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Primary education pre-service teachers’ opinions
regarding to the use of alternative measurement-
evaluation methods and techniques in practice schools
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ABSTRACT. This study was designed on the basis of the opinion that pre-service teachers can reflect
more objectively about to what extent alternative measurement-evaluation methods and techniques
can be applied in the classrooms and the problems encountered in this process. In this study, the
primary education pre-service teachers’ opinions regarding to the use of alternative measurement-
evaluation methods and techniques in the practice schools are defined based on their responses to the
open-ended questions. One of the purposive sampling methods, criterion sampling method was used
in this study. The data of this study was analyzed through descriptive analysis techniques as one of
the qualitative analysis techniques. Consequently, it was found that both traditional and alternative
measurement-evaluation methods and techniques are applied to a large extent in the classrooms.
Furthermore, it was obtained that there are still problems encountered while applying alternative
measurement-evaluation methods and techniques in the Primary schools. The pre-service teachers
made some suggestions about how to apply alternative measurement-evaluation techniques effectively
in the classrooms.

Key Words: Primary Schools Teaching Curriculum, Alternative measurement-evaluation methods and
techniques, pre-service teachers.

SUMMARY

Purpose and significance: In primary schools, Primary Schools Teaching Curriculum, which was
redesigned in 2004 under the light of constructivism, is applied. In this program, it is emphasized that
in the evaluation of teaching-learning process, alternative measurement-evaluation methods and
techniques should be included as well as traditional ones. In this context, it is important to determine
to what extent alternative measurement-evaluation methods and techniques are used in classrooms
and to identify the problems encountered in this process, also how to solve these problems. This study
was designed on the basis of the opinion that pre-service teachers can reflect more objectively about to
what extent alternative measurement-evaluation methods and techniques can be applied in the
classrooms and the problems encountered in this process.

Methods: In this study, the primary education pre-service teachers’ opinions regarding to the use of
alternative measurement-evaluation methods and techniques in the practice schools are defined based
on their responses to the open-ended questions. One of the purposive sampling methods, criterion
sampling method was used in this study. While selecting the participants, the basic criterion was to
include the 4th grade Primary Education pre-service teachers who completed courses on teaching
practice and who are about to be graduated. According to this basic criterion, out of the 4th grade pre-
service teachers enrolled at the department of Primary Education, 80 pre-service teachers as
volunteers were asked to report their opinions. For the reliability of the study, using Miles and
Huberman’s (1994) formula, it was calculated as %96. The data of this study was analyzed through
descriptive analysis techniques as one of the qualitative analysis techniques.

Results: Consequently, it was found that both traditional and alternative measurement-evaluation
methods and techniques are applied to a large extent in the classrooms. Furthermore, it was obtained
that there are still problems encountered while applying alternative measurement-evaluation methods
and techniques in the Primary schools. The reasons of these problems are defined as teachers’,
parents’ and students’ lack of knowledge about this topic, students’ negative attitudes and
unwillingness, and inadequate facilities, regional achievement tests, teachers’ negative attitudes,
crowded classes, concerns to catch up the syllabus, parents’ anxiety about grades. Moreover, the pre-
service teachers made some suggestions about how to apply alternative measurement-evaluation
techniques effectively in the classrooms.

Discussion and Conclusions: It is quite significant that pre-service teachers are aware of the
problems in the applications of alternative measurement-evaluation methods and techniques and they
can suggest some effective ways on this topic by analyzing the situation in practice schools. This
indicated a hopeful framework for the future effective applications of measurement-evaluation
methods and techniques in the classrooms as the pre-service teachers will be included into the system
as teachers.
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Smif Ogretmeni Adaylarmin Alternatif Olcme-Degerlendirme
Yontem ve Tekniklerinin Uygulama Okullarinda Kullanimina
Iliskin Gorisleri

Nil DUBAN"
E.Aysin KUCUKYILMAZ™

OZ. Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin alternatif lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
uygulama okullarinda kullanimina iligkin goriislerini almaktir. Bu amacla nitel arastirma yonteminin kullanildigi
bu arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin goriisleri agik uglu sorulara verilen yanitlar yoluyla toplanan verilere
dayali olarak betimlenmistir. Bu arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden Sl¢iit 6rnekleme kullanilmustir.
2006-2007 ogretim yilinda Simf Ogretmenligi programinda Ggrenim gormekte olan son siuf Ogrencileri
icerisinden 80 6gretmen adaymnin goniilliiliik esasina gore goriislerine bagvurulmustur. Ancak eksik doldurulan
anketler 6rneklemin digina alinmig ve 64 6gretmen adayinin verileri analiz edilmistir. Bu arastirmada, toplam bes
adet agik-uclu sorudan olusan bir 6lgme araci kullanilarak toplanan veriler, nitel arastirma yontemlerinde yer
alan analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak c¢6ziimlenmistir. Ulasilan bulgular 1s1ginda,
ilkdgretim okullarinda alternatif 6lcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanilmasinda hala birtakim
sorunlarin yagandigi ortaya ¢ikmigtir. Arastirmanin sonuglarina dayanilarak birtakim oneriler getirilmistir.
Anahtar Sézciikler: ilkogretim Programi, Alternatif Slgme-degerlendirme yontem ve teknikleri, Ogretmen
adaylar1.

GIRIS

Cagdas toplumlarda, bireylerin gelisme ve degisimlere uyum saglayabilecek bigcimde yetistirilmesi
acisindan ilkogretim en Oonemli basamagi olusturmaktadir. Cocugun, yasadigi toplumun 6nemli bir
Ogesi oldugunu Ogrenmesi ilkogretim sayesinde gerceklesmektedir. Bu nedenle, pek c¢ok iilkede
oldugu gibi, iilkemizde de ilkogretim Orgiin egitimin temelini olusturmakta; diger egitim basamaklari
da ilkogretime dayanmaktadir. Ilkogretimin bu ©nemi goz oniine alindiginda, bu diizeydeki
programlarin, tiim konu alanlarinda 6grencilerin temel bilgilerini ve iist diizey diistinme becerilerini
gelistirebilecek bir yap1 sergilemesi gerektigi goriilmektedir. Ayrica bu programlarin, 6grencilerin
ileriki yillarda tiist siniflarda daha derinlemesine inceleyecegi konulari anlamasi ve 6grenmesi igin
temel bilgi, beceri ve diisiinme aliskanliklarin1 gelistirmesinde de yol gosterici nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, iilkemizde Ilkogretim Okullar1 Ogretim Programi, 2004 yilinda
yapilandirmaci kuram 1s1§inda yeniden hazirlanmistir. Bu program, 2005-2006 ogretim yilindan
itibaren Tiirkiye genelinde ilkogretim 4. ve 5. siniflarda uygulamaya konulmustur.

fIkogretim programlarinin temel aldig1 yapilandirmacilik kurami, 6gretme iizerine degil, insanin nasil
ogrendigi tizerine odaklanmistir. Ciinkii, insanin nasil 6grendigi, bilgiyi nasil yapilandirdig: bilinirse
ona uygun bir 6grenme ortami olusturulabilir. Bu baglamda, yapilandirmacilik bir 6gretim yontemi
degil, bilginin kisinin ¢evresiyle etkilesmesi sonucu olusturuldugunu savunan bir egitim felsefesidir
(Bagc1- Kilig, 2001, s.15; Yasar ve Giiltekin, 2002).

Yapilandirmaciligin 6ziinde, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Bilginin
tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Yapilandirmaci 6grenmede
yalnizca dinleme ve okuma degil; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylasma gibi Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimi yoluyla 6grenme gerceklesir (Perkins,
1999).
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Bu baglamda, yeni Ilkogretim Programinda, yapilandirmaci anlayisa paralel olarak ogretme ve
Ogrenme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya dogru yoneldigi,
degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime uygun bigimde yapilandirildig1 goriilmektedir.

Yapilandirmaci kuramda degerlendirme; pekistirme saglama, kazandirilmis davranisin diizeltilmesi ve
yeniden yapilandirilmasi, 6grencinin kendi kendini analiz etmesi gibi amaglar1 icermektedir (Semerci,
2001). Bu amaglara dayal1 olarak, 6gretme-6grenme siirecinin degerlendirilmesinde geleneksel 6l¢me-
degerlendirme tekniklerinin yanisira alternatif Ol¢me-degerlendirme tekniklerine de yer verilmesi
gerekmektedir. Zaten yapilandirmaci anlayista 6grenciler kendilerine yoneltilen otantik problemler
icin ¢oziim Onerilerini, kimi zaman cesitli sunum tekniklerini kullanarak sozlii bir bi¢imde, kimi
zaman da yaraticiliklarim1 kullanarak gelistirdikleri {iiriinleri sergileme biciminde ortaya koyarlar.
Alternatif degerlendirme yontemleri sayesinde de Ogrencilerin diisiinme siireclerini ve bu siireg
sonunda yarattiklari iiriinleri degerlendirme olanagi bulunmus olur.

Alternatif degerlendirmeler, geleneksel anlayisin disinda, Ogrenci merkezli, anlamli, ilging ve
Ogrenciye uygun degerlendirme stratejileri olarak tanimlanir. Nesnel tipteki soru teknikleriyle
karsilastirildiginda, alternatif degerlendirmenin etkin katilim ve iist diizey diisiinme becerilerini
icerdigi gorilir. Coktan se¢meli ve dogru-yanlis sorular1 ogrencilerin hatirda tutabildikleri
(ezberledikleri) bilgileri degerlendirme gibi bir amaca hizmet ederken, alternatif degerlendirme daha
gercekei bir bakis acisiyla 6grencilerin ne anladigini ve neyi yapabileceklerini belirler. Boylece,
alternatif degerlendirme farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler icin de tamamlayici nitelik tasir ve
bu ogrenciler i¢in yapilacak degerlendirme bi¢iminin secilmesine katki saglar (Llewellyn, 2003).
Sinifta degisik 6lcme ve degerlendirme stratejilerini kullanmanin 6grencilerin ¢esitli 6zelliklerini
Ol¢mede yalnizca en iyi yolu saglamadigi, ayn1 zamanda basari motivasyonunu yiikselttigi, daha fazla
diisiinme becerileri sagladig1 ve sonugta akademik performansi artirdig1 ifade edilmektedir (Bahar ve
digerleri, 2006).

Geleneksel testlerin tersine, alternatif degerlendirme yontemleri Ogrencileri elestirel diigiinme ve
karmagik problemler karsisinda kendi coziimlerini iiretmeleri konusunda yiireklendirmektedir.
Geleneksel degerlendirmedeki, Ogrencilerin segeneklerden birini tercih edip sorulan sorularit kisa
yanitlar vererek gecistirmelerine neden olan anlayisin tersine, alternatif degerlendirme, 6grencilerin
gercek yasam problemleri karsisinda ¢oklu sunum yollarini kullanarak kendi bakis acilarini genis bir
perspektiften sunmalari konusunda onlara yardimei olur (Herman ve digerleri, 1997). Bu noktada,
alternatif degerlendirme, Ogrencilerin ger¢ek yasam baglaminda kendilerinden beklenen beceri ve
davraniglar1 sergilemelerini gerektirmektedir. Oysa ki, ¢ogu zaman Ogrencileri gercek yasam
durumlariyla yiiz yiize birakmak konusunda sikintilar yasanmaktadir. Yasanan bu tiir sikintilarin
asilmasinda, ogrencilerin gercek yasama doniik olusturulan senaryolarda bir takim goérevleri yerine
getirmeleri ya da senaryolastirilmig gercek yasam problemlerine ¢oziim bulmalari istenerek kosullar
uygun hale getirilebilir (Johnson ve Johnson, 2002). Boylelikle, alternatif degerlendirme yaklasimlar
ve araglar1 6grencinin gercek yasamla kendi bilgisi arasinda iliski kurmasi ve karsilastigi problemlere
coklu ¢oziim yollar iiretebilmesi icin olanak saglar (Korkmaz, 2004).

2004 ilkogretim programinda geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri olarak, coktan se¢mel,
dogru-yanlis, eslestirmeli, kisa yanitli, uzun yanitli sorulardan olusan sinavlar; alternatif 6l¢gme
degerlendirme teknikleri olarak da performans degerlendirme, Ggrenci iiriin dosyalari, rubrikler
(dereceli puanlama anahtari), kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, sozciik
iligkilendirme, proje calismalari, drama, goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup ya da akran
degerlendirme, Oz-degerlendirme teknikleri vb. Onerilmektedir (Kaptan,2005). Yeni ilkogretim
programlarinin amaglarinin gergceklesmesinde, 6grenme siirecinin sonunda ortaya cikan iiriiniin degil,
tiim siirecin degerlendirilmesi s6z konusu oldugu i¢in, 6gretme-6grenme siireci boyunca yapilacak
Olcme-degerlendirme calismalarinin 6zenle siirdiiriilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bunun igin,
programlarin uygulayicist olan &gretmenlerin, geleneksel Ol¢me-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin yan1 sira alternatif 6lgcme-degerlendirme yontem ve tekniklerini de en iyi bicimde
kullanmasi ve sonuglarindan yararlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerden alternatif
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Olcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanimi konusundaki beklentinin ne diizeyde
gerceklestigini belirlemek i¢in ¢esitli aragtirmalar yapilmistir.

Alan yazina bakildiginda, Ilkégretim Programinda onerilen alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin kullanimina, 6gretmenlerin bu yontem ve tekniklere iliskin goriislerine ve yasanan
sorunlara yonelik bircok arastirma yapildigi goriilmektedir. Yapilan incelemelerde, bu arastirmalarin
bir kisminin yalnizca alternatif Ol¢me-degerlendirme yontemlerine odaklandigi goriiliirken, bir
kisminin da ilkdgretim programlarina yonelik gerceklestirilmis genel taramalar i¢inde degerlendirme
boyutunu da igerdigi goriilmiistiir. Olgme degerlendirme siirecine ve bu siiregte kullanilan yontemlere
odaklanan ¢alismalarda, sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri alinmistir (Acat ve Demir, 2007;
Calik, 2007; Giiven ve Eskitiirk, 2007; Ozdas ve digerleri, 2007). {lkdgretim programlarinin yapis,
isleyisi ve uygulanmasina yonelik yapilmis arastirmalarda, kimi zaman genel olarak programlar
degerlendirilmis kimi zaman da belirli bir disipline ait 6gretim programi ele alinmistir. Bu caligsmalarin
ortak noktasi ise her birinde programin 6l¢me-degerlendirme boyutuna ve dolayisiyla alternatif 6lgme-
degerlendirme yontem ve teknikleri konusuna da deginilmis olmasidir (Acun ve Kamber, 2007; Ercan
ve Akbaba-Altun, 2005; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Kaya ve Ersoy, 2007; Mentis-Tas, 2007; Yapici
ve Demirdelen, 2007; Yapici ve Leblebiciler, 2007; Yasar ve digerleri, 2005).

Yapilan calismalar incelendiginde, Mentis-Tas’in (2007) simif Ogretmenligi programi son sinif
ogrencilerinin yeni ilkdgretim programlar1 ve okullarda uygulanmasina iliskin goriislerini aldig1 nitel
arastirma disinda yapilan diger calismalarin, sinif 6gretmenlerinin goriislerini alma dogrultusunda
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ancak unutulmamalidir ki, son sinifta okuyan Ogretmen adaylari da
gelecegin Ogretmenleri olarak bu programlarin uygulayicisi olmaya hazirlanmaktadirlar. Onlarin, bir
yil boyunca gittikleri uygulama okullarinda yaptiklart gozlemlere dayanarak, alternatif Ol¢gme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin ne 6lciide kullanildigina yonelik goriis belirtebilecek diizeye
geldikleri de goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin birer gozlemci
sifatiyla alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin siniflarda ne 6l¢iide uygulanabildigini
daha objektif bir bicimde yansitacaklari diisiincesinden yola ¢ikilarak bu arastirma desenlenmistir.

Bu arastirmanin amaci, sinif Ogretmeni adaylarinin alternatif Olgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin uygulama okullarinda kullanimina iliskin goriislerini almaktir.

YONTEM

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
uygulama okullarinda kullanimina iliskin goriisleri acik uclu sorulara verilen yanitlar yoluyla toplanan
verilere dayali olarak betimlenmistir.

Katihmecilar

Bu aragtirmada amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6lciit 6rnekleme kullanilmistir. Amagli 6rnekleme,
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir
(Patton, 1997). Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis ise, onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Sozii edilen Olgiit ya da olciitler aragtirmaci tarafindan
olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir olgiit listesi kullanilabilir (Yildinm & Simsek,
2005).

Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin se¢iminde, adaylarin alternatif 6l¢me-degerlendirme
teknikleri konusunda ¢esitli derslerde (Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Fen Bilgisi Ogretimi,
Sosyal Bilgiler Ogretimi vb.) bilgilendirilip bu konuda uygulamalar yapmis olmalar1 ve 6gretmenlik
uygulamasi derslerini tamamlayarak mezun duruma gelmis Sinif Ogretmenligi 4. simf 6grencisi
olmalar temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Ciinkii sinif 6gretmenligi 6grencileri ilkogretim 1-5. simiflar
diizeyinde tiim disiplinlerde uygulama okullarinda ders gozlemi yapma olanagina sahip olan 6gretmen
adaylaridir. Bu temel Oolgiit uyarinca, 2006-2007 ogretim yilinin bahar doneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi dekanligi tarafindan Sinif Ogretmenligi programinin uygulamasi icin

772



belirlenen 7 ilkogretim okulunun 3., 4. ve 5. simflarinda Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
bir yarty1l boyunca uygulama yapmis olan 80 6gretmen adayinin goniilliiliik esasina gore goriislerine
basvurulmustur. (Arastirmanin ilkdgretim 3., 4. ve 5. siniflarda uygulanan degerlendirme etkinliklerini
kapsamasi, 6gretmen adaylariin s6z konusu dénemde “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi kapsaminda
yalnizca bu siniflara gonderilmis olmasindan kaynaklanmaktadir.) Ancak, eksik doldurulan anketler
orneklemin digina alinmig ve 10’u 3. simf, 27’si 4. sinif ve 27°si 5. sinifta uygulama yapmus olan
toplam 64 6gretmen adayinin verileri analiz edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri, 2006-2007 6gretim yilinin bahar doneminde arastirmaya goniillii olarak katilan
Ogretmen adaylarindan toplanmistir. Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama okullarinda
alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin ne siklikta ve nasil kullanildigini, bu yontem
ve tekniklerin kullanimi sirasinda karsilasilan sorunlari ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerini
almak amaclanmistir. Bu baglamda, arastirmacilar tarafindan Ogretmen adaylarinin goriiglerini
belirlemek iizere, toplam bes adet acik-u¢lu sorudan olusan bir 6l¢me araci hazirlanmistir.

Ic gecerligi saglamak icin agik uclu sorulardan olusan anket bes uzmana verilmis ve uzmanlarin
incelemeleri sonucu ankette yer alan sorulara son sekli verilmistir. Daha sonra, on dgretmen aday1
iizerinde 6l¢me aracinin pilot ¢calismasi yapilmistir. Sorularin acik ve anlasilir olup olmadigini, verilen
yanitlarin sorulan sorularin yanitlarin1 yansitip yansitmadigini belirlemek amaciyla arastirmacilarla
birlikte iki alan uzmani, pilot uygulama sonuglarini incelemistir. Bu calismanin sonunda, soru
maddelerinin i¢ gecerligi saptanmustir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda i¢ gecerlik, arastirmacinin
Olgmek istedigi veriyi, kullandig1 ara¢ ya da yontemle gercekten Ol¢iip Olgemeyecegine iligkindir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Acik-uclu sorularin istenilen verileri sagladigi kanisina varilarak 6lgme
araci orneklem kapsaminda yer alan 6gretmen adaylarina uygulanmistir.

Ogretmen adaylarina hazirlanan 6lgme araci yoluyla su sorular yoneltilmistir:

1. Yeni ilk6gretim programinda Onerilen alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri konusunda
neler diisiiniiyorsunuz?

2. Uygulamaya gittiginiz okulda uygulama 6gretmeniniz 6l¢gme-degerlendirme siirecinde ne tiir
etkinlikler yapiyor?(Nasil bir dlcme-deg. siireci yasaniyor? Geleneksel mi, alternatif mi?
aciklayiniz)

3. Uygulama okulunda gozlemlediginiz 6gretmen tarafindan, alternatif 6lgme-degerlendirme
tekniklerinden hangileri, nasil ve ne siklikta kullaniliyor?

4. Alternatif 6lcme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar sizce
nelerdir? (smiftaki gozlemlerinize dayanarak yanitlayimz) Sizce bu sorunlarin yasanma
nedenleri nelerdir?

5. Alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in neler
yapilmalidir?

Uygulama sonrasinda, 6gretmen adaylarinin agik-uglu sorulara verdikleri yanitlar her bir arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri incelenerek “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular tartisilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Aragtirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)

onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
Hesaplama sonucunda aragtirmanin giivenirligi % 96 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin

%70’in tizerinde cikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
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Verilerin analizi

Bu arastirmada, toplanan veriler, nitel arastirma yontemlerinde yer alan analiz tekniklerinden betimsel
analiz teknigi kullanilarak c¢o6ziimlenmistir. Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun
anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bicime sokulmasidir. Betimsel ¢oziimlemede elde
edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢6ziimlemede,
goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigcimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir (Altunisik ve digerleri, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005). Uygulanan anket
once birden seksene kadar numaralandirilmig, daha sonra verilen yanitlar betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmada 64 O6gretmen adayinin acik uclu sorulardan olusan anket yoluyla goriisleri alinmistir.
Ogretmen adaylarmnin kendilerine yoneltilen sorulara verdigi yanitlardan elde edilen bulgular, temalar
ve alt temalar altinda 6gretmen adaylarmin yanitlarindan dogrudan alintilar yapilarak verilmistir.
Dogrudan alintilarda frekansi yiiksek olan goriislere daha ¢ok yer verilmistir. Arastirma bulgularindan
elde edilen temalar ve alt temalar sunlardir: (i) Ogretmen Adaylarimin Yeni Ilkigretim Programinda
Onerilen Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Konusundaki Diisiinceleri; (a) daha
objektif bir degerlendirme olanagi saglar, (b) 6gretmen Ogrenciyi degisik yonleriyle degerlendirme
firsatt bulur, (c) oOgrencileri degerlendirmede bireysel farkliliklar1 dikkate alir, (d) ©Ogrencinin
gelisimini izleme olanagi verir, (e) Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirir, (f) yaparak-yasayarak
ogrenmeyi destekler, (g) 6grencileri degerlendirme siirecine katar, (h) 6grencileri ezberden kurtarir, (1)
iyi ancak uygulamada gecersiz bir yontemdir, (i) dersi sikiciliktan ve monotonluktan kurtarir. (ii)
Ogretmen Adaylariin Uygulama Okullarinda Gézlemledikleri Ogretmenlerin, Olgme-Degerlendirme
Siirecinde Yaptiklari Etkinlikler Konusundaki Diisiinceleri; (a) hem geleneksel hem de alternatif
degerlendirme etkinlikleri yapiliyor, (b) geleneksel degerlendirme etkinlikleri yapiliyor, (c) alternatif
degerlendirme etkinlikleri yapiliyor. (iii) Ogretmen Adaylarimun Uygulama Okullarinda
Gozlemledikleri  Ogretmenlerin ~ Kullandiklart ~ Olgme-Degerlendirme — Yontem ve  Teknikleri
Konusundaki Diisiinceleri; (a) iiriin dosyasi, (b) performans 6devi, (c) grup ¢alismasi degerlendirme,
(d) proje calismasi, (e) arastirma kagidi, (f) higbiri, (g) rubrik (dereceleme 6lcegi), (h) kavram haritasi,
(1) 6z-degerlendirme formu, (i) akran degerlendirme formu, (j) yapilandirilmis grid, (k) giinliik. (iv)
Ogretmen Adaylarimin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yéontem ve Tekniklerinin Uygulanmasinda
Yasanan Sorunlar Konusundaki Diisiinceleri; (a) Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar, (b)
ogrencilerden kaynaklanan sorunlar, (c) 6devlerle ilgili yasanan sorunlar, (d) sorun yasanmiyor. (v)
Ogretmen Adaylarimin Alternatif Ol¢me-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin Uygulanmasinda
Yasanan Sorunlarin  Nedenleri (a) Ogretmenlerin alternatif Ol¢gme-degerlendirme teknikleri
konusundaki bilgisizligi, (b) 6grencilerin olumsuz tutumlar1 ve isteksizligi, (c) seviye tespit sinavlari,
(d) ogretmenlerin olumsuz tutumlari, (e) siniflarin kalabalik olmasi, (f) konularin yetismeyecegi
kaygist, (g) ailelerin not kaygis, (vi) Ogretmen Adaylarinin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem
ve Tekniklerinin Etkili Bir Bicimde Kullamlabilmesi Icin Alinacak Onlemler Konusundaki Diisiinceleri
(a) 6gretmenler bilgilendirilmeli, (b) 6grenciler ve aileler bilgilendirilmeli, (c) 6gretmenler alternatif
Ol¢me-degerlendirme tekniklerini kullanma konusunda yiireklendirilmeli, (d) doniit-diizeltme sistemi
iyi isletilmeli, (e) doniit-diizeltme sistemi iyi isletilmeli, (f) sinav sistemi yeniden diizenlenmeli, (g)
okullarin olanaklar1 artirilmali, (h) 6gretmen adaylar bilgilendirilmeli, (1) Sinif mevcutlar1 azaltilmali.

Ogretmen Adaylarimn “Yeni ilkogretim programinda onerilen alternatif 6lcme-degerlendirme
teknikleri konusunda neler diisiiniiyorsunuz?”’ Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen adaylarma ilk soru olarak “Yeni ilkogretim programinda oOnerilen alternatif Slgme-

degerlendirme teknikleri konusunda neler diigiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis, bu sorunun yanitina
iligkin 6gretmen adaylarinin sahip oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlar Cizelge 1°de verilmistir.
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Cizelge 1. Ogretmen Adaylarnimin “Yeni ilkogretim programinda onerilen alternatif olgme-
degerlendirme teknikleri konusunda neler diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri
Yamitlar

Ogretmen Adaylarimin Yeni Ilkogretim Programinda Onerilen
Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Konusundaki Diisiinceleri |

(a) daha objektif bir degerlendirme olanag saglar, 20
(b) dgretmen 6grenciyi degisik yonleriyle degerlendirme firsati bulur, 14
(c) ogrencileri degerlendirmede bireysel farkliliklar1 dikkate alir,
(d) ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirir,

(e) yaparak-yasayarak 6grenmeyi destekler,

(f) 6grencinin gelisimini izleme olanag verir,

(g) ogrencileri degerlendirme siirecine katar,

(h) ogrencileri ezberden kurtarir,

(1) iyi ancak uygulamada gecersiz bir yontemdir,

(i) dersi sikiciliktan ve monotonluktan kurtarir.

— NN WA

Goriisler Toplami 57

Cizelge 1’de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarinin ¢ogu, yeni ilkogretim programinda Onerilen
alternatif olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin objektif oldugunu ve Ogrenciyi degisik
yonleriyle degerlendirme firsati sundugunu diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarindan 7’si alternatif
Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6grencileri degerlendirmede bireysel farkliliklari
dikkate aldigimi diistiniirken, 4’1 6grencilerin yaraticiliklarin1 gelistirmeye katki sagladigini, 3’
yaparak-yasayarak Ogrenmeyi destekledigini belirtmistir. Adaylarin  2’si  alternatif Sl¢me-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6grencinin gelisimini izleme olanagi verdigini, 2’si 6grencileri
degerlendirme siirecine kattigini, 2’si 6grencileri ezberden kurtardigini, bir diger 2’si ise bu yontem ve
tekniklerin iyi ancak uygulamada gecersiz oldugunu, 1°’i ise dersi sikiciliktan ve monotonluktan
kurtardigini diistiinmektedir.

Yeni ilkogretim programinda onerilen alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin objektif
oldugunu belirten katilimcilardan biri, “Alternatif dlgme-degerlendirme teknikleri daha objektif bir
degerlendirme yaklagimidir” (2) diyerek, bir digeri ise “Yeni programda proje, portfolyo ¢alismalar
vs. siirece doniik degerlendirme ¢calismalarinin 6grenci basarisint artirdigi ve dlgmenin daha objektif
yapildigi diisiincesindeyim” (41) biciminde goriis belirtmistir. Alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem
ve tekniklerinin, 6gretmenlere 6grencilerini degisik yonleriyle degerlendirme firsati sagladigini ifade
eden katilimcilardan biri, “...0gretmen dgrenciyi farklt davramslariyla, ozellikleriyle, yaraticiligiyla
vs. degerlendirme sanst bulur ve bu degerlendirme daha kolay ve objektif olur” (1) diyerek, bir basgka
katilmer “..0grencinin biitiin yonleriyle degerlendirilmesini sagliyor. Coklu zeka kuramina gore biitiin
zeka alanlarimin olgiilmesine katkida bulunuyor” (28) sozleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir.

Ogrencileri degerlendirmede, alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin bireysel
farkliliklar1 dikkate aldigini diisiinen katilimcilardan biri “Bu teknikler 6grencilerin ilgi, tutum, beceri,
ifade bu gibi seyleri kapsadigindan, sadece dgrencinin bilgisini dlgmediginden dolayt iyi. Boylelikle,
her ogrenci kendi ozelliklerine ve kabiliyetine gore degerlendirilmis oluyor” (38) diyerek goriisiinii
belirtmistir. Alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin yaraticiliklarini
gelistirdigine inanan katilimcilardan biri “Ogrencilere yararl oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar proje
ve performans odevlerinde bir araya gelerek cok giizel calismalar ¢ikarabiliyorlar. Ayrica,
yaratictliklart da geligiyor” (46) diyerek goriis belirtmistir.

Yeni ilkogretim programinda oOnerilen alternatif Olcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
yaparak-yasayarak 6grenmeyi destekledigini vurgulayan katilimcilardan biri diisiincelerini “yaparak
ve yasayarak gerceklesen bir Ogrenmenin daha iyi bir sekilde degerlendirilmesini saglar” (58)
sozleriyle dile getirmistir.
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Ogretmen Adaylarmin “Uygulamaya gittiginiz okulda uygulama o6gretmeniniz 6l¢me-
degerlendirme siirecinde ne tiir etkinlikler yapiyor?”” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmen adaylarina ikinci soru olarak “Uygulamaya gittiginiz okulda uygulama 6gretmeniniz 6l¢me-
degerlendirme siirecinde ne tiir etkinlikler yapiyor?” sorusu yoneltilmis, bu sorunun yanitina iliskin
Ogretmen adaylarinin sahip oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlar1 Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2. Ogretmen Adaylariun “Uygulamaya gittiginiz okulda uygulama égretmeniniz Olgme-
degerlendirme siirecinde ne tiir etkinlikler yapiyor?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen Adaylarimin Uygulama Okullarninda Gozlemledikleri Ogretmenlerin,
Olg¢me-Degerlendirme Siirecinde Yaptiklar: Etkinlikler Konusundaki Diisiinceleri

f

(a) hem geleneksel hem de alternatif degerlendirme etkinlikleri yapiliyor, 36
(b) geleneksel degerlendirme etkinlikleri yapiliyor, 17
(c) alternatif degerlendirme etkinlikleri yapiliyor. 11
Goriisler Toplami 64

Cizelge 2’de goriildigii gibi 6gretmen adaylarimin 36’s1, gozlem yaptiklar1 uygulama okullarinda
ogretmenlerin O0lcme-degerlendirme siirecinde hem alternatif Ol¢me-degerlendirme yontem ve
tekniklerini hem de geleneksel degerlendirme yontemlerini kullandigini belirtmistir. 17 6gretmen
aday1 6lgme-degerlendirme siirecinde geleneksel degerlendirme etkinliklerinin yapildigini belirtirken,
11’1 ise alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigini ifade etmistir.

Gozlem yaptiklart uygulama okullarinda 6gretmenlerin 6l¢me-degerlendirme siirecinde, hem alternatif
O0lcme-degerlendirme yontem ve tekniklerini hem de geleneksel degerlendirme yontemlerini
kullandigimi belirten katilimcilardan biri “biraz geleneksel, biraz alternatif. Bazen yine herkese ortak
bir sekilde hitap eden test tiirleri, bazen de kigisel beceri ve yetenekleri gosteren calismalar” (33)
biciminde goriis belirtmistir. Bir bagka katilimet ise bu konuda “geleneksel olarak simav yapiliyor.
Bunun disinda proje, performans ddevi cok giizel bir gekilde wygulaniyor ve bunlar swnifta
sergileniyor” (35) sozleriyle sinifta hem alternatif hem de geleneksel degerlendirme yontemlerinin
kullanildigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme siirecinde geleneksel degerlendirme yontemlerini kullandigini
belirten bir katilimc1 “uygulama okulundaki Ogretmen gelenekselci oldugu icin pek bir etkinlik
yapmadi. Olgme-degerlendirme siireci de aynen geleneksel” (52) diyerek, bir diger katilmci da
“kesinlikle geleneksel. Olgme-degerlendirme teknikleri olarak ogretmenimiz genellikle soru-cevap
tekniginden yararlandi. Sinavlarda ise yazili yoklama ve test tiirii teknikler kullandi. Siire¢
degerlendirmeye yonelik hicbir teknik kullanmadi” (44) bicimindeki aciklamasiyla goriisiinii
belirtmistir.

Uygulama okullarinda 6gretmenlerin 6lgcme-degerlendirme siirecinde alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontem ve tekniklerini kullandiklarim1 sdyleyen katilimcilardan biri  “Alternatif. Ogretmenimiz
ogrencilerine portfolyolar yaptiriyor, bu da 0Ogrencinin her yonden gelismesini sagliyor” (47)
sozleriyle, bir bagka katilimc1 da benzer bicimde “Alternatif olgme-degerlendirme teknigini kullaniyor.
Bizi de bu konularda yetistiriyor, kendi anladigi kadariyla. Ben de gittigimiz okulda bir performans
bir de proje ddevi yaptirip degerlendirmesini yaptim...” (66) diyerek goriislerini agciklamistir.
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Ogretmen Adaylarimin “Uygulama okulunda gozlemlediginiz 6gretmen tarafindan, alternatif
olcme-degerlendirme tekniklerinden hangileri, nasil ve ne siklikta kullamiliyor?” Sorusuna
Verdikleri Yamtlar

Ogretmen adaylarina “Uygulama okulunda gozlemlediginiz 6gretmen tarafindan, alternatif &lgme-
degerlendirme tekniklerinden hangileri, nasil ve ne siklikta kullaniliyor?” sorusu yoneltilmis, bu
sorunun yanitina iligkin 6gretmen adaylarinin sahip oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlar1 Cizelge
3’te verilmistir.

Cizelge 3. Ogretmen Adaylarimin “Uygulama okulunda gozlemlediginiz ogretmen tarafindan,
alternatif olgme-degerlendirme tekniklerinden hangileri, nasil ve ne siklikta kullanilryor?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen Adaylarimin Uygulama Okullarninda Gozlemledikleri Ogretmenlerin
Kullandiklari Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Teknikleri Konusundaki Diisiinceleri

f
(a) tirlin dosyast 45
(b) performans 6devi 38
(c) grup calismasi degerlendirme 13
(d) proje calismasi 11
(e) arastirma kagidi 10
(f) higbiri 8
(g) rubrik (dereceleme Glgegi) 7
(h) kavram haritasi 5
(1) 6z-degerlendirme formu 4
(i) akran degerlendirme formu 1
(j) yapilandirilmis grid 1
(k) giinliik 1
Goriisler Toplami 144

Cizelge 3’te goriildiigi gibi 6gretmen adaylarinin 45°1 {iriin dosyasinin kullanildigini, 38’1 performans
odevinin kullanildigini, 13’ii grup calismasi degerlendirmenin yapildigini, 11’1 proje caligmast
yaptirildigini, 10’u arastirma kagidi kullanildigini, 8’1 higbir alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniginin kullanilmadigini, 7’si dereceleme olgegi kullanildigini, 5°i kavram haritas1 ¢izme etkinleri
yapildigini, 4’ii 6z-degerlendirme formu kullanildigimi, 1’er kisi ise akran degerlendirme, grid ve
giinliiklerden yararlanildigini belirtmistir.

Katilimcilarin biiyiikk bir boliimii, uygulama okulunda gozlemledikleri 6gretmen tarafindan iiriin
dosyalarmin  kullanildigini ifade etmistir. Omegin bu konuda katihmcilardan biri  “Benim
gozlemledigim kadariyla en fazla kullanilan ogrenci iiriin dosyasi. Bu dosyada her ders i¢in uygulama
ve etkinliklere yer veriliyor” (41) biciminde, bir bagka katilimc1 ise “Ogrenci iiriin dosyast bir donem
boyunca kullaniliyor. Diger tekniklerin kullanildigini gormedim” (49) sozleriyle goriisiinii dile
getirmistir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan alternatif degerlendirme yontemlerinden biri de
performans odevleri olarak ifade edilmigtir. Performans oOdevlerinin kullanimi konusunda
katilimcilardan biri “Ogrencilere performans odevleri cok sik veriliyor. Ogrenciler bu odevleri
hazirlarken de interneti ve bilgisayart ¢ok kullaniyorlar” (37) bigiminde bir agiklama yapmaigtir.
Katilimcilarin - bir kismi ise performans ve iiriin dosyalarinin yani sira, grup calismasi
degerlendirmeden ve arastirma kagitlarindan da sik¢a yararlanildigimi ifade etmislerdir. Bu konuda
katilimcilardan biri “Ogrenci performans ddevleri ve grup calismast degerlendirme yapiliyor” (3)
biciminde, bir baskasi ise “Genellikle ogrenci iiriin dosyasi, performans ddevleri, arastirma kagitlar:
kullaniliyor” (74) sozleriyle konuya agiklik getirmistir. Uygulama okulundaki 6gretmen tarafindan
alternatif G6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinden higbirinin kullanilmadigini ifade eden
katilmcilardan  biri, bu konuyu “Alternatif oOl¢me-degerlendirme  tekniklerinden  hicbiri
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gozlemledigimiz dgretmen tarafindan kullamlmanustir” (44) sozleriyle belirtmistir. Oz-degerlendirme
ve akran-degerlendirme formlarinin kullanimi konusunda katilimcilardan biri “Cok sik kullanilmiyor.
Bazen oz-degerlendirme ve akran degerlendirme kullanilryor” (29) bicimindeki sozleriyle kullanilan
tekniklerin kullanim sikligina da deginmistir. Sinif ortaminda farkli alternatif 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinin kullanildigin1 belirten katilimcilardan biri ise “Yapuandiridmis grid, iiriin
dosyasi, calisma kagitlari ve ozellikle arastirma odevieri siklikla kullamilryor. Hemen hemen her
konuyla ilgili 6gretmen, 6grencilere ya performans ya da arastirma ddevi veriyor. 15 giin sonunda da
(0dev konusunun zorluguna gére) sonuglar degerlendiriliyor. Ogrenciler bu arastirmalardan zevk
alvyorlar diyebilirim, ciinkii ¢ok hevesliler” (69) bicimindeki agiklamasiyla siirecte yasananlari
anlatmustir.

Ogretmen Adaylarmin  “Alternatif o6lcme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar sizce nelerdir?”” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen adaylarina “Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilagilan
sorunlar sizce nelerdir?” sorusu yoneltilmis, bu sorunun yanitina iliskin 6gretmen adaylarinin sahip
oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlart Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. Ogretmen Adaylarimin “Alternatif élgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen Adaylarimin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin
Uygulanmasinda Yasanan Sorunlar Konusundaki Diigtinceleri f

(a) 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar
a.l. 6gretmenlerin alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri
konusundaki bilgisizligi 19
a.2. ogretmenlerin alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin
uygulanmasini zaman alict bulmasi 14
a.3. 0gretmenlerin eski sistemden vazgegememesi

(c) ogrencilerden kaynaklanan sorunlar
c.1. 6grencilerin olanaklarinin yetersizligi
c.2. dgrencilerin kendilerine verilen yonergeleri anlamamasi
c.3. 6grencilerin yeterince rehberlik hizmeti alamamasi
c.4. dgrencilerin bu konuda bilgilerinin eksik olmasi

(d) odevlerle ilgili yasanan sorunlar
d.1. 6devleri 6grencilerin yerine ailelerin yapmasi
d.2. 6devlerin verilen 6lgiitlere uygun olarak hazirlanamamasi
d.3. 6devlerin 6grenci diizeyinin iistiinde verilmesi
d.4. 6devlerle ilgili yeterince doniit verilmemesi

(e) sorun yasanmiyor

A~ B~ B~ W o

FENN \S IRUS RS Bo)

Goriisler Toplami 76

Cizelge 4’te goriildiigi gibi 6gretmen adaylarinin 41°i alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin  6gretmenlerden kaynaklandigini, 17°si 6grencilerden
kaynaklandigini, 14’ii ise bu uygulamalarda o6devlerle ilgili sorun yasandigini ifade etmistir.
Ogretmen adaylarmin 4’ii ise alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda sorun
yasanmadigini belirtmistir.

Alternatif ~ 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilasilan temel sorunun,

ogretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliginden kaynaklandigini belirten katilimcilardan biri “En basta
ogretmenlerin bu teknikleri nasil uygulayacaklarina dair bilgilerinin olmamast sorun yaratiyor.
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Ogretmen bilmeden yaptgi alternatif degerlendirme teknikleriyle ogrenciyi iyi ve net olarak
degerlendiremiyor” (1) biciminde bir aciklama yapmustir. Ogretmenlerin alternatif Slgme-
degerlendirme tekniklerinin uygulanmasint zaman alic1 bulmasinin sorun yarattigini diisiinen
katilmcilardan biri bu durumu “dgretmenler uygulamada biraz sorun yasiyorlar. Cok vakit
aldigindan sikayet ediyorlar. Bu tekniklerin ogrencilerin girdigi sinavliara uygun olmadigini
diigiiniiyorlar” (46) diyerek, bir baska katilimec1 da “ En onemli sorun zaman konusunda yasaniyor”
(19) sozleriyle dile getirmistir. Katthmcilardan bir kismu ise yasanan sorunlar1 6gretmenlerin eski
sisteme alisik olmalar1 ve ondan vazgecememelerine baglamistir. Bu konuda katilimcilardan biri
“ogretmenlerin senelerce hep ayn geleneksel yontemi kullanmalart ve bu yeni yontemlere gegcmede
glicliik cekmeleri” (41) diyerek, benzer bicimde baska bir katilme1 “Su anki sinif 6gretmenlerinin
geleneksel egitim sisteminden gelmesinden dolayr bu yontemlere tamamen uyum saglayamamis
olmast” (33) sozleriyle goriisiinii belirtmistir.

Katilimcilarin bir kismi alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlarin 6grenci kaynakli oldugunu belirtmistir. Ogrencilere kullanilan teknikler hakkinda gerekli
rehberligin (6gretmen, okul miidiirii ya da Milli Egitimden uzman kisiler tarafindan) yapilmamis
olmasi ve boylelikle 6grencinin bilgisiz kalmis olmasinin sorun yarattigini diisiinen katilimcilardan
biri “Ogretmen ogrencilere yeterli agiklama yapmayabilir. Bu yiizden Ogrenci ne yapacagim
bilemiyor ve tamamen soguyor” (17) biciminde agiklama yapmustir. Ogrencilerin alternatif clgme-
degerlendirme teknikleri konusundaki bilgisizligini belirten katilhimcilardan biri “Ogrenciler bu
konuda cok bir sey bilmiyorlar bence” (56) diyerek yaptigi gozlemlere dayanarak goriisiini dile
getirmistir.

Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilagilan 6nemli sorunlardan biri de
odevler olmaktadir. Odevleri 6grencilerin yerine ailelerin yapmasi, odevlerin 6grenci diizeyinin
iistiinde verilmesi ve Ggrenci tarafindan verilen Olgiitlere uygun olarak hazirlanamamasi, 6devlerle
ilgili yeterince doniit verilmemesi gibi bir¢ok sorun yasanmaktadir. Bu konuda goriis belirten
katilimeilardan biri “Ogrencilerin édevleri velilere yaptirmast ve ddevlerin uzun zaman gerektirmesi”
(53) diyerek, baska bir katilimc1 da “Odevleri égrencilerin yerine ailelerin yapmas, édevlerin amacin
disina ¢ikmasi, verilen oOdevierde yonergelerin anlasilir olmamast karsilasilan sorunlardan” (5)
biciminde diisiincelerini dile getirmistir. Bazi katilimcilar ise alternatif Olgme-degerlendirme
tekniklerinin uygulanmasinda sorun yasanmadigini belirtmislerdir. Bu katilimcilardan biri “Pek fazla
zorluk yasanmadi” (28) sozleriyle, bir baska katilimci da “Bir sorunla karsilasildigina tanik
olmadim” (72) diyerek goriisiinii belirtmistir.

Ogretmen Adaylariin  “Alternatif o6lcme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlari yasanma nedenleri nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen adaylarina “Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlarin yasanma nedenleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis, bu sorunun yanitina iliskin 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlar1 Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin 23’ii 6gretmenlerin alternatif 6lgme-degerlendirme
teknikleri konusundaki bilgisizligini, 12’si 6grencilerin olumsuz tutumlar: ve isteksizligini, 7’si seviye
tespit sinavlarini, 5’1 6gretmenlerin olumsuz tutumlarini, 5’1 smiflarin kalabalik olmasini, 3’
konularin yetismeyecegi kaygisini, 2’si ailelerin not kaygisini yasanan sorunlarin nedenleri olarak
belirtmislerdir.
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Cizelge 5. Ogretmen Adaylarimin “Alternatif olgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlarin yaganma nedenleri sizce nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmen Adaylarimin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin
Uygulanmasinda Yasanan Sorunlarin Nedenleri Konusundaki Diistinceleri f

a. 0gretmenlerin alternatif 6l¢me-degerlendirme teknikleri

konusundaki bilgisizligi 23

b. 6grencilerin olumsuz tutumlari ve isteksizligi 12

c. seviye tespit sinavlari 7

d. 6gretmenlerin olumsuz tutumlari 5

e. siniflarin kalabalik olmasi 5

f. konularin yetismeyecegi kaygisi 3

g. ailelerin not kaygisi 2
Goriisler Toplami 57

Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlarin yasanma
nedenleri konusunda katilimcilardan biri “Sorunlarin ¢ikis noktasi, ogretmenlerin bu teknikler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir” (44) diyerek, bir baska katihmc1 “ogretmenler gerekli
bilgi ve tecriibeye sahip olmadigi ve gerekli konularda seminerlerle bilgilendirilmedikleri icin” (46)
sozleriyle, O0gretmenlerin bilgisiz olusunun sorun yasanmasina neden oldugunu ifade etmislerdir.
Yasanan sorunlarin nedenlerine farkli agilardan deginen katilimcilardan biri “bir sinifta 40-45 kisi
olunca normal olarak boyle oluyor” (36) diyerek, baska bir katilimci1 “Seviye tespit sinaviar
yapiliyor. Ogretmen bir taraftan yilik plant uygulamaya calisirken, diger taraftan da test iizerinde
durmaya c¢alisiyor. Sinav sistemiyle de ders kitaplart uyusmuyor” (54) sozleriyle, bir digeri ise
“Derslerin icerikleri azaltilmis olmasina ragmen hala yogun ve oOgrencilere verilmesi istenen
bilgilerle, alinmas istenen bilgiler (6rnegin seviye tespit sinavlarinda) ¢ok farkli. Bu da alternatif
degerlendirmenin yapimasini  simirlandiriyor” (19) biciminde yaptigi agiklama ile goriisiinii
belirtmistir. Yaptiklar1 gozlemleri yansitarak yasanan sorunlarin nedenlerini anlatan katilimcilardan
biri “Ogretmen bu ddevleri hep ayni donemlerde verdi. Ogrenciler hangisini yapacagiz diye sikildilar
biraz” (30) biciminde, bir digeri ise “Sorunlarin nedeni ailelerin cocuguna hazirt verme meraki ve not
kaygisidir. Kotii yapsin ama kendi yapsin, d6grensin mantigt yok. Aileler birbiriyle yaris durumunda”
(34) diyerek goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin “Alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin etkili bir bicimde
kullamlabilmesi icin neler yapilmalidir?”’ Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmen adaylara son olarak “Alternatif Slgme-degerlendirme tekniklerinin etkili bir bicimde
kullanilabilmesi i¢in neler yapilmalidir?” sorusu yoneltilmis, bu sorunun yanitina iligkin 68retmen
adaylarinin sahip oldugu diisiinceler ile frekans dagilimlar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6’da goriildiigii gibi alternatif ©lgme-degerlendirme tekniklerinin etkili bir bicimde
kullanilabilmesi icin alinacak Onlemlere iligkin, Ogretmen adaylarinin 34’4 Ogretmenler
bilgilendirilmeli, 11’i 6grenciler ve aileler bilgilendirilmeli, 5’1 Ogretmenler alternatif OSl¢me-
degerlendirme tekniklerini kullanma konusunda yiireklendirilmeli, 4’ii doniit-diizeltme sistemi iyi
isletilmeli, 3’1 6devler 6grenci diizeyine uygun hazirlanmali, 3’{i sinav sistemi yeniden diizenlenmeli,
3’ti okullarin olanaklar1 artirilmali, 2’si 6gretmen adaylari bilgilendirilmeli, 2’si sinif mevcutlar
azaltilmali biciminde Oneriler getirmistir.

Alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in alinacak énlemler
konusunda en ¢ok vurgulanan nokta 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigi olmustur. Bu konuda
katilimeilardan biri, “Oncelikle égretmenlerin bu konuda egitilmesi gerekli. Tabi sadece egitilmesi de
veterli degil. Biraz daha emek harcamaya istekli olmalart gerekli” (37) biciminde, bagka bir katilimc1
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da“Ogretmenlerin daha fazla bilgilendirilmesi gerekiyor. Ciinkii cogu ogretmen “nereden ¢ikti bu
proje odevleri?” gibi yakinmalarda bulunuyorlar” (17) sozleriyle diigiincelerini ag¢iklamistir. Siklikla
oneride bulunulan diger konu ise Ogrenci ve velilerin bilgilendirilmesi olarak ortaya c¢ikmistir.
Katilimcilar bu konuda, “Bu yontemlerin o6grencilere sagladigr yararlar égrencilerle ve ailelerle
paylasilmalidir” (2) diyerek, “Ogrenci ve velilerin bu konuda bilinglendirilmesi ve égretmenlerin
geleneksel yontemden artik uzaklagmasi gerekiyor” (53) sozleriyle goriislerini ifade etmislerdir.

Cizelge 6. Ogretmen Adaylarimn “Alternatif 6lcme-degerlendirme tekniklerinin etkili bir
bicimde kullanilabilmesi icin neler yapilmahdir?” Sorusuna Verdikleri Yanmitlar

Ogretmen Adaylarimin Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerinin

Etkili Bir Bicimde Kullanilabilmesi Icin alinacak Onlemler Konusundaki Diisiinceleri f
a. 6gretmenler bilgilendirilmeli 34
b. 6grenciler ve aileler bilgilendirilmeli 11

c. 6gretmenler alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerini kullanma
konusunda yiireklendirilmeli

d. doniit-diizeltme sistemi iyi isletilmeli

e. ddevler 6grenci diizeyine uygun hazirlanmali

f. sinav sistemi yeniden diizenlenmeli

g. okullarin olanaklar1 artirilmali

h. 6gretmen adaylari bilgilendirilmeli

1. Sinif mevcutlar1 azaltilmali

NN W WWhk W

Goriisler Toplami 67

Alternatif Olcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin etkili bir bigimde kullanilabilmesinde
Ogretmenlerin motivasyonunun ve goniilliiliigiiniin 6nemli oldugunu belirten katilimcilardan biri,
“Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin bu yontem ve teknikleri benimsemeleri saglanarak, bu iste istekli
olmalidirlar” (46) diyerek goriisiinii belirtmistir. Odevlerin dgrenci diizeyine uygun hazirlanmasi
gerektigini belirten katthmcilardan biri “Oncelikle ¢ok iyi planlama yapimaldir. Ogrencilere
yapmalart gereken ¢alismalar ayrnntili olarak anlatilmali.  Ogrencilerin ¢ok zorlanmadan
yapabilecekleri ddevler verilmeli” (32) diyerek bu konudaki onerilerini dile getirmistir. Alternatif
Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin etkili bir bigimde kullanilabilmesi igin, 6gretmen
adaylarinin bu konuda bilgilendirilmesi gerektigini ifade eden katilimcilardan biri “Bunun icin egitim
fakiiltelerinde ogretmen adaylarina bu teknikler uygulamali gosterilmelidir. Daha dnce ogretmenlige
baslayanlara ise hizmet-ici egitim verilmelidir. Eksik ve yanls bilgiler diizeltilerek daha iyi
degerlendirme yapma amaglanmalidir” (1) bigciminde bir 6neride bulunmustur. Katilimcilarin bir
kismi alternatif 6lgcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin daha etkili bir bicimde kullanilabilmesi
icin, sinav sistemi ve kalabalik sinif sorununun ¢6ziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu konuda goriis
belirten katilimcilardan biri “Sinav kaygist ortadan kaldirimali. Sadece ilkogretim degil, tiim sistem
venilenmeli. Yeni egitim felsefesi belirlenmeli” (71) diyerek, bir baska katilimc1 “Seviye tespit gibi
smavlarm kaldirilmast gerekiyor” (54) sozleriyle, bir diger katilimci ise “Siniftaki ogrenci sayilarin
azaltmak gerekiyor” (36) ifadesiyle Onerilerini belirtmislerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Smif Ogretmeni adaylarinin alternatif Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulama
okullarinda kullanimina iliskin goriislerinin alindigi bu arastirma bulgularina gére, Ogretmen
adaylarinin alternatif 6lgcme-degerlendirme yontem ve tekniklerine olumlu yaklastiklar1 saptanmaistir.
Bu bulgu, Acun ve Kamber’in (2007) “yeni programi alternatif 6l¢gme-degerlendirme uygulamasi
acisindan degerlendiren 6gretmenlerin goriisleri olumlu olma egilimindedir” bulgusuyla ve Calik’in
(2007) “Ogretmenlerin yenilenen ilkogretim programindaki olgme-degerlendirme siirecini olumlu
bulduklar1” bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu yontem ve tekniklerin,
daha objektif bir degerlendirme olanagi sagladigini, ogrencilerin bireysel farkliliklarini 6n plana
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cikardigini, iriinii degil siireci degerlendirme temel alindigi igin Ogrencileri degisik acilardan
degerlendirme firsati sundugunu, Ogrencileri hem ezberden kurtardigini, hem de onlarin
yaraticiliklarim gelistirdigini diistinmektedirler.

Siniflarda uygulanan o6lgme-degerlendirme etkinlikleri konusunda 6gretmen adaylarinin ¢ogu hem
geleneksel hem de alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigini, bir kismi
yalniz geleneksel degerlendirmenin bir kiigiik bir kismi da sinifta alternatif 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinin kullanildigimi soylemistir. Arastirmanin siniflarda hem geleneksel hem de
alternatif ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigi bulgusu Giiven ve Eskitiirk
(2007), Ozdas ve digerlerinin (2007) bulgulariyla 6rtiismektedir. Ogretmenlerin bir boliimiiniin hala
siniflarda geleneksel degerlendirme yontemlerini kullandiklari bulgusu da Yapici ve Demirdelen’in
(2007) calismalarindaki bulgularla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada, siniflarda en cok ya da en sik kullanilan alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin, iiriin dosyalari ve performans odevleri oldugu ortaya cikmistir. Grup galigmasi
degerlendirmenin, proje calismalarinin, arastirma kagitlarinin ve rubriklerin ara sira kullanildigi,
kavram haritasi, 6z-degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari, yapilandirilmig grid ve
giinliikklerin ise ¢ok nadir kullanildigt sonucuna ulasilmistir. Bazi siniflarda ise geleneksel
degerlendirme anlayisinin hakim olmasi nedeniyle, alternatif Olgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin hicbirinin kullanilmadig1 ortaya cikmustir. Alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve
tekniklerinden en cok kullanilanlarin iiriin dosyalar1 oldugu oldugu bulgusu, Calik’in (2007)
arastirmasindaki bulgularla ortiismektedir. Yine siniflarda en ¢ok kullanilan alternatif Ol¢cme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin performans 6devleri ve proje calismalart oldugu bulgusu da,
Giiven ve Eskitiirk’iin (2007) ve Ozdas ve digerlerinin (2007) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini smiflarda alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin uygulanmasinda, 6gretmen, ogrenci ve odevlerden kaynaklanan sorunlarin yasanmakta
oldugunu, cok kiiciik bir boliimii ise bu konuda sorun yasanmadigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
alternatif ol¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri konusunda bilgi eksiklikleri oldugu bulgusu,
Calik (2007), Mentis-Tas (2007), Yapici ve Demirdelen (2007), Kaya ve Ersoy (2007), Ozdas ve
arkadaslarinin (2007) bulgulariyla ortiismektedir. Yine 6gretmen kaynakli sorunlardan olan, alternatif
Olcme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasinin zaman alici olarak goriilmesi ve
ogretmenlerin alistk olduklar1 sistemden geleneksel degerlendirme anlayisindan vazgecememesi
bulgular1 da, Ercan ve Altun (2005), Yasar ve arkadaslar1 (2005), Yapici ve Demirdelen (2007),
Mentis-Tas (2007), Gomleksiz ve Bulut (2007), Giiven ve Eskitiirk (2007), Acat ve Demir (2007),
Ozdas ve digerleri (2007) ile Calik’1n (2007) yaptiklari calismalarin bulgulariyla birebir drtiismektedir.
Ogrencilerden kaynaklandigi diisiiniilen sorunlar ise, ogrencilerin olanaklarmin yetersizligi,
Ogrencilerin verilen yoOnergeleri anlamamasi, yeterince rehberlik hizmeti alamamis olmalari ve
alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri konusundaki bilgi eksiklikleri olarak ortaya
cikmustir. Ogrencilerin olanaklarinin yetersiz olusunun sorun yarattigi bulgusu, Giiven ve Eskitiirk
(2007) ile ve Calik’1n (2007) ulastiklar1 bulgularla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada alternatif Olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda sorun
yaganmasinin nedenleri; 6gretmenlerin bu konudaki bilgi eksiklikleri, 6grencilerin olumsuz tutum ve
isteksizlikleri, seviye tespit sinavlari, 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, siniflarin kalabalik olusu,
konularin yetismeyecegi kaygist ve ailelerin not kaygist olarak ortaya c¢ikmistir. Alternatif 6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda sorunlardan birinin siniflarin kalabalik olusu
bulgusu, Ercan ve Altun (2005), Yapici ve Leblebiciler (2007), Acat ve Demir (2007), Ozdas ve
digerleri (2007), Kaya ve Ersoy’un (2007) arastirmalarindan elde ettikleri bulgularla ortiismektedir. Su
anki sinav sistemi ve seviye tespit sinavlarinin alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasinda olumsuz etki ettigi bulgusu ise Ozdas ve digerleri (2007) ile Calik’n (2007) arastirma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 alternatif ©lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin etkili bir bicimde
kullanilabilmesi icin birtakim Onerilerde bulunmuslardir. Bu konuda getirilen oneriler; 6gretmenler
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bilgilendirilmeli, 6grenciler ve aileler bilgilendirilmeli, 6gretmenler alternatif 6l¢me-degerlendirme
tekniklerini kullanma konusunda yiireklendirilmeli, doniit-diizeltme sistemi iyi isletilmeli, odevler
ogrenci diizeyine uygun hazirlanmali, sinav sistemi yeniden diizenlenmeli, okullarin olanaklari
artirlmali, ogretmen adaylar1 bilgilendirilmeli, simif mevcutlar1 azaltilmali bigiminde olmustur.
Arastirmada 6gretmen adaylar1 tarafindan getirilen onerilere iliskin bulgular, Kaya ve Ersoy (2007),
Ozdas ve digerleri (2007), Calik (2007), Giiven ve Eskitiirk’iin (2007) yaptiklar1 calismalardan elde
edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Elde edilen sonuglara dayali olarak, ilkogretim okullarinda alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin kullanilmasinda hala sorunlarin yasandigi ortaya ¢ikmistir. Ancak zamanla, geleneksel
degerlendirme yontemlerinin yani sira alternatif degerlendirme yontem ve tekniklerinin de kullanilir
hale gelmis olmas1 sevindirici bir durum olarak goriilmektedir. Ozellikle mezun olmak iizere olan
ogretmen adaylariin uygulama okullarindaki durumu gorerek yasanan sorunlari fark etmis olmalari
ve alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin daha etkili bir bi¢imde kullanimina yonelik
oneriler sunmalar1 ¢cok nemlidir. Bu durum, bu adaylarin 6gretmen olarak sisteme dahil olmalariyla
birlikte, siniflarda alternatif Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin gerektigi bicimde
kullanilacagina dair umut verici bir tablo ¢izmektedir.

Arastirmanin sonuglarina dayanilarak su 6neriler getirilebilir:

e En c¢ok kullanilan teknikler olarak gbze carpan performans odevi ve {riin dosyasi
degerlendirmelerin disindaki tekniklere de (proje, kavram haritasi, yapilandirilmis grid, vb.)
daha sik yer verilmelidir.

Siniflarda 6grenci sayilar1 azaltilarak fiziksel olanaklar artirilmalidir.

e Ogretmenlere alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri konusunda hizmeti ici
egitim verilmelidir.

e Ogretmen adaylarina hizmet oncesinde alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri
konusunda yeterli bilgi verilmelidir.

e Alternatif 6lcme-degerlendirme yontem ve teknikleri konusunda aileler bilgilendirilmelidir.

e Ogrencileri alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleri konusunda bilgilendirmek
icin gerekli rehberlik hizmeti sunulmalidir.

¢ Sinifta alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilirken, yapilan caligmalarin
ogrenci diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

¢ Genel sinavlarin ve seviye belirleme sinavlarinin, hem programdaki icerikle, hem de alternatif
Olcme-degerlendirme yontem ve teknikleri ile paralellik gosterecek bicimde diizenlenmesine
Ozen gosterilmelidir.
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