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Bu c¢alisma Tiirkiye'de agik oOgretim sistemi igerisinde egitim ve oOgretim goren
ogrencilerin sosyal ve ekonomik profillerini ortaya ¢ikarmayr amaclamaktadir. Tiirkiye’'de
uzaktan egitim acik égretim adi altinda Anadolu Universitesi biinyesinde 1982 yilindan beri
yiiriitiilmektedir. 2005 yili itibariyle biiyiik bir boliimii yurt iginde olmak tizere KKTC ve
Avrupa iilkelerinde agik ogretim sistemine dahil olan 6grenci sayist bir milyona yaklagmistir.
Bu olduk¢a biiyiik bir rakamdwr. Bu sayisal biiyiikliik, Tiirkiye’'de egitim sistemi igerisinde
onemli bir yer olusturan acik ogretim o6grencilerinin sosyal ve ekonomik profillerinin
belirlenmesi gerekliligini ortaya ¢itkarmaktadir. Sosyolojik agidan agik 6gretim 6grencilerinin
hangi gelir grubundan geldikleri, medeni durumlari, cinsiyet ve yas dagilimlari, agirlikli
olarak kirsal ya da kentsel kékenli mi olduklari, istihdam durumlari, neden acik ogretimi
tercih ettikleri ve Tiirkiye'de egitim sisteminin isleyisi hakkinda neler diisiindiiklerinin
belirlenmesi Tiirkiye'de “agik ogretim gerceginin” daha iyi anlasiimasina katkida

bulunacaktir.
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ABSTRACT

DISTANCE EDUCATION SYSTEM IN TURKEY: A SOCIOLOGICAL RESEARCH ON

STUDENTS ENROLLED IN OPEN EDUCATION

This paper examines social and economic profiles of students who are enrolled in open
education in Turkey. In Turkey, open education system was firstly introduced by Anadolu
University in 1982. As of 2005, numbers of students who are currently registered in open
education in Turkey, Northern Republic of Cyprus and Europe approached one million. The
most of these students presently reside in Turkey. Since the number of students in open
education increases rapidly in Turkey, it sociologically becomes necessary to look at social
and economic characteristics of those students who study in open education. Thus, it is
important to understand those students’ level of income, gender formation, rural-urban
origins, age groups, type of employment, preferences for open education and opinions about
the education system in Turkey. This paper aims to fill this void and understand the world of

students in open education in Turkey.
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1. Giris

21. yiizyil ile birlikte bilim, teknoloji ve Kkitle iletisim araglarinda yasanan hizl
gelismeler nedeniyle i¢inde yasadigimiz topluma “enformasyon toplumu” (Bell, 1973) ya da
“ag toplumu” (Castells, 1996) benzeri adlar verilmektedir. Kuskusuz bu tir
kavramsallastirmalar teorik yonden halen tartismalidir. Literatiirde bilgi-iktidar iliskisi
(Foucault, 1995), hangi tiir bilgilerin ve hangi yollarla kitlelere ulastirildigi konular1 da
tartisilmaktadir. Ancak gilinlimiizde bilginin akis hizi, internet ortami basta olmak {izere gesitli
iletisim araclar1 sayesinde sermayenin ve mallarin hizin1 ¢oktan agmistir. Konuya egitim
acisindan yaklastigimizda ise Ozellikle son ¢eyrek ylizyildaki gelismelerin uzaktan egitim
sisteminin uygulanmasini ve yayginlagmasini olumlu yénde etkiledigi goriilmektedir. Ornegin,
Tiirkiye’de devlet agik 6gretim araciligiyla egitimi daha genis bir toplumsal kesime daha esit
bir sekilde sunabilme olanagina sahip olmustur. Bu acgidan televizyonun, agik ogretim
hizmetlerinin tim bolgelere esit bir sekilde yayilmasmi saglayan en etkili iletisim teknolojisi

oldugu sdylenebilir.

Egitim alaninda acik &gretim, kitlesel 6gretim, agik {iniversite ve benzeri kavramlarla
ifade edilen uzaktan egitimin bugiine kadar yapilmis pek ¢ok tanimi vardir. Bu tanimlarin bir
boliimii uzaktan egitimi, egitim sistemindeki sinirliliklar nedeniyle sinif i¢i egitim olanaginin
bulunmamas1 sonucu, 6rgiin egitimin disinda kalan bireylere egitim olanag1 yaratmaya yonelik
olarak hazirlanmig bir egitim programi olarak tanimlamaktadir (Faith, 1988; Holloway ve
Ohler, 1991; Dhanarajan, 2001). Baska bir deyisle, uzaktan egitim belirli sosyo-ekonomik
gruplar arasinda varolan ve egitimdeki firsat esitsizliklerinden kaynaklanan ‘“uzakligr”
gidermede ve tiim bireylerin egitimden esit yararlanmasini saglamada bir firsattir (Faith, 1988;
Marginson, 2004). Uzaktan egitim ayrica farkli cografi mekanlarda bulunan 6grenci ile
O0gretmeni bir iletisim ag1 ile bulusturmaya yonelik, caga uygun bir egitim sistemi olarak da

aciklanmaktadir (Hiple ve Fleming, 2002; Wheeler, 2005). Bu tanimlarin 6tesinde, bilgi



teknolojisi kullanimina dayali olmasi acisindan, uzaktan egitimin 21. yilizyilda kiiresel bir

boyut kazanmaya bagladigini ve uluslararasi diizeyde olusan enformasyon ekonomisi agisindan
bilginin transfer edilmesinde 6nemli bir arag niteligine doniistiigiinii belirtmek gerekmektedir.

Baslangicta ¢esitli nedenlerden dolayr mevcut orgiin egitimin disinda kalanlara veya
egitimlerini tamamlayamamis olanlara yonelik “ikinci bir firsat” niteliginde bir egitim
programi olarak ortaya ¢iktig1 kabul edilen uzaktan egitim sisteminin zamanla resmi egitim
kurumlarinin yani sira yerel ve kiiresel diizeyde kamu ve 6zel sektordeki pek ¢ok kurulus
tarafindan kullanilmaya baglandig1 bilinmektedir. Giinlimiizde giderek yayginlasan bu 6gretim
yontemi aracilifi ile bireyler televizyon, video kasetler, VCD, DVD, bilgisayar ve web gibi
iletisim araglart ile evlerinden ya da isyerlerinden hi¢ ayrilmadan G&grenimlerini

surdiirebilmekte ve arzu ettikleri bir uzmanlik alanindan derece alabilmektedirler.

Uzaktan egitim ve dgretim bugiin diinyada basta ABD, Ingiltere, Japonya, Almanya ve
Fransa gibi gelismis iilkeler olmak {izere bir ¢ok iilkenin egitim sistemlerinde dnemli bir yere
sahiptir. Uzaktan egitim sistemi bu giin bir ¢ok iilkede internet ve “online” egitim ve
degerlendirme programlar1 gibi bilgi teknolojisindeki en son gelismeler 1s18inda hizla
yayginlasmakta ve cok ¢esitli programlar altinda uygulanabilmektedir. Son donemlerde
uzaktan egitim sistemi dylesine bir hizla yayginlasmaya baslamistir ki baz1 akademik ¢evreler
ister istemez “bilgisayar ekran1” gibi sanal bir ortam aracilig1 ile gergeklestirilen bu egitim
sisteminin “kampiis” i¢inde gerceklestirilen geleneksel Orgiin egitimin yerini alip

alamayacagini tartismaktadir (Beaudoin, 2003; Howell vd., 2003).

Tiirkiye’de de yiiksek Ogretimi yeniden diizenleyen 2547 sayili kanuna dayali olarak
1982°de c¢ikarilan 41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile yiiksekogretimde uzaktan
egitimin Anadolu Universitesi tarafindan “agik dgretim” adi altinda siirdiiriilmesinin karara

baglanmasi ile birlikte bu alanda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Bu kararin ardindan 1982-



1983 dgretim yilinda Anadolu Universitesi’nde yiiksekdgretimde uzaktan egitim vermek iizere
bir Acik Ogretim Fakiiltesi (AOF) kurulmustur. 1982°de Iktisat ve Is idaresi programlar ile
egitime baslayan AOF, ilerleyen yillarda biinyesine yeni programlar katarak yeniden
yapilanmis ve nihayet giiniimiizde ingilizce Ogretmenligi Lisans Programu, Iktisat Fakiiltesi,
Isletme Fakiiltesi ve Bat1 Avrupa Programlar1 dahil olmak iizere 5 ayr1 dalda uzaktan egitim

hizmeti vermeye baslamistir.

Tiirkiye’de sosyal ve ekonomik nedenlerden dolayr egitim olanaklarindan yararlanmada
belirli kesimler arasinda énemli firsat esitsizlikleri oldugu bilinmektedir. Ozellikle, merkeze
uzak cografi bolgelerde ve kirsal alanlarda yasayan kesimler, kentlerdeki dar gelirliler,
yoksullar ve toplumsal cinsiyet iligkileri nedeniyle ¢cok yonlii magduriyete ugrayan kadinlar
orgiin egitim olanaklarindan esit diizeyde yararlanamamaktadirlar. iste bu noktada, Tiirkiye’de
acik 0gretim sisteminin toplumsal ve ekonomik esitsizlikler siirecine nasil eklemlenmis oldugu
son derece Onemli bir konudur. Ciinkii bu sistemin en temel amaci, egitimde firsat
esitsizliklerini uzaktan egitim yoluyla azaltmaktir. Bu ¢aligma agik 6gretimin bu esitsizlikleri
giderici mi yoksa bu esitsizlikleri yeniden iireten ve siireklilestiren bir egitim sistemi mi

oldugu sorusunun yanitin1 aramaya g¢alisacaktir.

Yiiksekogretimde oldukca biiyiik bir Ogrenci kitlesinin taleplerini karsilayan acik
ogretimin uzaktan egitime dayali egitim programlar1 bugiine degin egitim teknolojisi (Ozgiir,
2000; Barkan vd., 2004), teknoloji kullanim1 (Ozkul ve Kesim, 1999; Demiray, 2002; Kesim,
2005), acik ogretimde damigsmanlik, yetiskin-yash egitimi (Demiray, 1993), 6grencilerin bos
zamanlarin1 degerlendirme bi¢imleri (Demiray, 1991) gibi ¢esitli agilardan arastirmalara konu
olmustur. Bu arastirmalar Tiirkiye’de acik 6gretimde uzaktan 6gretim yolu ile 6grenim goren
Ogrencilerin teknoloji kullanimi, bos zamanlarin1 degerlendirme ve danismanlik hizmetinden

yararlanma gibi konularda 6nemli ve aydinlatici bilgiler saglamistir.



Ancak konuyla ilgili literatiire bakildiginda, konuyu yukarida belirtilen demografik ve
sosyo-ekonomik etkenlerin Tiirkiye’de uzaktan egitim sisteminde 6grenim goren Ogrencilerin
tercihleri lizerindeki etkileri agisindan ele alarak degerlendiren sosyolojik arastirmalarin

eksikligi dikkat ¢ekmektedir.

Bu calisma, uzaktan egitim ile yas, cinsiyet, cografi bolge, gelir diizeyi gibi degiskenler
arasindaki iligkilerin tespit edilmesini ve sosyolojik olarak degerlendirilmesini
amaglamaktadir. Cografi bolgeler arasindaki esitsizlikler, sosyo-ekonomik esitsizlikler ve
toplumsal cinsiyet esitsizlikleri, uzaktan egitim sisteminden yararlanan 6grencilerin tercihlerini
nasil ve ne Olciide etkilemektedir? Mevcut uzaktan egitim sistemi farkli demografik, sosyo-
ekonomik, yas ve cinsiyet gruplarindan gelen 6grencilerin temel ihtiyaclarina ne derece cevap
verebilmektedir? Farkli sosyo-ekonomik kokenlerden gelen 6grencilerin yagamlarinda uzaktan
egitim sistemi nasil bir isleve sahiptir? Bu sistem araciligi ile edindikleri bilgileri ne tiir temel
amaglar i¢in kullanmaktadirlar? Uzaktan egitim sistemi farkli sosyo-ekonomik ve cinsiyet
gruplarindan gelen Ogrenciler acgisindan egitimdeki firsat esitsizliklerini ne olgiide

gidermektedir?

Calismanin amaci, yukarida sozii edilen tim bu sorulara 11k tutmaktir. Calisma, bu
amagla Anadolu Universitesi’nde agik &gretime kayitli dgrenciler iizerinde uygulanmis olan
bir alan arastirmasinin sonuclarina dayanmaktadir. Istatistiksel analizlerin yani sira, arastirma
uzaktan egitim sisteminde okuyan 0grencilerin deneyimlerine dayali olmasi agisindan ‘birinci
el verileri ve goriisleri’ de kapsamaktadir. Bu ¢ergevede arastirmada yerine gore hem

niceliksel hem de niteliksel veriler kullanilmstir.
2. Tiirkiye’de Bir Uzaktan Egitim Modeli Olarak Acik Ogretim

Tiirkiye’de esitsizlik bir ¢ok goriiniim arz etmektedir. Bu ¢alismanin kapsami geregi

egitimdeki firsat esitsizligi ii¢ temel eksende degerlendirilecektir. Bunlar sirasiyla bolgesel



esitsizlik, kir-kent esitsizligi ve toplumsal cinsiyete dayali esitsizliklerdir!. Tiirkiye, gelir
dagiliminda oldugu gibi, egitimdeki firsat esitliginin saglanmasinda da bolgeleri arasindaki
esitsizlikte diinyanin onde gelen {ilkeleri arasinda yer almaktadir. Egitimdeki firsat
esitsizliginin en temel gostergelerinden biri, 2004 yilinda OSYM tarafindan diizenlenen
Universiteye Giris Sinavi’nda Hakkari ve Ardahan’in Tiirkiye’nin en basarisiz illeri olarak ilk
iki sirada yer almasi olmustur. Kuskusuz bu tesadiifi bir sonu¢ degildir. Cilinkii liniversiteyi
kazanma orani agisindan dogu bdlgelerinin basarisizligi egitimdeki firsat esitsizliginin bir
sonucu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kir-kent esitsizligi de firsat esitsizliginin 6nemli bir
ayagini olusturmaktadir. Kirsal kesimde varolan yoksulluk ve kiiltiirel etkenler ile egitim
olanaklarinin yetersizligi egitimde firsat esitsizligini artirmakta dnemli bir rol oynamaktadir.
Toplumsal cinsiyete dayali esitsizlik ise firsat esitsizliginin bir diger ayagini1 olusturmaktadir.
Kirsal kesimde daha yogun yasanmakla birlikte, Tiirkiye’de kadinlar egitim olanaklarindan
erkeklerle esit derecede yararlanamamaktadirlar. Kadin ve erkeklerin ayni sosyal ve ekonomik
konumu paylastiklar1 ailelerde bile kadinlar erkeklerden ¢ok daha fazla magduriyete

ugrayabilmektedirler.

Tiirkiye’de toplumsal cinsiyete dayali olarak kadinlar ve erkekler arasinda egitimde firsat
esitsizlikleri oldugu ve bu nedenle kadinlarin, 6zellikle de kirsal kesimde yasayan kadinlarin,
egitim olanaklarindan yeterli dl¢lide yararlanamadiklart ve bu durumun kadinlar ile erkekler
arasinda gelir esitsizligi yarattifi bilinmektedir. Toplumsal gelisme ile egitim arasindaki
iligkinin giderek 6nem kazandigr bir donemde erkeklerin yami sira kadmnlarin da egitim

diizeylerinin yiikseltilmesi bilgi toplumu olmaya calisan Tiirkiye acisindan 6nem tasimaktadir.

Bu noktada Anadolu Universitesi, Acik Ogretim Sistemi toplumsal cinsiyete dayali

esitsizliklerin yani sira ekonomik yoksulluk, erken yasta evlenme ve hayata atilma, cografi

1__ Bu caligmada, toplumsal cinsiyetle ilgili veriler, ¢alismanmn devamu niteli§inde olan “Tirkiye’de Agik
Ogretimin Toplumsal Cinsiyet Agisindan Gorliniimii: Erkek ve Kadin Ogrenciler Uzerine Sosyolojik Bir
Coziimleme” baglikll ayr1 bir ¢alismada islendiginden dolayi, sinirh lgiide ele alinmustir.



uzaklik gibi ¢esitli sosyo-ekonomik nedenlerden dolay1 yiliksek 6grenim alamamis, 6grenimini
tamamlayamamis ya da Ogrenci alma kapasitesi smirli olan yiiksek egitim kurumlarina
girememis toplumsal kesimlere yiiksekdgretimden yararlanma olanagt sunmayi
amaglamaktadir. Bu ¢ergevede, Anadolu Universitesi, Acgik Ogretim Sistemi faaliyete
basladig1 ilk donemden giiniimiize kadar egitim programlarini ve egitim hizmetlerini yazili,
gorsel ve yiiz yiize 6gretim seklinde gesitli toplumsal taleplere gére yonlendirerek genisletmis
ve giiniimiizde smirlarint Tiirkiye nin tiim cografi bolgelerinin yam sira, Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti ile Tirk niifusun yogun oldugu Bati Avrupa iilkelerinde de yayginlastirmis
bulunmaktadir. 2003-2004 yili verilerine gore uzaktan dgretim yapan Anadolu Universitesi,
Acik Ogretim Sisteminin Tiirkiye sinirlari igindeki toplam 6grenci sayist 783.657°dir. Bu

rakamin % 39.5’ini kadin ve % 60.5’ini de erkek 6grenciler olusturmaktadirlar.
3. Metodoloji

Bu makale 2003-2004 dgretim yilinda Anadolu Universitesi, A¢tk Ogretim Sistemi’nin
cesitli programlarinda kayith 2,500 Ogrenci iizerinde yapilan bir alan arastirmasinin
sonuglarina dayanmaktadir. Calisma biiyiik 6l¢iide pozitivist yontemle gergeklestirilmistir,
ancak pozitivizmin smrliliklarmi agmak amaciyla 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri

yanitlardaki 6zgiin ifadeler de kullanilmistir.

Anket formlariin posta yoluyla gonderildigi 2,500 d6grenciden olusan érneklemin % 40’1
kadin, % 60’1 erkektir. Tablo 1°de goriildiigii gibi, aragtirmanin evreninin Tiirkiye’deki tiim
cografi bolgeleri kapsadig1 gz oniine alinarak arastirma i¢in her cografi bolgeden tipik olarak
bir biiylik ve bir kiiciik olmak tlizere toplam 14 sehir secilmis ve érneklem grubu bu sehirlerde

yasayan 6grencilerle sinirli tutulmustur.

TABLO I YAKLASIK BURAYA



Arastirmanin orneklemine giren dgreniciler tarafindan geri génderilen anket formu sayisi
622°dir. Anket formlarim1 doldurarak geri gonderen 6grencilerin % 36’s1 kadin, % 64’
erkektir. Orneklemdeki 622 6grencinin yas ortalamasi ise 30’dur. Bu da acik dgretimdeki
Ogrencilerin yas ortalamasmin 18-21 yas arasinda olan yiiksek 6gretim cag niifusuna gore
yiiksek oldugunu ve bu agidan agik 6gretimin yiiksek 6gretim c¢ag niifusu yas araliginda egitim
tamamlayamayanlar agisindan ikinci bir firsat oldugunu gostermektedir. Tablo 2’de
orneklemin yas araliklarina gore dagilimidan goriilecegi gibi 6grencilerin yalnizca %181 18-
21 yas aras1 6grencilerden olusmakta geriye kalanlarin 6nemli bir boliim ise 22-30 ile 31-40

yas arasindaki 6grencilerden olugsmaktadir.

TABLO 2 YAKLASIK BURAYA
4. Arastirmanin Bulgular

Yerlesim yeri agisindan bakildiginda orneklemdeki oOgrencilerin %66°s1 kentlerde,
%?26’s1 ilgelerde ve son olarak %8’1 de koylerde yasamaktadir. 2002-2003 yilinda yapilan
bagka bir caligmada da 6rnekleme giren 6grencilerin %65’inin sehirlerde yasadigi, %25’ inin
ilgelerde ve %10’unun da kdylerde yasadiklari tespit edilmistir (Hakan vd., 2004:65). A¢ik
Ogretim Fakiiltesi Ogrenci Profili Arastirmasina gére de (2003), 2000-2001 &gretim yilinda
yeni kayit yaptiran 68renciler yasanilan yerin niteligi agisindan degerlendirildiginde yaklagik

%64 liniin sehirlerde ve %36’sinin da ilge, kasaba ve kdylerde yasadiklar1 goriilmiistiir.

Her ii¢ arastirma da Tiirkiye’de uzaktan yiliksek 6gretimdeki 6grencilerin dnemli bir
cogunlugunun kentlerde yasadigini, ilge, kasaba, bucak ve 0Ozellikle kdy gibi yerlesim
yerlerinde yasayan Ogrencilerin oranmin ise daha diisiik oldugunu gostermektedir. Tiim
diinyada farkli cografi mekanlarda yasayan sosyo-ekonomik gruplar arasinda egitimdeki firsat
esitsizliklerinden kaynaklanan “uzaklig1” gidermede ikinci bir firsat yaratma konusunda ¢aga

en uygun egitim sistemi olarak kabul edilen agik ogretimin Tiirkiye 6rneginde ilge, kasaba,



10

bucak ve oOzellikle koy kokenli dgrencilerin oranmin diisiik olmasi ise siiphesiz dikkat
¢ekicidir.

Koyde yasayan Ogrencilerin agik Ogretimdeki oranmin diisiik olmasimin ise bir ¢ok
nedeni vardir. Bunlarin basinda kirsal kesimlerde egitim-6gretime olan gereksinimin gorece az
olmasi, geleneksel aile iliskilerinin kisitlayic1 olmasi, 6rgiin veya agik 6gretim yoluyla temel
egitim olanaklarmin bu kesimlere yeterince ulastirilamamasit ve bunlarin sonucunda bu
kesimlerde yasayan insanlarin temel egitim diizeylerinin diisiik olmas1 gibi etkenler gelebilir.
Kentsel yerlesim alanlarinda genis kitlelere ulasmada gorece basarili olan acik dgretim sistemi
kirsal kesimlerde ayni basariyr gosterememektedir. Diger bir ifadeyle, Tiirkiye’de egitim
alaninda varolan kirsal-kentsel firsat esitsizliginin acik Ogretim diizeyinde bile yeterince

giderildigini sdylemek miimkiin degildir.

Medeni durum agisindan incelendiginde, orneklemdeki O6grencilerin % 56’sinin evli
ogrencilerden, % 42’sinin ise bekar 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Bosanmig veya dul
ogrencilerin drneklem igindeki orami ise % 2’dir. Agik Ogretim Fakiiltesi Ogrenci Profili
Aragtirmasma gore (2003), 2003-2004 6gretim yilinda Anadolu Universitesi, Agik Ogretim
Sistemine kayitli olan 6grencilerin medeni durumlarina bakildiginda da 6grencilerin %42’sinin
evli, %58’inin bekar oldugu goriilmiistiir. Her iki aragtirmada da 6grencilerin ortalama olarak
yarisinin evli olmasi 6nemli bir veridir. Zira Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, 6zellikle
alt gelir gruplari agisindan evli olmak ¢ok defa egitim-6gretim siirecini tamamlamamis olmak
yada egitim-Ogretime tekrardan baglayamamak anlamina gelmektedir. Baska bir degisle,
Tirkiye’de agik 6gretim sistemindeki 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin evli olmasi, sistemin
evli olan ve bir sekilde egitimini tamamlayamamis olan kitlelere egitim-68retim olanaklarini
ulastirmada 6nemli bir mesafe aldigin1 gostermektedir. Bununla birlikte cinsiyet agisindan
bakildiginda Orneklemdeki erkek Ogrencilerin %64’liniin evli olmasina karsin kadin

ogrencilerin %41’°inin evli olmasi egitim tamamlamada evliligin kadinlar ve erkekler {izerinde
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farkl1 etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Orneklemde, agik gretimi devam zorunlulugu
olan fakiiltelere evlilik ve ailevi sorumluluklar nedeniyle gidemediginden dolayi tercih ettigini
belirten evli kadinlarin oraninin %49 olmasina karsin bu oranin evli erkeklerde %27 diizeyinde

olmas1 da bu goriisii desteklemektedir.

Calisma ve meslek durumlar1 agisindan bakildiginda 6rneklemi olusturan 6grencilerin %
74’Uniin disarida ticretli olarak c¢alismakta oldugu, % 23’{iniin issiz oldugu ve % 3’niin de
kendi hesabina calistig1 tespit edilmistir. Disarida {icretli ¢alisan 6grencilerin % 70’1 memur
(diiz memur, ordu ve emniyet mensubu, banka memuru, egitim mensubu, saglik memuru, ve
benzeri), % 26’s1 ise is¢i olarak calistiklarini belirtmis; geri kalan %4’liikk bir kesim ise
disarida tcretli olarak calistigini belirttigi halde calistigi isle ilgili daha detayli bir bilgi

vermemistir.

Acik Ogretim Fakiiltesi Ogrenci Profili Arastirmasima gére (2003), 2003-2004 dgretim
yilinda Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Sistemi programlarina kayitli olan dgrencilerin
calisma durumlarina bakildiginda benzer sekilde 6grencilerin yaklasik %75°1 ¢alisan
ogrencilerden olugsmaktadir. Mesleki agidan incelendiginde ise dgrencilerin yaklasik % 64 gibi
onemli bir ¢ogunlugunun ¢esitli kamu ve 6zel kuruluslarda memur, 6gretmen, polis, muvazzaf

subay ve astsubay olarak c¢alistiklart goriilmiistiir.

Acikga goriilecegi gibi Tiirkiye’de uzaktan yiliksek dgretime kayitl olan dgrencilerin ¢ok
onemli bir ¢ogunlugu c¢alisan, 6zellikle de memur olarak calisan ve kentsel alanlarda yasayan
ogrencilerden olugmaktadir. Bu anlagilir bir durumdur. Zira Tiirkiye’de agik 6gretim memur

olarak calisanlar tarafindan genellikle maas ve kidem artisi nedeniyle tercih edilmektedir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin sosyo-ekonomik kokenlerine bakildiginda énemli bir
boliimiiniin (%62) baba meslegi is¢i-memur ve emekli is¢i-memur olan alt veya alt-orta gelir

diizeyinde ailelerden geldigi goriilmektedir. Kadinlarin genel olarak isgiiciine katilim
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oranlariin diisiik oldugu iilkemizde orneklemi olusturan 6grencilerin annelerinin meslek
gruplaria bakildiginda ise % 87 gibi biiyiik bir cogunlugun annesinin ev kadin1 veya issiz

kategorisinde oldugu saptanmaistir.

Gelir agisindan da, % 74 gibi ¢ok Snemli bir ¢ogunlugu daha ¢ok memur statiisiinde
ticretli olarak ¢alisan bu 6grencilerin yalnizea % 14’1 1 milyarin iizerinde gelir gostermis, geri
kalan1 ise 1 milyarin altinda gelir beyan etmistir. Gelir dagiliminda 6grenci gruplarina daha
ayrintili bakildiginda (Tablo 3); 6rneklemdeki 6grencilerin % 46’sinin aylik gelirinin 2004 yili
itibartyla 500 milyonun altinda, % 54’linlin gelirinin de 500 milyonun iizerinde oldugu
goriilmektedir. Tablo 3, 6rnekleme giren Ogrencilerin yani sira, 2003-2004 6gretim yilinda
Anadolu Universitesi Agik Ogretim Sistemine kayith olan, dolayisiyla arastirmanin evrenini
olusturan 6grencilerin aylik net hane gelir durumlarin1 géstermektedir. Burada da 500 milyon
baz alindiginda, 6grencilerin % 49’unun aylik gelirinin 500 milyonun altinda, % 51’inin

gelirinin de 500 milyonun iizerinde oldugu goriilmektedir.

TABLO 3 YAKLASIK BURAYA

Bu veriler Agik Ogretim Fakiiltesi 6grencilerinin biiyiik bir gogunlugunun alt ve orta-alt
gelir grubundan geldigini gostermektedir. Uzaktan egitimin temel amaglarindan biri alt gelir
grubundaki bireylere egitim olanaklarini ulastirmaktir. Bu agidan bakildiginda Tiirkiye'deki

acik dgretim sisteminin bu temel amaca belli dl¢iilerde de olsa ulastig1 sdylenebilir.

Ormnekleme giren ve memur olarak ¢alisan oOgrencilerin cografi bolgelere gore
dagilimlarina bakildiginda, en kalabalik grubu Giineydogu Anadolu Bolgesinde yasayan
ogrenciler olusturmaktadir. Baska bir degisle bu bolgeden drnekleme katilan 6grencilerin % 63
gibi O6nemli bir cogunlugu memur olarak calisan Ogrencilerden olugmaktadir. Bu da
Giineydogu Anadolu Bolgesi’'ndeki 6grencilerin, bolge halkindan gelen 6grencilerden ¢ok bu
bolgede tayin nedeniyle bulunan memurlardan olusmasindan kaynaklanmaktadir. Giineydogu

Anadolu Bolgesinde yasayan 6grencilerin ¢ogunun tayin nedeniyle bolge disindan gelen
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memur kesiminden olugmasinin yani sira bolgenin acik 6gretim sistemine kayith 6grencilerin
cografi dagiliminda da en diisiik orana sahip olmasi (bkz. Tablo 1) Tiirkiye’de egitimdeki firsat
esitsizliginin  bolgesel derinligi baglaminda olduk¢a anlamli goriinmektedir. Ayrica
orneklemde en yiiksek gelire sahip olan 6grencilerin de Tiirkiye’nin en gelismis iki bolgesi
olan Ege ve Marmara bolgelerinde yasiyor olmalar1 bolgeler arasindaki firsat esitsizliginin ne

kadar derin oldugunu acikca ortaya koymaktadir.

Ebeveynlerin egitim durumlarina bakildiginda ise 6grencilerin, annelerinin daha diisiik
olmakla birlikte, hem anne hem de babalarinin egitim diizeylerinin diisiikk oldugu
gbozlemlenmistir. Bu da Tiirkiye’deki egitim ve okullasma oraninin genel goriinimii ile
paralellik tagimaktadir. Nitekim Cumhuriyet doneminden giliniimiize kadar iilkemizde
okuryazarligin hizla yayginlagsmasina ragmen, okullasma oraninda ve egitimdeki firsat
esitligine her kesimden g¢ocuklarin, 6zellikle de kirsal kesimlerden ve kiz ¢ocuklarin esit
katiliminin saglanmasinda istenilen diizeye heniiz ulasilamadigi bilinmektedir. Bu aragtirmada
orneklemi olusturan O6grencilerin babalarinin egitim durumlarina bakildiginda % 15’inin
babasinin hi¢ okul yiizii gérmedigi, % 47 gibi énemli bir boliimiiniin babasinin ise ilkokul
mezunu oldugu, yine % 47 gibi 6nemli bir boliimiinlin annelerinin hi¢ okula gitmedigi, %
40’11k bir oraninin ise annelerinin ilkokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Babasi hicbir egitim
kurumundan mezun olmamis olan dgrencilerin % 10’unun babasi okur-yazar iken % 5’inin
babas1 okur-yazar degildir. Benzer sekilde annesi hi¢bir egitim kurumundan mezun olmamig

olan 6grencilerin % 20’sinin annesi okur-yazar iken % 26’sinin annesi okur-yazar degildir.

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin agik dgretime kayit yaptirmadan dnceki egitim
yasamlarina bakildiginda ise dnemli bir boliimiiniin egitim yasaminda kesintiler ve kopmalar
oldugu goze carpmaktadir. Buna gore 6rneklemdeki 6grencilerin % 52’si daha once ¢esitli
nedenlerden &tiirli egitimlerine ara vermek zorunda kalmislardir. Egitimine ara veren

Ogrencilerin bazilar tek bir nedenden, bazilar1 ise birden fazla nedenden dolay1 egitimlerine
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ara vermislerdir. Tablo 4’te Ogrencilerin egitimlerine ara vermelerine yol acan temel
nedenlerin yiizdelerine bakildiginda 6grencilerin en ¢ok OSS’yi kazanamama ve ekonomik
zorluklar nedeniyle egitimlerine ara verdikleri gériilmektedir. Toplumsal cinsiyet esitsizlikleri
nedeniyle egitimi engellenen ve bu nedenle egitimine ara vermek zorunda kalan 6grencilerin
orani ise daha az olmakla birlikte bu 6grencilerin tamaminin kadin olmasi ve bu kadinlarin

Oonemli bir boliimiiniin Dogu Anadolu Bolgesinde yasiyor olmasi dikkat ¢ekicidir.
TABLO 4 YAKLASIK BURAYA

Egitimine ara veren Ogrencilerin egitimlerine ka¢ yil ara verdigi incelendiginde, %
55’inin 1-5 y1l, % 18’inin 5-10 y1l, % 8’inin 10-15 y1l, % 5’inin 15-20 y1l ve % 14’{iniin de 20
yildan fazla ara vermis oldugu goriilmistiir. Bu veriler gostermektedir ki, agik Ogretim
Ogrencilerinin dortte {licli egitimlerine en fazla 0-10 yil ara verenlerden olusmaktadir.
Egitimlerine 20 yildan fazla ara verenlerin oraninin % 14 diizeyinde olmasi da dikkat ¢ekicidir.
Ciinkii, uzaktan egitim sistemlerinin en 6nemli hedeflerinden birisi sayilan her gruptan ve her
yastan egitim gormek isteyenlere ulasma hedefinin az da olsa Tiirkiye’de gerceklestigi

sOylenebilir.

Ogrencilere agik 6gretimi nasil tercih ettikleri soruldugunda érneklemdeki 6grencilerin
% 50’s1 acik 6gretimi isteyerek ve birinci tercih olarak sectigini, %15°1 de lisans tamamlamak
amaciyla agik 6gretimi tercih ettigini belirtmistir. Geriye kalan % 35°lik bir 6grenci kesimi ise
tiniversiteye giris sinavindaki tercih siralamasinda agik dgretimin birinci tercihleri olmadigini

belirtmiglerdir.

Ornekleme giren ogrencilere agik Ogretim sistemine kayit yaptirmalarini etkileyen
nedenler de sorulmus ve O&grenciler ¢ok defa birden fazla nedenin etkili oldugunu
belirtmislerdir. Tablo 5’te dgrencilerin acik 6gretim sistemine kayit yaptirmalarini etkileyen

faktorlerin her birinden etkilenme oranlar1 ayri yiizdeler halinde verilmektedir. Buna gore
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“genel bilgi ve kiiltiir dlizeyini yiikseltme istegi”, “bir {liniversite diplomas1 sahibi olma istegi”,
“kayith oldugu boliimle ilgili bir meslek sahibi olma iste§i”, “calistig1 igyerinde maas ve
kidem artis1 istegi” ve “bir is yerinde calistigindan dolayr devam zorunlulugu isteyen

fakiiltelere gidememe durumu” gibi faktorler 6grencilerin agik 6gretime kayit yaptirmalari

tizerinde en ¢ok etkili olan nedenler arasinda yer almaktadir.
TABLO 5 YAKLASIK BURAYA

Bunlar disinda, “agik 6gretim disinda bir yer kazanamadigindan agikta kalma korkusu”,
“evlilikten kaynaklanan ailevi sorumluluklar nedeniyle devam zorunlulugu isteyen fakiiltelere
gidememe durumu”, “askerligi tecil ettirme istegi” ve “ailenin devam zorunlulugu isteyen
fakiiltelere gondermemesi” gibi faktorler ise Ogrencilerin agik Ogretime kayit yaptirmalari
tizerinde diger nedenlere oranla daha az etkili olmustur. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin acgik
Ogretimi tercih etme nedenlerinin, maas ve kidem artis1, askerlik tecil ettirme, veya acikta
kalma korkusu gibi toplumda mevcut olan sanilarin aksine daha genis bir cesitlilige
dayandigin1 gostermektedir. Ac¢ik Ogretimin devam zorunluluguna dayali olmamasi da
ozellikle ailevi sorumluluklar1 olan 6grenciler agisindan bir tercih kaynagi olusturmaktadir.

Nitekim orneklemi olusturan Ogrencilerin % 69’u acgik Ogretimi ailevi sorumluluklar

aksatmadan yiiriitiilebilen bir sistem oldugu fikrine katildigini1 belirtmislerdir.
Yukarida verilen nedenlerle ilgili kimi 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Benim gibi diisiik dereceden emekli olmak zorunda olan memurlar i¢in
AOF’yi sadece birinci dereceye diismek igin bir ara¢ olarak goériiyorum,

bizlere dersler konusunda biraz yardimci olunmasini rica ediyorum.”

“AOQF varolusunun en biiyiik nedeni ¢alisanlarin egitimdeki firsat esitligini
saglamak ve de maaglarinin artmasina derece ve kademe almalarin

saglamak i¢in bir basamak. Gerisi tamamen bos.”



16

Ote yandan Dogu Anadolu Bélgesinde yasayan bazi kadin dgrenciler ise:

“Bizim bolgenin bir¢ok sorunu egitimsizlik yliziindendir. Kizlarin okuma,
evlenme, arkadas edinme, ve diisiinme haklar1 ¢cok feci sekilde engelleniyor

bu ancak egitimle diizelir.”

“Bizlere boyle bir imkan sundugunuz icin tesekkiir ederim. Ben bir
magdurum bircok seyden maalesef mahrum kaldim. Ama sizden ricam
ozellikle bizim bolgedeki bayanlar i¢in egitim sisteminizi ayarlamanizdir,
Clinkii benim kizkardeslerim de okumaktan mahrum kaldilar, baskalarinin
kalmasin istemiyorum. Umut ediyorum ki gelecekte sizin giinesiniz bizim

bolgeden daha da parlayacak.”

Ote yandan bir is yerinde calisiyor olmasindan dolayr devam zorunlulugu isteyen
fakiiltelere gidememe durumunun agik dgretime kayit yaptirmasinda etkili oldugunu belirten
(Tablo 5) dgrencilerin % 75’1 erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Bu durum kadinlarin ¢alisma
yasamina, her gegen giin daha ¢ok katilmakla birlikte erkeklere oranla halen daha geri planda
kaldiklarmi ~gdstermektedir. Orneklemi olusturan kadin dgrencilerin - %61 gibi  bir
cogunlugunun ¢alistyor durumda olmasina ragmen bu oranin erkek Ogrencilerde %85 gibi

oldukga yiiksek bir diizeyde olmasi bu bulguyu desteklemektedir.

Ailelerinin devam zorunlulugu isteyen fakiiltelere gondermemelerinin agik Ogretime
kayit yaptirmalarinda etkili oldugunu belirten 6grenciler i¢inde (Tablo 5), Marmara ve Ege
bolgelerinde yasayan Ogrencilerin yalnizca % 8’1 bu faktorii etkili bulurken, bu oran diger

bolgelerde % 25’lere kadar ylikselmektedir.

Acik Ogretime kayit yaptirmada etkili olan nedenlerin kadin ve erkek Ogrenciler igin
Oonemlerine baktigimizda ise maas ve kidem artis1 faktoriiniin erkek 6grenciler arasinda kadin

Ogrencilere nazaran daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu da toplumda kadin ile erkege
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bigilen ve ticretli caligma ile kariyeri erkegin egemen alani olarak resmeden toplumsal cinsiyet

rolleri ile kesisen bir veridir.

Orneklemi olusturan dgrencilere ayrica “Sizce acik gretim, ekonomik olanaksizliklar
nedeniyle egitimlerini tamamlayamamis olanlar agisindan egitimlerini tamamlamada bir firsat
midir?” sorusu da ydneltilmistir. Orneklemin % 73’liikk bir boliimii bu soruya olumlu yanit
verirken % 19’luk bir boliimii olumsuz yanit vermis, % 8’lik bir boliimii ise bu konuda fikri
olmadigini beyan etmistir. Benzer sekilde acik 6gretimin calisanlar icin egitimde firsat esitligi
saglayip saglamadig sorusu da yoneltilmis ve 6grencilerin % 65°1 soruya olumlu, % 22’si ise
olumsuz yanit vermislerdir. Ogrencilerin % 13’liik béliimii ise bu konuda herhangi bir fikir
belirtmemislerdir. Bu da acik 6gretimin, 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugu tarafindan,
egitimdeki firsat esitsizliklerini gidermede Onemli role sahip olan bir kurum olarak

algilandigin1 géstermektedir.

Acik Ogretim sisteminin Tiirkiye’de ekonomik olanaksizliklar nedeniyle egitimlerini
tamamlayamamis olanlar agisindan egitimlerini tamamlamada bir firsat oldugu fikrine katilan
ogrencilerin sosyo-ekonomik kokenlerine bakildiginda ise cinsiyet agisindan bu Ogrenciler
icinde en biiylik grubu % 62 ile erkek Ogrenciler, medeni hal acisindan % 58 ile evli olan
ogrenciler, mesleki agcidan % 74 ile is¢i ve Ozellikle memur olarak c¢alisan 6grenciler, gelir
acisindan da % 56 ile 500 milyon ve tistiinde bir gelire sahip olan dgrenciler olusturmaktadir.
Baba meslegi acgisindan da bu 6grenciler arasinda en biiyiik grubu % 50 ile babast emekli ve
ciftci olan 6grenciler olusturmaktadir. Son olarak bu 6grencilerin % 61°1 de bir nedenden Gtiirii

daha 6nce egitimine ara vermis 68rencilerden olusmaktadir.

Buradan da anlasilacagi lizere agik Ogretimin ekonomik olanaksizliklar nedeniyle
egitimlerini tamamlayamamis olanlar agisindan egitimlerini tamamlamada bir firsat oldugunu
diisiinen 6grencilerin sosyo-ekonomik kokenlerine bakildiginda bu 6grencilerin daha ¢ok alt

veya orta-alt gelirli ailelerden gelen ve cesitli nedenlerden dolayr egitimine ara vermek
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durumunda kalan, kentsel alanlarda yasayan, evli ve c¢alisan Ogrencilerden olustugu

gorilmektedir.

Bunun disinda 6grencilere agik 6gretimin egitim hizmetlerinin daha ¢ok hangi cinsiyet
grubuna yénelik oldugu konusundaki fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin % 84 gibi énemli bir
cogunlugu her iki gruba birden yonelik oldugu goriisiinii benimsemislerdir. Buna bagli olarak
Ogrencilere “cinsiyetiniz farkli olsaydi yine agik 6gretimi secer miydiniz?” sorusu yoneltilmis
ve Orneklemi olusturan dgrencilerin % 85°i soruya olumlu yamit vermistir. Ogrencilerin %
85’inin bu soruya olumlu yanit vermis olmasi Tiirkiye’de yiiriitiilen agik 6gretimin bir sistem
olarak belirli kesimlerden gelen hem kadin hem de erkek Ogrencilerin toplumsal taleplerine
genis Olclide yanit verebilecek nitelikte diizenlendigini ortaya koymaktadir. Bir bagka degisle
bu durum agik 6gretimin Tiirkiye’de hem egitimine ekonomik olanaksizliklar veya toplumsal
cinsiyet gibi nedenlerle ara vermek durumunda kalmis olanlarin hem de is¢ci-memur kokenli
ailelerden gelen ve kendileri de daha ¢ok is¢ci-memur gibi iicretli olarak calisan erkek ve
kadinlarin amaglarina ¢ok-yonlii olarak yanit verebilen bir sistem oldugunu ortaya

koymaktadir.

Orneklemi olusturan &grencilere AOF diplomasini aym dalda 6rgiin egitim veren
fakiiltelerin diplomalari ile esdeger goriip gérmedikleri de sorulmustur. Ogrencilerin %40°a
yakin bir boliimii AOF diplomasini diger fakiiltelerle esdeger gordiigiinii belirtirken yarisindan
fazlas1 da AOF diplomasini daha asag1 diizeyde gordiigiinii belirtmistir. Bununla iliskili olarak

ogrencilerin kullandiklari ifadelerden bazilar1 asagida yer almaktadir:

“AQF hig bir zaman bir iiniversite muamelesi gérmiiyor. Universite mezunu

olarak itibar1 olmuyor.”

“AOF o6grencisi mezun olduktan sonra diger okullarla ayn1 haklara sahip

olamiyor.”
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“Universite kimligini is yerleri tanimiyor.”,

“AOF diplomas1 diger iiniversite diplomalariyla denk bir is imkan

sunmuyor, mezunlari yeterince is bulamiyor.”

“Diploma kiyaslamalarinin oldugu bu iilkede AOF nin yapabilecegi fazla da

bir sey yok.”

“Diger fakiiltelerle ayni seviyede tutulmuyor, mezun olunca is bulunamiyor,

diger fakiilteler kadar revagta degil.”

“Acik ogretim oldugu icin pek cok kisi tereddiitte kaliyor. Onun okulu yok
Oyle okunur mu deniliyor. Bu yiizdende pek c¢ok ayri insan maksat girmis
olmak icin kayit oluyor. Bu okulun 6nemini, diger okullar gibi es deger

oldugunun duyurulmasi gerekir.”

Son olarak orneklemdeki oOgrencilere c¢ocuklarmin ileride acik Ogretimde okumasini
isteyip istemedikleri soruldugunda, Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6rneklemin yalnizca ¢ok kiiciik
(%6) bir boliimiiniin ¢ocuklarinin ileride acgik 6gretimde okumasini istedigi belirlenmistir.
Orneklemin % 39’unu olusturan biiyiik bir grup ise, bunu c¢ocuklarmin kendi kararlarina
birakacaginit belirtmis; % 36’sin1 olusturan bagka bir grup da “baska bir iiniversite
kazanamadiklar1 takdirde evet” yanitin1 vermigslerdir. Bu soruya yonelik olarak 6grencilerin

kullandiklar ifadelerden bazilar1 agagida verilmistir:

“Cocuklarimin 6rgiin e8itim gormesini isterim yiizylize egitim her zaman
daha 1iyi. Fakat farkli bir alanda egitim alsalar dahi agik G6gretimi de
okumalarimin  kendi  gelisimleri acisindan c¢ok yararli  olacagi

kanaatindeyim”.

“Cocugumun baska fakiilteleri kazanmasi i¢in gerekli biitlin imkanlari

oniine sererdim. Eger basaramazsa AOF olabilir.”
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“AOQF disinda daha iyi yerleri kazanma sans1 olursa ona ydnlendirirdim.”

“Baska bir fakiilte bitirdikten sonra AOF’de tabiki okuyabilir, ama AOF

diplomasi ile ¢alismayan bir insanin artilar1 ¢ok fazla degil.”

“AOF’yi 2.veya 3.iiniversite olarak mutlaka okumalarini isterim.”

TABLO 6 YAKLASIK BURAYA

Bu veriler gostermektedir ki drneklemi olusturanlar acgisindan yukart dogru toplumsal
hareketlilikte ac¢ik Ogretim bir ara¢ ve bir basamak olarak goriilmekle birlikte ¢ocuklari
acisindan yeterli bir ara¢ olarak goriilmemekte, ¢ocuklari i¢in daha iyi yasam sanslari

yaratacaklarina inandiklar1 6rgiin egitim veren {iniversiteleri uygun bulmaktadirlar.

Nitekim, “Acik Ogretimde okumayr herhangi bir kimseye tavsiye eder miydiniz?”
seklinde sorulan soruya ogrencilerin % 90’1mna yakininin “evet, tavsiye ederdim” seklinde
olumlu yanit vermesine ragmen “kimlere tavsiye ederdiniz?” sorusuna neredeyse hi¢ birisinin
cocuklarina tavsiye etmemesi de bunu dogrulamaktadir. Ogrencilerin agik 6gretimde okumayi
kimlere tavsiye ettiklerine bakildiginda ise en ¢ok ¢alisanlara, memurlara ve meslektaslarina
tavsiye ettikleri goriilmiistiir. Bu da acik 6gretimin kendi 6grenci kitlesi tarafindan da daha ¢ok
calisan veya oOrgiin egitime devam edemeyenlere ya da egitimine bir sekilde ara vermek

durumunda kalanlara uygun bir model olarak goriildiigiinii gostermektedir.

5. Sonug¢

Tiirkiye’de agik 6gretim sisteminin sosyolojik yapisina bakildiginda iki temel noktanin

on plana c¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan birincisi, kentsel alanda yasayan ve belirli
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nedenlerle egitimini tamamlayamadan ¢alisma yasamina erken yasta baglamis olan orta ve alt
gelir gruplarinin agik 6gretimdeki g¢esitli boliimleri mezuniyet sonrasi karsilasacagi her tiirli
olumsuzluklara ve toplumda var olan 6n yargilara ragmen tercih etmeye devam etmeleridir.
Ikinci nokta ise, teknolojik gelismelerin agik 6gretim sisteminin &niinii her gecen giin daha
fazla agmasidir. Bu iki temel nokta oniimiizdeki yillarda agik &gretime olan talebin artarak

devam edecegini gostermektedir.

Firsat esitsizligi agisindan bakildiginda, agik Ogretimden mezun olan Ggrencilerin
mezuniyet sonrast isgiicli piyasasinda kendilerini {iniversitelerin Orglin egitim Vveren
boliimlerden mezun olan 6grencilere gore dezavantajli konumda bulduklar1 bir gergektir.
Ancak bu durumun tamamiyla acik 6gretim sisteminin neden oldugu bir esitsizlik olmadiginin
altinin ¢izilmesi gerekir. Hatta acik 6gretim sisteminin isgiicli piyasasinda bu tiir esitsizlikleri
azaltict bir rol oynadigin1 6ne stirmek bile miimkiindiir. Zira, Tiirkiye’de acik dgretim sistemi
isgiicli piyasasina liniversite mezunu olarak girme sansi belki hi¢ olmayan genis bir toplumsal
kesime bu olanagi sunmaktadir. Nitekim, 6rneklem gurubundaki 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu acgik dgretim sisteminin egitimdeki firsat esitsizligini artiran degil tersine azaltan bir
rolii oldugu goriisiindedirler. Bu da, c¢ogunlugu {niversitelerin orgiin egitiminden
yararlanamayan bu 6grencilerin, uzaktan yiiksek 6grenim gérme imkani sunan agik dgretimin
olmamasi1 durumunda iiniversite egitimi alma imkanlarinin biiyiik bir olasilikla ortadan
kalkacagini diistinmelerinden kaynaklanmaktadir. Burada kisaca belirtmek gerekir ki, egitimde
firsat esitsizliginin ¢ok farkli nedenleri bulunmaktadir ve bu esitsizligin azaltilmasi ¢ok yonlii

sosyal, ekonomik ve egitim politikalarinin gelistirilmesi ile miimkiindiir.

Bununla birlikte acik Ogretim sisteminin, cografi uzakliklari ne olursa olsun tiim
bireylere uzaktan egitim teknolojileri yoluyla egitim hizmeti sunuyor olmasi, bireylerin bu
egitimden esit bir sekilde yararlandiklar1i anlamima gelmemektedir. Bireylerin yasadigi

cografya, gelir diizeyleri, cinsiyetleri, isttihdam durumlar1 ve medeni halleri agik Ogretim
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hizmetlerinden yararlanma bi¢imlerini oldukga etkilemektedir. Ancak sunu da belirtmek
gerekir ki, agik 6gretim sistemi sosyal ve ekonomik nedenlerle egitimlerine ara vermis, yarida
birakmus, hatta hi¢ baslayamamis olan toplumsal kesimlerin egitim taleplerini karsilayan bir

egitim programidir.

Acik Ogretim sistemi yukariya dogru hareketlilikte de orgiin egitim olanaklarindan
yararlanamamis olan genis bir toplumsal kesim icin ikinci ve/ya son bir firsat gibi
goriilmektedir. Bununla birlikte, 6rneklem grubuna dahil olan 6grenicilerin ¢ocuklari i¢in acik
Ogretim yerine Orglin egitim veren iiniversiteleri tercih etmeleri bir ¢ok acidan anlamlhidir.
Bunlardan belki de en 6nemlisi 6grencilerin yukariya dogru hareketlilikte ¢cocuklart i¢in, agik
Ogretimin kendilerine sundugu egitimden daha iyi bir egitim sunacagimi diisiindiikleri 6rgiin
egitim sistemini uygun gormeleridir. Ac¢ik 6gretim sistemindeki Ogrencilerin ¢ocuklarinin
tiniversitelerde Orgiin egitim almalar1 yOniindeki beklentilerinin ¢ok gli¢lii olmasit ayni
zamanda Tiirkiye’de orta ve alt gelir gruplar1 agisindan {niversitelerde Orgiin egitimin en

onemli sigrama tahtasi olma konumunu devam ettirmekte oldugunu gostermektedir.

Orneklem grubunda acik &gretimi tercih etmelerinin nedenlerini yalnizca &rgiin
tiniversiteleri kazanamamis olmalarina, bir baska degisle iiniversiteye giris smavinda acikta
kalma korkusuna baglayan grencilerin orani gorece azdir. Orneklem grubundaki égrencilerin
temel egilimlerine bakildiginda acik 6gretimi tercih etme nedenleri arasinda yer alan iiniversite
diplomasi1 sahibi olma istegi, genel bilgi ve kiiltiir diizeyini ylikseltme arzusu, bir isyerinde
calistigindan dolay1 devam zorunlulugu isteyen fakiiltelere gidememeleri, bir meslek sahibi
olma istegi ve maas ve kidem artisi saglama diisiincesi gibi nedenlerin ¢ok daha etkili olduklar
gorilmektedir. Bu sunu gostermektedir; Tiirkiye’de acik d6gretim yalnizca {iniversite sinavinda
orgiin egitim veren boliimleri kazanamayan 6grencilerin son ugrak yeri degildir. Aksine acik
Ogretim sistemi gliniimiiz diinyasinda farklilasan egitim taleplerini karsilayan ve kitleler

tarafindan her gecen giin daha fazla talep edilen bir egitim modeli haline gelmistir. Orneklem
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grubuna dahil olan her iki 6grenciden birinin agik 6gretimi bilerek ve isteyerek tercih
ettiklerini belirtmeleri de bunun bir gostergesidir. Ayrica drneklem grubundaki 6grencilerin %
90’min agik 0gretimde okumayi bagkalarina tavsiye ettiklerini ifade etmeleri de bu goriisii

desteklemektedir.

Acik 6gretime yonelik toplumda varolan kii¢ciimseyici bakis agis1 ve Onyargilara ragmen
orneklem grubundaki 6grencilerin agik 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu olmasi son
derece Onemli bir veridir. Ancak bu veriler acik Ogretim sisteminin iilkenin sosyal ve
ekonomik sorunlarin1 ¢6zmeye muktedir bir sistem olarak goriilmesi anlamina gelmemelidir.
Aslinda acik 6gretim kitlelerin ¢ok yonlii egitim taleplerini karsilayan ve bunu uzaktan egitim
teknolojileri ile yapan bir egitim modeli olarak goriilmelidir. A¢ik 6gretim sistemi, 6zellikle
Orgilin iiniversite egitimi alma sansini yitirmis olan alt gelir gruplar icin yukariya dogru
hareketlilikte son bir umut ve/ya bir sans kapisi olmaktadir. Bu nedenle, bugiin Tiirkiye’de
acik Ogretimi Orglin egitimin bir alternatifi veya bir karsiti olarak degil farklilasan egitim

taleplerini karsilamaya yonelik yeni bir model olarak gormek germektedir.

Summary

This paper specifically examines social and economic profiles of students who are
enrolled in open education in Turkey. The extent to which distance education has expanded
worldwide, have resulted in a wide range of academic research in the literature. In Turkey too,
it is a big issue since circa one million students take distance education. Since its foundation in
1982 by Anadolu University, distance education has expanded successfully despite prevailing
prejudice and bias in society in general. In Turkey, distance education has mainly targeted
those who have somehow interrupted and or failed to get access to universities that give formal

education, and those who are already working and thus not able to take formal education. In
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addition to this, adults who could not carry on their education after secondary school as a
result of a number of reasons have also been the main target group for distance education in

Turkey.

Based on questionnaires, this paper analyses social background of students in
distance education. Findings of this study indicate that it is mainly low-income groups who
take distance education in Turkey. As their account suggest that they generally preferred
studying distance education and they are rather satisfied with the type of education that they
have been through in distance education. This paper argues that there are numbers of reasons
for this. First, those who work as state employees or state civil servants get promotion and pay
raise after they attain their diploma from Open Faculty of Anadolu University. Secondly, those
who live in rural areas are quite satisfied with distance education since there are no other
alternatives for them to carry on their education after senior secondary school education.
Thirdly, women who have not been able to manage to take university education due to
patriarchal family restrictions and limitations, take distance education as the last chance to
carry on their education. And fourthly, those who have failed to win university entrance exam
and found themselves outside the formal education system, have an opportunity to get a
university diploma. Contrary to expectation, we have found little evidence to support the idea
that students of Open Faculty are those who intend to refrain from compulsory military service
and those who are older age groups to take distance education. Conversely, this study reveals
that students in distance education mainly consist of young age groups, are willing to take

distance education and have carrier aspirations with a diploma from Open Faculty.
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TABLOLAR

Tablo 1: Agik Ogretim Sistemine 2003-2004 Ogretim Yilinda Kayith Tiim
Ogrencilerin Bolgesel Dagilimlar1 (sayfa 8’de)

Acik Ogretim Ogrencilerinin | Evren Geneli
Yasadiklar1 Cografi Bolgelere n=783.657
Gore Dagilimi

Marmara Bolgesi 9036,4
Ic Anadolu Bolgesi %20,4
Ege Bolgesi %13,4
Akdeniz Bolgesi %10,3
Karadeniz Bolgesi %9
Dogu Anadolu Bolgesi %5,5
Gilineydogu Anadolu Bolgesi %5
TOPLAM %2100

Kaynak: A¢ik Ogretim Fakiiltesi Ogrenci Profili Arastirmasi, 2003, AOF Calisma Raporu.

Tablo 2: Orneklemdeki Ogrencilerin Yas Dagilim1 (sayfa 9°da)

Yas Aralig Orneklem Geneli n= 622
18-21 yas arasi %18
22-30 yas arasi %36
31-40 yas aras1 %35
41 yas ve lizeri %11
TOPLAM %100

Tablo 3: Ornekleme Giren Ogrenciler ile 2003-2004 Ogretim Yilinda Agik
Ogretime Kayith Tiim Ogrencilerin  Gelir Durumlarinin
Karsilastirmasi (sayfa 12°de)

Gelir Diizeyi Orneklem 2003-2004 Ogretim Yilinda
Geneli Anadolu Universitesi A¢ik
n=622 Ogretim Sistemine kaytl
olan 6grenciler n=783.657
1 milyarn iizerinde %14 %9
500 milyon- 1 milyar %40 %42
250 milyon-500 milyon %19 %37
250 milyondan az %27 %12
TOPLAM %100 %100

Kaynak: Agik Ogretim Fakiiltesi Ogrenci Profili Arastirmasi, 2003, AOF Calisma Raporu.
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Tablo 4: Ogrencilerin Egitimlerine Ara Verme Nedenleri (sayfa 14’te)

Egitime Ara Verme Nedeni Orneklem Geneli
n=323
0SS’yi kazanamadigi igin %63
Ailelerinin ekonomik zorluklar %26
Erken yasta evlenme ve/ya evlilikten %7
kaynaklanan ailevi sorumluluklar
Cinsiyetinden dolayi egitimi engellenenler %4
TOPLAM %100

Tablo 5: Ornekleme Giren Ogrencilerin Agik Ogretime Kayit Yaptirmalar1 Uzerinde
Etkili Olan Nedenler (sayfa 15’te)

Acik Ogretime kayit yaptirmada etkili olan neden Ogrencilerin

etkilenme oranlar1
n=622

Genel bilgi ve kiiltiir diizeyimi ylikseltme istegi %95

Universite diplomasi sahibi olma istegi %91

Kayitli oldugum boliimle ilgili bir meslek sahibi olma istegi %355

Calistigim igyerinde maas ve kidem artist %52

Bir igyerinde ¢alistigimdan dolay1 devam zorunlulugu isteyen %51

fakiiltelere gidememem

Alacagim bilgileri ¢aligtigim igyerinde kullanma istegi %51

Acik Ogretim diginda bir yer kazanamadigimdan, agikta kalma %29

korkusu

Evliligimden kaynaklanan ailevi sorumluluklarim nedeniyle %20

devam zorunlulugu isteyen fakiiltelere gidememem

Askerligimi tecil ettirme istegim %15

Ailemin devam zorunlulugu isteyen fakiiltelere gdbndermemesi %12

Devam zorunlulugu olan fakiiltelerde okumami aksatacak %1

bedensel bir engele sahip olmam
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Tablo 6: Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cocuklarinin Agik Ogretimde Okumasina
Yonelik Tutumlari (sayfa 20°de)

Ileride gocuklarinmizin Agik Ogretimde okumasini ister | Orneklem
misiniz? Geneli
n=622
Cocuklarimin kendi kararlarina birakirdim %39
Baska bir iiniversite kazanamadiklari takdirde, evet %36
Hayir, istemem %13
Evet, isterim %6
Fikrim yok %6
TOPLAM %100




