
Özet
Bu araflt›rman›n amac›, s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ö¤retimi I dersinde yapt›klar› portfolyo çal›flmas›na iliflkin görüfllerini belirlemektir.
Araflt›rma, yar› yap›land›r›lm›fl görüflmeye dayal› nitel yöntemle gerçeklefltirilmifltir.
Araflt›rmaya 13’ü k›z, 5’i erkek 18 ö¤retmen aday› kat›lm›flt›r. Kat›l›mc›lar maksi-
mum çeflitlilik örneklemesine göre gönüllülerden belirlenmifltir. Araflt›rma verileri
tümevar›m analizi tekni¤iyle analiz edilmifltir. Analiz sonucunda, (i) s›n›f ö¤retmeni

adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›na iliflkin genel düflünceleri, (ii) s›n›f ö¤retmeni aday-

lar›n›n portfolyo çal›flmas›ndaki ürünlere iliflkin görüflleri; (iii) s›n›f ö¤retmeni aday-

lar›n›n portfolyo çal›flmas›nda karfl›laflt›klar› sorunlara iliflkin görüflleri, (iv) s›n›f

ö¤retmeni adaylar›n›n geleneksel de¤erlendirme ve portfolyo de¤erlendirmeye
iliflkin görüflleri ve (v) s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›n›n meslekî

geliflimlerine katk›lar›na iliflkin görüflleri biçiminde befl tema oluflturulmufltur.
Araflt›rma sonuçlar›na göre, ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›na iliflkin genel
düflünceleri, çal›flman›n bafllang›c›nda ilk kez yapmaktan kaynaklanan panik yaflama
ancak daha sonra çal›flmadan zevk alma biçimindedir. Ö¤retmen adaylar›n›n port-
folyo çal›flmas›ndaki en iyi ürünleri, zorlanarak yapt›klar› ürünleri, yeni ö¤renmeler
gerçeklefltirdikleri ürünleri ve portfolyo sürecinde yaflad›klar› sorunlar farkl›l›k
göstermektedir. Ö¤retmen adaylar› portfolyo de¤erlendirmenin geleneksel
de¤erlendirme tekniklerine göre performans› daha iyi belirledi¤ini düflünmekte-
dirler. Ö¤retmen adaylar› portfolyo çal›flmas›n› meslekî geliflimleri aç›s›ndan önemli 

bir deneyim olarak görmektedirler.

Anahtar Kelimeler
Ö¤retmen E¤itimi, S›n›f Ö¤retmeni Adaylar›, Portfolyo De¤erlendirme.
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Tüm dünyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanlarda yaflanmak-
ta olan de¤iflim ve geliflimi, Türkiye’de de görmek olanakl›d›r. Bu
de¤iflim ve geliflim okullarda uygulanan e¤itim programlar›n›n da de-
¤ifltirilmesini zorunlu hâle getirmifltir. Nitekim Millî E¤itim Bakanl›-
¤› (MEB) taraf›ndan, ilkö¤retim birinci kademede uygulanan hayat
bilgisi, fen bilgisi, sosyal bilgiler, Türkçe ve matematik programlar›
bireyin yaflama etkin kat›l›m›n›, do¤ru karar vermesini, sorun çözme-
sini, elefltirel ve yarat›c› düflünmesini destekleyici ve gelifltirici bir
yaklafl›mla 2004 y›l›nda yeniden yap›land›r›lm›flt›r. 2005-2006 ö¤re-
tim y›l›ndan itibaren Türkiye genelinde uygulanmaya bafllayan il-
kö¤retim programlar› yap›land›rmac› anlay›fla göre düzenlenmifltir.
Yeni program, ö¤rencinin kendi yaflant›lar›n› ve bireysel farkl›l›klar›-
n› dikkate alarak çevreyle etkileflime olanak sa¤layan, bilgiden çok
beceri, kavram ve de¤erleri ön plana ç›karan kazan›mlar›, ö¤renme
alanlar›n› ve ö¤retme-ö¤renme süreçlerini kapsamaktad›r. Program-
daki bu anlay›fla paralel olarak, yap›land›rmac› ö¤renme yaklafl›m›na
uygun de¤erlendirme teknikleri de benimsenmifltir (MEB, 2005).

Çoktan seçmeli s›navlar, yaz›l› yoklamalar gibi sonuç de¤erlendir-
me çal›flmalar›, yap›land›rmac› s›n›flardaki etkinlikleri de¤erlendir-
mek için s›n›rl› bir yeterlili¤e sahiptir (Lockledge, 1997). Ö¤renci
baflar›s›n› de¤erlendirmede son y›llarda “do¤ru yan›t› seçme yerine
bir ürün ortaya ç›karma”, “ünitedeki konulara ba¤›ml› kalmak yeri-
ne projeler oluflturma”, “test puanlar› yerine ö¤renme süreci hak-
k›nda bilgi verme” gibi paradigmalar ortaya ç›km›flt›r (Calfee &
Perfumo, 1993; Korkmaz, 2005). De¤erlendirme yaklafl›mlar›ndaki
de¤iflen görüfller özellikle portfolyolara olan ilgiyi art›rm›flt›r (At›l-
gan, 2006; Korkmaz, 2005).
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Yeni ilkö¤retim programlar› da bu paradigmalar do¤rultusunda söz-
lü, yaz›l› yoklama gibi sonuç de¤erlendirme tekniklerinin yan› s›ra
dereceleme ölçekleri, gözlem, anekdot, portfolyo gibi süreç de¤er-
lendirme tekniklerinin uygulanmas›n› gerektirmektedir (MEB,
2005).Yeni ilkö¤retim program›nda yer alan performans temelli de-
¤erlendirme yaklafl›mlar›ndan biri olan portfolyo de¤erlendirmenin
uygulanabilmesi için, ö¤retmenlere hizmet öncesinde ve hizmet
içinde portfolyo de¤erlendirmeyle ilgili e¤itim verilmelidir. Hizmet
öncesi ö¤retmen e¤itimi programlar›nda portfolyo de¤erlendirme
çal›flmalar› yap›larak gelece¤in s›n›f ö¤retmenlerinin portfolyo de-
¤erlendirmeyi amaca uygun bir biçimde kullanabilmesine dönük
etkili ve kal›c› önlemler al›nabilir.

Portfolyo De¤erlendirme

Alanyaz›nda portfolyo ve portfolyo de¤erlendirmeye iliflkin çeflitli
tan›mlara yer verildi¤i görülmektedir. Williams, Davis, Metcalf ve
Covington (2003) portfolyoyu, kiflinin çal›flmalar›n›n bir koleksiyonu
ya da sanatsal, akademik, bilimsel etkinliklerinin bir sunumu biçi-
minde tan›mlarlarken Arter ve Spandel (1992) ö¤rencinin verilen bir
konu alan› içindeki baflar›s›, çabas› ve ilerlemesinin geçmiflini anla-
tan yararl› bir ö¤renci çal›flmas› koleksiyonu olarak tan›mlamaktad›r-
lar. Retallick ve Smith’e (1999) göre ise portfolyo, ö¤retmenin birey-
sel çabalar›n›n gerçe¤e dayal› profilini sunan de¤iflik kaynaklardan
bilgilerin seçildi¤i kan›t temelli bir dokümand›r. MEB (2005) tara-
f›ndan haz›rlanan programlarda ö¤renci portfolyolar›, ö¤rencilerin bir
ya da birkaç alandaki çal›flmalar›n›, harcad›¤› çabay›, geçirdi¤i evre-
leri gösteren baflar›lar›n›n koleksiyonu olarak tan›mlanmaktad›r.
Campbell, Melenyzer, Nettles ve Wyman’a (2000) göre, ö¤renci
portfolyosu, belli bir zaman dilimi içerisinde ö¤rencinin performan-
s›n› ve baflar›s›n› gösteren ö¤renci çal›flmalar›n›n koleksiyonudur.

De¤iflik yazarlarca yap›lan tan›mlar incelendi¤inde portfolyolar›n,
ö¤rencilerin ö¤renme süreci boyunca yapt›¤› çal›flmalar›n sunumu-
nu içeren kiflisel geliflim dosyalar› oldu¤u sonucuna ulafl›labilir.
Portfolyo de¤erlendirme süreci ise Korkmaz ve Kaptan’›n (2003)
belirtti¤i gibi, bireyin ö¤renme süreci içerisindeki geliflimini yine
birey taraf›ndan seçilen ürünlerle gösteren ve bireyin kendi ö¤ren-
meleri hakk›nda öz de¤erlendirme yoluyla fark›ndal›¤›n› art›ran çok
yönlü bir alternatif de¤erlendirme biçimidir.
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E¤itim süreci içinde de¤erlendirme tekni¤i olarak kullan›lan port-
folyolar kullan›m amaçlar›na göre çeflitlilik göstermektedir. E¤itim
alanyaz›n›nda; ö¤retmen, okul, s›n›f, ö¤renci, staj, burs, yönetici
portfolyolar› (Vaiz, 2003) gibi çok çeflitli portfolyolar›n oldu¤u gö-
rülmektedir. Bununla birlikte çal›flmalar daha çok ö¤renci portfol-
yolar›na yöneliktir. Bu çal›flmada, MEB taraf›ndan haz›rlanan yeni
ilkö¤retim programlar›nda yer alan biçimiyle ö¤renci portfolyolar›
araflt›rma konusu edilmifl ve gerekli aç›klamalar sunulmufltur. Ö¤-
renci portfolyolar›n›n de¤erlendirme süreçlerinde kullan›lmas›n›n
ö¤retmen ve ö¤renci yönünden birtak›m yararlar› bulunmaktad›r.
Bunlar flöyle s›ralanabilir (Campbell et al., 2000; Phi Delta Kappa &
International Ball State University, 2001; Pekkanl›, 2003):

w Ö¤rencinin ö¤renme sürecini vurgular.

w Ö¤rencinin kendi kendini de¤erlendirmesine olanak sa¤lar. 

w Ö¤rencinin kendine güvenini gelifltirir.

w Ö¤retmenin ve ö¤rencinin güçlü ve zay›f yönlerini fark etmele-
rini sa¤lar.

w Sürekli yans›tma arac› olarak s›n›f›n performans›n› art›r›r.

w Ö¤rencilerin çal›flmalar› hakk›nda karar vermede performansa
dayal› gerçek bir de¤erlendirme sa¤lar.

w Ö¤rencileri gelifltirmek için ö¤retmenin rehberlik olanaklar›n› art›r›r.

w Ö¤renme heyecan› uyand›r›r.

w ‹fl birli¤ine dayal›, paylafl›mc› bir s›n›f ortam› oluflmas›na olanak
sa¤lar.

Ö¤renci portfolyosu gelifltirme iyi düflünülmüfl bir planlama, düzen-
leme ve dokümantasyon gerektirir. 

Ö¤retmenler, ö¤rencilerin portfolyolar›na neleri koyacaklar› ya da
ç›karacaklar›, performanslar›n› nas›l yans›tacaklar› (videoteypler,
görsel gereçler, yaz›l› s›navlar gibi) gibi konularda karar vermelerin-
de yard›m etmelidir (Kansas State Board of Education, 1996). Kief-
fer ve Faust (1993) ö¤renci portfolyolar›n›n gelifltirilmesi için topla-
ma, seçme ve yans›tma olmak üzere üç aflama belirlemifllerdir. E¤er
seçme ve yans›tma sürecin bir parças› de¤ilse portfolyo yaln›zca de-
polama etkinli¤i olarak kalacakt›r (aktaran Williams et al., 2003).
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Ö¤retmen E¤itiminde Portfolyonun Kullan›m›

Son on y›ldan fazlad›r portfolyolar ö¤retmen e¤itim programlar›nda
kullan›lan en yayg›n de¤erlendirme tekniklerinden biri olmufltur
(McLaughling & Vogt, 1996; Williams et al., 2003). Ö¤retmen aday-
lar› portfolyo çal›flmas›nda, s›n›f ortam›nda gelifltirdikleri planlar, bi-
reysellefltirilmifl ö¤retim materyalleri, ö¤renci etkinlik örnekleri gi-
bi güncel çal›flmalar›n› kullanarak bilgi ve becerilerini gösterebilir-
ler. Portfolyolar ö¤retmen adaylar›n›n bilgi ve becerilerinin özgün
çal›flmalar›n› derlemek için iyi bir olanak sa¤lar (Williams et al.,
2003). Ö¤retmen e¤itiminde portfolyo; mesle¤i anlamak, kendini
anlamak (öz bilinç kazanmak), meslekî geliflimi planlamak ve ö¤-
renciyi birey olarak keflfetmek gibi amaçlarla kullan›labilir (Camp-
bell, Cignetti, Melenyzer, Nettles & Wyman, 2004).

Krause (1996) ö¤retmen e¤itimi program› için en etkili de¤erlendir-
menin portfolyo oldu¤unu vurgulayarak, ö¤retim s›ras›nda portfolyo
kullan›m›yla ö¤retmen adaylar›n›n kendi ö¤renmelerinde daha kat›-
l›mc› ve ö¤retimleri hakk›nda yans›t›c› olabileceklerini söylemekte-
dir. Otis-Wilborn ve Winn ise (2000) ö¤retmen aday›n›n performan-
s›n› göstermek için çoklu veri kaynaklar›n›n kullan›m›na gereksinim
oldu¤unu belirtmektedirler. Buna karfl›n Dutt-Doner ve Personett
(1997) ö¤retmen adaylar›n›n ö¤renmelerinin de¤erlendirilmesinde,
daha çok sonuç de¤erlendirme yöntemlerinin kullan›ld›¤›na ve ö¤-
renme süreçlerinin göz ard› edildi¤ine dikkat çekmektedirler.

Ö¤retmen e¤itimi programlar›nda portfolyo kullan›m›n› düflünen
ö¤retim elemanlar›n›n flu sorulara yan›t bulmas› gerekmektedir:
Portfolyo kullan›m› için en uygun içerikler nelerdir? Ö¤retim ele-
manlar› portfolyonun içeri¤ini nas›l de¤erlendirmelidir? Ö¤retim
elemanlar› de¤erlendirme bilgisini nas›l kullanmal›d›r? Portfolyo
süreci ö¤retmen e¤itimi program› ve toplum de¤erleri ile örtüflüyor
mu? Geçerlik ve güvenirli¤i nas›l de¤erlendirilecek? Ö¤retmen
adaylar› portfolyo oluflturma sürecini k›sa bir sürede anlayabilecek-
ler mi? Ö¤retmen adaylar›n›n e¤itiminde bu sorulara yan›t bulun-
duktan sonra portfolyo kullan›m amaçlar› belirlenip ö¤retmen aday-
lar›na portfolyonun yarar› ve de¤eri anlat›larak onlar›n konunun
önemini fark etmeleri sa¤lanmal›d›r. Portfolyoya yaln›zca ürün ya
da ders geçmek için bir araç olarak bakan ö¤retmen adaylar›, mes-
le¤e bafllad›klar›nda s›n›rl› bir biçimde portfolyo kullan›rlar. Portfol-
yolar› ö¤renme sürecinin bir parças› olarak kabul edip bunun öne-
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mine inanan ö¤retmen adaylar› ise kendi ö¤rencilik yaflamlar›nda
deneyerek ö¤rendiklerinden mesleklerinde portfolyolar› daha etki-
li kullan›rlar (Campbell & et al., 2000). Ö¤retmen yetifltiren kurum-
larda ö¤retmen adaylar› ifl baflvurular›nda kullanabilecekleri portfol-
yolarla ilgilenirken, ö¤retim elemanlar› daha çok ö¤renmeye yöne-
lik ö¤renci portfolyolar› üzerinde durmaktad›rlar (Kaptan & Kork-
maz, 2005). Ö¤retmen e¤itimi programlar›nda kullan›labilecek ö¤-
renci portfolyolar› flöyle s›n›flanabilir (Phi Delta Kappa & Interna-
tional Ball State University, 2001; Williams & et al., 2003):

w Geliflimsel Portfolyo: Ö¤retim eleman›n›n ö¤rencilerinin dersler-
deki baflar›lar›n› ve geliflimlerini belgelendirmesidir.

w Vitrin Portfolyo: Ö¤retmen adaylar›n›n s›n›f içinde farkl› kiflilerin
de kat›labildi¤i bir gruba yeteneklerindeki geliflimlerini göster-
mek üzere el ürünlerini sergilemesidir.

w Profesyonel Portfolyo: Vitrin portfolyonun daha da gelifltirilme-
siyle oluflur. Ö¤retmen adaylar› ö¤retmen gibi davranarak ö¤re-
tim için gerekli yeteneklerini gösterirler.

Geliflimsel, vitrin ya da profesyonel olarak haz›rlanan portfolyolar
geçerlik, özgünlük, güvenirlik, yeterlik, güncellik gibi ölçütler dik-
kate al›narak çeflitli ölçme araçlar› ile de¤erlendirilebilir (Retallick
& Smith, 1999). Hizmet öncesi ö¤retmen e¤itiminde, ö¤retmen
adaylar›n›n gelifltirdikleri portfolyoda afla¤›daki dört tür çal›flman›n
olmas› gerekir (Atay-Yalaza, 2003b):

w Ö¤retmen e¤itimi program›nda al›nan dersler boyunca haz›rlanan
çal›flmalar,

w Ö¤retmen adaylar›n›n ö¤retme-ö¤renmeye iliflkin düflünce ve
deneyimlerini içeren anlat›lar,

w Ö¤retmen aday›n›n çal›flmalar› ve/ya da anlatt›¤› dersler hakk›n-
da baflka bir ö¤retmen taraf›ndan haz›rlanm›fl geri bildirim,

w Portfolyo için haz›rlanm›fl s›n›f gözlemleri gibi çal›flmalar.

Mokhtari ve Yellin (1996) ilkö¤retim ö¤retmeni adaylar›n›n e¤iti-
minde de¤erlendirme türü olarak portfolyo kullanman›n iflbirli¤ine
dayal› ö¤renmeyi destekledi¤ini, ö¤rencinin düflünme becerilerini
art›rd›¤›n› ve s›n›f ortam›nda psikolojik olarak daha güvenli bir çev-
re kurmaya yard›mc› oldu¤unu belirtmifllerdir. Klenowski (2000),
portfolyo gelifltiren ö¤retmen adaylar›n›n sunum, soru sorma ve ö¤-
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retme becerilerinde geliflme, kiflisel geliflim becerilerinde artma,
ba¤›ms›z ö¤renmelerinde ilerleme oldu¤unu belirtmifltir. Dollase
(1996) ise ö¤retmen adaylar›n e¤itiminde portfolyo kullan›m›n›n
ö¤retmenlerin düzenleme ve öz denetim gibi becerilerinin geliflme-
sini olanakl› k›ld›¤›n› belirtmifltir (aktaran Williams et al., 2003).

Funk’›n (2005) ö¤retmen adaylar›n›n ö¤retmen e¤itimi programlar›n-
da elektronik portfolyolar› nas›l kullan›ld›¤›n› belirlemek amac›yla
yapt›¤› araflt›rmas›nda,. ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo de¤erlendir-
meyi genellikle ö¤retmenlik standartlar› için gereken bilgi, beceri ve
de¤erleri kazanmada bir araç olarak kulland›klar›n› belirlenmifltir.

Korkmaz ve Kaptan’›n (2005) fen bilgisi ö¤retmen adaylar›yla ger-
çeklefltirdikleri ve fen e¤itiminde ö¤rencilerin geliflimini de¤erlen-
dirmede elektronik portfolyo kullan›m› üzerine yapt›klar› nicel ve
nitel desenin birlikte kullan›ld›¤› araflt›rmalar›nda, portfolyo süreci
sonunda fen bilgisi ö¤retmen adaylar›n›n hem kendi mesleki geli-
flimlerini hem de ö¤rencilerin ö¤renmelerini de¤erlendirme yete-
neklerinin büyük ölçüde art›¤› saptanm›flt›r.

Crutchfield’in (2004) ö¤retmen adaylar›n›n birinci s›n›f ö¤retim uy-
gulamalar› ile portfolyo de¤erlendirme süreci aras›ndaki iliflkiyi be-
lirlemek amac›yla yapt›¤› nitel araflt›rmada, ö¤retmen adaylar›n›n
yapt›klar› etkinlikleri ile portfolyolar› aras›nda oldukça yak›n bir
iliflki oldu¤u, portfolyo de¤erlendirme sürecinde yans›t›c› düflünme
becerilerinin ve kendilerine güvenlerinin geliflti¤i yönünde bulgu-
lar elde edilmifltir.

Morgil, Cingör, Erökten, Yavuz ve Özyalç›n-Oskay’›n (2004) kimya
e¤itimi alan›nda 29 ö¤retmen aday›yla gerçeklefltirilen araflt›rmada,
ö¤retmen adaylar›n›n bilgisayar destekli kimya e¤itimi için haz›rlad›k-
lar› portfolyo çal›flmalar› ve bilgisayara karfl› tutumlar› de¤erlendiril-
mifltir. Araflt›rma sonuçlar›na göre, portfolyo çal›flmas›n› 17 ö¤retmen
aday› baflar›yla tamamlarken, 12’si baflar›l› olmam›flt›r. Baflar›l› olan ö¤-
retmen adaylar›n› portfolyo haz›rlama amaçlar›n› belirlemifller ve bu
amaçlar› gerçeklefltirmifllerdir. Baflar›s›z olan ö¤retmen adaylar›n›n bil-
gisayara karfl› olumsuz tutum içinde olduklar› ortaya ç›km›flt›r.

Atay’›n (2003) ö¤retmen adaylar›n›n bir dönem boyunca haz›rlad›k-
lar› portfolyolar›n onlar›n mesleki geliflimleri üzerindeki etkisini
belirlemeyi amaçlad›¤› nicel ve nitel desenin birlikte kullan›ld›¤›
araflt›rmas›nda, portfolyo haz›rlama sürecinde ö¤retmen adaylar›n›n
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ö¤retme yetilerinin geliflti¤i ve ö¤retme ile ö¤renmeyi daha iyi an-
lad›klar› ortaya ç›km›flt›r.

Korkmaz ve Kaptan (2003) ilkö¤retim fen ö¤retmenlerinin portfol-
yolar›n uygulanabilirli¤ine yönelik güçlükler hakk›ndaki alg›lar›n›
nicel ve nitel birlikte kullan›ld›¤› araflt›rmalar›nda belirlemeyi
amaçlam›fllard›r. ‹lkö¤retim ö¤retmenlerinin fen e¤itiminde port-
folyolar›n kullan›labilirli¤ine iliflkin güçlükler hakk›ndaki düflünce-
lerinin en fazla, portfolyo de¤erlendirme hakk›nda bilgi ve e¤itim
eksikli¤i konusunda oldu¤u belirlenmifltir.

Dutt-Donar ve Personett (1997) ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo
de¤erlendirme sürecine iliflkin deneyimlerini belirlemek amac›yla
283 ö¤renciyle 3 y›l boyunca süren bir araflt›rma gerçeklefltirmifller-
dir. Araflt›rma sonucuna göre, ö¤retmen adaylar› sürecin bafl›nda
kayg› yaflad›klar›n› ancak daha sonra ö¤retmen adaylar›n›n büyük
ço¤unlu¤u portfolyo sürecinin kendileri için önemli bir deneyim
oldu¤u ortaya ç›km›flt›r.

E¤itim alanyaz›n› incelendi¤inde ABD ve di¤er geliflmifl bat› ülke-
lerinde 1980’li y›llardan itibaren portfolyolar›n ö¤renci baflar›s›n›n
de¤erlendirilmesinde yayg›n olarak kullan›ld›¤› görülmektedir
(Korkmaz, 2004; Korkmaz & Kaptan, 2003). Türkiye’de de 2005-
2006 ö¤retim y›l›ndan itibaren ülke genelinde uygulanmaya baflla-
yan ilkö¤retim okulu program› gere¤ince ö¤retmenlerin ö¤renci ba-
flar›s›n› de¤erlendirmede portfolyo de¤erlendirmeyi uygulamas› bir
zorunluluk olarak ortaya ç›kmaktad›r. Ö¤retmenlerin portfolyo de-
¤erlendirmeyi uygulayabilmesi için portfolyo gelifltirme süreci hak-
k›nda gerekli bilgilerinin ve deneyimlerinin olmas› gerekir. Bu ça-
l›flmada da bu gereklilikten yola ç›k›lm›flt›r. Bu amaçla, ö¤retmen
adaylar›na portfolyo de¤erlendirmenin ne oldu¤u anlat›larak Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ö¤retimi I dersi boyunca ö¤retmen aday-
lar›ndan portfolyo dosyalar› oluflturmalar› istenmifl ve ö¤retmen
adaylar›n›n bu konudaki görüflleri al›nm›flt›r.

Yöntem
Model
Araflt›rma nitel araflt›rma yöntemlerinden yar› yap›land›r›lm›fl görüfl-
me tekni¤iyle gerçeklefltirilmifl ve veriler tüme var›m analizi yoluy-
la analiz edilmifltir. Nitel araflt›rma süreci, çal›flman›n çeflitli boyutla-
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r› aras›ndaki içsel ba¤lant›lar›n araflt›rmac› taraf›ndan yönetilmesiyle
ortaya ç›kan veriler ve analizlerin yer ald›¤› diyalektik bir süreçtir
(Miller & Dingwall, 1997). Nitel araflt›rmada, araflt›rma bulgular›n›n
genellenmesi yerine çal›fl›lan durumla ilgili gerçe¤e ulaflma söz ko-
nusudur (Ekiz, 2004; Y›ld›r›m & fiimflek, 2000). Ancak, nitel araflt›r-
ma paradigmas›n›n genellemeye tümüyle karfl› oldu¤u iddia edile-
mez. Çünkü bir araflt›rma konusu farkl› araflt›rmac›lara ve farkl› kat›-
l›mc›lara nitel yöntemlerle tekrarlanabilir. Bu tekrarlar›n fazlal›¤› ça-
l›fl›lan konuya iliflkin kendi içinde bir genelleme olana¤› verebilir.

Kat›l›mc›lar

Araflt›rma için 2004-2005 ö¤retim y›l› güz döneminde Anadolu Üni-
versitesi S›n›f Ö¤retmenli¤i Program›nda üçüncü s›n›fa devam
eden 120 ö¤renciye portfolyo çal›flmas› yapt›r›lm›flt›r. Bu ö¤renciler-
den, 13’ü k›z, 5’i erkek toplam 18 kifli araflt›rmaya gönüllü olarak
kat›lm›flt›r. Araflt›rmada, maksimum çeflitlilik örneklemesi kullan›l-
m›flt›r. Maksimum çeflitlilik örneklemesindeki amaç, göreli olarak
küçük bir örneklem oluflturmak ve bu örneklemde çal›fl›lan proble-
me taraf olabilecek bireylerin çeflitlili¤ini maksimum derecede yan-
s›tmakt›r (Y›ld›r›m & fiimflek, 2000). Portfolyo çal›flmas›ndan dö-
nem sonunda yüksek, orta ve düflük puan alan ö¤renciler belirlene-
rek araflt›rmaya gönüllü olarak kat›lmay› kabul edenler araflt›rman›n
örneklemine al›nm›flt›r. Araflt›rmaya kat›lmay› kabul eden ö¤renci-
lerin kod isimleri ve portfolyo çal›flmas›ndan dönem sonunda ald›k-
lar› puanlar flunlard›r: fiule, Nida, Emel, Remzi ve Feriha 100; Ay-
fle 95; Özlem, Nesrin, Neslihan ve Songül 90; ‹lhan 85; Deniz, Mus-
tafa, Esra, Arif 70; P›nar 60; Hatice 50 ve Ali 40.

Portfolyo Çal›flma Süreci

S›n›f Ö¤retmenli¤i Program› üçüncü s›n›fta yer alan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler Ö¤retimi I dersi boyunca ö¤renci baflar›lar›n› de¤er-
lendirmek amac›yla portfolyo de¤erlendirme uygulanm›flt›r. Ö¤ret-
men adaylar›n›n portfolyodan ald›klar› puanlar dönem sonu s›nav›
notu olarak kabul edilmifltir. Dönem bafl›nda ö¤retmen adaylar›na
portfolyo de¤erlendirmenin tan›t›m› yap›larak portfolyo de¤erlendir-
menin amac›, uygulama süreci, ö¤retmen aday› ve ö¤retim eleman›-
n›n bu süreç içindeki görevleri ve sorumluluklar› aç›klanm›flt›r.
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Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo de¤erlendirmeye iliflkin bilgilen-
meleri sa¤land›ktan sonra dönem boyunca yap›lacak çal›flmalar
aç›klanm›fl ve portfolyo dosyas›na konulacak ödevlere iliflkin bir
çal›flma plan› haz›rlanm›flt›r. Bu çal›flma plan›na göre ö¤retmen
adaylar›ndan özgeçmifl haz›rlama, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ö¤retimine iliflkin alan taramas›, içerik haz›rlama ilkelerine göre
içerik düzenleme, ö¤renme stratejilerinin hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler dersine uygulanmas›, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ö¤re-
timinde kullan›lan araç gereçler, çal›flma yapra¤› haz›rlama ödev-
lerini yapmalar› istenmifl ve ö¤retmen adaylar›na kimi ödevlerde
iki seçenek sunulmufltur. Ayr›ca ö¤retmen adaylar›ndan her ödev-
den sonra haz›rlad›klar› ödeve iliflkin duygu ve düflüncelerini içe-
ren de¤erlendirme raporlar› yazmalar› istenmifltir. Ödev konular›
belirlenirken, derste ifllenen konular temel al›nm›fl ve ö¤rencile-
rin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersine iliflkin bak›fl aç›lar›n›n
geniflletilmesi amaçlanm›flt›r. Ayr›ca ödevlerin niteli¤i belirlenir-
ken hem taramaya hem de ö¤retmen adaylar›n›n kendilerinin
üretmelerine dayal› olmas›na dikkat edilmifltir.

Ö¤retmen adaylar› bireysel olarak haz›rlad›klar› ödevleri portfolyo
dosyalar›na koyarak belirlenen tarihte ö¤retim eleman›na teslim et-
mifllerdir. Ö¤retim eleman› teslim edilen ödevleri inceleyip olumlu,
eksik ve olumsuz yönleri ödevlerin üzerine yazarak ö¤retmen aday-
lar›na geri vermifltir. Böyle bir uygulamayla ö¤retmen adaylar›n›n
eksiklerini tamamlamalar›na ve ödevlerine iliflkin geri bildirim alma-
lar›na olanak verilmifltir. Dönem sonunda ise tüm ödevlerin yer ald›-
¤› portfolyo dosyas› teslim al›nm›fl ve ö¤retim eleman›n›n her bir
ödev konusu için ayr› olarak haz›rlad›¤› dereceleme ölçekleri ölçüt
al›narak portfolyo dosyas›n›n puanlamas› gerçeklefltirilmifltir.

Araflt›rmac›lar›n Rolü

Araflt›rmada birinci yazar ö¤rencilere Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ö¤retimi I dersinde portfolyo çal›flmas› yapt›rm›flt›r. Birinci ve ikin-
ci yazar araflt›rmada kullan›lacak yar› yap›land›r›lm›fl görüflme for-
munu haz›rlam›fllard›r. ‹kinci yazar haz›rlanan görüflme formu arac›-
l›¤›yla ö¤rencilerle görüflmeleri gerçeklefltirmifl ve görüflmelerin ka-
setlerden dökümünü yapm›flt›r. Üçüncü yazar ise araflt›rman›n veri
analizini ikinci yazarla birlikte yapm›flt›r.
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Veri Toplama Süreci

Araflt›rma verileri ö¤rencilerin uygun olduklar› 09.00-18.00 saatleri
aras›nda farkl› zaman dilimlerinde birinci yazar›n fakültedeki oda-
s›nda yap›lan yar› yap›land›r›lm›fl görüflme tekni¤iyle toplanm›flt›r.
Yar› yap›land›r›lm›fl görüflme tekni¤i sahip oldu¤u belirli düzeydeki
standartl›k ve ayn› zamanda sa¤lad›¤› esneklik nedeniyle e¤itim
araflt›rmalar›nda kullan›lan daha uygun görüflme tekni¤idir (Tür-
nüklü, 2000). Görüflmelere bafllamadan önce dersi alan ö¤retmen
adaylar›ndan biri ile pilot görüflme yap›lm›flt›r. Bu görüflme verileri-
nin dökümü yap›larak gerekli düzeltmeler yap›lm›fl ve görüflme so-
rular›na son biçimleri verilmifltir. Daha sonra araflt›rmaya kat›lan di-
¤er ö¤rencilerle görüflmelere geçilmifl ve görüflmeler fiubat -Mart
2005’de gerçeklefltirilmifltir. Görüflmeye kat›lan her bir ö¤retmen
aday›yla yap›lan görüflmeler ses kay›t cihaz›yla kay›t edilmifltir. Ö¤-
retmen adaylar›yla yap›lan görüflmeler en az 15 dakika en fazla 30
dakika sürmüfltür. Araflt›rmada toplam 340 dakika süreli ve Times
New Roman 10 punto 1 sat›r aral›¤›yla 154 sayfal›k veri toplanm›fl-
t›r. Ö¤retmen adaylar›na görüflmede ayn› s›rada olmas›na özen gös-
terilerek afla¤›daki sorular yöneltilmifltir:

1. Portfolyo oluflturmaya iliflkin genel duygu ve düflünceleriniz ne-
lerdir?

2. Portfolyo çal›flmas›nda en iyi ürününüz hangisiydi? Neden?

3. Portfolyo çal›flmas›nda yapmakta en çok zorland›¤›n›z ürün han-
gisiydi? Neden?

4. Portfolyo çal›flmas›nda yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤iniz ürü-
nünüz hangisiydi? Neden?

5. Portfolyo çal›flmas›nda karfl›laflt›¤›n›z sorunlar nelerdir?

6. Portfolyo de¤erlendirme ile geleneksel de¤erlendirme teknikle-
rini karfl›laflt›rman›z gerekirse neler söylersiniz?

7. Portfolyo çal›flmas›n›n meslekî gelifliminize katk›s›na iliflkin ne-
ler söylersiniz?

8. Portfolyo çal›flmas›na iliflkin söylemek istedi¤iniz baflka görüflü-
nüz var m›?
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Verilerin Analizi

S›n›f ö¤retmeni adaylar› portfolyo çal›flmas›n› ilk kez yapt›klar› için
daha ayr›nt›l› bulgular elde etmek amac›yla tümevar›m analizi ter-
cih edilmifltir (McMillan, 2004; Y›ld›r›m & fiimflek, 2000; Uzuner,
1999; Bogdan & Biklen, 1998). Tüme var›m analizi, kodlama yoluy-
la verilerin alt›nda yatan kavramlar› ve bu kavramlarla aralar›ndaki
iliflkileri ortaya ç›karmak (Y›ld›r›m & fiimflek, 2000) biçiminde ta-
n›mlanabilir. Tümevar›m analizinde s›ras›yla flu ifllemler yap›lm›fl-
t›r: Öncelikle görüflme kasetleri görüflme dökümü formlar›na akta-
r›larak yaz›l› hâle getirilmifltir. Bu formda, Ba¤lam Bilgileri (yer, ta-
rih, görüflmeci, görüflülen, görüflme no ve sayfa no), Betimsel ‹n-
deks, Sat›r No, Betimsel Veri, Görüflmeci Yorumu ve Sayfa Yorumu
bölümleri yer almaktad›r. Ö¤retmen adaylar›n›n kasetlerde yer alan
görüflleri görüflme formundaki Betimsel Veri bölümüne hiçbir de¤i-
fliklik yap›lmadan aktar›lm›flt›r. Bir sonraki aflamada araflt›rman›n
güvenirlik çal›flmas›n› yapmak amac›yla 1 (fiule), 6 (Özlem), 11
(Arif) ve 16 (Ali) numaral› görüflmelere (yaklafl›k yap›lan görüflme-
lerin % 20’si ve araflt›rman›n bafl›nda, ortas›nda ve sonunda yap›lan
görüflmeler) ait yaz›l› dökümlerinin oldu¤u formlar ilgili görüflmele-
rin ses kay›tlar›n›n oldu¤u kasetlerle ikinci ve üçüncü araflt›rmac›
taraf›ndan karfl›laflt›r›lm›flt›r. Böyle bir çal›flman›n yap›lma nedeni
nitel araflt›rmalarda baflvurulan güvenirlik tekniklerinden biri olma-
s›d›r. Nitel araflt›rmada verilerin, analizlerin ve yorumlar›n baflka
araflt›rmac›lara sunulmas› ve onlar›n görüfllerinin al›nmas› güvenir-
lik kapsam›nda de¤erlendirilmektedir (Bassey, 1999; Silverman,
2000). Bu nedenle, kasetlere kaydedilen konuflmalar›n yaz›ya dö-
kümüyle olan tutarl›l›¤›n kontrol edilmesi güvenirlik aç›s›ndan
önemlidir (Kvale, 1996). Bu çal›flmada ses kasetleri ile yaz›l› dö-
kümler aras›ndaki uyumsuzluklar giderilmifl ve formlarda varsa ge-
rekli düzeltmeler yap›lm›flt›r. Daha sonra ayn› formlar üzerinde bofl
olan Betimsel ‹ndeks, Görüflmeci Yorumu ve Sayfa Yorumu bölüm-
leri iki araflt›rmac› taraf›ndan ba¤›ms›z olarak doldurulmufltur. Yap›-
lan bu çal›flmadan sonra araflt›rmac›lar Betimsel ‹ndeks bölümünde-
ki düflüncelerini karfl›laflt›rm›fllar, farkl› düflündükleri konularda uz-
laflarak ortak bir noktada buluflmufllard›r. Formlar uzlafl›lan biçimiy-
le düzeltilmifl ve formlara son hâli verilmifltir. Daha sonra üzerinde
çal›fl›lan formlar d›fl›nda kalan görüflme formlar›n›n hepsine ayn› ifl-
lem uygulanm›flt›r. Bu aflamadan sonra kodlamaya geçilmifl, bilgisa-
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yar ortam›nda kod dosyalar› oluflturulmufl, ilgili kodlar kod dosyala-
r›na aktar›lm›fl, tema ve alt temalar oluflturulmufl, temalarla ilgili
kodlar bir araya getirilmifltir. Bundan sonra ilgili temalar alt›nda
araflt›rma bulgular› sunulmufltur.

Bulgular

Bu bölümde s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n yapt›klar› portfolyo çal›fl-
mas›na iliflkin belirttikleri görüfllerden elde edilen bulgular yer al-
maktad›r. Araflt›rma bulgular› temalar ve alt temalar alt›nda ö¤ret-
men adaylar›n›n görüfllerinden do¤rudan al›nt›larla desteklenerek
sunulmufltur. Do¤rudan al›nt›larda frekans› yüksek olan görüfllere
daha çok yer verilmifltir. Araflt›rma bulgular›ndan oluflturulan tema-
lar flunlard›r: (i) S›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›na
iliflkin genel düflünceleri, (ii) s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n portfolyo
çal›flmas›ndaki ürünlere iliflkin görüflleri; (a) s›n›f ö¤retmeni aday-
lar›n›n en iyi ürünlerine ve bunun nedenlerine iliflkin görüflleri, (b)
s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n zorlanarak yapt›klar› ürünlerine ve bu-
nun nedenlerine iliflkin görüflleri, (c) s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n
yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdikleri ürünlerine ve bunun nedenleri-
ne iliflkin görüflleri, (iii) s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n portfolyo çal›fl-
mas›nda karfl›laflt›klar› sorunlara iliflkin görüflleri, (iv) s›n›f ö¤retme-
ni adaylar›n›n geleneksel de¤erlendirme ve portfolyo de¤erlendir-
meye iliflkin görüflleri ve (v) s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n portfolyo
çal›flmas›n›n meslekî geliflimlerine katk›lar›na iliflkin görüflleri.

S›n›f Ö¤retmeni Adaylar›n›n Portfolyo Çal›flmas›na ‹liflkin Genel
Düflünceleri

S›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n yapt›klar› portfolyo çal›flmas›na iliflkin
belirttikleri görüfller farkl›l›k göstermektedir. Bu görüfllerin, 10’u
portfolyo çal›flmas›n› ilk kez yapt›¤›, 10’u zevk alarak yapt›¤›, 7’si
yaparak ö¤rendi¤i ve 2’si böyle bir çal›flmayla kendine güveninin
artt›¤› biçimindedir.

Ö¤retmen adaylar›ndan “Portfolyo çal›flmas›n› ilk kez yapt›k.” di-
yenlerin görüflleri; portfolyo çal›flmas›n› bir ödev olarak alg›lama,
bafllang›çta s›k›c› bulma ve panik yaflama, ancak süreç içinde portfol-
yo çal›flmas›n›n daha önceki ödevlerden farkl› ve zevkli bir çal›flma
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oldu¤unu anlama biçiminde özetlenebilir. Örne¤in ö¤retmen aday-
lar›ndan Feriha, portfolyoyu ödev biçiminde alg›lad›¤›n›, “...bir port-
folyo haz›rlayaca¤›z diye konufluldu¤unda hocam›z› pek anlayama-
d›k. ‹lk kez böyle bir fley yap›ld›. Ödevler ç›kt› falan diye düflün-
dük.” (st. 704-706) görüflüyle belirtmifltir. Mustafa ise portfolyonun
daha önce yapt›¤› ödevlerden farkl› bir çal›flma oldu¤unu, bu neden-
le kendisine ilginç geldi¤ini, “Yani k›saca farkl› bir fleydi. ‹lk defa
karfl›laflt›m. Aç›kças› ödev yapmad›k de¤il, yapt›k. Ama tek konu üs-
tüne oldu. Bu ödev alt› taneydi yanl›fl hat›rlam›yorsam. (...) Belli sü-
relerde meselâ bir ay birini, bir ay birini yapt›k. Fakat al›flmad›¤›m›z
için ilginç geldi.” (st. 3335-3338) sözleriyle ifade etmifltir.

Ö¤retmen adaylar›ndan portfolyo çal›flmas›n› zevk alarak yapt›¤›n›
belirtenlerin görüflleri; “Zor bir çal›flma ama zevkli.”, “Ö¤renci ken-
dini yans›tabiliyor.” ve “Zevk alarak yapt›¤›m bir çal›flmayd›.” biçi-
minde özetlenebilir. Örne¤in ö¤retmen adaylar›ndan fiule, portfol-
yo çal›flmas›ndan zevk almas›n›n nedenini “...en büyük sebebi biz-
den bir fley kat›yor olmam›zd›.” (st. 297) sözleriyle aç›klarken Son-
gül, kendisinin bir fleyler üretmesinin hofluna gitti¤ini flu cümleler-
le ifade etmifltir:

“Ben flöyle diyeyim. Ben zaten kendim bir fleyler üretmeyi, bir fleyler
oluflturmay› çok seven birisiyim. Böyle ö¤retmenimizin de yeni ö¤ren-
di¤imiz fleylerden bir fleyler oluflturmam›z› istemesi beni mutlu etti.
Çünkü kendim bir fleyler oluflturmufl olacakt›m. Yeni fleyler do¤rultu-
sunda. Hofluma giden bir çal›flmayd›. Severek yapt›m. Yani zorlan-
d›¤›m konular oldu ama o zorland›klar›m bu çal›flmay› etkilemedi”
(st. 2691-2695).

Ö¤retmen adaylar›ndan Arif, “Sonuçta yeni bir fleyler de ö¤reniyor-
sun. Bu fleyleri de uygulad›¤›n zaman daha kal›c› oluyor.” (st. 2290-
2291) sözleriyle, portfolyo çal›flmas›nda yeni ö¤renmelerini uygula-
ma olana¤› buldu¤unu belirtmifltir. Ö¤retmen adaylar›ndan ‹lhan bu
konudaki görüflünü, “Di¤er derslerimizde yapamad›¤›m›z, uygula-
ma yap›yoruz burada bu portfolyolarda uygulama olana¤› bulduk.
(...) Yani eee teorik baz› fleyleri akl›n›zda tutabilirsiniz s›nav zaman›-
na kadar ama onlar› uygulama yapmad›¤›n›zda hiçbir anlam ifade et-
mez sizin için.” (st. 715-718) fleklinde ifade etmifltir.

Ö¤retmen adaylar›ndan P›nar, “Bakt›m flöyle tamam dedim bunu
ben yapt›m. Kendimle gurur duydum bazen ödevlerde.” (st. 3740-
3742) biçimindeki görüflüyle kendine olan güvenini belirtmifltir.
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Ö¤retmen adaylar›ndan Özlem, portfolyo çal›flmas›yla hem kendine
güveninin geldi¤ini hem de ö¤retmenlik mesle¤ine bak›fl aç›s›n›n
olumlu yönde de¤iflti¤ini flu sözleriyle ifade etmifltir:

“Kendime güven konusunda birtak›m eksiklerim vard›. Ben ö¤retmen
olmay› hiç istemiyordum. Bu dersi görene kadar da aç›kças› istemiyor-
dum. (…) Çünkü hiç güvenim yoktu. Yapamayaca¤›mm›fl gibi geli-
yordu (...) Ama sonra derse iliflkin bir fleyler yapt›kça, bir verim ald›k-
ça, beynimi kulland›kça yapabilecekmiflim gibi geldi. Çok hevesle yap-
t›m ödevleri. Kendime güvenim gelmesi aç›s›ndan benim için çok çok
önemli bir rolü oldu. (...) Çok benim için iyi oldu aç›kças› bu dersi al-
mam. Kendime güven kazanmam aç›s›ndan” (st. 1350-1372).

S›n›f Ö¤retmeni Adaylar›n›n Portfolyo Çal›flmas›ndaki Ürünlere
‹liflkin Görüflleri

Ö¤retmen adaylar›n›n en iyi ürünlerine ve bunun nedenlerine ilifl-
kin görüflleri: Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›ndaki en
iyi ürünlerine ve neden böyle düflündüklerine iliflkin görüflleri
farkl›l›k göstermektedir. Ö¤retmen adaylar›n›n “En iyi ürünüm.”
diye belirtikleri ürünlerinin, 15’i çal›flma yapra¤› haz›rlama, 5’i
içerik düzenleme, 4’ü ö¤renme stratejileri, 1’i makale araflt›rmas›
ve 1’i araç gereç biçimindedir.

Ö¤retmen adaylar›ndan en iyi ürününü çal›flma yapra¤› haz›rlamak
olarak belirtenlerin “Neden en iyi ürünün bu oldu¤unu düflünüyor-
sun?” sorusuna verdikleri yan›tlar farkl›l›k göstermektedir. Ancak,
yarat›c›l›klar›n› kullanabilme, e¤lenceli olma, zevk alma vb. neden-
ler öncelikle belirtilmifltir. Örne¤in, ö¤retmen adaylar›ndan fiule,
“…çal›flma yapraklar›yd›. Onu çok be¤endim. ‹çerik haz›rlad›k, Ya-
ni o iki ödevi birbirinden ay›ram›yorum. Çocuklar›m gibi oldular za-
ten. Çünkü öyle bir renkli oldu ki onlar.” (st. 309-311) diyerek hem
çal›flma yapra¤›n›n hem de içerik düzenlemenin en iyi ürünleri ol-
du¤unu belirtmifltir. Feriha ise en iyi ürününün neden çal›flma yap-
ra¤› oldu¤una iliflkin flunlar› söylemifltir:

“Evet yarat›c›l›k, yarat›c›l›¤›m›z› kullanam›yoruz ço¤u zaman. Ve bu
meselâ çal›flma yapraklar› ben çok zevk ald›m. Kendi düflüncemi ben
serbest b›rakt›m. Ne yapabilirim? Hoca önümüze fley b›rakt›, örnekler
getirmiflti. (...) De¤iflik bir fleyler yapmaya çal›flt›m. Onlardan yapa-
cakt›m sonra akl›ma baflka fleyler geldi. Arkadafllarla paylaflt›k. fiöyle
yapal›m, böyle yapal›m. Yani yeri geliyor bir ödev için beyin f›rt›nas›
yap›yoruz arkadafllar›m›zla ki bu yani bizi çal›flt›r›yor” (st. 793-799).
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Ö¤retmen adaylar›ndan ‹lhan, “‹çerik haz›rlamada okullara gittik
bilgi almak için. Kitaplar falan ald›k. Ama gerçekte o zaman o içe-
rik dosyas›n› yaparken en iyi ödevim o diyebilirim. Ya güzeldi o
ödev. Onu sevdim.” (st.1613-1616) diyerek en iyi ürününün içerik
düzenleme oldu¤unu söylemifltir. Ö¤retmen adaylar›ndan Özlem,
“O konuyu (ö¤renme stratejileri) yaparken çok zevk alm›flt›m. Çok
hofluma giderek yapm›flt›m. Çünkü çok e¤lenceli ödevler haz›rl›-
yorduk biz. (…) Öyle saatlerce ders çal›flmam. Ben bile kendime fla-
fl›rd›m aç›kças› bu ödevi yaparken.” (1160-1168) diyerek ö¤renme
stratejileri ödevini zevkle yapt›¤› için en iyi ürünü olarak onu dü-
flündü¤ünü belirtmifltir. Ö¤retmen adaylar›ndan Nida, kendisinin
en iyi ürününün makale araflt›rmas› oldu¤unu ifade etmifltir. Mus-
tafa, “Hangi arac› nerede, nas›l kullanaca¤›m› ö¤rendim.” (st. 3353)
diyerek en iyi ürününün araç gereç haz›rlama oldu¤unu söylemifltir.

Ö¤retmen adaylar›n›n zorlanarak yapt›klar› ürünlere ve bunun ne-
denlerine iliflkin görüflleri: Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flma-
s›nda yapmakta zorland›klar› ürünlere ve neden böyle düflündükle-
rine iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermektedir. Belirtilen ürünlerin
10’u makale araflt›rmas›, 6’s› içerik düzenleme, 6’s› araç gereç, 4’ü
çal›flma yapra¤› ve 3’ü ö¤renme stratejileri biçimindedir.

Ö¤retmen adaylar›n›n yapmakta zorlanma nedenlerine iliflkin gö-
rüflleri farkl›l›k göstermektedir. Ö¤retmen adaylar›, özellikle maka-
le araflt›rmas› ödevi için yeterince araflt›rma yapmay› bilmeme ve
makale araflt›rmas›n› gereksiz bulma gibi zorlanma nedenleri öne
sürmüfllerdir. ‹çerik düzenlemenin bir uzmanl›k ifli oldu¤unu ve bu
konuda kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmifllerdir. Araç
gereç ödevinde zorlanma nedeni olarak kaynak s›k›nt›s› yaflad›kla-
r›n›, çal›flma yapra¤› haz›rlamada yarat›c›l›klar›n› kullanma konu-
sunda zorland›klar›n› ve ö¤renme stratejilerinde kurallara uygun ör-
nek haz›rlamada zorland›klar›n› belirtmifllerdir.

Makale araflt›rmas›nda zorlanma nedenini ö¤retmen adaylar›ndan
fiule, “Ben ilk önce san›r›m biz do¤ru dürüst araflt›rma yapmay› hiç
bilmiyormufluz.” (st. 343-344) biçimindeki görüflüyle belirtirken
Nesrin, “Daha önceden bilmiyorduk. ‹flte nerelerden araflt›rabile-
ce¤imizi bilmiyorduk.” (st. 1483) fleklinde ifade etmifltir. Makale
bulmakta zorland›¤›n› belirten Hatice’nin görüflleri flöyledir:

“Bulmakta zorland›k. Meselâ internete girip de iflte bakt›k ki ben onu
yazmad›m düflündüklerim aras›nda çünkü bulamad›k internette.
Daha do¤rusu konular ç›k›yor ama makale niteli¤i tafl›m›yor. Maka-
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le de¤il zaten. Kütüphaneye gittik iflte e¤itim dergilerine bakt›k. Or-
da iflte bulduk onda da belki makale ad› alt›ndayd› ama makale
okuyup da hofluma gitmedi” (st. 2516-2520).

‹çerik düzenlemede zorlanma nedenini ö¤retmen adaylar›ndan Es-
ra, “Bu içerik ilkelerini haz›rlarken kitaplarda biraz de¤ifliklik yap-
makta çok fazla güçlük çektim.” (st. 2185-2186) sözleriyle aç›klar-
ken Mustafa “Çünkü içerik olan bir fley zaten. Tekrar bizim haz›r-
lamam›z biraz mant›ks›z geldi. Uzman bir kifli olmad›¤›m için ne
kadar da u¤raflsam bir uzman kadar bir içerik haz›rlayamam.” (st.
3408-3411) biçiminde görüflünü ifade etmifltir. Ö¤retmen adaylar›n-
dan Emel ise içerik düzenlemenin uzmanl›k gerektirdi¤ini ve bu
ödevi gereksiz buldu¤unu flu sözleriyle belirtmifltir:

“Çünkü, içerik düzenlerken önümde bir kitap vard›. Biri yazm›fl. ‹fl-
te bizden büyük biri yazm›fl. ‹flte Millî E¤itim Bakanl›¤›ndan ç›km›fl.
‹flte at›yorum herhangi bir iflin erbab›ndan bir fley ç›km›fl. Ve ben bu-
nu düzenlemeye kalk›yorum. Benim için bir tereddüt yaratt›. Hani
haddime mi düfler gibi bir düflünce yaratt› aç›kças›. Eee ve çok tered-
dütte kald›m yaparken. O ödevde en çok zorland›m. Asl›nda hiçbir
fley yoktu. S›rf bu düflünceden dolay› (st. 533-538). (...) Yapt›¤›mda
çok gerekli oldu¤unu düflündüm de. Eee benim bilgimin o aflamada
oldu¤u kanaatine varamad›m o an. Öyle bir bocalama yaflad›m. Ya-
ni birileri benden daha büyükler, daha bilgililer yapm›fl. Bir de ben
bunu yap›yorum ama bir hata yapma korkusuna çok düfltüm. Ona
istinaden” (st. 587-589).

Ö¤retmen adaylar›ndan Esra, araç gereç ödevinde zorlanma nedeni
olarak “Çok fazla araflt›rma yapmad›m.” (st. 2155) ve “Kendim bir
metin yazmaya çal›flt›m ama onda da çok baflar›l› olamad›m.” (st.
2159) biçiminde görüfl belirtmifltir. Nida ise araç gereç ödevinin di-
¤er ödevlerde oldu¤u gibi yarat›c›l›¤›n› kullanmad›¤› için kendisine
zor geldi¤ini flöyle ifade etmifltir:

“fiey de sosyal bilgiler dersinde kullan›lan araç gereçler. Onun da s›-
k›c› olmas›n›n nedeni flimdiye kadar biz hep düflündük yarat›c›, ya-
rat›c›l›¤›m›z kullan›p bir fleyler yapm›flt›k di¤er etkinliklerde. ‹çerik
düzenlemede anlamland›rma stratejileriyle ilgili örneklerde. Hep
böyle yarat›c›l›¤›m›z› kullanm›flt›k (st. 949-952). Ben hiç zevk alma-
d›¤›m›n yan› s›ra çok da verimli oldu¤una inanm›yorum araç gereç
araflt›rmas›n›n. Belki fley olabilirdi. Siz üretin bir araç gereç olabilir-
di. Fakat o zaman olmad›¤› için. Bir de materyal dersimiz oldu¤u
için. Araç gereç üretimine pek gerek yoktu. Zaten derste çok k›s›tl› bir
zamana ayr›lm›fl oldu¤u için. ‹ki dönem bile s›n›rl› zaman. Yap›la-
bilecek fley de¤ildi araç gereç” (st. 1003-1007).
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Ö¤retmen adaylar›ndan çal›flma yapra¤›n› oluflturmada zorland›klar›-
n› belirtenlerden Esra, zorlanma nedenini “‹flte yapt›¤›m fleyi iyi yap-
mak istedim. O nedenle iflte baya¤› bir araflt›rma yapt›m. Biraz daha
iyisini yapay›m diye. (..) Yap›p yap›p bozdum falan iflte sürekli yeni-
sini daha iyisini oluflturay›m derken baya¤› zorland›m onu yaparken.”
(st. 2098-2100) sözleriyle aç›klam›flt›r. Hatice ise “Orda farkl› fleyler
veremedim diye düflünüyorum. Yani farkl› özellikler ne bileyim bul-
maca falan verdik ama daha ö¤rencilerin soru sorabilecekleri. (...) On-
lar› düflünmeye yöneltecek fleyler çok fazla yapamad›m san›r›m.” (st.
2560-2562) diyerek çal›flma yapra¤›n› farkl› biçimde haz›rlamakta
zorland›¤›n› söylemifltir. Ayfle çal›flma yapra¤› haz›rlaman›n yarat›c›l›k
gerektirdi¤ini ve bu anlamda zorland›¤›n› flöyle belirtmektedir:

“‹flte yarat›c›l›k gerektirdi¤i için yani çocu¤a yönelik onu e¤lendire-

cek ona böyle nas›l derler ufkunu açacak veya cazip hâle getirecek, e¤-

lenerek yapmas› için neler meselâ iflte ay›c›k m› çizeyim, flunu mu çi-

zeyim? Böyle elinde daha farkl› malzemelerle u¤rafl›rsa böyle daha

renklendirici fleyleri ben çok düflündüm” (st. 1890-1893).

Ö¤retmen adaylar›ndan Nesrin, “En zor ö¤retim stratejileri haz›rla-
ma daha kurallara uygun yapmak zorundayd›k.” (st. 1445) biçimin-
deki görüflüyle ö¤renme stratejilerinin kurallar›na uygun örnek yap-
makta zorland›¤›n› ifade etmifltir.

Ö¤retmen adaylar›n›n yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdikleri ürünlerine
ve bunun nedenlerine iliflkin görüflleri: Ö¤retmen adaylar›n›n yapt›k-
lar› portfolyo çal›flmas›nda yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdikleri ürün-
leri ve bunun nedenlerine iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermektedir.
Ö¤retmen adaylar›n›n yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdiklerini söyle-
dikleri ürünlerin 7’si ö¤renme stratejileri, 5’i içerik düzenleme, 4’ü
çal›flma yapra¤› haz›rlama ve 2’si makale araflt›rmas› biçimindedir.

Yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤i ürün olarak ö¤renme stratejilerini
gösteren ö¤retmen aday› Feriha, ö¤renme stratejilerini bilmeden kul-
land›¤›n› ancak bu çal›flmayla daha bilinçli hâle geldi¤ini, “Ya aç›kça-
s› yeni fleyler de¤il de asl›nda bildi¤imiz ama ismini ve nas›l kullan›l-
mas› gerekti¤ini eee kavrayamad›¤›m›z fleylerdi. Ve bunlar› aa ben
bunu yap›yordum dedi¤imiz o fleylerdi.” (st. 757-759) sözleriyle ifade
etmifltir. Nida ise ö¤renme stratejilerini farkl› biçimlerde di¤er ö¤ret-
menlik meslek derslerinde de gördüklerini ancak portfolyo çal›flma-
s›nda nas›l uygulanaca¤›n› ö¤rendi¤ini flöyle ifade etmektedir:

“...bu flekilde bir stratejinin uyguland›¤›n› bilmiyorduk. Derste çok

farkl› fleyler ö¤renmifl olduk. Çünkü flu anda biz ÖMB dersleri alt›n-
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da birçok Ö¤retmenlik Mesle¤ine Girifl gibi dersler, ölçme de¤erlen-

dirmeyle ilgili derste birçok strateji alt›nda geçiyor, yöntem teknik al-

t›nda geçiyor fakat bu flekilde görmemifltik. Bunlar› ö¤renmemifltik.

Bildiklerimiz, gördüklerimizin s›radan fleyler d›fl›nda fleyler ö¤renmifl

olduk” (st. 967-972).

Yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤i ürün olarak içerik düzenlemeyi
gösteren ö¤retmen adaylar›ndan Songül, neden böyle düflündü¤ü-
nü, “O flekilde onu tekrar de¤ifltirmek kendi eee düflüncelerime gö-
re bir de ö¤renci bak›fl aç›s›yla tekrar de¤erlendirirken yeni fleyler
ö¤rendi¤imi fark ettim. Tekrar iflte resimlerle renklendiriyorsunuz,
tekrar yeni sorular ekleyip ç›kartabiliyorsunuz.” (st. 2784-2786) bi-
çiminde ifade etmifltir. Hatice ise içerik düzenlemeyle gerçeklefltir-
di¤i yeni ö¤renmeleri ve nedenini flöyle belirtmifltir:

“Meselâ konu verilirken ders kitab›nda ö¤rencinin ilgisini nas›l çeke-

bilir. Yani bir konu anlat›rken soru sormak meselâ. Baz› ö¤rencileri

kimlere yönlendiriyor. Konuyu direkt vermek yerine. Ya da belli fley-

ler. Koyu renkle yaz›lm›fl oluyor harflerle yaz›lm›fl olmas›. ‹flte o cüm-

lenin daha ak›lda kal›c› olmas› o bilgiyi sa¤layabilir. O anlamda ye-

ni fleyler ö¤rendim” (st. 2533-2538).

Yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤i ürün olarak çal›flma yapra¤›n› gös-
teren ö¤retmen adaylar›ndan Mustafa, neden böyle düflündü¤ünü,
“Neyin nas›l olaca¤›n› bile bilmiyordum. Ama yapt›m sonuçta. Yap-
t›¤›ma göre en çok ondan ö¤renmiflimdir. Çünkü, ilk defa karfl›ma
ç›k›yor. Konular ilginç bir sistemle soruluyor. ‹lginç yollardan gide-
rek dersi ne kadar zevkli, e¤lenceli hâle getirebiliriz diye düflünü-
yoruz” (st. 3381-3384) biçiminde ifade etmifltir. Özlem ise çal›flma
yapra¤›n› ilk defa gördü¤ünü, bu yüzden yeni ö¤renmeler gerçek-
lefltirdi¤i ürünün bu oldu¤unu flu ifadeleriyle belirtmifltir:

“Daha önceden çal›flma yapra¤› ile ilgili hiç bir fley görmemifltim.

Kendi s›n›f›m› ilkokulu hayal etti¤imde de olmam›flt›. Staj yaparken

de böyle çal›flma yapraklar› görmemifltim (st. 1230-1232). Benim çok

ilgimi çekti, örneklerde çok ilgimi çekti. Hem de aaa diye kald›m

aç›kças›. Ya bunlarda m› varm›fl? Bunlarda m› oluyormufl? dedi¤im

fleylerdi” (st. 1235-1238).

Yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤i ürün olarak makale araflt›rmas›n›
gösteren ö¤retmen adaylar›ndan Deniz, “E¤itim hakk›nda, Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi hakk›nda bilmedi¤im çok fley var-
m›fl.” (st. 3785) diyerek ulaflt›¤› makaleleri okuyarak bunlar› ö¤ren-
di¤ini belirtmifltir. Emel ise ulaflt›¤› makaleleri okuyarak eksik yön-
lerini tamamlad›¤›n› flu flekilde ifade etmifltir:
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“Makalelerden çok fley ö¤rendim. Çünkü, hâlen bilmedi¤im terimler
var. Hatta altlar›n› çizdi¤im, soru iflaretleri koydu¤um, iflte araflt›r-
malar var. Ve hep bakt›¤›mda insanlar araflt›rma yaparken her hâl-
de diyorum ne kadar büyük bir emek harcanm›fl. Ne kadar büyük bir
araflt›rma yap›lm›fl. ‹flte bunlardan bihabersiniz. Ama bunun içeri-
sindesiniz. Bu eksi¤i fark edince makaleden büyük bir faydalanma
sa¤lad›m kendime” (st. 550-555).

Ö¤retmen Adaylar›n›n Portfolyo Çal›flmas›nda Karfl›laflt›klar› So-
runlara ‹liflkin Görüflleri

Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›nda karfl›laflt›klar› sorunlara
iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermektedir. Ö¤retmen adaylar›n›n karfl›-
laflt›klar›n› belirtikleri sorunlar›n 10’u kütüphane ya da internette ara-
d›¤›n› bulamama, 6’s› ders kitab› (ilkö¤retim hayat bilgisi/sosyal bil-
giler) bulamama, 4’ü zaman› etkili kullanmama, 4’ü ödevleri bilgisa-
yarda haz›rlamada zorlanma, 3’ü özgün/farkl› ürün gelifltirmede zor-
lanma, 2’si ekonomik konularda zorlanma, 1’i arkadafllar›yla iletiflim
kuramama biçimindedir. 1 ö¤retmen aday› ise portfolyo çal›flmas› sü-
recinde hiçbir sorun yaflamad›¤›n› ifade etmifltir.

Kütüphane ya da internette arad›¤›n› bulamamay› sorun olarak ifade
eden ö¤retmen adaylar›ndan ‹lhan, “Araflt›rma esnas›nda baya kü-
tüphanede zorland›k. ‹nternette araflt›r›rken kaynaklara ulaflmak ko-
nusunda biraz zorluk çektik.” (st. 1609-1611) biçiminde görüfl bildir-
mifltir. Özlem ise görüflünü “‹nternette arad›klar›m› bulamad›¤›m ol-
du. Meselâ bir dünya iflte Türkiye’nin görünümünü bulabilmek için
çok u¤raflt›m. Hep ‹ngilizceydi yaz›lar ve Türkiye haritas›na bile
ulaflmad›m meselâ.” (st. 1300-1302) fleklinde dile getirmifltir. Ayfle
ve Remzi ise kütüphanedeki kaynaklar› yerinde bulamaman›n ken-
dileri için sorun oldu¤unu belirtmifllerdir. Ayfle, “‹flte kütüphaneye
gidip de eee kaynaklar› bulmak zor oldu. Herkes çünkü alm›fl, bir
flekilde fley yapm›fl. Ben gitti¤imde olmuyordu falan.” (st. 1945-
1949) diyerek sorununu belirtirken Remzi ise flunlar› söylemifltir:

“En büyük zorluk bu kütüphanemiz gerçekten büyük bir kütüphane
ama bazen ne bileyim ya da araflt›rd›¤›n zaman m› bulam›yorsun.
(...) Kitaplar yerinde bulunmuyordu. En çok kaynak bak›m›ndan
fazla zorland›m. Düflünülebiliyordu, düflüncelerin hepsinde nerden
baksan›z kaynak s›k›nt›s› çektim diye bir fley vard›. Ve s›n›f›m›zdaki
herkes ayn› fleyden flikâyetçiydi. Ya kitaplar daha önceden al›n›yordu
(st. 3055-3060). ‹nternette de ayn› flekilde. ‹nternette de ne bileyim
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sosyal bilgiler ve hayat bilgisi. Sosyal bilgiler dedi¤in zaman çok fazla
bir fley yok. Konu olarak arad›¤›n zaman sosyal bilgilerden yok. Ha-
yat bilgisinden neredeyse hiç yok. Sosyal bilgisi diye giriyorsun ç›k›yor
yine az da olsa ç›k›yor ama hayat bilgisinden çok fazla yok. Bir iki ta-
ne falan ç›k›yor örnek olarak ya da yarars›z bir fley” (st. 3070-3074).

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine iliflkin ilkö¤retim okulla-
r›nda okutulan ders kitaplar›n› bulamamay› portfolyo çal›flmas›nda
karfl›laflt›¤› sorun olarak belirten ö¤retmen adaylar›ndan Ayfle, “‹l-
kö¤retim kitaplar› eskiden k›rtasiyelerde sat›l›yordu. Art›k flimdi
okul da¤›tt›¤› için onu bulmak çok zor oldu. Bir iflte ilkokul çocuk-
lar›ndan falan bulmaya çal›flt›m. Onlara da lâz›m oldukça tekrar ver-
mek zorunda kald›m.” (st. 1934-1937) biçimindeki görüflüyle ders
kitab› bulmada yaflad›¤› sorunu anlatm›flt›r. Neslihan ise ders kitab›
bulmada Ayfle gibi zorland›¤›n› ancak sonra bu sorunu aflt›¤›n›
“Okullardan falan al›yoruz falan. Tekrar geri götürmek zorunday›z.
Hani arkadafllarla birleflip almad›k falan. O s›k›nt›s› oldu. Daha son-
ra zaten fley oldu. Bir okuldan eee deposundaki fazla kitaplardan
onlar› edindik. Öyle bir s›k›nt› kalmad›. En çok o konudan” (st.
3239-3241) biçimindeki görüflüyle ifade etmifltir.

Zaman› etkili kullanamamay›, portfolyo çal›flmas›n› yaparken karfl›-
laflt›¤› sorun olarak bildiren ö¤retmen adaylar›ndan Esra, “Biraz bi-
riktirme filan oldu. Daha do¤rusu daha önceden yap›p da tatmin ol-
mad›¤›m ödevleri yeniden düzenledim. Eee onun için meselâ bir
hafta kadar zaman ay›rd›m ama o da bana çok yeterli olmad›.” (st.
2063-2066) derken Arif ise “Zorluklar bir yo¤unluk vard› üstümüz-
de. Yani en çok yani bu kadar bir ödevle bu sene karfl›laflt›k. (...)
Hepsini de bir anda ç›karam›yorum. Hepsini de bir anda bitiremi-
yorum. Hepsini bir arada s›k›flt›ra s›k›flt›ra bunlar› en çok zaman al-
d›” (st. 2387-2390) biçiminde görüfl bildirmifltir.

Portfolyo çal›flmas›n› yaparken karfl›laflt›¤› sorun olarak özgün
ürünler gelifltirmek biçiminde görüfl bildiren ö¤retmen adaylar›n-
dan Esra, “‹flte yarat›c›l›k hususunda biraz zorluk çektim.” (st.
2187) derken Hatice, “Bu dosyay› haz›rlarken iflte yani daha ilgi
çekici fleyler verebilmek için u¤raflt›m. Bu tür zorluklar diyebili-
rim. Ama veremedim de iflte. Karfl›laflt›¤›m zorluk buydu her hâl-
de. Farkl›l›k yapmaya çal›flmak yani ödevde.” (st. 2588-2590) flek-
linde aç›klama yapm›flt›r.

Ö¤retmen adaylar›ndan Nida, ekonomik zorluklar yaflad›¤›n›, “Ma-
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kaleler de uzun oldu¤u için çok büyük bir ç›kt› problemi, ç›kt› üc-
reti problemi oluyor. Bir de içerik düzenlemeyle ilgili fleylerde
renkli resimler yap›flt›rmak istiyoruz. Yine onlar›n maliyeti de çok
fazla.” (st. 1011-1017) sözleriyle ifade ederken Ayfle arkadafllar›yla
“iletiflimsizlik” (st. 1953) sorunu yaflad›¤›n› belirtmifltir. Nesrin ise
bu konudaki görüflünü “Hiçbir sorun yaflamad›m.”(st. 1490) sözle-
riyle ifade etmifltir.

S›n›f Ö¤retmeni Adaylar›n›n Geleneksel De¤erlendirme ve Port-
folyo De¤erlendirmeye ‹liflkin Görüflleri

S›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n geleneksel de¤erlendirme ve portfolyo
de¤erlendirmeye iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermektedir. Ö¤ret-
men adaylar›n›n belirttikleri görüfllerin 13’ü portfolyo de¤erlendir-
menin ö¤renci performans›n› daha iyi belirledi¤i, 9’u portfolyo de-
¤erlendirmenin daha nesnel oldu¤u, 9’u portfolyo de¤erlendirmey-
le daha kal›c› ö¤renmenin gerçekleflti¤i, 5’i portfolyo de¤erlendir-
mede daha iyi dönüt al›nd›¤›, 4’ü portfolyo de¤erlendirmenin daha
zor oldu¤u, 3’ü hem geleneksel de¤erlendirme hem de portfolyo
de¤erlendirmenin kullan›lmas› gerekti¤i, 3’ü portfolyo de¤erlendir-
mede ö¤rencinin yarat›c›l›¤›n› kulland›¤› ve 2’si portfolyo de¤erlen-
dirmenin ö¤renciyi güdüledi¤i biçimindedir.

Portfolyo de¤erlendirmenin ö¤renci performans›n› daha iyi belirle-
di¤i biçiminde görüfl belirten ö¤retmen adaylar›ndan Emel, “...dos-
ya haz›rlad›¤›m›z zaman benim performans›m sanki daha iyi görül-
müfltür gibi geliyor” (st. 436-437) ve “Geleneksel de¤erlendirmede
k›s›r kal›yoruz. Yani eee fley oluyor. Notu al›yoruz ama yaln›zca teo-
rik bilgi olarak notu al›yoruz. Beni yans›tm›yor. Benim iste¤imi kar-
fl› tarafa ulaflt›rm›yor.”(st. 645-647) fleklindeki sözleriyle portfolyo-
nun performans›n› daha iyi yans›tt›¤›n› belirtmifltir. Ö¤retmen
adaylar›ndan Feriha, çoktan seçmeli s›nav sistemini ÖSS ba¤lam›n-
da elefltirerek, çoktan seçmeli s›navlar›n gerçe¤i yans›tmad›¤›n› flu
sözleriyle ifade etmifltir:

“...test çocuklar›y›z biz ve çok yararl› de¤il. Üniversiteye gelip iki laf›
bir araya getirip konuflamayan arkadafllar›m var. Belki ben de bun-
lardan birisiyim. Bizim ö¤rencilerin karfl›s›nda eee bir örnek teflkil
edece¤imiz düflünülürse konuflmay›, düflünmeyi, yarat›c› olmay› bir
flekilde becerebilmemiz gerekiyor. Bugüne kadar olmad›. Bugüne ka-
dar sadece ÖSS’ye haz›rland›k biz. Test çözdük. Ama hep ÖSS de¤il-
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mifl buraya geldik ve gördük ki hayat ÖSS de¤ilmifl. Arada gerçekten
farklar var. Belki testlerle, klasik aç›k uçlu sorularla, s›navlarla eee
belki dersleri geçeriz. ‹yi notlarda al›r›z. Ortalama da yapar›z belki.
Ama ö¤retmen oldu¤umuzda yani bir fleyi kendin yapmadan, yemek
tarifi bile kendin yapmadan o yeme¤in nas›l yap›laca¤›n› bir türlü
ö¤renemezsin” (st. 816-823).

Portfolyo de¤erlendirmenin daha nesnel oldu¤u biçiminde görüfl
bildiren ö¤retmen adaylar›ndan fiule, Nida ve Özlem, “hak ettikle-
ri notu ald›klar›n›” (st. 444; st. 1114; st. 1171) belirtirlerken Feriha,
“...Kendi yapt›¤›m›n notunu al›yorum. Hani daha kötü yapt›ysam
hocam kötü not verecekti. ‹yi yapt›ysam iyi verecekti. O yüzden ga-
yet objektif yöntemdi.” (st. 640-641) sözleriyle görüflünü ifade et-
mifltir. Portfolyo de¤erlendirmenin sürece dayal› oldu¤unu ve yeni
ilkö¤retim program›nda da kullan›laca¤›n› söyleyen Songül’ün gö-
rüflleri ise flöyledir:

“Ama bu yapt›¤›m›z portfolyo çal›flmas›nda bir dönem boyunca yapt›¤›-
n›z ö¤rendi¤iniz fleylerin ürününü dönem sonunda al›yoruz. Yani bir
gecelik çal›flman›n sonucu de¤il bu portfolyo çal›flmas›. Böyle daha gerçek-
çi oldu¤unu düflünüyorum. Ki galiba yeni programda da ö¤retmenlerin
eee gözlemi sonucu, bir dönemlik gözlemi sonucu ö¤rencilerden böyle bir
fley yap›lacak. Bence çok güzel. O testlerle, klasik ki sadece bir gecelik ça-
l›flmayla da de¤il. O gecede veya o s›nav zaman› yani kiflinin psikolojisi,
rahats›zl›¤›ndan dolay› kaynaklanan sebeplerden de baflar›s›z olma gibi
bir durumu var. Ama bu çal›flmada hani dönem boyunca oldu¤u için
bir rahats›zl›k olsa bile bir dahakinde bunu telafi etme gibi bir flans› da
olabilir diye düflünüyorum. Bunun kifliyi de¤erlendirme aç›s›ndan port-
folyo çal›flmas›n›n daha iyi olabilece¤ini düflünüyorum” (st. 2852-2861).

Yeni ve kal›c› ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤ini belirten ö¤retmen
adaylar›ndan Remzi, “Bu ödevleri yapt›ktan sonra iki ay da geçse,
baz› fleyler akl›ma geldi¤i zaman hemen hat›rlayabiliyorum. Çünkü,
örneklerini ben yapt›m. Ona göre düflünebiliyorum.” (st. 3090-
3091) biçiminde görüflünü ifade etmifltir. Portfolyo çal›flmas›yla ka-
l›c› ö¤renmeler gerçeklefltirdi¤ini içerik düzenleme ödeviyle örnek-
lendirerek aç›klayan Neslihan’›n görüflleri flöyledir:

“Ama flu var ki ö¤renmeler çok daha kal›c› oldu. Yani iflte bu mese-
lâ ben, biz içerik ödevim üç dört ay oldu. Ama ben bir içerik düzen-
leyin deseniz ben flu anda düzenleyebilirim. Çünkü, onu yaparken
üzerinde o konuyu kaç kere okudum. Kaç kere çal›flma yapmam ge-
rekti¤ini, birkaç kaynaktan okudum. O yüzden nas›l yap›ld›¤›n› çok
daha iyi ö¤rendim. fiey oldu yani e¤er bu bir test olsayd› final s›na-
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v›nda. O anlamda bir gün çal›fl›p ertesi gün s›navdan sonra, iki üç
gün sonra unutacakt›m. O anlamda ürün dosyas› haz›rlamak kal›-
c›l›k anlam›nda çok iyi oldu” (st. 3268-3274).

Portfolyo de¤erlendirmede daha iyi dönüt ald›¤›n› belirten ö¤ret-
men adaylar›ndan Mustafa, “konuyu anlay›p anlamad›¤›n› hemen
kontrol etti¤ini” (st. 3447) söyleyerek üniversite ö¤rencileri için ya-
p›lan çal›flmalardan dönüt alman›n önemini flöyle ifade etmifltir:
“Geri dönüt, ö¤renciler için özellikle üniversite ö¤rencileri için
özellikle ben bu sene ki dersler için di¤er derslerle karfl›laflt›rma
yapt›¤›mda geri dönüt çok önemli. (...) ‹nsan eksiklerini görüyor.
(...) Onlar› gidermek için elimden geleni yapmaya çal›flaca¤›m.”
(st.3312-3315). Geleneksel s›navlarda dönüt verilmedi¤ini söyleyen
Nida görüfllerini flöyle ifade etmifltir:

“Bunlar (geleneksel s›navlar) hakk›nda dönüt verilmiyor bize. Direkt
not olarak veriliyor ama yanl›fl›m›z nedir? Burda ne yap›yoruz? Bir
dönütte verilmiyordu onlardan. Bunda (portfolyoda) hep dönüt al›-
yorduk bu ödevimizle ilgili. O yüzden s›k›nt› çekiyorduk. Bunlar ama
bu ödevde o bak›mdan rahatt›k. En az›ndan dönütümüzü al›yorduk.
Güzel olmufl, çok güzel olmufl, bunlar› düzeltirsen. Bir fley oluyor yor-
gunluk oluyor, bir emek veriyorsunuz bir yorgunluk olur ama güzel bir
fleyler geldi¤i zaman o yorgunlu¤unuz gider ya” (st. 1026-1031).

Portfolyo de¤erlendirme yapman›n daha zor oldu¤una iliflkin görüfl
bildiren ö¤retmen adaylar›ndan ‹lhan, “...Zorlu¤u aç›s›ndan bakt›-
¤›m›z zaman biraz (portfolyonun) zorlu¤u var. Yani kolay de¤il.”
(st.1769-1770) sözleriyle görüflünü ifade etmifltir. Özlem ise portfol-
yonun kimi üstünlükleri olmas›na ra¤men uygulamada kimi endifle-
leri oldu¤unu flu sözleriyle ifade etmifltir:

“Ben (portfolyonun) baz› üstünlükleri oldu¤una inan›yorum ama
yap›labilir gibi gelmiyor bana. Hani sadece bu ürünlerin bir de¤er-
lendirme k›stas›na çok da uygun oldu¤unu düflünmüyorum. Ben bir
yaz›l› s›nav yapard›m her hâlde. Daha do¤rusu ben yine bunu uygu-
lard›m. Ama yine de bir yaz›l› s›nav, sözlü s›nav beraberinde yapar-
d›m” (st. 1327-1331).

Hem portfolyo hem de geleneksel de¤erlendirmenin kullan›lmas›
gerekti¤ini düflünen ö¤retmen adaylar›ndan Ayfle, “...‹kisi de yüzde
elli yüzde elli olmas› gerekiyor bence yani. Ona da ihtiyaç var, ona
da ihtiyaç var.” (st. 1974-1975) diyerek görüflünü ifade etmifltir. Bu-
nun yan›nda portfolyo de¤erlendirmeyi “kendinden bir fley katt›¤›”
(st. 2413) için yarat›c› bulan Arif ve geleneksel de¤erlendirmenin
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d›fl›na ç›k›larak “kendi yarat›c›l›¤›n› kullanman›n çok güzel bir fley”
(st. 625) oldu¤u belirten Emel gibi ö¤retmen adaylar›n›n görüflleri
de dikkate de¤erdir. Ö¤retmen adaylar›ndan Nida ve Hatice ise
portfolyo de¤erlendirmenin geleneksel de¤erlendirmeye göre ö¤-
renciyi daha çok güdüledi¤ini düflünmektedirler.

S›n›f Ö¤retmeni Adaylar›n›n Portfolyo Çal›flmas›n›n Meslekî Geli-
flimlerine Katk›lar›na ‹liflkin Görüflleri

S›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n protfolyo çal›flmas›n›n meslekî geliflim-
lerine katk›s›na iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermektedir. Ö¤retmen
adaylar›n›n belirtikleri görüfllerin 16’s› meslekî yaflam›nda portfolyo
çal›flmas›n› kullanaca¤›, 13’ü deneyim sahibi oldu¤u, 6’s› araflt›rma
yapmay› ö¤rendi¤i ve 5’i ilkö¤retim ö¤rencilerin düzeyini bu çal›fl-
mayla daha iyi ö¤rendi¤i biçimindedir.

Portfolyoyu meslekî yaflamlar›nda kullan›p kullanmama konusunda
kendileriyle görüflme yap›lan ö¤retmen adaylar›ndan Deniz, “San›-
r›m kullan›r›m.” (st. 3865) derken, geriye kalan ö¤retmen adaylar›
görüfllerini “Mutlaka kullan›r›m.”, “Kesinlikle kullan›r›m.”, “Evet
kullan›r›m.” fleklinde ifade etmifllerdir. Ö¤retmen adaylar›n›n port-
folyoyu meslekî yaflamlar›nda neden kullanmak istediklerine ilifl-
kin görüflleri farkl›l›k göstermektedir. Bu görüfller, dersi zevkli k›l-
mak, ö¤rencileri daha iyi tan›yabilmek, ö¤rencilerin yaparak yafla-
rak ö¤renmelerini sa¤lamak biçiminde özetlenebilir. Örne¤in
Emel, “Çünkü, zevk ald›m yani ben haz ald›m neden bir baflkas›
bundan haz almas›n? Hatta ben bu yafl›mda haz ald›¤›ma göre he-
def kitlem daha çok alabilir diye düflünüyorum.” (st. 687-688) biçi-
mindeki görüflüyle ilkö¤retim ö¤rencilerinin portfolyo çal›flmas›n›
sevece¤ini düflündü¤ünü ifade etmifltir. Feriha ise portfolyo çal›fl-
mas› yapm›fl bir ilkö¤retim ö¤rencisiyle konufltu¤unu belirterek ne-
den portfolyoyu kullanaca¤› flöyle ifade etmifltir:

“Eee bir ö¤renci ilkokul, ilkö¤retim ö¤rencisini tan›yordum. Onunda
böyle portfolyo haz›rlad›¤›n› gördüm. Bana gösterdi. Çok zevk alm›fllar,
kümeyle yapm›fllar. Kendileri fliirler yaz›yorlar, eee gazetelerden bul-
duklar›n› güncel haberleri, akl›n›za gelen her fleyi belli kapsam›n ya da
ünite konusuyla ilgili her fleyi bir portfolyo haz›rlam›fllar. O bunun far-
k›nda de¤il ama çok fley, kendisi her fleyi biliyor. Bak burda bunu yap-
m›flt›k falan diye anlat›yor. Çok da böyle zehir gibi bir çocuk. Böyle ö¤-
rencilerin yapaca¤›n› bilerek de yapmamak olmaz yani” (st. 878-884).
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Portfolyoyu ö¤rencilerini daha iyi tan›mak amac›yla kullanaca¤›n›
söyleyen Songül, “Gerçekçi bir de¤erlendirme. Ben e¤er gerçekten
ö¤rencilerimi gözlemlemek istiyorsam, gerçekten onlar›n neler yap-
t›klar›n› veya neler yapamad›¤›n› bilmek istiyorsam böyle bir çal›fl-
ma yapar›m.” (st .2916-2917) derken Nesrin, bu konudaki görüflü-
nü afla¤›daki biçimde ifade etmifltir:

“Bundan sonraki meslek hayat›mda da ben zaten test s›navlar›nda
ya yaz›l› s›navlar›nda ö¤rencilerin düflüncelerini, düflünce yap›lar›-
n› ya da nas›l düflündüklerini çok kavrayabildiklerini ö¤retmenlerin
çok zannetmiyorum. Ama böyle ödevlerle kendilerinden mutlaka bir
fleyler kat›yorlar. En az›ndan dosyan›n yap›s›n› olufltururken bile içe-
ri¤i bile önemli de¤il mutlaka kendinden bir fley vard›r. Ö¤rencileri
tan›mak ad›na da bence çok etkili bir yöntem. Bende ö¤rencilerimi
tan›mak isterim ve yaz›l› bir fleyler yapmak onlar›n düflüncelerini ö¤-
renmek önemli benim için” (st. 1584-1591).

Ö¤rencilerin yaparak yaflarak ö¤renmelerini sa¤lamak amac›yla
portfolyoyu meslekî yaflam›nda kullanaca¤›n› söyleyen Hatice bu-
nun nedenini, “Eee iflte ne söyleyeyim. ‹flte bu sorun hep ezberci-
lik. Hep sorun yani. En az›ndan bu uygulamayla çocuklar bir fleyi
daha iyi kavrarlar. Her fleyi haz›r olarak almazlar yani. Yaflant›lar ge-
çirirler yani. Böylece daha kal›c› olur. Evet ben böyle düflünüyo-
rum.” (st. 2447-2448) biçiminde ifade etmifltir.

Kendileriyle görüflme yap›lan s›n›f ö¤retmeni adaylar› portfolyo ça-
l›flmas› yapmakla meslekî yaflamlar› aç›s›ndan önemli bir deneyim
yaflad›klar›n› düflünmektedirler. Nitekim 13 ö¤retmen aday› bu ko-
nuda görüfl bildirmifltir. Örne¤in fiule, “Evet zaten eee sürekli so-
ruyorum dosyam› ne zaman geri alaca¤›m diye. Ben bunlar› kulla-
naca¤›ma inan›yorum mesle¤e bafllad›¤›m zaman. (...) En az›ndan
ödevde bir tecrübem oldu.” (st. 449-451) derken Feriha, yapt›¤› ça-
l›flman›n kendisi için örnek oluflturdu¤unu flu düflüncesiyle ifade
etmifltir: “Eee benim için örnek teflkil edebilirler ve k›ymetliler be-
nim için aç›kças› yani önümde bir örnek varken daha yapabilirim,
onu daha gelifltirebilirim” (st. 866-867). Bu konudaki görüflünü ça-
l›flma yapra¤› oluflturma örne¤iyle aç›klayan Esra, “Yani klasik bir
ö¤retmen olmaktansa çal›flma yapraklar› haz›rlayarak ö¤renciye da-
ha verimli olabilece¤imi düflünüyorum.” (st. 2236-2237) demifltir.

Portfolyo çal›flmas› yapmakla kendileri için gerekli bilgiyi edinme
yollar›n›n neler oldu¤unu ö¤rendiklerini belirten ö¤retmen adayla-
r›ndan Emel, “‹nternet iflte sitelerinde araflt›rma yapt›m. ‹flte di¤er
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alanlarda araflt›rma yapt›m. Kitaplar› inceledim. Meslekî alanda da
internet üzerindeki di¤er araflt›rmalarda da yo¤un bir bilgi sahibi ol-
dum. Göz atabildim bu bilgilere yani en az›ndan” (st. 506-510) söz-
leriyle görüflünü ifade etmifltir. Portfolyo çal›flmas›ndaki her çal›fl-
mas›n›n kendisine farkl› bir bak›fl aç›s› kazand›rd›¤›n› düflünen
Nesrin, bu görüflünü araflt›rma yapmakla iliflkilendirmifl ve flöyle
demifltir: “Her ödevde yeni bir bak›fl aç›s› kazan›yordum ve çok
araflt›rma yapmak isterdim. Yapt›m da. Eee bu da zaten ister iste-
mez farkl› bak›fl aç›lar› aç›yor ve yeni yeni fleylerle tan›fl›yorsun.”
(st. 1556-1557). Nas›l araflt›rma yap›laca¤›n› ö¤rendi¤ini söyleyen
Ayfle, “fiimdi flöyle diyebilirim araflt›rma konusunda iflte nas›l bir
fley araflt›r›l›r diye ben flöyle olur meselâ ne yoldan, hangi yoldan
belki bafllayabilece¤imi ö¤renmifl oldum.” (st. 2006-2007) biçimin-
de görüfl bildirmifltir.

Portfolyo çal›flmas›yla ilkö¤retim ö¤rencilerin düzeylerini daha iyi
ö¤rendi¤ini bildiren ö¤retmen adaylar›ndan Emel, “Art› eee bir il-
kokul ö¤rencisinin taleplerini, isteklerini anlayabiliyorsunuz. Mese-
lâ çal›flma yapra¤›nda onu ben kendime göre yapt›m ama ilkokul
ö¤rencisi kesinlikle öyle istiyordur. Talepleri ö¤rendim yani hedef
kitlenin taleplerini” (st. 632-634) diyerek ilkö¤retim ö¤rencilerinin
düzeyini ve isteklerini kestirebilece¤ini belirtmektedir.

Tart›flma

Görüflme yap›lan s›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n ço¤unlu¤u portfolyo
çal›flmas›n› ilk kez yapmalar›ndan kaynaklanan k›sa süreli panik ve
s›k›nt›lar yaflad›klar›n› belirtmifllerdir. Araflt›rman›n bu bulgusu,
Atay’›n (2003a) araflt›rmas›ndaki, ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo
çal›flmas›n›n bafllang›c›nda endifleli (% 63) olduklar›; Darling’in
(2001) araflt›rmas›ndaki, portfolyo çal›flmas›n›n bafllang›c›nda ö¤ren-
cilerin ilk tepkilerinin, panik, stres ve belirsizlik duygular› oldu¤u
ve Dutt-Donar ve Personett’in (1997) araflt›rmas›ndaki, ö¤rencile-
rin portfolyo gelifltirme sürecinin kayg› yaratt›¤›n› düflünmeleri bi-
çimindeki bulgularla paralellik göstermektedir.

Araflt›rmada, ö¤retmen adaylar›n›n ço¤unlu¤u portfolyo çal›flmas›
ilerledikçe bunu zevk alarak yapt›klar›n›, yaparak ö¤rendiklerini ve
portfolyo çal›flmas›yla kendilerine olan güvenlerinin art›¤›n› belirt-
mifllerdir. Araflt›rman›n portfolyo çal›flmas›ndan zevk alma bulgusu,
Atay’›n (2003a) araflt›rmas›ndaki, ö¤retmen adaylar›n›n % 58’inin
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portfolyo oluflturmaktan hoflland›klar› bulgusuyla örtüflürken, Zo-
u’nun (2002) araflt›rmas›ndaki, ö¤rencilerin % 57’sinin portfolyo
oluflturmay› yeterince sevmeme bulgusuyla örtüflmemektedir. Dutt-
Donar ve Personett’in (1997) araflt›rmas›nda da ö¤retmen adaylar›-
n›n % 19’u portfolyo çal›flmas›n›n çok zaman ald›¤›na dikkat çekmifl-
ler ve bu durumun kendilerinde b›kk›nl›k ve kayg› oluflturdu¤unu
ifade ederek portfolyo çal›flmas›n› sevmediklerini belirtmifllerdir.

Ö¤retmen adaylar›n›n özellikle portfolyo çal›flmas›n›, kendilerinden
bir fleyler katt›klar› için bir yarat›c›l›k süreci olarak alg›lamalar› arafl-
t›rman›n bir baflka bulgusudur. Portfolyo çal›flmas› ö¤retmenler tara-
f›ndan bir ürün olarak de¤erlendirilirken, ö¤renciler taraf›ndan bir
yarat›c›l›k süreci olarak alg›lanmaktad›r (Darling, 2001). Dutt-Donar
ve Personett’in (1997) araflt›rmas›nda ise ö¤retmen adaylar›n›n %
14’ünün portfolyo çal›flmas›n›n bireyselli¤i yans›tt›¤›n› düflündükle-
ri ortaya ç›km›flt›r. Paulson, Paulson ve Meyer’in (1991) araflt›rmas›n-
da, portfolyonun ö¤renciye ba¤›ms›z ve kendi kendini yönetebilen
bireyler olarak geliflme olana¤› sundu¤u ortaya ç›km›flt›r.

Ö¤retmen adaylar›na göre portfolyo çal›flmas›, onlar›n bilgilerini uy-
gulama olana¤› bulduklar› bir çal›flma olmufltur. Böylece, ö¤retmen
adaylar› yapt›klar› ürünlere iliflkin bilgilerinin daha kal›c› oldu¤unu
bildirmifllerdir. Araflt›rman›n bu bulgusu, Zou’nun (2002) araflt›rma-
s›ndaki, ö¤rencilerin % 76’s›n›n portfolyo çal›flmas›n› ö¤renmeyi ge-
lifltirmede yararl› gördükleri ve Breault’un (2004) araflt›rmas›ndaki,
ö¤rencilerin portfolyo de¤erlendirmeyle daha kal›c› ö¤renmeler
gerçeklefltirdikleri biçimindeki bulgularla örtüflmektedir.

Portfolyo çal›flmas›n›n kendilerine olan güvenlerini art›rd›¤›n› söy-
leyen ö¤retmen adaylar›n›n görüfllerini destekleyen araflt›rma bul-
gular› vard›r. Örne¤in, Zou’nun (2002) araflt›rmas›nda, ö¤rencilerin
% 71’i portfolyo gelifltirirken kendilerine güvendiklerini belirtirler-
ken Fraizer ve Paulson’›n (1992) araflt›rmas›nda, ö¤rencilerin ken-
dilerine olan güvenlerinin artmas›n›n yan›nda kendileriyle gurur
duymay› ö¤rendikleri ortaya ç›km›flt›r.

Ö¤retmen adaylar›n›n tümüne yak›n› portfolyosundaki en iyi ürü-
nünün çal›flma yapra¤› oldu¤unu düflünmektedir. Ö¤retmen aday-
lar›n›n çal›flma yapra¤›n› en iyi ürün olarak belirtmelerinin en
önemli nedenleri aras›nda, yarat›c›l›l›klar›n› çal›flma yapra¤› haz›rla-
mada daha iyi kullanmalar› ve ayn› zamanda da çal›flma yapra¤› ha-
z›rlarken zevk almalar› gelmektedir.
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Ö¤retmen adaylar›n›n ço¤unlu¤unun portfolyoda zorlanarak yapt›¤›
ürün makale araflt›rmas›d›r. Ö¤retmen adaylar›n›n makale araflt›r-
mas›nda zorlanma nedenleri aras›nda, araflt›rma yapmay› bilmeme
ve makale araflt›rmas› ödevini neden yapt›¤›n› anlayamamadan kay-
naklanan ödevi gereksiz bulma düflüncesi yo¤unluk kazanmaktad›r.
S›n›f ö¤retmeni adaylar›n›n araflt›rma yapmay› bilmemeleri ve ma-
kale araflt›rmaktan s›k›lmalar›n›n nedeni olarak araflt›rma konusun-
da bilgi sahibi olmamalar› düflünülebilir. Çünkü ö¤retmen adaylar›-
n›n devam etti¤i s›n›f ö¤retmenli¤i program›nda araflt›rmaya iliflkin
bir ders yer almamaktad›r. Bunun yan›nda Breault (2004), portfolyo
çal›flmas›nda ö¤retmen adaylar›n›n ilgisiz oldu¤unu düflündükleri
ürünleri yapmakta zorland›klar›n› belirtmektedir.

Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyolar›nda en yeni ö¤renmeler gerçek-
lefltirdikleri ürünlere iliflkin görüflleri ö¤renme stratejileri ve içerik
düzenleme üzerinde yo¤unlaflmaktad›r. Ö¤retmen adaylar› ö¤ren-
me stratejilerini günlük yaflamlar›nda bilmeden kulland›klar›n›, bu
çal›flmayla bu konuda daha bilinçli hâle geldiklerini düflünmekte-
dirler. ‹çerik düzenlemede ise bir ders kitab›n›n nas›l olmas› gerek-
ti¤ini uygulama yaparak ö¤renmeleri, onlar›n yeni ö¤renmeler ger-
çeklefltirmesine neden olmufltur.

Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flmas› yaparken karfl›laflt›klar› so-
runlar farkl›l›k göstermekle birlikte, ço¤unlukla yapt›klar› ödevle il-
gili kaynak bulmakta zorland›klar› ortaya ç›km›flt›r. Kaynak bulmak-
taki zorluklar kütüphane ve internet ortam›nda yeterince araflt›rma
yapamama ya da arad›¤› konuyla ilgili doküman bulamama, ilkö¤re-
timde okutulan ders kitab›n› edinememede yo¤unlaflmaktad›r. Ö¤-
retmen adaylar›n›n ço¤unlu¤unun daha önceden kütüphaneyi port-
folyo çal›flmas› süresindeki gibi yo¤un kullanmad›klar› anlafl›lmakta-
d›r. Bu nedenle, ö¤retmen adaylar› kütüphanede araflt›rma yapmada
zorluklar yaflam›fllard›r. Bu konuda, benzer sorunlar› internet orta-
m›nda yapt›klar› araflt›rmalarda da yaflam›fllard›r. Ek olarak internet-
te Türkçe kaynak bulma ö¤retmen adaylar› için önemli bir sorun
olarak görülmektedir. Ö¤retmen adaylar›n›n kütüphane ve internet
ortam›nda kaynak bulamamalar›n›n yine araflt›rma konusundaki ek-
sikliklerinden kaynakland›¤› söylenebilir. Ö¤retmen adaylar›n›n
ders kitab› bulamamalar›, kendilerinin de belirtti¤i gibi ders kitapla-
r›n›n Millî E¤itim Bakanl›¤› taraf›ndan do¤rudan ilkö¤retim ö¤renci-
lerine da¤›t›lmas› ve ders kitaplar›n›n piyasada sat›lmamas›ndan
kaynaklanmaktad›r. Ö¤retmen adaylar› kaynak araflt›rmas› için za-
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manlar›n›n ço¤unu ders d›fl› ortamlarda geçirdiklerini ve bu süreçte
de kimi zorunlar yaflad›klar›n› belirtmifllerdir. Oysa Breault’un
(2004) araflt›rmas›nda, ö¤retmen adaylar› portfolyo çal›flmas› için s›-
n›f ortam›nda daha çok zaman harcad›klar›n› belirtmifllerdir.

Ö¤retmen adaylar› geleneksel de¤erlendirme ve portfolyo de¤er-
lendirmeyi karfl›laflt›rd›klar›nda, portfolyo de¤erlendirmenin ö¤ren-
ci performans›n› daha iyi ölçtü¤ünü, portfolyonun daha nesnel ol-
du¤unu ve portfolyo de¤erlendirmede ö¤renciye daha iyi dönüt ve-
rildi¤ini belirtmifllerdir. Bu konudaki kimi araflt›rma sonuçlar›; ö¤-
retmen adaylar›n›n portfolyo de¤erlendirmeyi geleneksel de¤erlen-
dirmeye göre daha otantik bulduklar›n›, yaln›zca de¤erlendirilme-
diklerini ayn› zamanda de¤erlendirmeyi de ö¤rendiklerini düflün-
düklerini (Breault, 2004) ve portfolyuyu daha etkili bir yöntem ola-
rak gördüklerini (Zou, 2002) ortaya koymaktad›r.

Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo çal›flmas›n›n meslekî yaflamlar›na
katk›s›na iliflkin görüflleri farkl›l›k göstermifltir. Ö¤retmen adaylar›-
n›n biri d›fl›nda tümü, meslekî yaflam›nda portfolyoyu kullanaca¤›-
n› bildirmifltir. Zou’nun (2002) araflt›rmas›nda ö¤retmen adaylar›n›n
% 47’si meslekî yaflam›nda portfolyoyu kullanaca¤›n› belirtirken, %
47’si kullanmayaca¤›n› belirtmifltir. Atay’›n (2003a) araflt›rmas›nda
ise ö¤retmen adaylar›n›n % 16’s› meslekî yaflam›nda portfolyoyu
kesinlikle kullanaca¤›n›, % 21’i kullanaca¤›n› ve % 13’ü ise kesin-
likle kullanmayaca¤›n› belirtmifltir. Bu nedenle, gerçeklefltirilen
araflt›rman›n bu bulgusu sözü edilen araflt›rmalarla k›smen örtüfl-
mektedir. Ö¤retmen adaylar›n›n meslekî yaflamlar›nda portfolyoyu
kullanma konusunda belirttikleri di¤er görüfller, portfolyo çal›flma-
s›n›n kendisi için önemli bir deneyim oldu¤u, portfolyo çal›flmas›y-
la nas›l araflt›rma yap›laca¤›n› ö¤rendi¤i ve yapt›¤› ürünlerin kimile-
riyle ilkö¤retim ö¤rencilerinin düzeylerini daha iyi ö¤rendi¤i biçi-
minde farkl›l›k göstermifltir. Darling (2000) portfolyo de¤erlendir-
menin ö¤retmen adaylar›n›n meslekî geliflimlerine bütüncül bir ba-
k›fl aç›s› sunabilece¤ini belirtmektedir. Ö¤retmen adaylar›n›n port-
folyo çal›flmas›n› meslekî geliflimleri bak›m›ndan önemli bir dene-
yim olarak gördüklerine iliflkin farkl› araflt›rma sonuçlar› bulunmak-
tad›r. Örne¤in, Atay’›n (2003a) araflt›rmas›nda, ö¤retmen adaylar›-
n›n % 80’i portfolyo çal›flmas›n› önemli bir deneyim olarak görür-
ken, bu oran Zou’nun (2002) araflt›rmas›nda % 76, Dutt-Donar ve
Personett’in (1997) araflt›rmas›nda ise % 97’dir.
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Sonuç olarak s›n›f ö¤retmeni adaylar›, portfolyo çal›flmas›nda uygu-
lama yaparak ve zevk alarak yeni ö¤renmeler gerçeklefltirdiklerini
belirtmifllerdir. Ö¤retmen adaylar› yarat›c›l›klar›n› kulland›klar›
ürünlerini yeterli bulurken, araflt›rma becerisi gerektiren ve gereksiz
oldu¤unu düflündükleri ürünlerini yetersiz bulmufllard›r. Ö¤retmen
adaylar›, portfolyo çal›flmas› sürecinde kaynak bulmada, zaman› et-
kili kullanmada, özgün ürün gelifltirmede, ekonomik konularda so-
runlar yaflam›fllard›r. Ö¤retmen adaylar›, portfolyo de¤erlendirmenin
geleneksel de¤erlendirmeye göre performans› daha iyi ölçtü¤ünü,
daha nesnel oldu¤unu ve daha çok zaman ald›¤›n› düflünmektedir-
ler. Ö¤retmen adaylar›, meslekî yaflamlar›nda portfolyo çal›flmas›n›
kullanacaklar›n› ve portfolyo çal›flmas›n›n kendileri için önemli bir
deneyim oldu¤unu belirtmifllerdir. Bu çal›flma kapsam›ndaki ö¤ret-
men adaylar› için portfolyo çal›flmas›n›n onlar›n bireysel ve meslekî
geliflimlerine olumlu yönde katk› sa¤lad›¤› söylenebilir.

‹leride yap›lacak araflt›rmalar için flu öneriler getirilebilir:

w Araflt›rmada elde edilen bulgular›n genellenebilmesi amac›yla,
ayn› araflt›rma farkl› üniversitelerin s›n›f ö¤retmenli¤i program-
lar›nda farkl› derslerde yenilenebilir.

w Nicel araflt›rma yöntemlerinin kullan›ld›¤› araflt›rmalarla ö¤retmen
adaylar›n›n yapt›klar› portfolyo çal›flmalar› de¤erlendirilebilir.

w Görev bafl›ndaki s›n›f ö¤retmenlerinin yapt›rd›klar› portfolyo ça-
l›flmalar› farkl› araflt›rma yöntemleriyle de¤erlendirilebilir.

Uygulamaya yönelik olarak flu öneriler getirilebilir:

w Portfolyo haz›rlama sürecinde ö¤retmen adaylar›n›n ilgisi çeken
ve onlar›n yapmaktan zevk alabilece¤i konulara yer verilebilir.

w Ö¤retmen adaylar›n›n portfolyo haz›rlama sürecinde yaflayabile-
cekleri sorunlar› en aza indirmek için ö¤retim eleman› etkili reh-
berlik hizmeti sunabilir.

w Ö¤retmen adaylar›na protfolyo haz›rlamadan önce örnek portfol-
yolar gösterilebilir.

w Ö¤retmen adaylar›n›n hizmet öncesi e¤itimlerinde portfolyo kul-
lan›m› yayg›nlaflt›r›labilir.
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Abstract
The purpose of this study is to investigate the views of prospective elementary scho-
ol teachers on the portfolios that they prepared in Life Sciences and Social Studies Te-
aching I classes. The study is a qualitative research based on semi-structured intervi-
ews. Eighteen students (13 female & 5 male) took part in the study. Participants we-
re selected among volunteers based on maximum variety sampling. The data were
analyzed inductively and five themes were formed. The themes drawn from the fin-
dings are prospective teachers’ views on: i) portfolio preparation experience, ii) the ma-
terials produced in portfolio study; iii) the problems that they faced in preparing port-
folios, iv) the comparison between the traditional assessment and portfolio assessment,
and finally, v) the contribution of portfolio study to their professional development.
The results revealed that the prospective teachers felt panic in the begining because
they had never prepared any portfolio before. However, they enjoyed the experience
once they got comfortable with it. The students’ problems differed in their best ma-
terials, materials they coerced, materials that they learned new things with and the
things they enjoyed during the portfolio process. Prospective teachers express that
portfolio assessment results better than the traditional assessment techniques. They
regard portfolio study as an important experience for their professional development.
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Portfolio has been a prevalent assessment tool in teacher education
programs for more than a decade (Williams et.al. 2003; McLaughling
& Vogt, 1996). It can be used to understand the profession, gaining
self-awareness, planning the professional development, and explore
the student as an individual (Campbell et.al. 2000). Krause (1996)
believes that the portfolio process is most useful for assessment in
teacher education programs because it facilitates the prospective te-
achers’ use of the portfolio to inform learning over time. He asserts
prospective teachers who use these sorts of portfolios are able to be-
come active participants in their learning and become moer reflecti-
ve about their teachings. Otis-Wilborn and Winn (2000) also empha-
size the need to use multiple sources of data to demonstrate pros-
pective performance (in, Williams et.al. 2003). Dutt-Doner and Per-
sonett (1997) pay attention to the assessment of the prospective te-
achers and indicate that their assessments were mostly relied upon
students’ final products, while ignoring their learning processes.

Because students usually regard portfolio preperation as a course
requirement, the use of it in their profession is also limited. Besides
prospective teachers who believe in the importance of portfolio and
see it as a part of learning process, use it more actively in their pro-
fessions (Campbell et.al. 2000). In pre-service teacher training
programs, the portfolios should have the following four elements
(Atay-Yalaza, 2003a):

w Assignments prepared in the courses taken,

w Narratives including prospective teachers’ thoughts and opinions
about teaching and learning,

w Feedbacks given by faculties about the prospective teachers’ stu-
dies and/or teaching experiences,

w Studies such as observations prepared specifically for the portfolio.

According to the new primary school program proposed to be put
into practice in the 2005-2006 academic year, teachers are required
to use portfolio assessment in the evaluation of student success. In
order to do so, teachers should have knowledge on portfolio deve-
lopment process. In this study, prospective teachers were instruc-
ted about portfolio assessment and were asked to prepare portfoli-
os for Social Sciences and Social Studies Teaching I courses. Fi-
nally, their opinions were taken about the subject as prospective te-
achers who would use portfolio assessment in their classes.

194 • EDUCATIONAL SCIENCES: THEORY&PRACTIGE



Method

The study is qualitative in nature based on a semi-structured inter-
view method. The data were analyzed inductively. Eighteen stu-
dents who were enrolled in classes in the primary education program
at Anadolu University during the 2004-2005 academic year took part
in the study. The data were collected by semi-structured interviews.
Prospective teachers were asked to answer the following questions:

1. What is your general feelings and opinions about portfolio prepa-
ration?

2. What is your best product in portfolio study? Why?

3. What material do you coerced most? Why?

4. In what material preparation did you realize new learning? Why?

5. What problems did you face with in portfolio study?

6. What would you say if you are asked to compare portfolio assess-
ment and traditional assessment?

7. What would you say about the contribution of portfolio study to
your professional development?

8. Do you have any other opinions about portfolio assessment?

The data were analyzed inductively. The themes drawn from the
findings are prospective teachers’ views on: i) portfolio preparati-
on experience, ii) the materials produced in portfolio study; iii)
the problems that they faced in preparing portfolios, iv) the com-
parison between the traditional assessment and portfolio assess-
ment, and finally, v) the contribution of portfolio study to their
professional development.  

Results and Discussion

Most of the prospective teachers stated that felt panic in the begi-
ning for a short time because they had never prepared any portfoli-
o before (Atay, 2003a; Darling, 2001; Dutt-Doner & Personett,
1997). They also indicated that they enjoyed portfolio study in the
course of time. This finding is consistent with Atay’s findings
(2003a) but it is inconsistent with Dutt-Doner & Personett’s (1997).
Another finding is that prospective teachers perceive the portfolio
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study as a creative process because they were able to use their own
creativity. This finding is also consistent with the findings of Dar-
ling (2001) and Dutt-Doner and Personett (1997). According to the
prospective teachers, portfolio study results with more permanent
learning. This finding supports the findings of Zou (2002) and
Breault (2004). Prospective teachers’ opinions that the portfolio
study increases their self-esteem demonstrate parallelism with Zo-
u (2002) and Fraizer and Paulson (1992).

Almost all prospective teachers think that their best material in the-
ir portfolio is the work sheet where they were able to use their cre-
ativity the most. The most difficult material is the literature review
mainly due to not knowing the method and seeing the study unne-
cessary. Prospective teachers coerced in preparing the materials be-
cause of the lack of interest (Breault, 2004). Their opinions about
the materials that they learned new things focus on learning strate-
gies and content design. Although the problems that the prospects
faced in portfolio study differed, they have mostly scarce resources
on their assignments. 

It is also found that the prospective teachers believe that portfolio
studies measure the performance better, it is more objective, and
gives the instructors more chance for better feedback (Breault,
2004; Zou, 2002). All the prospective teachers, but one, have indi-
cated that they would use portfolio study in their professions (Zou,
2002; Atay, 2003a). Some also stated that the portfolio study was an
important experience for them (Darling, 2000; Atay, 2003a; Zou,
2002; Dutt-Doner & Personett, 1997).
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