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Ozet

Ogretmenlerin dgretim siirecindeki uygulamalarn iizerine yansitic diisiinmeleri ve
karsilagtiklart sorunlar bilimsel yollarla ¢6zmeleri, onlarin mesleki gelisimlerinin ya-
nt sira, okullarin kurumsal gelisimleri ve toplumsal gelisim agisindan giderek daha
cok énem kazanmaktadir. Ogretmenlerin bir arastirmaci olarak 6gretim siirecinde
yer almalari, onlarin aragsturmaci 6gretmen roliinii benimsemelerine ve bilimsel aras-
urma yeterliklerine sahip olmalarina baghdir. Bu arasurma, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi iigiincii
sinifta 6grenim goren ve Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemlers dersini alan 6gret-
men adaylarinin, bu ders kapsaminda 6gretim elemaninin denetiminde gergeklestir-
dikleri arastirma deneyimine iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma verileri, 6l¢iit 6rnekleme yapilarak segilen on alust kiz, sekizi erkek olmak
tizere yirmi dort goniillii 6gretmen adayi ile yapilan yari yapilandirilmig goriigmeler-
le 2005-2006 6gretim yili Haziran ayinda toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
icerik analizi tiirlerinden tiimevarim analizinden yararlanilmistir. Aragtirma sonugla-
rina gore 6gretmen adaylari, mesleki gelisim amaciyla ve 6grenme 6gretme siirecin-
de kargilastig1 sorunlart ¢6zebilmeleri i¢in 6gretmenlerin aragtirma yapmasi gerekti-
gini diisiinmektedir. Ogretmen adaylan bilimsel aragtirma siirecini, farkl bir dene-
yim, ancak zor bir siire¢ olarak degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylan bu deneyim-
lerine bagli olarak, bilimsel aragtirma siireglerini 6grendiklerini, arastirma makalele-
rini ve tezleri daha iyi anlayabildiklerini ve aragstirma yapamaya isteklerinin arttigini
belirtmiglerdir. Bu siiregte, 6gretmen adaylari aragtirma sorununu tanimlanma, 6l¢-
me aracini uygulama, veri ¢oziimleme ile zaman yonetimi ve grupla ¢calismada sorun-
lar yasamuslardir. Ogretmen adaylan Bilimlerde Arastirma Yontemleri dersinin 63-
retmen egitim programlarinda uygulamali bir ders olarak yer almasini, dersin kredi-
sinin ve saatinin artirilmasini ve arastirma siirecinde 6gretmen adaylarina etkili reh-
berlik yapilmasini 6nermislerdir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Arastirma Deneyimi:

Nitel Bir Calisma

A. Figen ERSOY, Tuba CENGELCI

Giintimiizde 6gretmenlik, bir uzmanlik meslegi olarak degerlendi-
rilmektedir. Ogretmenligin bir uzmanlk meslegi olmasi, 6gretmen-
lerin programa, 6gretim siirecine ve 6grencilere iligkin kendi bilgi-
lerini olusturabilmelerine; uygulamalarina elestirel olarak bakabil-
melerine ve kararlar verebilmelerine baglidir (Ekiz, 2006a; Eliot,
1993’ten aktaran Koutselini, 2008; Darling-Hammond ve Mcl.a-
ughlin, 1995’ten aktaran Levin ve Rock, 2003; Rock ve Levin,
2002; Smith ve Sela, 2005). Ogretmen aragtirmalari/eylem arastir-
malari, 6gretmenlerin mesleklerinde uzman olmalarini saglayan te-
mel 6zellik olarak nitelendirilmektedir (Whitford, Schlechty ve
Shelor, 1987’den aktaran Clift, Veal, Johnson ve Holland, 1990;
Stenhouse, 1984’ten aktaran Ekiz, 2006a). Giiniimiizde 6gretmenin
bu yeni rolii arastirmact dgretmen olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda 6gretmen aragtirmasi, 6gretmenlerin bir yeterlik alani ve
ogretmenligin uzmanlik meslegi olmasinda 6nemli bir boyut olarak
degerlendirilmektedir (Ben-Peretz, 1994; Ponte, Ax, Beijaard ve
Wubbels, 2004; Zeichner ve Klehr, 1999).

Aragtirmact 6gretmen diisiincesi, ilk kez 1940’11 yillarda L.ewin tara-
findan ortaya atilmig ve 1970’11 yillarda Lawrance Stenhouse tarafin-
dan gerc¢eklestirilen program gelistirme ¢aligmalartyla tekrar giinde-
me gelmigtir. Stenhouse, merkezi program gelistirme ¢aligmalarinin
basarisizlikla sonuglandigini vurgulayarak 6gretmenlerin aragtirmaci
olmalari ve yerel program gelistirme ¢aligmalarina katilmalar gerek-
tigini savunmustur (Brydon-Miller, Greenwood ve Maguire, 2003;
Cochran-Smith ve Lyttle, 1990; Ekiz, 2006a). Arastirmaci 6gretmen
kavrami son on yildir okul sisteminin bir pargasi olarak degerlendi-
rilmektedir. Buna gore, 6gretmenin sadece kendi sinifinda aragtirma
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yapmasi yeterli goriilmemis, tiim okulu ilgilendiren ve 6gretmenle-
rin bir arada calisabilecegi arastirma yaklagimlari benimsenmeye
baslanmistir (Hopkins, 2002). Arastirmaci 6gretmen diisiincesinin
geligim siireci ayn1 zamanda yeni bir aragtirma yaklagiminin da do-
gusuna neden olmustur. Egitim kurami ile uygulama arasindaki
boslukta bir képrii gérevi géren 6gretmen arastirmalari, kisa siirede
Ogretmen egitimlerini ve uygulamalarini etkilemis ve son yirmi bes
yildir tizerinde 6nemle durulan konulardan biri olmustur. Buna go-
re 6gretmenler yansitict uygulamacilar olarak yetistirilen, 6gretim
uygulamalarini arastirma ile iligkilendiren, kimi zaman 6gretimleri
ile ilgili aragtirmalar yayimlayarak diger 6gretmenleri uygulama ko-
nusunda bilgilendiren uzmanlar olarak goriilmektedir (Kynaslahti et
al., 2006; Rosiek ve Atkinson, 2005). Churcher (2007)’e gore, giinii-
miizde 6gretmenlerin dersi planlama, 6gretim, degerlendirme ve ai-
le ile ig birligi gorevlerinin disinda mesleki geligimleri i¢in aragtirma
projelerinde yer almalari bir zorunluluk olmustur.

Arastirmaci 6gretmen diigiincesinin gelisiminde bir¢ok etken rol oy-
namistir. Bu etkenler arasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi-
nin énemli oldugu séylenebilir. Rock ve Levin (2002), yapilandir-
maci yaklagimda 6gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklart so-
runlan ¢oézebilmeleri ve kendi 6gretim bilgilerini olusturabilmeleri
gerektigini soyleyerek aragtirmaci 6gretmen diisiincesinin kaynagi-
ni, yapilandirmaci yaklagimin égretmenlik mesleginin gelisimine
yansimasi olarak degerlendirmektedir. Ekiz (2006a) yapilandirmaci
yaklagim 6ncesinde, 6grenme ve 6gretme siirecine egemen olan po-
zitivist yaklagimin kuram ve uygulama arasinda olusturdugu boslu-
gun arastirmace dgretmen diisiincesinin olugmasina katki sagladigi-
n1 ve arastirmact ogretmen anlayisinin 6gretmenin deneyimleri ile
elde ettigi bilgiler ile kuramsal bilgilerin bulugsmasini saglayarak bu
boslugu ortadan kaldirdigini beliremistir. Arastirmaci 6gretmen dii-
stincesinin gelisiminde yapilandirmact yaklagimin yani sira, farkl
etkenler de etkili olmugtur. Smith ve Sela (2005) aragtirmact 6gret-
men diigiincesinin gelisimindeki nedenleri; 6grenme ve 6gretmeyi
gelistirme, 6gretmenin §gretim etkinligine destek olma, kuramsal
ve uygulamali bilginin birbirinden ayriliginin olusturdugu boslugu
giderme, 6gretme siirecinin uygulayicist olan 6gretmenlerin kendi
meslekleri ve bilgi iiretimi siirecinde s6z sahibi olmalarini saglama,
kuramdan elde edilen bilgilerin uygulamaya yeterli diizeyde yansi-
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masini saglama, 6gretmenligin teknik eleman olmaktan ¢ikip bilgi-
nin déniisiimiinii saglayan birey olma roliindeki degisimi saglama,
o6gretmenleri uygulamalara katarak egitimsel degisimi destekleme
biciminde siralamaktadir. Bunlarin yani sira, 6gretmen egitiminde
yenilesme ¢abalari, sosyal degisimi gergeklestirme, 6gretimde bilgi
birikimine katki saglama, okulu ve toplumu daha demokratik duru-
ma getirme ve 6gretimi kendi bagina bir aragtirma bigimi olarak gor-
me gibi nedenler de vurgulanmaktadir (Christenson et al., 2002).

Alanyazinda bu konuda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, aragtir-
mact §gretmen diisiincesinde vurgulanan temel noktanin égretme-
nin uygulamalarint bilimsel siireglerle degerlendirmesi oldugu go-
rillmektedir. Bu baglamda arastirmaci 6gretmen, kendi uygulamala-
r1 hakkinda kararlar veren ve uygulamada ¢ikan bir sonucu bilimsel
yontemleri izleyerek ¢ozmeye calisan kisi olarak nitelendirilebilir.
Rogers (2004)’e gore eylem aragtirmalari, 6gretmenlerin bir konuyu
ya da sorunu ¢zme ve arastirma istegiyle baslayan, sistematik, is
birligi gerektiren, etik, 6grenme ve 6grenme siireci igerisinde ger-
¢eklegen ve goniillii olarak yiiriitiilen bir eylemdir. Yildirim ve Sim-
sek (2005) eylem arastirmasini, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gret-
men egitim uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygula-
yicinin dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gergek-
lestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi
veya bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz
etmeyi gerektiren bir arastirma yaklasimi olarak tanimlamaktadir.
Ekiz (2006a)’e gore, 6gretmenler genelleme yapmaktan daha ¢ok
kendi uygulamalarini gelistirmek icin aragstirmaci olmalidir. Ogret-
menler siniflarinda ya da okullarinda cesitli amaclarla aragtirmalar
yapabilir ya da yapilan arastirmalara katlabilirler. Ogretmenler, 6g-
retimi ve dgrenmeyi gelistirmek, programi daha anlagilir kilmak,
ogretimde yenilikleri izlemek ve o6gretimlerini degerlendirmek
amaciyla eylem arastirmasi, uygulamali arastirmalar ya da is birlikli
sorgulamali aragtirmalar gerceklestirebilirler (Campbell, McNamara
ve Gilroy, 2004). Nitekim, arastirmanin mesleki gelisimde 6nemli
bir ara¢ olarak algilanmaya baglanmasiyla egitim alaninda yapilan
aragtirmalar, 6gretmenlerin egitimleri siirecinde bilgilerini nerede
ve nasil kullandiklarini, yasadiklar sorunlarin neler oldugunu ve bu
sorunlart nasil ¢oziimlediklerini ortaya c¢ikarmaya odaklanmistir
(Cochran-Smith ve Lyttle, 1993’ten aktaran Gitlin, Barlow, Bur-
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bank, Kauchak ve Stevens, 1999). Egitim arastirmalarinda yaganan
bu degisimle birlikte alanyazin incelendiginde, son yirmi yildir 6g-
retmenler tarafindan gergeklestirilen ya da 6gretmenlerin de yer al-
dig1 arastirma siireglerini ve bunlarin etkilerini inceleyen bir¢ok
arastirmaya rastlamak olanakhdir (Berger, Boles ve Troen, 2005;
Blumenreich ve Falk, 2006; Dresdner ve Worley, 2006; Kosnik,
2000; Kosnik ve Beck, 2000; Ponte, 2002; Reis-Jorge, 2005, 2007).

Alanyazinda arastirmacs dgretmen konusunda yapilan ¢aligmalarda,
aragtirmaci 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve egitim sistemi-
ne bir¢ok yarar sagladigi ortaya konulmustur. Mesleki gelisim agi-
sindan, arastirmact ogretmenler uygulamalarina egitim diisiincele-
rini yansitirlar ve uygulamalarini elestirirler (Hopkins, 2002; John-
son, 1993, Liston ve Zeichner, 1990; Nowlan, 2001; Ponte et al.,
2004). Johnson (1993), arastirmaci 6gretmenlerin sadece 6grencile-
rinde iz birakan kigiler olmadiklarint ayni zamanda mesleki geligim-
lerinde de iz birakan kisiler olduklarini belirtmektedir. Aragtirmaci
ogretmenler, egitimsel degisimlerin gergeklesmesine bizzat katki
sagladig1 i¢in degisime sahip ¢ikarlar (Ekiz, 2006a). Ogretmenlerin
kendi uygulamalar tizerinde diisiinmeleri ve elestirmeleri, mesleki
gelisimleri agisindan uzmanlar tarafindan verilen seminerlerden ve
benzeri ¢aligmalardan daha etkili olmaktadir (Hitchcock ve Hug-
hes, 1995; Nowlan, 2001). Arastirma siirecine katilan 6gretmenler,
mesleki gelisimlerinde daha etkindirler (Smith ve Sela, 2005) ve
daha ¢ok mesleki doyum elde ederler (Valli, 2000). Arastirmaci 68-
retmenler egitim sistemindeki uygulamalara da katki saglarlar.
Bunlar, okul gelistirme, arastirmaya dayali bir okul kiiltiirii olustur-
ma, 6gretmenler arasindaki iletisimi giigclendirme (Gu ve Wang,
2006; Hitchcock ve Hughes, 1995; Johnson, 1993), gelistirilen egi-
tim kuramlarini degerlendirme ve egitim programlarinin denenerek
program gelistirme siirecine katki saglama bi¢iminde siralanabilir
(Hitchcock ve Hughes, 1995; Johnson, 1993). Ayrica, kuram ve uy-
gulama ile aragtirmacilar ve uygulamacilar arasindaki agikligi giderir
(Eliot, 1991°den aktaran Ekiz, 2006a) ve egitim ¢aligmalarina 6gret-
menin ve toplumun katilmasini saglayarak katilimer bir egitim sis-
temi olusturur (Valli, 2000).

Alanyazinda, arastirmaci 6gretmen diisiincesinin 1940’larda gelis-
meye baslamasina kargin, 1980’11 yillara kadar 6gretmenlerin bu ko-
nuya ilgi gostermedikleri ve aragtirmalara yeterli diizeyde katilma-
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diklar1 belirtilmistir. Bunun baglica nedenleri; hizmet 6ncesi egitim
programlarinin 6gretmen adaylarini aragtirmaya yeterli diizeyde ha-
zirflamamasi, aragtirmanin mesleki gelisime etkilerinin 6gretmenler
tarafindan yeterince anlagilamamasi, 6gretmenlerin yetersiz bilgi ve
yogun is yiikii nedeniyle arastirmalardan uzak durmasi olarak gos-
terilmektedir (Yalaza-Atay, 2003). Ogretmenlerin arastirma siirecin-
de karsilagabilecegi ¢esitli sorunlar ise sdyle ortaya konulmustur: Bu
sorunlardan biri, 6gretmenin 6grenci, 6gretmen ve aragtirmact gibi
birgok role sahip olmasidir. Bir diger sorun zaman sorunudur. Arag-
tirma basli basina zor ve zaman alan bir siirectir. Ogretmenler aras-
tirma i¢in gerekli zamani bulamamaktadirlar (Hopkins, 2002; Smith
ve Sela, 2005; Yalaza-Atay, 2003). Ogretmenler icin aragtirma zor bir
siiregtir ve zaten karmagik bir olgu olan 6grenme ve 6gretme siire-
cinde kanitlarla ¢elisen her olay, ¢oziilmesi gii¢ bir durumu simge-
lemektedir (Campbell et al., 2004). Bir bagka sorun ise egitim ku-
rumlarinin 6gretmenlerin aragtirma yapmalarina yeterli destegi ver-
memeleri ve aragtirma konularinin okul yoneticileri tarafindan ki-
sitlanabilmesidir (Cepni ve Kiigiik, 2003; Yalaza-Atay, 2003). Sari
(2006), arastirma kiiltiirinden yoksun bulunan bir okulda &gret-
menlerin bilimsel aragtirmalara ilgi duymalarinin ve bunlarin sonug-
larini izlemelerinin ¢ok etkili olmadigini belirtmektedir.

Ogretmen Egitiminde Arastirma Egitimi

Arastirmaci 6gretmen diisiincesinin kabul gérmesi, 6gretmen egiti-
minde aragtirma egitiminin yer almasini giindeme tagimistir. Birgok
egitim uzmani 6gretmen adaylarinin ileride arastirmaci 6gretmen
olabilmesi, aragtirmalart elegtirel bir bicimde degerlendirebilmeleri
ve kendi uygulamalarina yansitabilmeleri i¢in yansitict 6gretmen
egitim programlarinin olusturulmasi ve bu programlarda aragtirma
egitimine yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Beisser, 2000;
Cepni, Kiiciik ve Gokdere, 2002; Johnson, 1993; Liston ve Zeich-
ner, 1990; Peker, 2006; Price, 2001; Shi, 2006; Tom, 1985; Valli,
2000). Gitlin ve arkadaslar1 (1999), 6gretmen egitiminde yansitici
ogretmen yaklagiminin bagarili bir big¢imde uygulanmasinin 6gret-
men adaylarinin aragtirmalara kargt tutumlarini olumlu yénde degis-
tirecegini belirttikten sonra, 6gretmen egitim programlarinin simdi-
ye kadar uygulanan aragtirmalani okuma ve anlama diizeyindeki
egitimin, aragtirmalari degerlendirme ve aragtirmalara katilarak bir
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aragtirmanin pargasi olma bi¢ciminde yenilenmesi gerektigini vurgu-
lamaktadir. Bu baglamda 6gretmen egitimcileri, 6gretmen adaylari-
n1 kendi uygulamalarint sorgulayan Kkisiler olarak yetigtirmede
onemli sorumluluk tagirlar. Ogretmen egitimcileri, 6gretmen aday-
larin1 sadece 6gretim yeterlikleri ile donatmamali ayn1 zamanda on-
lart mesleki gelisime katk: saglayan kigiler olarak yetistirmelidir
(Smith ve Sela, 2005). Mayer-Smith ve Mitchell (1997’den aktaran
Kosnik ve Beck, 2000), 6gretmen egitiminde uygulamali olarak
aragtirma egitimi verilmesinin onlarin mesleki yasamda bunu uygu-
lamalarina olanak verdigini ve aragtirmanin yararlarint konusarak
anlatmaktan daha etkili oldugunu belirtmistir. Rock ve Levin
(2002), 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin yer aldig arastir-
malardan ¢ikardigi sonuglara dayanarak, bu arastirmalarda yer alan
ogretmen adaylarinin sorgulama, elestirel diisiinme, yansitma ve
problem ¢ézme becerilerinin gelistigini vurgulamigtir. Yine, bu
aragtirmalart yonlendiren kisiler olan 6gretmen egitimcileri de 6g-
retmen adaylarinin uygulamalarinda daha yansitici ve sorgulayici ol-
duklarint ortaya koymustur. Price (2001), 6gretmen egitim prog-
ramlarinda aragtirma yapan 6gretmen adaylarinin kendilerine 6zgii
ogretim stratejileri gelistirdiklerini belirtmigtir. Kosnik ve Beck
(2000), uygulamali bir bicimde eylem aragtirmasi siirecine katilan
ogretmen adaylarinin birinci elden deneyim kazandiklariny; 6gret-
men aragtirmasinin zorluklarini, yararlarini ve sinirliliklarint 6gren-
diklerini; 6gretmen egitimi programlarina iligkin daha genis bir ba-
kis agis1 kazandiklarini; giiniimiizde 6gretmenin karmasik rollerine
kendilerini daha iyi hazirladiklarini; kuram ve uygulama arasindaki
dengeyi gordiiklerini; 6gretmen-6grenci iligkileri ve programin uy-
gulanmasina iligkin var olan durumu gorerek degistirilmesi gereken
noktalar fark ettiklerini ortaya koymustur.

Aragtirmaci 6gretmen diislincesinin gelisimi, kimi iilkelerde 6gret-
men egitimi programlarinin yansitict yaklasim dogrultusunda yeni-
lenmesini ve bu programlarda arastirma derslerine yer verilmesini
saglamistir. Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Iskandinav iilke-
leri, Hollanda, Avustralya ve Kanada gibi iilkelerdeki kimi {iniversi-
teler 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin uygulamali aragtir-
ma egitimi almasina olanak saglamiglardir (Smith ve Sela, 2005). An-
cak, hila biiyiik ol¢iide bu boyuta yeterince 6nem verilmedigi ve 68-
retmen egitim programlarinin 6gretmen adaylarini aragtirmaya yete-
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rince hazirlama; kendi uygulamalarint bilimsel olarak degerlendire-
bilme becerisi kazandirma ve mesleki gelisim siirecinde aragtirma-
nin 6nemini vurgulamada yetersiz kaldig1 soylenebilir (Bray,
2005’ten aktaran Sari, 2006; Yalaza-Atay, 2003). Kosnik ve Beck
(2000), 6gretmen egitiminde eylem aragtirmast uygulanirken aragtir-
ma siireclerinin yiiriitiilecegi okulun ve 6gretmenlerin iyi se¢ilmesi-
ni, okullarin siklikla ziyaret edilmesini, 6gretmen adaylarina 6nce bi-
limsel aragtirma siirecinin kuramsal olarak anlatilmasini ve daha son-
ra uygulama yapilmasint 6nermistir. Bu kosullarin gergeklestirilme-
digi bir aragtirma egitiminin etkili olamayabilecegini belirtmektedir.
Son yirmi yildir aragtirmaci 6gretmen ve arastirma siirecinde 6gret-
men ve 6gretmen adaylarinin yer aldigi bircok aragtirma yapilmistir
(Beisser, 2000; Beisser ve Connor, 2001; Chant, Heafner ve Bennet,
2004; Christenson et al., 2002; Gitlin et al., 1999; Price, 2001; Rock
ve Levin, 2002; Russell, 2000; Smith ve Sela, 2005). Bu arastirmala-
rin, gretmen adaylarinin aragtirmalar tizerine diisiinceleri ve tutum-
lar, 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitim programinda yer alan
aragtirma derslerine iligkin goriisleri ve aragtirma siirecine katilan ya
da aragtirma yapan ogretmen adaylarinin goriisleri {izerinde yogun-
lasmaktadir. Tiirkiye’de 1998 6gretim yilindan baslayarak Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programi'nda Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri dersi yer almaktadir. 2005-2006 6gretim yilindan basla-
yarak diger 6gretmen egitim programlarinda da Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersine yer verilmistir. Ancak, Tiirkiye’de 6gretmen
adaylarinin aragtirma yeterlilikleri ile ilgili yapilmig ¢aligma oldukga
azdir. Biiyiikoztiirk (1999)’iin arastirmasinda 6gretmenler, 6gret-
menlerin aragtirma yeterliklerini 6nemli gordiiklerini, ancak bu ye-
terliklere yeterince sahip olmadiklarint belirtmislerdir. Ayrica, hiz-
met oncesi egitimlerinde arastirma ve 6lgme degerlendirme dersi
alan 6gretmenlerin bu dersleri almayanlara gére, arastirma alaninda
daha yeterli olduklar1 saptanmigtir. Saban (2007) arastirma projeleri
gergeklestiren yiiksek lisans 6grencilerinin, nitel aragtirma algilarini
belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmada 6grencilerin nitel aragtirma
siirecini daha 1yi anladiklar ve nitel arastirma yaklagimina olumlu
tutum gelistirdikleri ortaya konulmustur. Gergeklestirilen bu aragtir-
ma ile 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirma siirecinde yasadiklari
deneyimler belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin, 6gretmen aday-
larinin mesleki gelisimine ve 6gretmen egitim programlarindaki uy-
gulamalara katki saglayacagi umulmaktadir.
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Yéntem
Katiimcilar

Arastirma i¢in 2005-2006 6gretim yili bahar déneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Programi iiciincii sinifta 6grenim goren ve Sosyal Bi-
limlerde Arastirma Yiontemleri dersini alan otuz sekiz 6gretmen
adayi ile bilimsel aragtirma siireci gergeklestirilmistir. Sosyal Bilim-
lerde Arastirma Yontemleri dersi kapsaminda 6gretmen adaylari
gruplar biciminde ¢aligsmis, her grup farkli aragtirma yontemlerin-
den yararlanarak farkli konularda kii¢iik 6rneklemler izerinde nitel
ve nicel arastirma yaklagimlarini kullanarak bilimsel arastirmalar
gergeklestirmistir. Bu ders kapsaminda yiiriitiilen aragtirma siireci
tamamlandiktan sonra, 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri
aragstirma deneyimine iligkin goriiglerini belirlemek iizere bu arag-
tirma gergeklestirilmigtir. Aragtirmaya katlan 6gretmen adaylarinin
belirlenmesinde olgiit 6rneklemden yararlanilmistir (Yildinm ve
Simsek, 2005). Arastirmaya katilan her aragtirma grubundan en az
bir gretmen adayinin olmasi temel 6l¢iit olarak alinmigtir. Boylece,
farkli aragtirma yontemleriyle ¢alisan 6gretmen adaylart 6rnekleme
alinmig ve aragtirma siirecinde yasadiklar deneyimleri farkli agilar-
dan yansitmalarina olanak saglanmistir. Sosyal Bilimlerde Avastirma
Yontemlers dersini alan otuz sekiz gretmen adayindan on alusi kiz,
sekizi erkek olmak tizere toplam yirmi dort 6gretmen aday arastir-
maya katlmigtir. Aragtirma verileri 2005-2006 6gretim yili Haziran
ayinda 6gretmen adaylari ile yapilan yari yapilandirilmig goriismeler
ile toplanmusgtur.

Ogretmen Adaylarnin Arastirma Sireci

Sosyal Bilimlerde Arvastirma Yontemleri dersi, 6gretmen adaylarinin
bilimsel aragtirma siireclerine iliskin elde ettigi kuramsal bilgileri
uygulayabilmeleri ve bir aragtirma deneyimi yasamalari i¢in uygula-
mali olarak yiiriitiilmiistiir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Progra-
m1’nin ii¢iincii yilinda ve bahar doneminde yer alan bu ders, hafta-
da iki saattir. Bu derste, bilimsel aragtirma konusunda kuramsal bil-
gilerin verilmesi ile uygulama siireci birlikte yiiriitiilmiistiir. Orne-
gin, aragtirmanin problem boyutu kuramsal olarak islendikten sonra
ogretmen adaylarindan egitimle ilgili bir aragtirma problemi bulma-
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lart istenmistir. Ogretmen adaylarinin arastirma problemi 6nerileri
siifta yapilan tarugmalar sonucunda belirlenmistir. Daha sonraki
agamalarda, arastirma yontemleri anlatilmis ve arastirma gruplarinin
kendi problemlerine uygun arastirma yontemini segmeleri saglan-
mustir. Aragtirma siireci bu gekilde asamali olarak yiiritiilmiistiir.
Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri dersinde 6gretmen adaylari
3-4 kisilik gruplar biciminde arastirmalarini gergeklestirmislerdir.
Aragtirma gruplarinin olusturulmasinda, birlikte etkili olarak caliga-
bilecek kisilerin bir araya gelmesine 6zen gosterilmig ve bu konuda
karar ¢cogunlukla 6gretmen adaylarina birakilmigtir. Aragtirma dersi-
ni yiiriiten 6gretim elemani, 6gretmen adaylarina arastirma siiregle-
ri boyunca ders disinda da rehberlik yapmistr. Ogretmen adaylan
yaptiklari aragtirma siirecine iligkin giinliik tutmuglardir. Ayni za-
manda 6gretmen adaylar ders siirecinde her hafta bir aragtirma ma-
kalesi incelemislerdir. Incelenen makalelerden secilenler iizerinde
sinifta tartngmalar yapilmisur. Ogretmen adaylar yaptiklari mini
aragtirmalardan grup notu, ders kapsaminda inceledikleri makale-
lerden bireysel not almig ve her ikisinin ortalamasi dénem sinavi no-
tu olarak degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami arastir-
ma siirecini basarili olarak tamamlamiglardir. Ogretmen adaylarin-
dan Derya, arastirma siirecini gériismede soyle anlatmigtir:
Oncelikle arastirmamizin adn belivledik grup arkadasiarimizia,
daba sonva alan yazin taramas: yaptik makaleyds, tezdi. Konuyla il-
gili pek fazin bilgi yoktu. Sinsf yonetimi kitaplarindan yarariandik bu
konuda. Avastirmamizin adi, “Egitim fakiiltesinin olanaklars hak-
kinda egitim fakiiltesi ogrencilevinin diisiinceleriydi”. Daba sonva ta-
rama bittikten sonva teovik biv givis hazirindik. Giviste problemi be-
lirttik. Avastirmanin amacy, vavsayim simavlliklaring belivttik. Son-
ra yontem kismina gectik. Anket wyguladik tavama modelini kullan-
dik. 21 maddelik bir anket vavds. Fakiiltenin kiiltiivel fiziksel ve sos-
yal olanaklarima iliskin bir avastumayds. O yiizden her baslhyg yedi so-
ruyn aywrdik. Kiiltiivel alanla ilyili yedi madde, sosyal alania ilyili ye-
di madde, fiziksel alanla ilyili yedi, madde gibi. Ondan sonra topla-
nan verilers SPSS programunda givdik. Degiskenleri givdikten sonra,
SPSS programunda frekans ve yiizdeleri cikardik. Sonuclara dayal
olarak bulgulara ulastik, yorumiar yaptik onlara inerilerde bulun-
duk. Ama seydi zor biv arastirma oldu benim igin (st. 1764-1777).
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Arastirmacilarin Rolii

Bu arastirma iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmigtir. Arastir-
mada birinci yazar Sesyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri dersini
yiiriitmiis ve 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri aragtirma sii-
recinin saglikli bir bigimde yiiriimesi i¢in 6gretmen adaylarina reh-
berlik yapmuistir. Birinci ve ikinci yazar yari yapilandirilmig goriisme
formunu hazirlamiglardir. Tkinci yazar yari yapilandirilmig goriigsme-
leri gerceklestirmistir. Boylece, ikinci yazar 6gretmen adaylarinin
aragtirma siirecine katilmadigi i¢in 6gretmen adaylarinin goriisme-
de daha nesnel olmalart saglanmistir. Aragtirma verileri birinci ve
ikinci yazar tarafindan ¢oziimlenmistir. Verilerin analizi ise her iki
aragtirmaci tarafindan yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri, ikinci yazar tarafindan 6gretmen adaylarryla yapi-
lan yart yapilandirilmig gériigsme teknigi ile toplanmistir. Goriisme-
ler 2005-2006 6gretim yili bahar dénemi sonunda Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri dersi bitikten sonra gergeklestirilmistir. Go-
rliisme sorulari, aragtirma sorularindan ve kuramsal ¢aligmalardan el-
de edilen bilgilerden yararlanilarak olusturulmustur. Gériigsme soru-
larinin gegerliligi i¢in alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Goriis-
meler yapilmadan énce bir 6gretmen adayiyla 6n goriisme yapilarak
sorularin anlagilirligi denenmistir. Goriisme siireci aragtirmacilar ta-
rafindan gelistirilen bir goriisme formuna dayali olarak yiiriitiilmiis-
tiir. Goriisgmeye baglamadan énce aragtirmanin amaci agiklanmig ve
ogretmen adayinin Kigisel bilgileri alinmigtir. Gortisme siireci ses
kayit cihaziyla kaydedilmigtir. Her bir 6gretmen adayiyla yapilan
goriismeler 15-40 dakika arasinda degismistir. Goriigmeler yaklagik
yedi buguk saat siirmiistiir. Goriigmelerde 6gretmen adaylarina su
sorular yoneltilmistir:

1. Sizce, 6gretmenlik meslegi ve arastirmacilik arasinda nasil bir
iligki var?

2. Sosyal Bilimlerde Aragtirma Yontemleri dersi kapsaminda yapti-
giniz arastirma deneyimine iligkin neler diisiintiyorsunuz?

3. Bu aragtirma deneyimi sonucunda neler kazandiniz?

4. Bu arastirma deneyimi boyunca yasadiginiz temel sorunlar neler-
dir?

5. Arastirma deneyimi siiresince yasadiginiz sorunlarin ¢éziimlen-
mesine yonelik 6nerileriniz neler?
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Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi igerik analizi tiirlerinden tiime-
varim analizi yoluyla gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman,
1994; Yildirim ve Simsek, 2005). Timevarim analizi iki aragtirmaci
tarafindan ii¢c asamada gerceklestirilmistir. 11k 6nce, goriisme kaset-
leri goriisme dokiimii formlarina aktarilarak yazili hile getirilmis ve
kontrol edilmistir. Boylece ses kasetleri ile yazili dokiimler arasin-
daki uyumsuzluklar giderilmis ve formlardaki gerekli diizeltmeler
yapilmustir. [kinci asamada, iki arastirmaci birbirinden bagimsiz ola-
rak betimsel indeks olusturmug ve betimsel indeks boliimiindeki
diisiincelerini karsilastirmisglar, farkli diisiindiikleri konularda uzla-
sarak ve ortak bir noktada bulusarak kodlamalar yapmuislardir.
Uciincii asamada, bilgisayar ortaminda kod dosyalari olusturulmus;
ilgili kodlar kod dosyalarina aktarilmig; tema ve alt temalar olustu-
rulmus; temalarla ilgili kodlar bir araya getirilmistir. Aragtirma bul-
gulari olusturulan temalar ve alt temalar altnda sunulmustur. Og-
retmen adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarda 6g-
retmen adaylarina verilen kod isimler kullanilmistr. Ogretmen
adaylarinin goriislerinden yapilan dogrudan alintilarda parantez ige-
risinde goriigme formunda alintinin gegtigi satir numaralari ile bir-
likte verilmistir. Arastirmanin giivenilirligi, iki arastirmacinin kodla-
malar1 temel alinarak ve Miles ile Huberman (1994) tarafindan one-
rilen Goriis birligi/Goriis birligi+Goriis ayrilype X 100 formiilii kul-
lanilarak hesaplanmistir. Aragtirma sorularinin giivenirligi % 70 ile
% 92 arasinda degismistir. Arastirmanin giivenirligi % 87 olarak bu-
lunmustur. Arastirmanin giivenirligi % 70’den yiiksek oldugu i¢in
aragtirma giivenilir kabul edilmistir (Gay, 1987).

Bulgular

Ogretmen adaylarinin arastirma deneyimlerine iliskin goriislerin-
den elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik ve
arastirmacilik konusundaki goriisleri ve 6gretmen adaylarinin aras-
tirma siirecine iligkin goriisleri olmak tizere iki ana tema altinda
toplanmuistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Ogretmenlik ve Arastirmaci-
ik ile ilgili Gérisleri

Bu tema altinda, 6gretmen adaylarinin goriisleri, 6gretmenlik ve
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aragstirmacilik arasindaki iliski ve mesleki yasamlarinda aragtirma-
dan nasil yararlanilabilecegine iligkin goriisleri olmak {izere iki alt
temada verilmistir.

Ogretmenlik ve arastrmacilik arasindaki iligki

Ogretmen adaylarinin tamami, 6gretmenlik ve aragstirmacilik olgu-
larinin dogrudan iligkili oldugunu belirtmistir. Ancak, 6gretmen
adaylar1 6gretmenlik ve aragtirmacilik arasinda iligkiyi farklr agilar-
dan ele almiglardir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu, mesleki alan-
da yeni bilgileri edinebilmek i¢in 6gretmenlerin aragtirma yapmala-
r1 gerektigini belirtmistir. On bes 6gretmen adayi, 6gretmenlerin
mesleklerini etkili bir bigimde yiiriitebilmeleri ve alanlar ile ilgili
bilgileri izleyebilmeleri i¢in arastirma yapmalart gerektigini vurgu-
lamistir. Ornegin, 6gretmen adaylarindan Selma, bu konudaki gorii-
siinii, “Ogretmenlerin her seyden ince kendi alaniars hakkinda aras-
tirma yapmass gevekiv. Yani sadece belli bilgilevle dersi anlatmama-
51, bazi konularda avastirma yapmass gevekiv. Bu nedenle hem ogren-
cilerle ilgili dgrencilevin ilyi diizeylervi ile ilgili hem kendi alanlar: ile
ilgili arastirma yapmalar: gevekiv dive diisiiniiyorum.” (st. 2118-
2127) bi¢iminde agiklamistir. Ogretmen adaylarindan Esma ise bu
konuda sunlari soylemistir:
Arastirmacilype dgretmenlikle iliskilendivebiliviz kesinlikle. Ciin-
kii dgretmen arvastiravak biv seyler bulavak ogrencilevine iletmek
zorundadwr. Artik giiniimiizde dgretimde farkl teknikler kulla-
maldyge icin dgretmen avtik avastirma yapavak derse geliyor. Sade-
ce iste kitaptan diiz anlatim yontemini kullanmayor. Artik iste ko-
nuyln ilgili giincel bilgiler avastiravak geliyor derse siivekli avasti-
ravak geliyor. Bu da onun avastirmace kimliginin on plana cik-
masins saglyor (st. 2240-2251).

Ogretmen adaylarindan kimileri de, 6grencilerini daha iyi taniyabil-
mek, mesleki alanda karsilastigt problemleri ¢ozmek ve 6grencile-
rine aragtirma becerisi kazandirabilmek i¢in 6gretmenlerin aragtir-
ma yapmalari gerektigini vurgulamigtir. Bes 6gretmen adayi, 6gret-
menlerin 6grencilerine aragtirma becerisi kazandirabilmeleri igin
oncelikle kendilerinin arastirma siireglerini bilmesi gerektigini dile
getirmistir. Ogretmen adaylarindan Giilsen bu konudaki gériisiinii,
“Ogretmenlik bence igrencide ilk once biz grencilere orenmeyi oire-
tecegimiz igin kendimizin avastirmayr bilmesi gevekir ki dgrencilere
de bunu ogretebilelim. Bunu kolaylastiracak dgrencilerde kendi iste-
dikleri bilgiyi ogrenmek icin bu yollary bilecekler bu yiizden avastir-
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maye bilmek arvastirmaye yapmak yapabilmek Ggretmenlik icin cok
onemli” (st. 794-798) biciminde vurgulamustir. Ogretmen adaylarin-
dan Sabri ise 6gretmenlerin yapilandirmact egitim programi nede-
niyle 6grencilerine bilgiyi arastirip bulmalart konusunda rehberlik
yapmalart gerektigini, bu nedenle de 6gretmen adaylarinin gele-
cekte 6grencilerini aragtirmaya yoneltmeleri i¢in aragtirma siiregle-
rini bilmeleri gerektigini soyle agiklamigtir:

Ogretmenlil meslei zaten arastirma gevektiven bir meslektir. Zn-
ten yeni ilkogretim programinda yapilandirmace egitim anlayis
benimsenmektediv. Onda dgrenci daba cok arastirma ile bulmas
lazim. Daha cok arastirma yapmas gerekmektedir. Ofretmen bil-
gileri dgrenciye vermekten ziyade onlary daba cok avastirmaya yo-
neltmek konusunda kilavuz konumundadr (st. 382-386).

Ogretmen adaylarindan ikisi ise 6gretmenlerin mesleki yasamlarin-
da kargilagtiklart sorunlart belirleyebilmeleri ve ¢ozebilmeleri igin
aragtirma siireclerini bilmeleri ve yapmalar gerektigini belirtmistir.
Bu konuda Murat “Ogretmenlik meslesi ozellikle ilkigretim kademe-
sinde cesitli soruniavia karsilastiklors icin bu sorunlarin coziimlenme-
sinde cesitli yolara basvurmas, avastirma yapmasinda avastirma bil-
me konusundn iliski oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle arastirmala-
ra bilimsel olmast acisindan karsilasilan soruniara bilimsel coziimler
getivilmesi agisindan ilishi oldugunu diisiniiyorum.” (st. 1655-1660)
diyerek 6gretmenlerin kargilastiklart sorunlarin ¢éziimiinde aragtir-
ma yapabilmeleri gerektigini soylemistir. Bu konuda goriis belirten
ogretmen adaylarindan Asli ise goriisiinti, “Bunlar: mesleki yasamam-
dn kullanabilivim diye diisiinebilivim. Hani okulda kavsilasilan so-
runlara yonelik olavak onlarin coziimiine yonelik olarak kiiciik caph
bir avastirma yapilabilir.” (st. 655-659) biciminde ortaya koymustur.

Mesleki yasamliarinda arastirmadan nasil yararlanilabilecegi

Arastirma siireci ile ilgili bilgilerini mesleki yasamlarinda yararlana-
bilmelerine iliskin olarak, 6gretmen adaylarindan ¢ogu arastirma
bilgilerinden degisik bi¢imlerde yararlanabileceklerini belirtirken,
sadece bir 6gretmen aday: bu konuda bir goriisii olmadigini belirt-
mistir. Ogretmen adaylarindan onu 6grencilerine benzer arastirma-
lar yapuirarak onlarin arastirma becerilerini gelistirebileceklerini ve
bu konularda onlar1 yonlendirebileceklerini belirtmislerdir. Ogret-
men adaylarindan Giilsen 6grencilerine kimi konularda arasgtirma
yaptirabileceklerini soyle dile getirmistir:
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Boyle bir sey yapmayr deneyebilivim, bunun disinda arvastirma
konusunda edindigim kiiciik deneyimde ogrencilerime bunn ak-
tarabilivim (...). Mesela bu dersten sonva sinf icinde biv konu-
da dgrencileve biyle biv sey yaptirabilivim sadece kendi avkadas-
lary ile veya okulun icinde ne kadar miimkiin olabilivse arastir-
ma yaptirabilivim. Ofrencilerin de bakis agisins kazanmalaring
istevim. Ciinkii bence yani benim bu zamana kadar bu zaman-
da bunn ogrenmem cok gec daba evken boyle bir sey denemis ol-
mam gevektigini diisiiniiyorum. Bu yiizden kendi ogrencilerime
Adaha evken denetmeyi diisiiniiyorum (st. 921-923).

Ogretmen adaylarindan onu mesleki yasamlarinda karsilastiklar
sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel aragtirma bilgilerinden yararlanabi-
leceklerini soylemistir. Ogretmen adaylarindan Murat okullarda
karsilagabilecekleri kimi sorunlarda bilimsel olarak arastirma yapa-
bileceklerini, “Yarin ogretmenlik mesleginde mubakkak karsilasa-
cagumaz cesitli soruniar olacaktyy. Bunlarin coziimiine yonelik gevek
ailelerle gerek dgretmenler veyahut da dgrencilevie yapilacak calis-
malar veya oneriler getivme konusunda bu sorunlar: ortaya cikar-
ma agisindan cesitli avastirmalar yapabiliviz.” (st. 1704-1710) bigi-
minde aciklamistir. Ogretmen adaylarindan besi ise 6grencilerin
¢esitli konularda goriislerini ve isteklerini belirlemek igin arastir-
malar yapabileceklerini belirtmistir. Hakan ise bu konudaki gorii-
stinil, “Bu bilgilerimizi okuldn da kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
Ogrencilerimiz hakkinda meseln 30 kisilik bir simfta 40 kisilik bir
simafta bivebiv dgrenciye iletisim saglanamvyor ama anketler wygnin-
dyjimzda ne gibi sorunlar yasadyjinize okulda ne gibi etkinlikler
olmasiny istiyorsunuz gibi etkinliklerde neler istediklerine yonelik
bilgilevini almada kullanabilivim. Bivaz da dgrencive agik bir sekil-
de kendini ifade etmesini saglav, yardimes olur, buna gore egitim
yapabiliriz.” (st. 550-555) biciminde dile getirmistir. Ogretmen
adaylarindan besi de, arastirma yaptiklari konularda bilgilendikle-
rini ve bunlardan mesleki yasamlarinda yararlanabileceklerini be-
liremistir. “Ogretmen Adaylarinin Avrupa Birligine Iliskin Bilgi
Diizeyleri” konulu arastirmayi yapan 6gretmen adaylarindan Sem-
ra, bu arastirmadan elde ettigi bilgilerle 6grencileri bilgilendirebi-
lecegini, “Avrupa birligi hakkinda cok az yani bilyi diizeylevinin
diisiik oldwgunu govdiik. Biz devslevde bu konudan daba cok babse-
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derek kullanabiliviz. Universite dfrencilerinin basar: diizeyi biyle
diisiikse ilkdgretimde bic yoktur diye diisiiniiyorum ben. Ya boyle
giincel konulardan dgrenciler babsederek bu yonde kullanabiliviz.”
(st. 1205-1208) bi¢iminde belirtmistir. Ogretmen adaylarindan dor-
dii, ogrencilerin bireysel ozelliklerini tanimak ve egitim 6gretim
stirecini buna gore diizenlemek i¢in aragtirma bilgilerini kullanabi-
leceklerini soylemislerdir. Ayga bu konuda, “Ogretmen arastirma
yetenegini kazandiktan sonva ciinkii hocalarimizin yonlendivmele-
riyle biz biraz bu konudn bilgi sahibi olduk. Ogrenciler tizerinde boy-
le kiiciik anketler seklinde boyle wygulayarak bioyle eksiklerini ta-
mamlayabiliviz. Ne bileyim ogrencilevinden ne dgrenmek istedikleri-
ni ggrenebiliviz.” (st. 2514-2518) bigiminde goriisiinii agiklamigtir.
Ogretmen adaylarindan iicii, ogretmenlik meslegini ilgilendiren
aragtirmalart okuma ve anlama boyutunda arastirma siirecinde elde
ettigi bilgilerden yararlanabileceklerini belirtirken, ikisi ise lisan-
siistii egitim siirecinde yararlanabileceklerini belirtmistir. Ogret-
men adaylarindan Tuncer, arastirma makalelerini anladiklarini ve
aragtirma siirecinde elde ettigi bilgileri alaniyla ilgili makaleleri an-
lamada kullanabilecegini, “Her seyden once artik bir arvastirmanin
temel seylevini ogrendik. Sorunlava bakis agcisine da bivaz okudum
makalelerde kavramayn calistim. Bu makaleleri okwyarak mesle-
Jimle ilgili calismalary izleyebilivim.” (st. 252-258) bi¢iminde agik-
larken, Ayse bu bilgilerinden yiiksek lisans siirecinde yararlanabi-
lecegini, “Daba oncede soyledigim gibi rnegin yiiksek lisans yapma-
ya karar verdigimde cok faydase olacagine diisiindiyorum. En onem-
lisi de arastirmanin nasil yapilacagin dgrendigim icin boyle bir ko-
nuyla kavsilastyjimda ya da bilmiyorum ama arastirma konusundn
yararl olabilir.” (st. 355-363) biciminde agiklamigtir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin tamami, 6gretmenlerin arastir-
ma siireclerini bilmeleri ve mesleki yagamlarinda uygulamalarn ge-
rektigini vurgulamistir. Ogretmen adaylar bilimsel arastirma bilgi-
lerini 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirmede, karsilastiklari
sorunlari ¢ozmede, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini tanimada ve
egitim 6gretim siirecini buna gére diizenlemede ve 6gretmenlik
meslegini ilgilendiren arastirmalari anlamada yararlanabileceklerini
diisiinmektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Arastirma Siirecine ili§kin
Gorusleri

Bu tema altunda, 6gretmen adaylarinin arastirma siirecine iligkin ge-
nel goriisleri, aragtirma deneyiminin sagladig yararlar, aragtirma sii-
recinde karsilagtiklart sorunlar ve yasanilan sorunlar énlemek i¢in
gelistirdikleri 6nerilere yer verilmistir.

Arasfirma sirecine iliskin genel gérisgler

Ogretmen adaylarinin ¢ogu, arastirma siirecini yaparak ve yasayarak
ogrendiklerini, verimli ve faydali oldugunu, farkli bir deneyim ol-
dugunu ve zevk aldiklarini ayni zamanda zor bir siire¢ oldugunu
sOylemistir. Ayrica, 6gretmen adaylarindan birkagi da, yorucu ve za-
man alic1 bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan
on yedisi aragtirma siirecini yaparak ve yasayarak 6grendigini, bu
nedenle kalict 6grenme gerceklestirdiklerini belirtmistir. Ogret-
men adaylarindan Tuncer, aragtirmayi yaparak 6grendikleri i¢in da-
ha kalict oldugunu, “Ashinda kiiciik de olsa bir arastirma yaptik ve
bunun sadece ssmfta boyle anlatilarak dgrenmesinden cok daha fay-
daly oldu. Ciinkii yaparak ogrendik. O zoviuklars kendimiz de yasa-
dik. Bivinin iste bu cok zordur demesiyle iste kendin zoviuk yasamase
arasimda cok fark var. Eger sadece teorik olavak gecilseydi cok yani
hicbir sey amacina ulasmazds bu ders.” (st. 262-268) sozleriyle belir-
tirken, Sule bu konudaki goriisiinti, “Teorik bilgiyle de bir seyler ka-
zanyyoruz ama daba kendimiz yaparak yaptypimizda daba kalic
oluyor. Daba iyi oluyor. Deneyim oldugn zaman daba iyi bilgi edine-
biliyoruz. Yani sadece teorik olavak alsaydik ben bunun nasil yapila-
cagims anlamazdim. Yaparak yasayarak dgrendigim icin daba kali-
c2 oldu.” (st. 1546-1551) bigiminde ortaya koymustur. Erdem ise
uygulama olanagi olmayan bir arastirma siirecinde yasanabilecekle-
11 soyle agiklamusgtir:
Boyle bir wygulama yapmak ivi oldu. Eger yapmasaydim sadece
sinav gecmek acisindan bakavdum berbalde. Bir de biyle bir sey
KPSS’de ciksyor mu tarzinda bakavdim. KPSS'de cikmayorsa
bakmazdim bile o devse ciinkii insanlar boyle bakwyor yani teorik
olarak verildigi zaman sadece onlar askida kalyyor. Bir tanim
tamwmn arkasindan gelen bir aciklanma ne bileyim boyle bir as-
kida kalwyor. Ama pratige dokiildiigii zaman is, istemesen de ha-
ni basta bir seylere hayw desen de bivaz sonva bir siive sonva zevk-
Ii geliyor sana biv sey yapmak ve simdi ben tahmin ediyorum ya-
ni problemin ne oldugn, avastirmann sinsriiklarimm neler ol-
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Augunu, evven orneklem bu istemesem de oldu. Tamam diye dii-
siindiyorum. Ama teovik olsaydr bakmazdim bile (st.1075-1084).

Ogretmen adaylarindan Asli ise arastirma siirecini uygulamali ola-

rak gergeklestirmenin daha verimli oldugunu su sozleriyle dile ge-

tirmigtir:
Teorik olarak dgrenseydim. Actkeast cok bir sey dgrenecegimi dii-
simmiiyorum. Ciinkii hani bunn yaparken dabha ince de bakhset-
misti. Hocamaz boyle sey oldu. Daha once biv arastirma nasi yo-
pelar boliimleri neler, bunlay baklkinda bize bilgi saglamak icin
makaleleri inceletti. Bu tarz calismalary inceletti. Daba sonra
boyle biv avastirma yaptik ve sey en azindan bu arastirmayn bas-
ladypimda artik nelevi yapmam gevekiyor bunun bashhlar: ne-
ler, neyi, neye gore yapacagim bunu biliyorum yani ama teorik
olsayds. Okumayacaktim bile belki bir tane bile incelemeyecek-
tim. Yani o yizden wygulamaya yonelik olmasy daba iyi oldu.
Daha vevimli oldu (st. 664-672).

Aragtirma siirecini 6gretmen adaylarinin on besi farkli bir deneyim,
on dordii verimli, on dérdii de zor, onu da zevkli bir siireg olarak de-
gerlendirmistir. Ogretmen adaylarindan Hakan bu konudaki gorii-
stint, “Bu konuda dgrencilere bize avkadasiarimiza farkl bir dene-
yim oldu. Hem bir yandan eglendik bir yandan zoriuk yasadik. Ama
sonucunda bize verimli oldu. Hem degisik programiavdaks kisilevle
tanistik. Favkly biv ethinlik oldu her seyden once.” (st. 567-570) bigi-
minde belirtmistir. Semra ise bu durumu, “Deneyim kazandiygim
diisiiniiyorum. Cok zordu. Arastirma govevlilerinin, ogretim gorevii-
levinin gercekten cok zor isler basardiklaring diisiinigyorum ve bunla-
v tiim iiniversitelerde wygulanmasing istevim. Ciinkii baska dini-
versitelerdeki arvkadaslarim bunlar: sadece teorik olarak gecmisler
gereekten cok bigyiik deneyim hazandypmize diisiiniiyorum.” (st.
1174-1178) bi¢ciminde degerlendirmistir. Derya ise bu konuda sun-
lart séylemistir:

Ben yaptygum icin emek harcadypm icin daba zevkli daba ve-
rimli oldugunu diisiiniiyorum en azmdan arastrma yapmay
agrendim. Zovlwydu cok yoruldum cok yordu belki. Bu dinem be-
ni yoran devslevden biviydi. Ciinkii uzun bir sivece yayilds bu
arastirma. Sadece kuru bilgi olavak kalirds ben bunu yapmasay-
dim. Oniime alwdom dyle bakardim okurdum gecerdim. Yo si-
navda cikarsa dive. Bunda biliyorum artik ben yaptim emegim
var (st. 1850-1860).
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Arastirma deneyiminin sagladigi yararlar

Ogretmen adaylan gergeklestirdikleri aragtirma deneyimi sonrasin-
da bircok kazanimlar elde ettiklerini belirtmistirler. Ogretmen
adaylarinin tamami, arastirma siireglerini 6grendiklerini vurgula-
mustirlar. Ogretmen adaylarindan Hakan bu konudaki goriisiinii,
“Tlk ince daha ince hep bize anket wygulanwyordu. Swra bize anket uy-
gulama firsats bulduk. Arvastirmanin nasil oldugunn, nasi siivecler
gecivildigini insanlaria bu sivecte nasil bir diyalog icinde olmamiz
gerektigini anlamamz acisindan bayage biv faydal oldu bize.” (st.
514-518) biciminde dile getirmistirler. Ogretmen adaylari aragtirma
siirecinde kiitiiphaneyi ve interneti ¢ok sik kullandiklarini, kaynak
taramasini 6grendiklerini ve ¢aligma aligkanligi kazandiklarini soy-
lemistir. Bu bi¢imde goriis belirten dokuz 6gretmen adayindan De-
met goriisiini, “Bu odev, beni kiitiiphaneye daba cok yakinlastirds.
Yani ne bileyim oraya isim olmasa da odevim olmasa da cok rahat
bir sekilde gidip kitap okuyabilivim gazete okuyabilivim. Ne bileyim
oraya olan bakss acume degistivdi.” (st. 1590-1598) bi¢iminde belir-
tirken, Asli ise “Kiitiiphaneyi daba sik kullandim. Diger teknolojik
bilgisayardur internettiv, onlave daba sik kullandim bu arastirmay
yaparken. Sonucta biv sey yapavken kends konuma yonelmedim baskn
seylevde dikkatimi cekti. Hani tek biv yonde olmads kazanimm bir-
cok sey kazandim.” (st. 617-620) s6zleriyle yaptigi kaynak taramasiy-
la merak duygusunun gelistigini vurgulamistir. Ogretmen adayla-
rindan sekizi ise arastirma makalelerini ve tezleri daha iyi anlama-
ya bagladiklarini belirtmigtir. Murat, makaleleri daha iyi anladigini,
“En azindan anket ve tezin ve yabhut do makalenin ne demek oldu-
gunu daba ivi dgrendik. Anladik.” (st. 1723-1724) bi¢iminde ifade
ederken Demet, bu makaleleri okuyarak 6gretmenlige bakis agisi-
nin gelistigini, “Cok giizel calismayds. Bu ve yaptygimiz makale aras-
tirmalaryla ilgili de biv sey soylemek istiyorum. Egitimle ilgili oldu-
gu icin cok sey kazandwrds bize avastirdygimiz makaleleri tek tek oku-
duk ve ogretmenlige olan bakis acimiz degisti ve kendi meslegimi da-
ha cok sevmeye basladim.” (st. 1630-1634) sozleriyle agiklamigtir. Og-
retmen adaylarindan Sude ise “Daba cok derse zaman ayirmay:
agtkease govdiim diyebilivim. Calisma alishanlyy kazandwrdr. Kii-
tiiphaneye fazla gitmiyordum ben oyle bir aliskanlyjom yoktu zaten.
Kiitiiphane aliskanlyjr kazandirds agikeast. Ya biv de calistyjomn
verimini almak gormek giizel oldu acikeas:.” (st. 739-742) sozleriyle
caligma aligkanligi kazandigini ifade etmistir.
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Ogretmen adaylari, arastirma siirecinde arastirma yapmaya istekli
olduklarini, arastirmaci kimligine biiriindiiklerini ve aragtirmalara
iliskin olumlu tutumlar gelistirdiklerini soylemistir. Ogretmen
adaylarindan alusi arastirmact kimliklerinin gelistigini, dordii ise
aragtirmalara daha olumlu yaklastiklarint belirtmistir. Aragtirmalara
olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirten 6gretmen adaylarindan
Ayca goriisiinii, “Genelde toplumun tiniversitelevin oldugu yerlerde
anket yaptyjimaz icin an gene mi anketlerle filan kavsilastik iste biy-
le. Hangi konular var. Once bilgi alvyorlar insanlar daba sonra.
Ama anladum ki boyle tepks verilmemesi gevekiyormus. Bunlar ger-
cekten onemli seylermis.” (st. 2551-2554) biciminde belirtirken Mu-
rat bu konudaki goriisiint, “Bir makaleyi daba ince elimize aldyj-
mazdn sadece yani bilgi veven bir icerik olavak degeviendiviyorduk.
Ama simdi icindeki emegi ve yapilan calismays daba iyi anloyarak
degerlendiviyorum.” (st. 1683-1688) biciminde dile getirmistir. Arag-
tirmact kimliginin gelistigini belirten 6gretmen adaylarindan Esma
goriisiini, “Bu bizi avastirmacilyjn itti oyle diyebilivim. Biz bunun-
In sanki avastirma govevlisiymisiz gibi hissettik. Ik defa biyle bir
arastirma yapryorduk. Ve ilk defa boyle bityiik bir soruminluk altina
givdik. Arastirma yapwyorduk onun sonuclavime dokiiyorduk. Boyle
bize rub verdi. Nasil desem onemli bir soruminluk altina girdigimi-
zi furk ettik.” (st. 2290-2294) sozleriyle agiklamigtir. Ayni bigimde
goriis belirten 6gretmen adaylarindan Seher gortisiinti, “Tabs aras-
tirmalarda en azindan iste baz seyler kazanworsun avastirma ru-
hun gelisiyor. Cok giizel bence giizeldi.” (st. 2027-2028) bi¢iminde
aciklarken Arzu ise aragtirmaci kimligini 6ne ¢ikardigini ve bundan
buytk bir keyif aldigini, “Kesinlikle kazanim oldu. Bu konuda go-
viis birligimiz var. Geveekten de avastirma kimligimizin one cikma-
sima sagflads.” (st. 2319-2320) sozleriyle agiklarken Derya, bu konu-
daki goriisiinii soyle dile getirmistir:
Cok fazla sey Girendigimi diisiiniiyorum bu derste. Iki senedir bu
okuldayim ben yatay gecisle geldigim icin ilk defn arastirma yap-
tyjvmaz biv ders oldu. En azindan SPSS programindan haberdar
olduk. Anket yaptik anket yaparken insanlarin ankete katilma
katilmama olaylaring gordiik iste dgretmen adaylarina ne kadar
zor geldigini gordiik o anketi dolduwrmamin o kadar hayattan
bezdiklerini govdiik. Test ve teste dair hicbiv sey istemediklerini
gordiik. Eglenceli de oldu ama. Suna inanvyorum benim de yap-



528 ¢ EDUCATIONAL SCIENCES: THEORY & PRACTICE

tyjim hatalar vards. Bu avastirmayr yapmadan ince. Ama rast-
gele yapayim gecsin gitsin diyordum. Ama emek verdigim bir ise
karsilik karsidaki kisinin sayg gostermemesi cok kotii bir sey ben
bunwu cikardim. Oncelikle emesie kavse sayge duynlmast gerekiyor.
Yani ya yapmak istiyorsan almalisin o anketi arastirmays yoksa
alamamalisin. Ondan sonra bir inceleme nasi yapilr onw o5-
rendim vastgele yazilmayacagine ogrendim. Ciinkii bu giine ka-
dar yaptujum bivcok odev rastgele kaynakcase belli olmayan ddev-
ler yazdugima fark ettim (st. 1782-1814).

Ogretmen adaylari arastirma siirecinde yorum yapma becerilerinin
gelistigini, nesnel bakis acis1 kazandiklarini ve iletigim becerilerinin
gelistigini beliremistirler. Bu konuda goriis belirten sekiz 6gretmen
adayindan besi yorum yapma becerilerinin gelistigini, ti¢ii ise nes-
nel bakis a¢is1 kazandiklarini ifade etmistirler. Yedi 6gretmen adayi
ise iletisim becerilerinin gelistigini dile getirmistir. Gazete haberle-
ri izerinde dokiiman incelemesi yapan 6gretmen adaylarindan Giil,
yorum yapma becerilerinin gelistigine iliskin goriisiinti, “Cok fayda-
Iv oldwgunu diisiiniiyorum ciinkii bir gazeteyi incelemek oncelikle
zevkli gecti kose yazarviarine okuduk. Diisiincelerimiz gelisti, degisime
ugrads. Karsilastirma yorumilame giiciimiiz avttr.” (st. 2632-2647)
biciminde agiklamistir. Derya ise aragtirma siirecinde nesnel olma-
ya calisugini, “Ama arastirma sivesince hep objektif veviler dogrul-
tusunda haveket ettim. Mesela anketi giverken bilgisayara ber bir an-
kete ayre bir numara verdim ve bir bir bakarak yanls bir sey isaret-
lemeyim aman yanls olmasin sonucta arastirmact hatase yansumasin
diye cok wgrastim. Bivaz zor oldu.” (st. 1782-1814) sozleriyle anlat-
mugtir. Arastirma siirecinde iletisim becerisinin gelistigini belirten
o6gretmen adaylarindan Erdem ise arastirma siirecinde bir¢ok kisiy-
le iletisim kurdugunu s6yle anlatmigtir:

Hig kesinlikle boyle biv konu hakkinda diisiincelerini alamayaca-
gvm insanlara ulasmams saglads benim. Boyle bir sey yapacagim
hic aklima gelmezdi. Boyle sey yapmak hem dgrencilevin farkl
boliimlerdeki dgrencilerin bu konu hakkindaki diisiinceleri ve
diisiincelerinin yiizdelers benim bu konuda avastirma yapan ki-
5t ben olduwgum balde diisiincelerimin degismesini saglads. Fark-
bl yonlerden bakmama saglads boyle bir tecriibe kazandim diyebi-
lirim (st. 1024-1031). Boyle bir sey yapmas olmanin da basarmas
olmanin da kendi capimdn biiyisk bir hazzine dwydum ve kendi-
me giivenim arttr (st. 999-1006).
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Ogretmen adaylar aragtirma siirecinde arastirma yaptiklari konular
hakkinda bilgi edindiklerini, 6gretmenlik meslegine kendilerini
daha yakin hissettiklerini, mesleki agidan kendilerine giivenlerinin
arttigini ve lisansiistii egitime kendilerini hazir hissettiklerini be-
liremistir. Ogretmen adaylarindan altist arastirma konularina iliskin
bilgilendiklerini, besi kendilerine giivenlerinin arttagini, dordi ise
lisanstistii egitime kendilerini hazir hissettiklerini, iicii de 6gret-
menlik meslegine kendilerini daha yakin hissettiklerini agiklamig-
ur. Ogretmen adaylarindan Demet arastirma siirecinde kendine gii-
veninin gelistigini, “Yani benim icin cok giizel bir deneyim oldu. Y-
ni bilgilendik bivaz da arastirma konusunda deneyim sahibi olduk.
Hani farkh avastirma konularimda da olsa kendime giiveniyorum.
Kendime olan giivenim arttr.” (st. 1588-1591) biciminde ifade et-
mistir. Ayse, yiiksek lisansa kendini hazir hissettigini, “Daba ince
soyledigim gibi, avastirmayla ilgili hicbiv sey bilmiyordum. Ve bu ders
kapsamndan iste makale incelemeyi makalenin nasil yazilacagine da
bilmiyordum. Ders sayesinde ogrendim. Bu avastirma ornegin yitksek
lisans yapmay: diisiindiigiimiizde kesinlikle zovlanmayacagims diisii-
niiyorum bu konuda.” (st. -330) sozleriyle aciklamistr. Arzu ise
“Ogretmen Adaylarinin Hiperaktivite Konusundaki Bilgi Diizeyle-
r1” konulu aragtirmasinda hiperaktivite konusunda kalici bilgi edin-
digini soyle agiklamigtir:
Bu avastirma kapsaminda da calisirken deneyim sahibi olmus ol-
duk. Diger yonden kurn kuru mesela ag bir kitaptan hiperakti-
viteyi okumus olsaydik cok bir kalicilyq olmazdr yani. Kalirds
mutlaka bir seyler ama boyle wygnlama gibi olmazds. Okwyarak
olmazds. Biz asama asoma gittik . Yaparak ogrenervek gittik.
Kalicr oldu meseln su anda yapmaya kalksak yapilir meseln. Gii-
zel bir deneyim oldu bizim acumizdan. Hani o ders kapsaminda
iyiydi yani. Zevkle calistik. Boyle bir imkan sagladyjimz icin te-
sekkiir ederim (st. 2493-2501).

Arastirma slirecinde karsilasilan sorunlar

Ogretmen adaylan arastirma siirecinde ¢esitli sorunlar yasadiklarini
belirtmistirler. Ogretmen adaylar arastirma siirecinden kaynakla-
nan sorunlarin yani sira, bireysel sorunlar da yasadiklarini dile getir-
mistirler. Bu sorunlar igerisinde 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
aragtirma siirecinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar ortaya ¢ik-
mustir. Ogretmen adaylarinin ¢ogu, 6lgme aracinin uygulanmasi ko-
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nusunda sikint1 ¢ektiklerini; bazi 6gretmen adaylan da verilerin ¢o-
ziimlenmesinde; birkag 6gretmen adayi da yeterli kaynaga ulagsma-
da, 6l¢gme aracinin gelistirilmesinde ve aragtirma sorununun tanim-
lanmasinda sorun yasadiklarini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan
on alusi 6lgme aracinin uygulanmasinda, besi verilerin ¢éziimlen-
mesinde sorun yasanmustir. Ogretmen adaylan 6lgme aracinin uygu-
lanmas: sirasinda isteksiz gruplarla karsilastiklarini, onlarin kendile-
rine giivenmedigini ve ikna etmeye ¢alistiklarini ifade etmistir. Og-
retmen adaylarindan Aycga 6l¢me aracini uygulamada yasadig sikin-
uyl, “Insanlardaki onyargyds. Oncelikle ilkonce yapmak istemediler
iste gene mi anket. Iste ikna etmeye calistik. Bu bizim dersimiz yap-
mamz gervekiyor. Zoviamayacak bivkac dakikanizi alacak. Baz
uzun anketlere takilanlar oldu sanwrim. Uzun mu siivecek?, Ne ka-
Aoy siivecek?, Icerigi ne? Cevap vermek istenmediler. Biyle zoriuklar-
In karsilastik.? (st. 2562-2567) bigiminde belirtmistir. Sabri, verileri
¢oziimlemede yasadiklart sorunlar, “Bu arastirma sonucunda ge-
nelde anketin coziimlenmesinde SPSS programinda wygularken biraz
soruniay yasadik. Daba ilk defa gordiigiimiiz icin. Verileri giverken
bazs yanls rakamiar givdik. Onlar: tekrar diizelttik. Bir ugrass oldu
bizim icin. Bunu tablo haline getivmek bivaz zor oldu. Yatay sekilde
yapmamz gerekti, dikey de biraz zor oldu. Sugmads sayfaya.” (st
430-435) bi¢iminde belirtirken Erdem, bu konudaki gériisiinii s6y-
le ifade etmigtir:

Bazi avkadasiar bunun giivenivligini tartistilar. Yapmak iste-
mediler. Hani bir yerde bunlary kullanwr misiniz diye. Bu biraz
da insanlarm yasanmashklarima bagh. Bize gitvenmediler basta
biraz onlary kendimize gitvendivmekte sorun yasadik. Baska bir
sorun yasamadik. Bir de biz verileri SPSS’de coziimierken sorun
yasadik. Boyle bir sey haklkinda tecriibemiz olmaduygt icin ilk yap-
tyjimiz agisindan bivaz zovlandik ama yine de giizel bir tecriibe
oldu yani (st. 1037-1042).

Ogretmen adaylar arastirma siirecinde zaman yetersizligi ve grup
calismasinda bireysel sorunlar yasadiklarini beliremistirler. Ogret-
men adaylarindan yedisi diger derslerdeki 6devlerin ayni zamana
rastlamasindan dolay1 zaman sikintisi ¢ektiklerini sdylemigtirler.
Ogretmen adaylarindan Murat yasadigi zaman sorununu, “Benim
kendime yimelik diger odevierimin de olmast ve bu idevin daba cok
calismays ve grupla calismays gevektivdigi icin daba fazla zaman al-
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masimdan dolay: odevierin bivbiviyle cakismase durnmunda zoriuk-
lar yasadik.” (st. 1715-1721) sézleriyle agiklamistir. Ogretmen aday-
larindan Sude ise yasadigi zaman sikintisinin, planli ¢calismamalarin-
dan kaynaklandigini soyle agiklamistir:

Zaman iste odev yetistivme problemimiz oldu. Bence bu bizden
kaynaklanan bir sorundu. Ogretmenimiz her hafta sadece bir et-
kinlik verdi. Mesela, givis boliimiinii yazin, yontemi yazin, dleme
aracine gelistivin ya da iste bulgulary yazin siivekli ber haftaya
bir odev syjdurds. Biz de biviktivdik. Bizden kaynaklanan bir so-
rundn. Ashimda belli de sikics kilan oydu. Sorun bizdeydi bence
(st. 741-761).

Ogretmen adaylarindan besi, grup ¢alismasi olmasindan dolay: zor-
landiklarini beliremistir. Ogretmen adaylari daha cok grup arkadas-
lariyla bir araya gelmede sorunlar yasadiklarini séylemistirler. Og-
retmen adaylarindan Giirkan bu durumu, “Baska bir sorun olarak
arkadasiavia bir avaya gelmiyorduk demistim. Bunun nedeni de sey-
ai. Arkadasiarin bivinin evi uzakts benim evim uzakts bu sekil biz so-
run yasadik. Bu sekilde baska sorun yoktu. Ders cikislarinda da olma-
dv ben disten ders almastym. Farkly devs aldyjim icin bu konuda sikin-
t1 oldun.” (st. 2795-2799) sozleriyle agiklamistir.

Arasfirma sirecinde karsilasilan sorunlar nlemek icin éneriler

Ogretmen adaylar yasadiklari arastirma deneyimi sonrasinda, aras-
tirma siirecinde yagadiklari sorunlari 6nlenmesine ve dersin gelisti-
rilmesine iliskin éneriler getirmiglerdir. Ogretmen adaylan dersin
gelistirilmesine iligkin olarak arastirma yontemleri dersinin daha
onceki siniflarda verilmesini, ders saati ve kredisinin artirilmasini,
dersin uygulamali olarak devam etmesini, bu dersin diger boliimler-
de de verilmesini 6nermistir. Ogretmen adaylarindan on ikisi Sosya!
Bilimlerde Avastirma Yontemleri dersinin ders saatinin ve kredisi-
nin arurilmasini istemistirler. Ogretmen adaylarindan Erdem bu
onerisini, “Bu dersin ayrica kredisinin artmass lnzom. Tiirkee dgret-
me gibi bizim alamwmazla ilgili olan devsievin kredisinin bivaz daba
diistiviilmesi lazam. Boyle devsleve daba fazla agurlik verilsin, ogren-
ciler daba fazla sey ogrensin. Mesela ben isterdim ki biv arastirma de-
Jil de iki avastrma yapilsin. Daba degisik konulava parmak basilsin
ama kvedimiz yetmemisti. Siive yetmedi.” (st. 1087-1094) bi¢ciminde
dile getirmistir. Ogretmen adaylarinin onu da Sosyal Bilimlerde
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Avrastirma Yontemlers dersinin uygulamali bir bigcimde yapilmasina
devam edilmesini 6nermistir. Bu konuda Ashli énerilerini, “Bence
giizel bir ddevdi. Bence yapiimast da gevekivor hani daba biyle kalice
olmast icin verimlilik acissndan. Bence iyi bir odev. Boyle devam et-
mesini isterim.” (st. 676-678) biciminde agiklarken Derya 6nerileri-
ni, “Zoriuydu cok yoruldum cok yordu belki. Bu dinem beni yoran
derslerden biviydi. Ciinkii uzun bir siivece yayilds bu avastirma. Sii-
rekli diizeltmeler oldu. Yoruldum ama iyiydi ve bunun devam etme-
sing istiyorum.” (st. 1859-1860) biciminde dile getirmistir. Seher bu
konuda sunlart séylemistir:

Kesinlikle ogretmenler ogrenciler avasturmaya yonelik olmalilar.
Bu tarz seyler de bizleve yaptirilmals. Ben su an eger o goviisme-
yi yapmasaydim. Bilmiyordum. En azindan boyle arvastirmaya
egilimli olmamiz gerekiyor biz de yapalim. Bize tabi zor geliyor.
Bunu ogretmenler bize versinler yani ben bunu diyorum. Ciinkii
benim dgrencivken gidip de iste oyle cok fazla gel sunu yapalim
bunu yapalim oyle dgrencivken olmuyor. Belki ilevde olur bilmi-
yorum yani ogretmenler bize verdigi siivece yapryornz. Mutlaha
boyle calismalar olmal dive diisiiniiyorum (st. 2011-2107).

Ogretmen adaylarindan sekizi, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yin-
temleri dersinin tiim 6gretmen egitim programlarda da yer almasini
onerirken alusi, daha dnceki siniflarda verilmesini 6nermistir. Bu
bicimde 6neri getiren 6gretmen adaylarindan Erdem sunlar séyle-
misgtir:
Coziim onerileri bence boyle bir dersin sadece sosyal bilgilerde de-
g1l de tiim boliimlerde yapilmasin diciincii ssnmifta degil de bivin-
ci sinifta yapulmase gevekiv. Ciinkii diciincii simaf cok gec kalvyor
bence. Boyle bir seyde bivinci simifta, ikinci donemde boyle bir sey
yapilirsa ve ayrica da insanlavda giiven duwygusunun gelistivil-
mesi adna bir seyler yapilrsa daba hos olur. Biyle soruniar ol-
mazdy yani. Ciinkii, soyle bir sey, insanlar diciincii sinsfn geldigi
zaman hani jiniversitede baz olaylaria kavsilasyyor ve ne bileyim
insaniara giivenmemeyi dgreniyor. Bu can egrisi olsun insanin-
rim birbirinin omzuna basavak yiikselmesi olsun. Bu tarz seyler-
de giivenmiyoriar. Ama ilk senelevde olursa bence boyle bir tecrii-
beyi ilk yasta kazanmas oluriar hevhalde boyle biv sorun kalmaz
diye diisiiniiyorum (st. 1047-1061).
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Sosyal Bilimlerde Arvastirma Yontemleri dersinin daha dnceki sinif-
larda verilmesini 6neren 6gretmen adaylarindan Ayse goriisiinii,
“Bence bu ders zaman konusunda cok sikintr cektigimiz icin daba
[fozla zaman verilmeli ya da diciincii sinaf dersi degil de ciinkii onem-
I3 biv ders, bizim icin de gevekli oldugunn diisiiniiyorum. Daba once-
ki simiflavda verilse daba iyi olur diye diisiiniiyorum.” (st. 375-378)
bi¢iminde agiklarken Tuncer ise daha 6nceki siniflarda verilmesi-
ni ve iki déoneme yayilmasini 6nermistir. Tuncer bu konuda sunla-
11 soylemistir:
Bence bu dersin ikinci ssmfta on bilgi olavak alinabiliv, diciincii
simafta wygulama olavak yapilabiliv diye diisiiniiyorum. Ciinkii
gercekten biz bu konuda devsi yarim donemde hem bilgiyi hem wy-
gulamayr bepsini biv anda gordiik ve zaman olarak biraz zovian-
dik ama wygulamay: bivaz daba genis tutabilivdik, daba ciinkii
orneklem alabilivdik yahut daba genis caph biv arastirma olabi-
livdi. Ama zaman buna izin vermiyordu. O yiizden bivaz daba
veya tki doneme yayabilivdi. Bu ders diciincii ssmifta bivinci do-
nem bir iki olavak yayabilivdi diye diisiinityorum (st. 238-247).

Ogretmen adaylarindan biri, 6gretim elemanimin derste arastirma-
lardan mesleki yasamda nasil yararlanilacagini daha ayrintili olarak
aciklamasini 6nermigtir. Sude bu konudaki onerisini, “Ashnda
arastirma meslegime ne gibi bir fayda saglayabiliv. Ogretmenimizin
bu konuda bize biraz bir sey anlattr. Ama daba cok bizi bilgilendir-
mesi lnzim. Iste mesleki yasamimizda da daha cok bize nasil faydal
olabilir konusundn bizi daba fazia bizi bilgilendirmesini isterim.”
(st. 767-769) biciminde ortaya koymustur. Ogretmen adaylari aras-
tirma siirecine iligkin olarak arastirma siirecinde karsilagilan sorun-
larin ¢6ziimi i¢in, aragtirmanin uygulandigi bireylerin daha 6nce-
den bilgilendirilmesini, aragtirma siirecinin bireysel ¢alisma olarak
yiiriitiilmesini, verilerin ¢oziimlenmesine daha fazla deginilmesini,
aragtirma siirecinin daha uzun bir zamana yayilmasini, daha fazla
rehberlik edilmesini onermislerdir. Ogretmen adaylarindan sekizi,
aragtirma siirecinde sorun yasamamak i¢in 6lgme aracini uygulama-
dan arastirmaya katillanlarin bilgilendirilmesi gerektigini belirtmis-
tir. Bu bigimde 6neri getiren 6gretmen adaylarindan Ayga, ¢ok sik
yapilan aragtirmalar nedeniyle kisilerin aragtirmalara 6n yargili yak-
lastigint ifade etmistir. Bunu 6nlemek i¢in insanlarin 6n yargilarinin
ikna edilerek ortadan kaldirilmasi gerektigini, “Su an bilemiyorum
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coziim olavak insanlar daba dwyarl olmali. Bu da boyle herkes her
konuda anket yapwyor ya bu biraz aza indivilmeli onemli konularda
anket yapilmal ciinkii insanlar bikiyor avtik. Her seyde anket yapil-
masimdan arvastirma yaprimasimdan diye diisiindiyorum. Yani inem-
i konulavda yapisa daba dogrn olur insanlarin onyargise kalkmas
olur biraz. Onceden konusup ikna etmemiz gerekir bence.” (st. 2575-
2579) sozleriyle aciklamistir. Arzu bu sorunun iyi bir iletisimle ¢o-
ziilebilecegini, “Ogrencilerden de mesela bu katium yoniinden de
giizelce hani iyi bir sekilde iletisim kurduktan sonra olumsuz tavirin
karsilasmadik biz. Yaklasima bagh birazda onlavin cekimserligini
giderecek sekilde davranwrsak arastirmada sorun olmuyor. Iyi ileti-
sim kurmak gerekiyor.” (st. 2437-2428) bi¢imindeki goriistiyle dile
getirmistir. Ogretmen adaylarnindan iicii, grup calismasi yerine bi-
reysel caligmalar yapilmasini 6nermistir. Asli bireysel ¢alisma yapil-
masini, “Bireysel calisilabilivdi grup calismasimdan daba cok. Ama o
zamandn sey diye diisiinityorum. Daba mu zor olurdu acaba falan
diye. Ama yine de daba iyi olurdu herbalde biveysel yapilmas:. Ciin-
kii sey en azindan zamanin ve bir plann oluvdu ona gire, o sekilde
olurdn.” (st. 641-645) bicimindeki goriisiiyle ortaya koymustur. Og-
retmen adaylarindan biri de arastirma siirecinde 6gretmen adaylari-
na daha etkili rehberlik yapilmasint 6nermistir. Mustafa bu konuda-
ki gortstint, “Biz hocamzla bazen goriisemedik. Ciinkii sorunlarin
karsiastypinda ne yapacagine bilmiyorsun bir anda tikansyovsun.
Yani ileviye de gidemiyorsun geviye de danssmanine da bulamayinca
zorlanyorsun. Daba fazla yardima ibtiyac duydum. Hocamazan bu
konuda daba cok ilgi gostermesini oneviyorum.” (st. 1931-1926) bigi-
minde ifade etmistir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarn aragtirma siirecini, verimli, farkli,
zevkli, zor ve yorucu bulmuslar; aragtirma siireglerini yaparak ve ya-
sayarak 6grenmislerdir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylar aragtir-
maci kimligini kesfetmis ve arastirmalara katilim konusunda daha
olumlu tutumlar gelistirmistir. Ogretmen adaylar arastirma siirecin-
de en ¢ok 6lgme aracini uygulamada sorun yasamislardir. Bu soru-
nun ¢dziimii i¢in aragtirma dncesinde arastirmaya katilan bireylerin
ikna edilmesini ve bilgilendirilmesini 6nermislerdir. Ogretmen
adaylari, aragtirma siirecini basarili bir bigimde tamamlayabilmeleri
icin dersin 6gretim elemani tarafindan etkili rehberlik yapilmasini

onermiglerdir.



ERSOY, CENGELCL / Sosyal Bilgiler Ogiretmen Admylarinin Arastirma Deneyimi: Nitel ... ¢ 535

Tarhgma

Aragtirma sonuglarina gore, bu aragtirma deneyimi sonrasinda 6gret-
men adaylarinin tamami, 6gretmenlik ve aragtirmacilik arasindaki
iliskiyi farkli boyutlari ile tanimlamistr. Ogretmen adaylar, 6gret-
menlerin mesleki alanda yeni bilgileri edinebilmek, 6grencilerini
daha 1yi taniyabilmek, mesleki alanda karsilastigr sorunlart ¢6zebil-
mek ve ogrencilerine aragtirma becerisi kazandirabilmek i¢in arag-
tirma yontemlerini bilmeleri ve aragtirma yapmalarn gerektigini dii-
siinmektedir. Alanyazinda 6gretmen adaylarina iligkin yapilan arag-
urmalarda da benzer bulgulara ulasilmistir (Beisser, 2000; Chant et
al., 2004; Rock ve Levin, 2002). Ogretmenlerin is birligi icinde ger-
ceklestirdikleri aragtirmalarin sonuglarinda da 6gretmenler, aragtir-
may1 6gretmenlik mesleginin bir parcast olarak degerlendirmekte-
dir (Berger et al., 2005; Ponte et al., 2004). Ogretmenlerin arastirma-
ya bakis agilarini belirlemeye ¢alisan kimi aragtirmalarda 6gretmen-
lerin aragtirma siireglerine kaulmak istedikleri bulunmustur (Cepni
ve Kiigiik, 2003; Ekiz, 2006b; Sari, 2006; Everton, Galton ve Pell,
2002). Ancak 6gretmenlerin aragtirmayi kendi meslekleri i¢in gerek-
li gérmediklerini (Ekiz, 2006b; Sari, 2006) ve arastirma i¢in gerekli
zamana, kaynaga ve becerilere sahip olmadiklarini belirten (Yoon,
Park & Hong, 1999) arastirma bulgulari da vardir. Bu sonuglar aras-
urmalara etkin olarak katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin da-
ha ¢ok aragtirmayr bir mesleki gereksinim olarak gordiikleri bigi-
minde degerlendirilebilir. Nitekim, Gitlin ve arkadaglarinin (1999)
yaptif1 arastirmada, arastirmalara etkin olarak kaulan ve aragtirma
dersi alan 6gretmen adaylarinin katilmayanlara gore, aragtirmalara
katilma ve aragtirma yapma konusunda daha istekli olduklari ortaya
konulmustur. Ayrica aragtirma sonuglarina gore, aragtirma siirecinde
yer alan 6gretmen adaylari hizmet 6ncesinde oldugu gibi mesleki
yasamlarinda da aragtirma yapmaya devam edeceklerini belirtmis-
lerdir. Buna benzer bulgular Price (2001) ile Rock ve Levin
(2002)’in arastirma sonuglarinda da yer almaktadir. Buna gore, aras-
tirma siirecine katilan 6gretmen adaylarinin, arastirmayr mesleki ya-

samlarinda kullanma konusunda goériis kazandiklar sdylenebilir.

Aragtirmada 6gretmen adaylari, gergeklestirdikleri aragtirma dene-
yiminin aragtirma siireclerini yaparak ve yasayarak 6grenmelerini
sagladigini belirtmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, Beisser (2000),
Rock ve Levin (2002) ile Christenson ve arkadaslarinin (2002) aras-
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tirma bulgulari ile értiismektedir. Ogretmen adaylari ayni zamanda
aragtirma siirecini yorucu, zaman alic1 ve zor, ancak zevkli bir siire¢
olarak degerlendirmistir. Beisser (2000) ile Chant ve arkadaglarinin
(2004) arastirmasinda da 6gretmen adaylart arastirma siirecini zor
bir siire¢ olarak degerlendirmis ve arastirmadan keyif aldiklarini be-
lirtmiglerdir. Bu sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin aslinda uygu-
lamali arastirma siirecinde daha fazla zorlanmalarina karsin daha et-
kili ve zevkli bir 6grenme gerceklestirdikleri séylenebilir. Ogret-
men adaylari, aragtirma siirecinde; arastirma siireglerini, kaynak ta-
rama ve bu amagla bilgi teknolojilerinden yararlanmayi 6grendikle-
ri ortaya ¢ikmistir. Aragtirmanin bu bulgusuyla 6rtiisen arastirma
bulgularina rastlanmamasina karsin, 6gretmen adaylarinin bilgi tek-
nolojilerinden aragtirma amaciyla yararlanmalari ve bu konudaki ye-
terliliklerini gelistirmeleri farkli ve énemli bir sonug olarak ortaya
cikmaktadir. Arastirma sonunda, 6gretmen adaylari aragtirma maka-
lelerini ve tezleri daha iyi anlayabildiklerini belirtmigtir. Oysa kimi
aragtirma sonuglari 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilimsel
makaleleri anlamadiklarini ve bu nedenle arastirmalardan yararla-
namadiklarini ortaya koymaktadir (Buck, 2003; Zeuli, 1994). Aras-
trmanin bu sonucu, 6gretmen adaylarinin yasadiklart arastirma de-
neyiminin onlarin arastirma siireclerini daha iyi 6grenmelerini sag-
ladig1 i¢in aragtirma makalelerini daha iyi anladiklar bi¢iminde yo-
rumlanabilir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin ders siirecinde
bilimsel ¢aligmalart inceleme ve derste tartigmalari arastirma siireg-
lerini daha iyi anlamalarinin bir diger nedeni olabilir. Arastirmanin
bu bulgusu, Saban (2007)’1n arastirmasinda, arastirma projeleri ger-
ceklestiren yiiksek lisans 6grencilerin nitel arastirma yaklagimini
daha iyi anladiklar sonucuyla benzerlik gostermektedir. Gergekles-
tirilen aragtirma siireci 6gretmen adaylarina yorum yapma, nesnel
olma ve etkili iletisim kurma gibi beceriler kazandirmistir. Arastir-
manin ortaya koydugu bu bulgular, bir¢ok arastirmanin bulgusuyla
benzerlik gostermektedir. Beisser (2000) ve Price (2001)’1in arastir-
malarinda, arastirma siirecine katilan 6gretmen adaylarinin yansiti-
c1 diistinme ve problem ¢ézme becerilerinin gelistigini; Chant ve
arkadaglarinin (2004) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin akranla-
r1ile ig birligi ve iletisimlerinin gelistigini; Rock ve Levin (2002) ile
Price (2001)'in aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin 6grencilerle
olan iletisimlerinin gelistigini ortaya koymustur.
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Arastirmanin dikkat ¢eken bir bagka bulgusu ise 6gretmen adayla-
rinin gergeklestirdikleri aragtirma siirecinden sonra, arastirmalara
katilma ve aragtirma yapma konusunda olumlu tutumlar gelistirme-
leri ve aragtirmaci kimligini kazanmalart olmustur. Aragtirmanin bu
bulgusuyla 6rtiigsen arastirma sonuglarina rastlamak olanaklidir. Val-
1i (2000), arastirma siirecine katilan 6gretmenlerin aragtirmacilig ig-
sel bir tutum olarak gelistirdiklerini belirtmekte; Gitlin ve arkadas-
larinin (1999) yapugi aragtirma da, aragtirmalara etkin olarak katlan
o6gretmen adaylarinin aragtirmalara katilma ve aragtirma yapma ko-
nusunda daha istekli olduklarini vurgulamaktadir. Berger ve arka-
daslarinin (2005) okulda kii¢iik bir 6gretmen grubuyla gerceklestir-
dikleri aragtirmada, arastirma kiiltiiriiniin tiim okula yayilmasinda
ve aragtirmaya karst olumlu bir okul kiiltiiriiniin olugmasinda etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuclar 1g181inda, 6gretmen ve 6g-
retmen adaylarinin aragtirmalara iligkin olumlu tutumlar gelistirme-
sinin arastirmalardan yararlanma diizeylerini artirabilecegi gibi 68-
retmenlerin arastirmalara karsi 6n yargt ve olumsuz tutumlarinin da
Oniine gegilebilecegi soylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin aragtirma-
lara kars1 gelistirdikleri olumlu tutumlarin aragtirmact okul kiiltiirii-
niin de gelismesine olanak saglayacag: acikur. Ogretmen adaylan
aragtirma sirecinde arastirma yaptiklari konular hakkinda bilgi
edindiklerini belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Beisser
(2000) ve Price (2001)’in aragstirmalarindaki 6gretmen adaylarinin
kuram ve uygulama arasindaki iliskiyi daha 1yi 6grendikleri, Smith
ve Sela (2005)’nin arastirmasindaki 6gretmen adaylarinin, arastir-
diklart konu ve 6grencilere iliskin bilgi edindikleri bulgularnyla
benzerlik gostermektedir. Bu aragstirmanin 6nemli sonuglarindan
biri de, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kendilerini
daha yakin hissettiklerini, mesleki agidan kendilerine giivenlerinin
arttigini ve lisansiistii egitime kendilerini hazir hissettiklerini be-
lirtmeleri olmustur. Arastirmanin bu bulgularini destekleyen farkli
aragtirma sonugclar1 vardir. Sozii edilen aragtirmalarda da 6gretmen
adaylarinin, 6grencilerin 6zelliklerini ve 6grenme gereksinimlerini,
Ogretim siirecini ve bu siirecte kendilerinin eksik yonlerini, progra-
min uygulanma siirecini, 6gretmenin gorev ve sorumluluklarini da-
ha iyi anladiklari, kendilerini 6gretmenlik meslegine daha yakin
hissettikleri ve mesleki yagamlarinda aragtirma yapmak istedikleri
sonuglarina ulasilmistir (Levin ve Rock, 2003; Rock ve Levin,
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2002). Benzer bigimde, Ponte ve arkadaglarinin (2004) yaptiklari
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, kendilerine farkli bir agcidan bak-
tiklart ve mesleki agidan gelistiklerini fark ettikleri belirlenmigtir.
Bu sonuclara gore, aragstirma siireglerine katilan 6gretmen adaylari-
nin mesleklerini daha yakindan tanidiklar ve mesleki 6z giivenle-
rinin gelistigi soylenebilir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin arastirma siirecinde ¢esitli sorun-
lar yasadiklar belirlenmistir. Ogretmen adaylan arastirma siirecin-
de, aragtirma sorunu tanimlama, yeterli kaynaga ulagsma, 6lgme ara-
cinin gelistirme, 6lgme aracini uygulama, verileri ¢oziimleme siireg-
leri ile zaman yetersizligi ve grup ¢alismasinda uyum gibi konular-
da sorunlar yasamiglardir. Arastirma siirecine katilan 6gretmen
adaylarinin yasadiklart sorunlar alanyazinda benzerlik gostermekte-
dir. Alanyazinda 6gretmen adaylarinin zaman yetersizligi (Gitlin et
al., 1999; Price, 2001; Smith ve Sela, 2005) is birligi ve birlikte ¢alis-
ma (Price, 2001; Smith ve Sela, 2005) konusunda sorunlar yasadik-
lart belirlenmigtir. Smith ve Sela (2005)’nin aragtirmasinda 6gret-
men adaylarinin, aragtirma sorunu bulmakta ve sinirlandirmakta;
yeterli 6gretmen destegi alamama ve kiitiiphanedeki kaynak bula-
mama konularinda sorun yasadiklart sonuglarina ulagilmigtir. Sari
(2006), Ekiz (2006b) ve Shkedi (1998) 6gretmenlerin aragtirmalara
katllmama nedenleri arasinda zaman sorunu ve bilimsel aragtirma
yapma 6niindeki engeller olarak nitelemektedirler. Bu arastirmada,
ogretmen adaylarinin aragtirmalara zaman ayirma, is birligi icinde
calisgma ve arastirma yontemleri kapsaminda sorunlar yagayabile-
cekleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada 6gretmen adaylari yagadiklari aragtirma deneyimi son-
rasinda aragtirma siirecine iliskin olarak Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yiontemleri dersinin daha onceki siniflarda yer almasini, ders saati-
nin ve kredisinin artirilmasini, dersin uygulamali olarak devam et-
mesini, bu dersin diger 6gretmen egitim programlarinda da olmasi
gerektigini 6nermistir. Bu sonuglardan, 6gretmen adaylarinin dersin
uygulamali olarak devam etmesini istedikleri sonucuna ulasilabilir.
Ancak, 6gretmen adaylart dersin daha etkili olmasi i¢in kredisinin
ve derse ayrilan zamanin artirilmasini ve diger 6gretmen egitim
programlarinda da yer almasini énermislerdir. Russell (2000) 6gret-
men adaylari ile ger¢eklestirdigi eylem arastirmasinda zaman soru-
nu yasadiklarini belirtmistir. Ogretmen adaylari, arastirma siirecin-



ERSOY, CENGELCL / Sosyal Bilgiler Ogiretmen Admylarinin Arastirma Deneyimi: Nitel ... o 539

de veri aracinin uygulanmasinda yagadiklart sorunun ¢6ziimii i¢in
aragstirmaya katilan bireylerin daha 6nceden bilgilendirlmesini
onermistir. Kuskusuz bu durum yapilan bir¢ok aragtirmanin ortak
sorunudur. Bu sorun kimi zaman aragtirmacilarin uygulamalarindan
da kaynaklanmaktadir. Aragtirmanin gerceklestirilecegi bireyler
aragtirmacilar tarafindan ikna edilmelidir. Aragtirmada dikkat ¢eken
bir diger bulgu, aragtirma siirecinde 6gretmen adaylarina sunulan
rehberlikle ilgili olmugtur. Aragtirma siirecinde 6gretmen adaylari-
na etkili bir rehberlik sunulmaya ¢alisildiysa da bir 6gretmen adayi
daha fazla rehberlige gereksinim duydugunu dile getirmistir. Ben-
zer bulgularn 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin arastirmalarda et-
kin olarak yer aldig: bagka arastirma sonuglarinda da gérmek ola-
nakhdir (Berger et al., 2005; Christenson et al., 2002; Kosnik ve
Beck 2000; Russell, 2000; Smith ve Sela, 2005). Ogretmen ve gret-
men adaylari bilimsel aragtirma siirecinde rehberlige ¢ok fazla ge-
reksinim duymaktadir. Ogretmen adaylarina bu siiregte etkili reh-
berlik sunulmast onlarin aragtirmalara iligkin tutumlarinda ve bu sii-
reci bagarili bir bicimde tamamlamalarinda etkili olmaktadir. Bu ne-
denle 6gretmen adaylarina aragtirma siirecinde etkili rehberlik hiz-
metlerinin sunulabilmesine yonelik 6nlemler alinabilir.

Bu arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri
aragtirma deneyiminin arastirmayi 6gretmenlik mesleginin bir par-
casi olarak diigsiinmelerine, arastirma yapmaya ve yapilan aragtirma-
lara katilim konusunda olumlu tutumlar gelistirmelerine olanak
sagladig1 ve arastirma yapmanin zorluklarini yasayarak 6grendikle-
ri, bundan sonra yapacaklari arastirmalar i¢in deneyim kazandiklarn
goriilmiistiir. Bu aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin aragtirma
yeterliklerini kazanmalarinin mesleki gelisimleri agisindan 6nemli
oldugunu ortaya koymustur. Bu araguirmadan elde edilen sonuglara
dayali olarak, 6gretmen adaylarinin mesleki yagamlarina aragtirma-
cilik 6zelligini yansitabilmeleri i¢in hizmet 6ncesi 6gretmen egitim
programlarinda yer alan Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi igin su
oneriler getirilebilir: Oncelikle, dersin kredisi ve haftalik ders saati
artirilarak derse uygulama boyutu eklenmelidir. Dersin uygulama
boyutunun etkili olabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin kiiciik dlgek-
li arastirmalar gergeklestirebilecekleri okullar (mesleki gelisim
okullart) belirlenebilir. Boylece, 6gretmen adaylarina 6grenme 68-
retme siireciyle ilgili bir sorunu belirleme, bu sorunu bilimsel yol-
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larla aragtirma ve ¢6ziim yollart 6nerme deneyimi yagamalari sagla-
nabilir. Aragtirma siireci boyunca dersi veren 6gretim elemani tara-
findan 6gretmen adaylarina etkili bir rehberlik hizmeti verilmelidir.
Ileri arastirmalar icin, 6gretmen adaylarinin arastirma yeterliklerini
gelistirmeye yonelik eylem arastirmalari ve deneysel arastirmalar
gerceklestirilebilir.
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T'eachers are considered as professionals who are known to be trai-
ned as reflective pragmatists, who are able to relate instructional
applications to research, and who sometimes inform other teachers
through the publications of their own studies regarding their own
teaching (Ben-Peretz, 1994; Eliot, 1993, cited in, Koutselini, 2008;
Kynaslahti et al., 2006; Darling-Hammond ve MclLaughlin, 1995,
cited in, Levin ve Rock, 2003; Rock, & Levin, 2002; Rosiek, & At-
kinson, 2005; Zeichner, & Klehr, 1999). In the profession of teac-
hing, research on teachers is seen as a necessity for a teacher to be-
come better in his job (Stenhouse, 1984, cited in, Ekiz, 2006a;
Whitford, Schlechty, & Shelor, 1987, cited in, Clift, Veal, Johnson,
& Holland, 1990), and this new role of the teacher is described as
“researcher-teacher” (Ben-Peretz, 1994; Ponte, Ax, Beijaard, &
Wubbels, 2004; Zeichner, & Klehr, 1999). The notion of “researc-
her teacher” is first proposed by Lewin in the 40s and it came back
at the top of the popularity during the 70s by means of the curricu-
lum development works of Lawrance Stenhouse (Brydon-Miller,
Greenwood, & Maguire, 2003; Cochran-Smith, & Lyttle, 1990;
Ekiz, 2006a). Consequently, the notion of researcher-teacher has
started to be regarded as a part of the school system throughout the
last decade (Hopkins, 2002). Additionally, teachers are considered
as expert reflective practitioners who associate the research and te-
aching approaches and publish studies related to their teaching ap-
proaches in order to enlighten other teachers on the practical teac-
hing approaches (Kynaslahti et al., 2006; Rosiek, & Atkinson,
2005). According to Churcher (2007), it became inevitable for teac-
hers to take part in research projects related to their professional de-
velopment in addition to planning lessons, evaluation, and commu-
nication with parents. Several factors played an important role in
the development of the idea of researcher-teacher besides the cons-
tructivist approach (Ekiz, 2006a, Rock, & Levin, 2002). These fac-
tors can be summarized as supporting the teacher’s instructional ac-
tivity and helping the theoretical information transform into appli-
cation at the desired level (Smith, & Sela, 2005), maintaining soci-
al change and making the school and the society more democratic
(Christenson et al., 2002). Through the literature, it has been poin-
ted out that teacher research is defined as a systematic process,
which begins with a desire to conduct a research in order to solve a
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problem or scrutinize an issue in detail; a voluntarily process that
needs collaboration with others throughout the learning and teac-
hing processes within an ethical perspective (Rogers, 2004).

Teachers could conduct research or participate in on-going studies
in order to improve teaching and learning, to follow new develop-
ments in teaching, and to evaluate their own teaching (Campbell,
McNamara, & Gilroy, 2004). The studies in the field of education
generally focused on figuring out where and how teachers have
employed the knowledge that was gained during their training pro-
cesses; the problems that teachers have encountered and the ways
they have solved those problems (Cochran-Smith, & Lyttle, 1993,
cited in, Gitlin, Barlow, Burbank, Kauchak, & Stevens, 1999). It is
quite common to see in the related literature of the last 20 years
that there are a number of studies conducted by teachers or studi-
es involving teachers (Berger, Boles, & Troen, 2005; Blumenreich,
& Falk, 2006; Dresdner, & Worley, 2006; Everton, Galton, & Pell,
2002; Kosnik, 2000; Kosnik, & Beck, 2000; Ponte, 2002; Reis-Jorge,
2005, 2007). Studies on researcher-teacher have proved to be much
beneficial for education systems. Studies on teachers and their pro-
fessional development pointed out that teachers’ critical thinking
on their own practices in terms of their professional development is
more effective than the seminars or workshops that are organized
by the experts (Hitchcock, & Hughes, 1995; Nowlan, 2001). Teac-
hers who actively participate in the research processes are more
operative in their professional developments (Smith, & Sela, 2005)
and feel more satisfied in their professions (Valli, 2000). The un-
derstanding of research-teacher is considered as useful in several
ways such as professional development of teachers, teachers’ reflec-
tive thinking about their own practices (Johnson, 1993; Liston, &
Zeichner, 1990; Nowlan, 2001; Ponte et al., 2004); promoting a re-
search-based school culture, strengthening the relationship betwe-
en teachers in the school (Gu, & Wang, 2006; Johnson, 1993); co-
ping with the gap between researchers and practitioners and betwe-
en theory and application (Eliot, 1991, cited in, Ekiz, 2006a); the re-
vision of the current programs through the evaluations of the edu-
cational theories (Johnson, 1993); and having teachers themselves
do the educational changes (Ekiz, 2006a).
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The related literature indicates that teachers have some obstacles
in the process of conducting research. Those obstacles can be sum-
marized as teachers’ insufficient background on research, lack of ti-
me for conducting research (Hopkins, 2002; Smith, & Sela, 2005;
Shkedi, 1998; Yalaza-Atay, 2003; Yoon, Park, & Hong, 1999); unsa-
tisfactory support from the educational institutions and restrictions
by the school administrations (Cepni, & Kii¢iik, 2003; Ekiz, 2006b;
Sar1, 2006; Yalaza-Atay, 2003). The idea of researcher-teacher has
brought up another issue; the importance of research methodology
courses in teacher education programs. A number of scholars in
education emphasized that reflective teacher education programs
should include research methodology education in order for pre-
service teachers to become researcher-teachers as well as to beco-
me critical-thinkers in the future (Beisser, 2000; Cepni, Kiiciik, &
Gokdere, 2002; Johnson, 1993; Liston, & Zeichner, 1990; Peker,
2006; Price, 2001; Shi, 2006; Tom, 1985; Valli, 2000). By participa-
ting actively in the process of research, pre-service teachers impro-
ve their skills in questioning, critical thinking, reflection, problem
solving (Rock, & Levin, 2002), and developing strategies regarding
their own teaching (Price, 2001). Moreover, such programs help
pre-service teachers gain experience in research, learn the difficul-
ties of conducting a research, learn about benefits and limitations of
being researcher-teacher, prepare themselves better for the profes-
sion and role of teaching, understand the balance between theory
and practice and become aware of the issues that may need to be
changed regarding the teacher-student relationships, and the appli-
cation of the program (Kosnik, & Beck, 2000). Therefore, many stu-
dies involving pre-service teachers have been conducted over the
last 20 years (e.g., Beisser, 2000; Beisser, & Connor, 2001; Chant,
Heafner, & Bennet, 2004; Christenson et al., 2002; Gitlin et al.,
1999; Price, 2001; Rock, & Levin, 2002; Russell, 2000; Smith, & Se-
la, 2005). These studies focused on the attitudes and perceptions of
pre-service teachers on research, their perceptions of research cour-
ses offered in teacher education programs, and experiences of pre-
service teachers who conducted research or participated in the re-
search process. The course of Research Methods in Social Sciences
has been offered in the Social Studies Teacher Education Program
in Turkey since 1998. The course of Research Methods also took pla-
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ce in other teacher education programs (i.e., Early Childhood, Ele-
mentary and Math Education) in the academic year of 2005-2006.
However, research on pre-service teachers’ competency in conduc-
ting a research is very limited in Turkey. In Biiyiikoztiirk’s (1999)
study, the teachers stated that although they considered the rese-
arch skills as an important factor in their professional development,
they did not have enough background knowledge on research met-
hodology. In another study, Saban (2007) attempted to define gra-
duate students’ attitudes related to the qualitative research issues,
in which the participants were asked to conduct a small-scale quali-
tative research. The findings of Saban’s (2007) study revealed that
through conducting research, the graduate students were able to
grasp the qualitative research process better and they have develo-
ped positive attitudes towards qualitative research methods. The
present study aimed to understand the experiences of pre-service
teachers in the process of conducting a research. The study also in-
tended to contribute to the professional development of pre-servi-
ce teachers and improve teacher education programs.

Pre-Service Teachers’ Research Practices

The course of Research Methods in Social Sciences is designed to
enable pre-service teachers practice their knowledge about rese-
arch process by conducting a small-scale research (both qualitative
and quantitative) during the time of the course. It is a two-hour a
week theoretical course offered during a semester, which is 14 we-
eks in total. This course is only being offered in the third year of the
Social Studies Teacher Education Program. The main purpose of
this course is to offer students adequate theoretical background of
research as well as allowing them to practice the information they
receive during the class in the field. For instance, first students le-
arn about how to propose a research problem, design a research, col-
lect and analyze the data, and present the data effectively. After
successfully completing this part of the course, they are being as-
ked to conduct a small-scale research (either qualitative or quanti-
tative) based on what they learned from the first part of the class.
During the course of Research Methods in Social Sciences students
were divided into total of 10 groups each consisted of three to four
students. The groups were formed voluntarily. The instructor of
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the course guides students as mush as possible out of the course ti-
me. The pre-service teachers kept a reflective journal as another re-
quirement of the course as well as read research articles to prepare
themselves for the research process. Class discussions about the
readings took place every week during the course. Therefore, stu-
dents improved their theoretical knowledge about how to conduct
a research.

Method

The study group included a total of 24 junior pre-service teachers
who were taking the course of Research Methods in Social Sciences in
the scope of the Social Studies Teacher Education Program at the
Education Faculty of Anadolu University in the spring 2005-2006.
Sixteen females and 8 males were participated in the study. The
participants conducted both small scale quantitative and qualitati-
ve research on different topics. Criterion sampling method (Yildi-
rim, & Simgek, 2005) was used to select the pre-service teachers
who would be willing to participate in the study. The basic criteria
for selection was that at least one student from each research group
would participate in the study. The data were collected by using se-
mi-structured individual interviews with the pre-service teachers
who participated in the study. The interviews were held at the end
of the academic year after Research Methods in Social Sciences cour-
se had been completed. The interview questions were prepared ba-
sed on the research questions and the previous studies. Prior to the
interviews, one individual interview was conducted with one teac-
her candidate and interview questions were examined by field ex-
perts in order to increase trustworthiness of the study. During the
interviews, the pre-service teachers were asked about what kind of
a relationship exists between teaching as a profession and research,
what they thought about their research experience in the course of
Research Methods in Social Sciences, what they gained as a result of
their research experience, what kind of problems they encountered
in this process, and what kind of solutions they would suggest for
these problems. Content analysis method was used to analyze the
data (Miles, & Huberman, 1994). The analyses were done by two
different researchers in three consecutive steps. First, the interview
audio-records were transcribed and the written transcripts were re-
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ad by the researchers. Therefore, the researchers were able to iden-
tify the possible mismatches between the audio-records and the
written documents and revise the documents. Second, the researc-
hers independently prepared a descriptive index. They compared
their thoughts in the index and reached an agreement on the points
they had differing thoughts about. Last, code files were formed and
the related codes were transformed into the code files. In addition,
themes and sub-themes were formed and the codes related to the
themes were developed by the researchers. The findings of the re-
search were presented under these themes and sub-themes. The
reliability of the study was calculated with the use of Agreement /
Agreement + Disagreement X 100 suggested by Miles & Huber-
man (1994). As a result of this calculation, the reliability of the
study was found 87% (Gay, 1987).

Results

The findings of this study are important in terms of teacher educa-
tion, research methodology, and policies. Most participants stated
that after their experiences with research process, they understood
the relationship between teaching and research. Some participants
pointed out that learning about research will allow them improve
themselves as teachers and also identify the problems they might
face in their classrooms in the future. They also emphasized on the
necessity of their future students’ need to understand what rese-
arch is and how it can used in real life. Most pre-service teachers in
the study explained that being actively engaged in the research pro-
cess enabled them to understand the concept better. They also sa-
id that it was a “different” and “enjoyable” experience. Even tho-
ugh some participants described the whole experience as ‘tireso-
me” and “difficult,” they admitted that it helped them understand
the research articles and theses better. They also explained that
this experience allowed them to use library resources, search engi-
nes and the internet effectively. Furthermore, some participants
stated that they had difficulties while collecting, coding, and analy-
zing the data. Lastly, the participants strongly suggested that the
course credits should be increased and better guidance is needed
for the students during the whole process.
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Discussion

Research findings show that most pre-service teachers believe that
teachers should know about research methods and how to conduct
a research in order to learn about new developments and trends in
their professions. Some participants state that actively conducting a
research during a research course will allow them to produce soluti-
ons to possible problems they might face in their classrooms in the
future and to teach their students how to conduct a research effec-
tively. Some previous studies provided similar findings (Beisser,
2000; Chant, et al., 2004; Rock, & Levin, 2002). Findings of the
study also suggest that pre-service teachers who take the course of
research methods in the pre-service period and actively participate
in the research process consider research as a professional need.
The pre-service teachers in the study stated that they learned how
to conduct research by actively engaging in the research process.
"T'his finding is consistent with the findings of other studies conduc-
ted by Beisser (2000), Rock and Levin (2002), Saban (2007) and
Christenson et al. (2002). According to the results of the study, the
pre-service teachers described the research process as tiresome, ti-
me-consuming, and difficult; however, they said that they enjoyed
the whole experience. Similarly, Beisser (2000) and Chant, Heafner
and Bennett (2004) reported that pre-service-teachers consider the
research process as difficult yet enjoy doing research. Based on the
findings, it can be said that pre-service teachers learn more effecti-
vely and take pleasure in doing research although they experience
difficulty in the process. Previous research indicates that teachers
and pre-service teachers do not understand research articles, thus
can not benefit from reading research articles (Buck, 2003; Zeuli,
1994). The pre-service teachers participated in this study stated
that they understood the research articles and theses better after
being actively engaged in research process. The findings of the
study also show that conducting research enabled pre-service teac-
hers to acquire skills such as doing interpretations, being objective
as much as possible, and building effective relationships with their
peers. The findings show similarity with the findings of some other
studies which state that pre-service teachers who actively participa-
te in the research process improve their critical thinking and prob-
lem solving skills (Beisser, 2000; Price, 2001) and collaboration with
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their peers (Chant, et al., 2004). Moreover, the current study revea-
led that pre-service teachers have positive attitudes towards partici-
pating and conducting a research. This finding is also consistent
with earlier studies in the literature (Gitlin et al., 1999; Valli, 2000).
The pre-service teachers reported that they learned more about the
topic they investigated, they felt closer to the profession of teac-
hing, their self-confidence in their profession increased; and they
felt encouraged and eager in further education. Similar to these fin-
dings of the study, Beisser (2000) and Price (2001) found that pre-
service teachers learned about the relationship between theory and
practice. Other researchers such as Smith and Sela (2005) reported
similar findings in their studies that pre-service teachers obtain in-
formation about their students and about the topic they examined.
These findings also indicate that pre-service teachers who partici-
pate in the research process learn more about their professions and
it helps them develop their professional self-confidence. The pre-
service teachers participated in this study experienced some diffi-
culties during conducting their research. Some of these difficulties
were the lack of access to the necessary sources, lack of experience
in data collection, lack of participation in group work, lack of know-
ledge in data analysis process (i.e., using SPSS effectively and co-
ding data), difficulty in describing the research problem, and time
limitations. The obstacles experienced by the pre-service teachers
in the research process were similar to those in literature. Time-re-
lated problems (Gitlin et al., 1999; Price, 2001; Smith & Sela, 2005)
and lack of collaboration in group work (Price, 2001; Smith & Sela,
2005) are among the most common problems reported in the rela-
ted literature. After completing their research, the pre-service teac-
hers suggested that the course hours and the credits of the course
titled Research Methods in Social Sciences ought to be increased, the
field experience should continue as it is, and the course should be
offered in other majors. In addition, one of the pre-service teachers
reported that he needed more guidance. It is also possible to see si-
milar suggestions in the related literature (Berger, Boles & Troen,
2005; Christenson et al., 2002; Kosnik & Beck 2000; Russell, 2000;
Smith & Sela, 2005). The pre-service teachers are in great need of
guidance in the process of conducting research. Providing pre-ser-
vice teachers with effective guidance in this process will be benefi-
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cial in terms of their attitudes toward conducting research and of
their achievement in the process. The present study also revealed
that pre-service teachers learned about the difficulties by being en-
gaged in the research process and gained experience for further re-
search. These findings reveal that pre-service teachers’ compe-
tency in conducting research is crucial for their professional deve-
lopment. Therefore, teacher education programs should include
the course of research methodologies. Regarding the findings of the
present study following suggestions can be offered; the course cre-
dit and class hours of Scientific Research Methods courses that ta-
ke place in the pre-service teacher training programs can be increa-
sed in order to include practice dimensions to those courses. Addi-
tionally, faculties can accredit some neighboring schools (Professio-
nal Development Schools) where pre-service teachers could con-
duct small-scale studies in order to make the practice dimensions
more beneficial. Furthermore, the instructors at the universities
should support the pre-service teachers through supervising their
research processes. For further studies, action research and empiri-
cal studies can be conducted in order to improve the pre-service te-
achers’ research skills.
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