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Ozet

Bu arastirma agik ve uzaktan 6grenmede 6lgme ve degerlendirme konusuna iligkin bir derleme ¢alismas: tiiriindedir. Aragtirma
kapsaminda “dlgme ve degerlendirme” ve “agik ve uzaktan egitim” seklinde belirlenen anahtar kelimeler kullanilarak alanyazin
taramasi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak agik ve uzaktan 6grenmede 6lgme ve degerlendirme tiirlerine iliskin
siniflandirmalar tanitilmistir. Ardindan agik ve uzaktan egitimde kullanilan 6lgme araglari hakkinda bilgi sunulmus, mega
tniversitelerdeki 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari incelenmistir. Yine, acik iiniversitelerde degerlendirme siirecinde
kullanilan 6lgme araglarinin neler oldugu ve agik {iniversitelerde 6dev ve sinav yiizdeleri konularinda bilgiler paylagilmistir. Son
olarak Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi sinavlari ve ders gegme konusu ele alinmistir. Arastirma sonucunda agik ve
uzaktan egitim sistemleri kapsaminda gercgeklestirilen 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin diinya genelinde, 21.yiizyil
ogrenenlerinin {ist diizey diistinme becerilerinin degerlendirilmesine imkéan sunacak nitelige kavusturulmasi gerekliligi ortaya
konmustur.

Anahtar Sozciikler: Olgme ve degerlendirme, aciktan ve uzaktan egitim.

Abstract

This research is a compilation study on measurement and evaluation in open and distance learning. Within the scope of the study,
the literature review was carried out by using the words “measurement and evaluation” and “open and distance learning”. In this
respect, firstly, classifications related to measurement and evaluation types in open and distance learning were introduced. Then,
information was given about measurement tools used in open and distance education and measurement and evaluation approaches
in mega universities were examined. Also, information was given about the measurement tools used in the evaluation process in
open universities and the percentage of homework and examinations in open universities. Finally, Anadolu University Open
Education Faculty examinations and courses are discussed. As a result of this research, it has been revealed that measurement and
evaluation activities carried out within the scope of open and distance education systems should nable the evaluation of high level
thinking skills of 21% century learners worldwide.
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Giris

Enformasyon ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, farkli uzaktan egitim
uygulamalarinin gergeklestirilmesine olanak saglamistir. Uzaktan egitimdeki gelismelere
paralel olarak 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda da 6nemli gelismeler saglanmustir.
Degerlendirme stireci, tiim egitim kurumlarinin egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin olarak bu
stirecin tiim katilimcilart igin geribildirim saglanmasinda 6nemli olmaktadir (Altan ve
Seferoglu, 2009). Bununla birlikte Jung (2005) 6l¢gme ve degerlendirmenin, uzaktan egitim
kurumlar tarafindan son adim olarak goriildiigiinii ve genellikle bu konuya gerekli 6nemin
verilmedigini belirtmektedir. Nitekim ilgili alanyazin incelendiginde, uzaktan egitimde 6lgme
ve degerlendirme konusundaki calismalarin oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda bu ¢alisma uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme konusunda alanyazina katkida
bulunmak amaglanmaktadir.

Bu ¢aligsma literatiir taramasina dayanan bir derleme galismasidir. Akademik galismalarin
disinda yenilikg¢i her alanda bagvurulmasi gereken ilk adimlardan biri olan literatiir taramasinda
arastirma tiirtine gore degisen cesitli yontemler kullanilmaktadir (K6éroglu, 2015). Bu ¢alisma
icin yapilan literatiir taramasinda ise arastirma Konusuna iligkin alanyazina temel olusturan
caligmalara yer verilmistir. Calisma igin secilen temel anahtar kelimeleri; “Olgme ve
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degerlendirme”, “agik ve uzaktan 6grenmede 6lgme ve degerlendirme” olusturmaktadir.

Acik ve Uzaktan Egitimde Olcme ve Degerlendirme

Acik ve uzaktan egitimde dlgme ve degerlendirme tiirlerine iliskin alanyazinda farkl
siniflandirmalar ile karsilasilmaktadir. Bu kapsamda en yaygin smiflandirma, 6grenme
etkinlikleri siirerken yapilan bicimlendirme (yetistirme) amacl degerlendirme (formative
assessment) ve 0grenme etkinlikleri sonunda gerceklestirilen diizey belirleme (deger bigme)
amacl yapilan degerlendirme (summative assessment) seklindedir. Bigimlendirme (yetistirme)
amagli degerlendirme, caligma materyallerinde verilen degerlendirme dis1 etkinlikleri ve
geribildirimleri, 6grencilerin gelisimlerini izlemelerine olanak saglayan 6z-degerlendirme
testlerini, 6devlerden, akranlardan ya da Ogreticilerden alinan geribildirimleri, 6gretici ya da
diger 6grencilerle olan etkilesimi ve Ogrencileri sinavlara hazirlayan testleri icermektedir.
Diizey belirleme (deger bigme) amagli degerlendirme ise gozetimli donem sonu sinavlarini,
basar1 notuna etki eden ddevleri ya da performans sinavlarini icermektedir. Diizey belirleme
amacli degerlendirmenin temel amaci, 6grencilerin basar1 durumlarini kayit altina almak ve

raporlastirmaktir (Morgan ve O’Reilly, 1999, s.15). A¢ik ve uzaktan egitimde degerlendirme
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stirecine iliskin olarak Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek (2012, s.268) ise objektif ve
siibjektif degerlendirme ile bicimlendirme ve diizey belirleme amagli degerlendirme seklinde
bir siniflama yapmustir. Bu kapsamda objektif ve siibjektif degerlendirme, 6grencilerin
basarisin1 6lgmede kullanilan araglarin 6zellikleriyle ilgiliyken; bicimlendirme ve diizey
belirleme amagli degerlendirme, 6l¢gme sonuglarinin nasil kullanilacagryla ilgilidir.

Acik ve uzaktan egitimde objektif testler, onemli sinirliliklari olmasina karsin uygulama
ve degerlendirmenin kolay olmasi, 6grenme/ders yonetim sistemlerinde kullanilabilmesi,
bireysellestirilebilmesi, kisiye uyarlanabilmesi, bilgisayarla notlandirilabilmesi ve aninda
geribildirim verilebilmesi a¢ilarindan avantaj saglamaktadir. Coktan segmeli testler objektif
testlere en 1yi Ornektir. Diger yandan, arastirma makalesi, proje, ¢evrim-igi tartigmalar, e-
portfolyo ve kavram haritas1 siibjektif degerlendirmede kullanilan araglardir (Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2012, s.270).

Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek’e (2012) gore agik ve uzaktan egitimde
ogrencileri degerlendirmede kullanilan bicimlendirme ve dilizey belirleme amagh
degerlendirmede objektif ve siibjektif degerlendirmedeki Olgme ara¢c ve teknikleri
kullanilabilir. Bununla birlikte, bicimlendirme amaglh degerlendirmede kullanilacak arag ve
teknikler hem ogreticinin hem de Ogrencilerin 6grenim silireci boyunca gelisimlerini
izlemelerini saglayacak sekilde ve siirekli geribildirim yoluyla 6grenme yasantilarini

zenginlestirecek bicimde tasarlanmalidir.

Degerlendirme Yontemleri

Egitimde biligsel, duyussal ve devinimsel (psiko-motor) alanlardaki o6zellikler
Olciilmektedir. Bilissel alan, bilgiler ve bilgilerden dogan zihinsel siirecleri; duyussal alan,
duygu ve degerlerle ilgili davranislari; psiko-motor alan ise zihin ile kas koordinasyonu sonucu
olusan davranislar1 icermektedir (Gelbal, 2013). Egitimde daha ¢ok bilissel davraniglarin
kazandirilmas1 ve bunlarin ne derece kazanildiginin belirlenmesine 6ncelik verilmektedir. Bu
derecelendirmeyi ortaya ¢ikarmak i¢in bir¢ok farkli 6l¢gme aracindan yararlanilmaktadir.

Olgme araglar1 bilissel alan taksonomilerine gére hazirlanmaktadir. Bunlardan en yaygin
olarak kullanilan1 Bloom taksonomisidir. Bloom taksonomisine gore bilissel alanin alti
basamagi bulunmaktadir. Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
seklindedir. Bloom taksonomisinde basamaklar basitten karmasiga dogru ilerlemekte olup
hiyerarsik bir yap1 s6z konusudur. Herhangi bir basamak, kendinden bir sonraki basamagin 6n

kosulunu olusturmaktadir. Bilgi, kavrama ve uygulama alt diizey; analiz, sentez ve
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degerlendirme ise iist diizey bilissel basamaklar olarak kabul edilmektedir. Yenilenmis Bloom
taksonomisinde basamak isimleri hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma
seklinde ele alinmaktadir.

Ogrenme/dgretme etkinliklerinin, fiziksel olarak farkli mekanlarda olan &gretici ve
ogrenciler arasinda ve g¢esitli iletisim teknolojileri kullanilarak gergeklestirildigi acik ve
uzaktan egitimde degerlendirme siireci, 6gretici ve Ogrenciler arasinda farkli etkilesim
tirlerinin varhigindan dolayr geleneksel egitim ortamlarma gore ¢esitli smirliliklar
icermektedir. Ogreticinin, yiiz yiize 6grenme ortaminda oldugu gibi &grencileri yazili
caligmalarinin yan1 sira derse katilmlarima ve sorduklari sorularin kalitesine gore
degerlendirme gibi olanaklar1 yoktur. Bu nedenle, 6grenci bilgisinin 6l¢iilmesinde yazili
odevler ve testler belirleyici role sahiptir (Puspitasari, 2010, s.60). A¢ik ve uzaktan egitimde

kullanilan 6lgme araglari asagida detayl olarak agiklanmaktadir.

Acik ve Uzaktan Egitimde Degerlendirmeye Ihtiya¢c Olmayan Durumlar

Degerlendirme siireci kapsaminda Oncelikle 6grenmenin degerlendirilmesine ihtiyag
olup olmadigmin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrenmenin informal oldugu bir uygulama
toplulugu olabilir ve 6grenenlerin kendileri neyi 6grenmek istediklerine ve dgrendiklerinden
memnun olup olmadiklarina karar verebilirler. Diger durumlarda, ogrenciler formal
degerlendirilmek veya notlandirilmak istemeyebilir veya buna ihtiya¢ duymayabilirler, ancak
ogrenmeleri hakkinda geribildirim almak isteyebilirler. “Bunu gergekten anliyor muyum?”
veya “Diger 6grencilere kiyasla nasil yapiyorum?” gibi. Bu baglamda uzmanlar veya daha
deneyimli katilimcilar tarafindan yapilan bazi informal degerlendirmeler, geribildirim
saglayarak ve Ogrenenlerin yeterlik seviyesini belirleyerek 6grenmelerini genisletmelerine
yardimci1 olabilir. Son olarak, 6grenciler uzman bir egitmen rehberliginde hem 06z-

degerlendirme hem de akran degerlendirmesine katilarak 6grenmelerini genisletebilir.

Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli testler, matematik, fen ve miihendislik gibi alanlarda gercekleri, fikirleri,
ilkeleri, yasalar1 ve niceliksel prosediirlere iligkin “objektif” bilginin degerlendirilmesinde
olduk¢a kullanigh olan maliyet-etkin bir yontemdir. Bu degerlendirme bigimi, karmasik
problemleri ¢6zme, yaraticilik ve degerlendirme gibi st diizey zihinsel becerilerin

degerlendirilmesinde sinirli kalmaktadir. Bagka bir deyisle, coktan se¢meli testler dijital cagda
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ihtiya¢ duyulan becerilerin cogunun degerlendirilmesinde kullanish goriilmemektedir. (Bates,
2014, 5.549).

Ac¢ik Uclu veya Kisa Cevaph Sorular

Acik uglu veya kisa cevapli sorular, anlama ve elestirel diistinme gibi daha ileri
entelektiiel becerilerin bazilart i¢in kullanigli, ancak o6znellige acik ve pratik becerileri
degerlendirmek ic¢in kullanigh olmamaktadir. Yapay zeka alanindaki gelismeleri kullanarak,
acik uclu sorular i¢in otomatik degerlendirme ile deneyler yapilmaktadir. Ancak simdiye kadar
otomatik degerlendirme tam anlamiyla basarili olamamistir ve hala gecerli bilimsel anlamlar

belirlemekte zorlanilmaktadir. Bu kapsamda calismalar devam etmektedir (Bates, 2014, s.549).

Proje Calismasi

Proje c¢alismasi, igerik, bilgi yoOnetimi, problem ¢6zme, isbirlikli O6grenme,
degerlendirme, yaraticilik ve pratik sonuglarin anlasilmasini gerektiren 6zgiin becerilerin
gelistirilmesini tesvik etmektedir. Gegerli ve pratik proje ¢alismasi tasarlanmasi, egitmen

tarafindan yiiksek diizeyde beceri ve hayal giicii gerektirmektedir (Bates, 2014, 5.550).

E-Portfolyolar

E-portfolyolar, yansitma, bilgi yoOnetimi, Ogretim gibi Ogrenme faaliyetlerinin
kaydedilmesi, degerlendirilmesi ve bireyin proje calismasina katkisinin kaydedilmesi yoluyla
0z-degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir. E-portfolyolar genellikle 6grenci tarafindan
yonetilmekte, ancak resmi degerlendirme veya is goriismeleri igin de kullanilmakta veya
uyarlanabilmektedir (Bates, 2014, 5.550).

Simiilasyonlar, Egitsel Oyunlar (Genellikle Cevrimici) Ve Sanal Diinyalar
Simiilasyonlar, egitsel oyunlar (genellikle ¢cevrimigi) ve sanal diinyalar asagidaki beceri
uygulamalarini kolaylasgtirmaktadir.
e Karmasik ve ger¢ek zamanl karar verme,
e (benzetilmis veya uzak) karmasik ekipmanlarin ¢aligmasi,
e Giivenlik prosediirlerinin ve farkindaliginin gelistirilmesi,
e Giivenli bir ortamda risk alma ve karar verme, manuel ve bilissel becerilerin bir arada

kullanilmasin1 gerektiren faaliyetlerde kullanigl bir aractir.

32



AUAd 2020, Cilt 6, Say1 1, 28-40 Baran

S6z konusu 6lgme araglarindan bazilarinin 6grencilerin bilgi ve yeterlik gelisimlerini
destekledigi ve ayrica bir kurs veya program sonunda bilgi ve beceri diizeylerinin

degerlendirilmesini kolaylagtirdig1 goriilmektedir (Bates, 2014, s.551).

Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, hem bi¢imlendirme hem de diizey belirleme amacli degerlendirme
etkinlikleri icerisinde yer almaktadir. Akran degerlendirme yliksekdgretimde daha c¢ok
bi¢cimlendirmeye yonelik degerlendirme araci olarak one ¢ikmakta iken, Kitlesel agik ¢evrim-
ici derslerle birlikte diizey belirleme amagli olarak kullanimi da yayginlagsmaya baslamistir
(Ashton ve Davies, 2015). Akran degerlendirme yalnizca bir notlandirma prosediirii degil, ayni
zamanda becerilerin de gelistirildigi bir siire¢ olup 6grenenlerin 6z-degerlendirme yapmalarini
kolaylastirmaktadir. Akran degerlendirme, bi¢cimlendirmeye yonelik degerlendirmenin 6nemli

bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir (Black ve Wiliam, 2009).

Mega Acik Universitelerde Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlar

Egitim siiresince nesnel ya da 6znel olarak gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirmenin,
siirecin tamamina yayilabilmesi ya da sadece egitim sonrasi yapilabilmesi gibi tiirleri vardir.
Kisa cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru yanlis ya da eslestirmeli sorulara bagli olarak yapilan
Ol¢meler nesnel bir sonuca ulastirirken; acik uglu sorulara ya da proje d6devlerine bagli olarak
yapilan 6lgme iglemlerinin ise daha 6znel bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Ancak, nesnel
degerlendirme her ne kadar yargida kolaylik saglasa da tist diizey kazanimlarin
belirlenmesinde, performansa dayali Olctimler kadar etkili olamamaktadir (Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2012). Bu nedenle farkli diizeyde kazanimlar igin farkli 6lgme
araglarinin kullaniminin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu yap1 yliz yiize egitimde nispeten daha
kolay olarak goriilse de genis kitlelere hitap eden, yiliz binlerce Ogrenciye sahip mega
tiniversitelerin de bu gesitlilige ulagsmaya ¢alistigi gortiilmektedir (Chaudhary ve Dey, 2013).
Chaudhary ve Dey’in (2013) mega tiniversitelerdeki 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlarina
yonelik derledikleri veriler ve bu verilere ek olarak Anadolu Universitesi’nin dlgme ve

degerlendirme sistemi Tablo 1°de gésterilmistir.
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Tablo 1
Actk Universitelerde Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlar: (Chaudhary ve Dey, 2013)

Acik Universite Olgme ve Degerlendirme Sistemi

U¢ katmanda degerlendirme yapmaktadir. Oz-degerlendirme, siirekli
degerlendirmenin yapilmasina olanak taniyan ddev sistemi (egitmen ve bilgisayar

I-pd.l ra ngdhl Atk notlandirmasina uygun) ve dénem sonu sinavi. Notunun %70’ dénem sonu
Universitesi < <
siavindan aldig1 nota baghdir.
_ Siire¢ degerlendirmesi ve sonug degerlendirmesi yapilmaktadir. Ogrenci siireg
Ingiliz Agik boyunca tartigsmalardan, seminerlerden, ddevlerden ve diger etkinlikler araciligi
Universitesi ile takip edilmekte ve sonu¢ degerlendirmesi sonrasi dénem sonu notu iki tiiriin
birlikte hesaplanmasiyla ortaya ¢cikmaktadir.
Bangladesh A¢ik Stirekli degerlendirmeye olanak taniyan egitmenin notlandirdig1 6dev yapist ve
Universitesi donem sonu sinavina gore 6grenci notu hesaplanmaktadir.
Allama Igbal Agik Siirekli degerlendirme (dort ayr1 6dev verilmekte) ve dénem sonu sinavi 6grenci
Universitesi notunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Cin Acik Universitesi Her 6grenenin kisisel 6grenme ortamina sahip oldugu bu iiniversitede 6grenenler

i¢in siire¢ ve sonug degerlendirmesi yapilmaktadir.

Baz kiiciik programlarda 6dev gibi uygulamalara yer verilse de genel olarak
sadece sonug¢ degerlendirmesi yapilmakta, &grenen donemde iki kere test
edilmektedir. Elde edilen ortalamaya gdre 6grenenin dénem sonu notu ortaya
¢cikmaktadir.

Anadolu Universitesi

Tablo 1 incelendiginde, mega tiniversitelerin ¢ogunlugunun yalnizca nesnel
degerlendirmeye yogunlastigi ve donem sonu sinaviyla degerlendirme yapmaktan kagindigi
goriilmektedir. Bununla birlikte mega {iniversitelerin giris diizeyindeki hedeflere ulasmanin
yani sira, 0grenci performansini ortaya ¢ikarmak icin 6dev ya da egitmen degerlendirmesine
olanak taniyan agik uclu sorulara da yonelmeye basladiklar1 goriilmektedir.

Nesnel ya da 6znel degerlendirme kapsaminda 6lgme araglarindaki ¢esitlilik, ulagilmasi
amaclanan biligsel diizeye gore ve degerlendirme tiiriinlin ne olacagina gore degismektedir.
Zhang, Tsui, Jegede, Ng ve Kowk’in (2002) ¢alismasinda, agik {iniversitelerin yararlandiklari
dlgme araci tiirlerinin neler oldugu arastirilmustir. ilgili arastirma sonuglar1 Tablo 2’de dzet

olarak sunulmaktadir.
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Tablo 2
Acik Universitelerde Odev ve Sinavlarda Kullanilan Ol¢me Araglari (Zhang, Tsui,
Jegede, Ng ve Kowk, 2002)

. Acik Uglu /
Acik Universite Coktan Se¢meli  Kisa Cevapli / Bosluk Uzun Cevaph Proje
Sorular Doldurmali Sorular
Sorular
Cin Radyo ve
Televizyon Universitesi + + + +
(STVUS)
Indira Gandhi Ulusal
Acik Universitesi + + +
(IGNOU)
Hong Kong A¢ik + N
Universitesi (OUHK)
Giiney Kore Ulusal Agik + N
Universitesi (KNOU)
Allama Igbal A¢ik + +
Universitesi (AIOU)
Sukhothai Thammathirat
Acik Universitesi + +
(STOU)
Banglades Agik N

Universitesi (BOU)

Tablo 2 incelendiginde bir¢ok agik tiniversitenin farkli soru tiplerini kullanmaya 6zen
gosterdigi goriilmektedir. Burada en ¢ok dikkat ¢eken veri ise daha ¢ok 6dev siireglerinde de
olsa listede yer alan biitiin tiniversitelerin agik uglu soru kullanmalaridir.

Karadag (2014) yedi mega iiniversitenin degerlendirme siirecinde kullandiklar1 6l¢gme
araclarmi inceledigi calismasinda, Anadolu Universitesi disinda kalan diger biitiin
iiniversitelerin agik uclu sorular1 kullandig1 ve ¢oktan se¢meli testler, agik uglu sorular ve kendi
kendini degerlendirmenin yogunlukla kullanildigi vurgusunu yapmustir. Arastirmaci, s6z
konusu tniversitelerin 6lgme ve degerlendirme araci tercihlerini etkileyen faktorlerin neler
oldugunu arastirmis ve Ozellikle 6grenim gérmekte olan Ggrenci sayisi faktoriiniin goktan
se¢meli testlere yonelimi zorunlu kildigina dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte arastirmaci, en
yiiksek dgrenci sayisina sahip olan Allama Igbal A¢ik Universitesi’nin (AIOU) édevlerde ve
sinavlarda agik uclu sorulardan yararlandigini, danigmanlar tarafindan dereceli puanlama
anahtarlar1 kullanilarak degerlendirmelerin uzun bir siirece yayilarak yapildigini da

belirtmistir.
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Agik tiniversitelerin yukarida agiklanan degerlendirme tiirlerine bagl olarak 6dev ve
smav yiizdeliklerinin neler oldugunu inceleyen Zhang, Tsui, Jegede, Ng ve Kowk’in (2002),

ilgili arastirma sonuglar1 Tablo 3’te 6zet olarak sunulmaktadir.

Tablo 3
Acik Universitelerde Odev ve Sinav Yiizdelikleri (Zhang, Tsui, Jegede, Ng ve
Kowk, 2002)

Acik Universite Odev (%) Smav (%)
Cin Radyo ve Televizyon 20 80
Universitesi (STVUS)

Indira Gandhi Ulusal Agik

Universitesi (IGNOU) 30 70
Hong Kong Agik Universitesi

(OUHK) >0 >0
Giiney Kore Ulusal A¢ik Universitesi 30 20
(KNOU)

Allama Igbal A¢ik Universitesi

(AIOU) 30 70
Sukhothai Thammathirat A¢ik 30 70
Universitesi (STOU)

Banglades A¢ik Universitesi (BOU) 30 70
Tayvan Ulusal A¢ik Universitesi 30 70

(NOU)

Tablo 3 incelendiginde acik iiniversitelerin ara degerlendirmelere olanak taniyacak
sekilde 6dev sistemlerinden yararlandigi goriilmektedir. Ozellikle Hong Kong Acik
Universitesinin basar1 degerlendirmesinde yar1 yariya ddevlerden yararlanmasi uzun soluklu

performanslara ve siire¢ degerlendirmesine 6nem verdiklerinin gostergesidir.

Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi Smavlarmin Degerlendirilmesi ve Ders
Gecme

Acikdgretim, lktisat ve Isletme Fakiiltelerinde dénemlerinde yeni kayit yaptiran ve
kaydini yenileten 6grencilere giiz ve bahar doneminde ayr1 ayri1 ara sinav ve donem sonu sinavi

yapilmakta olup 6grenciler cumartesi ve pazar giinleri sabah ve 6gleden sonra dort oturumda

36



AUAd 2020, Cilt 6, Say1 1, 28-40 Baran

simavlara katilmaktadir. Sinavlarda soru kitapgig1r ve cevap kagidi olarak iki tiir belge
kullanmlmaktadir. Ogrencilere, siava girecekleri her ders i¢in 20 soru sorulmakta ve 30'ar
dakika sinav siiresi verilmektedir. Tiim sinavlar ¢oktan se¢meli test seklinde hazirlanmakta ve
bilgisayar ortaminda degerlendirilmektedir. Bu sinavlarda 6grencilerin, derslerin her birinden
ayr1 ayr1 basarili olmalar1 gerekmektedir. Sinavlarda 6grenci sayisina bagl olarak bir (A), iki
(A, B) veya dort (A, B, C, D) kitapgik tiirii kullanilabilmektedir. Coktan segmeli sorulardan
olusan test simavlarinda bes sikli olarak hazirlanan her bir test i¢in dogru cevap sayisindan
yanlis cevap sayisinin dortte biri ¢ikartiimaktadir. Elde edilen sonug ile bir sorunun puan degeri
carpilarak sinav notu hesaplanmaktadir. Sinav notu sifirin altindaysa bu not sifir olarak kabul
edilmektedir. Donem ig¢i notlar1 ara sinav, kisa sinav, sozlii sinav, 6dev ve uygulamali
calismalara verilen notlardan olusmaktadir. Basar1 notu ise donem i¢i notlar1 ile donem sonu
smav notunun katkilariyla hesaplanmaktadir (http-1). Yani, basari notu ara sinav notunun
%30’u, ddnem sonu smav notunun %70’i alinarak hesaplanmaktadir. Bununla birlikte Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programinda basar1 notunun hesaplanmasinda, 6gretim dili Ingilizce olan
derslerde ise ara sinav notunun %40’1, donem sonu sinav notunun %60°1 alinarak hesaplama
yapilmaktadir. Son olarak ddev uygulamasi olan derslerde, yapilan sinavlar sonucunda alinan
notlarin basar1 notuna katkisi ara simav notunun %30’u, 6dev notunun %20’si, donem sonu
smav notunun %50’si seklindedir.

Merkezi Acikdgretim ve Uzaktan Ogretim Programlarinda ders bazinda basar1 notu alt
sinirt uygulanmaktadir. Basari notu alt sinir degeri, laboratuvar dersleri, uygulama dersleri ve
Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda 6gretim dili ingilizce olan dersler disinda 30 puan
olarak belirlenmistir. Basari notu alt sinir degeri 30 puan olmayan dersler i¢in ise basar1 notu
alt sinir degeri asagidaki gibi belirlenmektedir:

e Laboratuvar derslerinde ve Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda 6gretim dili
Ingilizce olan uygulama derslerinde basar1 notu alt simir degeri 60 puandr.

e Ogretim dili Tiirkge olan uygulama derslerinde ve Ingilizce Ogretmenligi Lisans
Programinda dgretim dili ingilizce olan (uygulama dersleri disinda) derslerde basari

notu alt siir degeri 50 puandir (http-1).
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Sonuglar

Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin, orgiin olarak veya aciktan/uzaktan
yiirlitiilmesine bakilmaksizin 6grenme siirecindeki rol ve 6nemi agikca ortaya konmustur.
Bununla birlikte, giinlimiiz enformasyon ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler ile
birlikte 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari da hizla degismektedir. Nitekim, iginde
bulundugumuz ylizyil agik ve uzaktan egitim sistemlerinde onemli yenilikleri beraberinde
getirirken dlgme ve degerlendirme yaklasimlarinda da siirekli bir degisim gerektirmektedir.
Yani, yiizyillara gore degisim gosteren Ogrenen yeterlikleri ile birlikte degerlendirme
faaliyetlerinin de hem bilgi hem de beceri/yeterlik gelisimi agisindan siirekli olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, degerlendirme yontemleri ve 6l¢me araglarinin se¢imi ile diger
bilesenlerle olan ilgileri etkili bir 6grenme ortaminin temel unsurlar1 arasinda yer almaktadir.

Ozetle, bu calismada acik ve uzaktan egitim sistemleri kapsaminda gergeklestirilen
Ol¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin diinya genelinde, 21.yiizy1l 6grenenlerinin iist diizey
diisiinme becerilerinin degerlendirilmesine imkan sunacak nitelige kavusturulmasi gerekliligi

ortaya konmustur.

Oneriler

e Ulkemiz agikdgretim sistemlerinde iist diizey becerilerin degerlendirilmesine yonelik
olarak farkli 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar1 kullanilabilir. Bu kapsamda
geleneksel ¢oktan segmeli testlerin gegerliligini arttiracak ¢alismalar yapilabilir. Bunun
yani sira, agik uglu, kisa yanit gerektiren ve bosluk doldurma sorularinin sayilari
arttirtlabilir.

o Acikogretim Sisteminde mevcut 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde
stirekli degerlendirme etkinliklerine yer verilebilir.

e (Coktan se¢cmeli testi 0grencinin yanitindan ne kadar emin oldugunu 6lgecek sekilde
diizenlemek, klasik madde analizinin bize sagladig1 bilgilerin yaninda 6grencinin o

konuda ne kadar dogru bilgilendirildiginin de anlasilmasini saglamalidir.
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