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DERSLER ILE ANASANAT ATOLYE DERSLERI ARASI ETKILESIME DAYALI
OGRENCI VE OGRETIM ELEMANI GORUSLERI

Ridvan ARSLAN

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, May1s 2020
Danisman: Prof. Dr. S. Duygu BEDIR ERISTI

Cagdas bireyler yetistirmede dnemli olan sanat egitimi, zamanla biligsel bir siirece
yonelmis ve sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik gibi alanlar1 igerisine almistir. Bu
baglamda sanat egitimi goren bireylerin estetik algisi olan, elestiri yapabilen ve diinyanin
kiiltiirel yapisina yonelik farkindalik sahibi olmasi beklenir. Sanat alaninda 6grenim
goren Ogrenciler bu alanlara iligkin daha derin boyutta bakabilmeli ve uygulama
caligmalari ile sanat elestirisi konu baglamlarini 1yi diizeyde iliskilendirebilmelidir. Bu
arastirma, giizel sanatlar egitimi boliimlerinde Ogrencilerin sanat elestirisi konu
baglamlar ile atdlye uygulamalar1 arasindaki etkilesimini agiklamaya ve sorgulamaya
iligkin fenomenolojik arastirma yontemi ¢ercevesinde yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu sanat egitimi goren toplam 10 6grenciden olusmustur. Konu baglaminda 6gretim
tiyelerinden de (toplam 6) gorlisler alinmistir. Veri toplama siirecinde ‘yari
yapilandirilmis goriisme’, ‘odak grup goriismesi’, ‘dokiiman incelemesi’ veri toplama
yontemleri kullanilmistir. Ek olarak Ogrencilerle eser analizine dayali bir uygulama
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler tematik analiz cercevesinde incelenmis ve
biitiinciil bir yapi igerisinde sunulmustur. Arastirma sonucunda, 6grencilerin orta diizeyde
sanat elestirisi ve uygulamaya dayali iliskilendirmeler yaptigi goriilmistiir. Bu

iligkilendirmeler daha ¢ok bigimsel olmakta, derin ve felsefi boyuta ulasamamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sanat Egitimi, Sanat Elestirisi, Anasanat Atolye
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ABSTRACT

OPINIONS OF STUDENTS’ AND FACULTY MEMBERS’ BASED ON THE
INTERACTION BETWEEN THE COURSES RELATED TO ART CRITICISM AND
ARTS MAJOR WORKSHOP COURSES DURING FINE ARTS EDUCATION

Ridvan ARSLAN

Department of Fine Arts Education Master of Arts Degree in Arts and Crafts Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, May 2020
Supervisor: Prof. Dr. S. Duygu Bedir ERISTI

Art education which is of importance to raise modern individuals has gravitated
towards cognitive process in the process of time and included fields such as art criticism,
art history and aesthetics. In this regard, individuals who received art education are
expected to have asthetic perception, to be able to criticize and to have consciousness of
the cultural structure of the world. Students receiving education in the field of art should
be able to look more deeply into these fields and associate application studies with the
subject contexts of art criticism at good level. The present study was conducted in the
frame of phenomenological research design regarding explaining and investigating the
students’ interaction between workshop applications and subject contexts of art criticism
in the department of fine arts education. The study group involved ten students receiving
art education. The opinions of six faculty members concerning to the subject were also
gathered. In the data collection process, data collection instruments such as ‘semi-
structured interviews’, ‘focus group interviews’ and ‘document analysis’ were utilized.
In addition, an application based on an analysis of artworks were implemented with the
students. The data collected were analyzed using thematic analysis and presented in a
holistic structure. The findings indicated that students could make associations
moderately based on art criticism and applications. These associations were mostly

stylistic and thus far from being deep and philosophical.

Keywords: Art Education, Art Criticism, Art Major Workshop
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ON SOz

(Cagdas anlayislarla birlikte sanat egitiminde ‘sanat elestirisi’ olgusunun 6nemli bir
boyuta sahip oldugu goriiliir. Bu kapsamda bireylerin elestirel algis1 yliksek, gorsel okur-
yazarliga sahip ve sanat yapitlarin1 okuyabilen kisiler olmas1 hedeflenir. Ayn1 zamanda,
sanat egitimi alaninda egitim gdren Ogrenciler, bu elestirel cerceveyle caligsmalarini
meydana getirebilen, sanat elestirisi tiirleri ve analiz yontemlerinin farkinda olan ve
disiplinleraras iliskiler kurabilen donanimli bir yapiya sahip olmalidir. Bu kapsamda
arastirmada lisans diizeyinde verilen sanat elestirisi igerikli dersler ile anasanat derslerinin
iliski diizeyleri sorgulanmistir. Arastirmada hedeflenen temel amag; 6grencilerin almis
olduklar1 sanat elestirisi igerikli derslerin bireysel ¢aligmalariyla olan iliskisini ve bunun
diizeyini sorgulamak olmustur. Arastirma, 6grencilerin iligkilendirme problemleri, bu
problemlerin olas1 nedenleri gibi bir ¢ok sorunu ele almak ve bunlar1 daha iyi boyuta
ulagtirabilmek agisindan 6nemli bir boyuta sahiptir.

Arastirma siirecinde birgok kisinin énemli katkis1 olmustur. Ilk olarak arastirmanin
basindan sonuna kadar biitiin siireci sabirla takip eden ve akademik bilgi ve donanimiyla
beni ydnlendiren degerli tez danismanim Sayin Prof. Dr. S. Duygu BEDIR ERISTI’ ye
sonsuz tesekkiir ederim.

Egitim gordiigim siire boyunca akademik anlamda gelisimimi saglayan ve
arastirma siirecinde goriislerini eksik etmeyen Sayin Prof. Necla COSKUN’ a ve Dr. Ogr.
Uyesi Kibar Evren BOLAT AYDOGAN?” a, degerli goriis ve 6nerileri i¢in Dr. Ogr. Uyesi
Ebru GULER’ e tesekkiir ederim.

Arastirmami bastan sona kadar tekrar tekrar okuyan ve hatalarimi diizeltmemi
saglayan degerli arkadasim Irem SAVAS’ a, arastirmamin birgok siirecinde goriislerini
belirten ve bana yardimc1 olan degerli arkadasim Ramazan GUL’ e tesekkiir ederim.

Aragtirmada gorislerini belirten 0gretim elemanlarina ve aragtirmaya goniillii

olarak katilan tiim 6gretmen adaylarina tesekkiir ederim.

Ridvan ARSLAN
Eskisehir 2020
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamilan “bilimsel intihal tespit programi™vla tarandigini ve
hi¢bir sekilde “intihal igermedigini”” beyan ederim. Herhangi bir zamanda. ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuclar kabul ettigimi bildiririm.

Ridvan ARSLAN
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1.  GIRIS

19. yilizy1l Avrupa’sinin 6nceki donemlerinde profesyonel sanatgilarin el ugras
olarak degerlendirilen sanat, toplum icerisinde seckinler sinifinin birer tamamlayici 6gesi
olarak goriilmektedir. Buradan da anlasilabilecegi gibi sanat egitimi olarak ele alinan
anlayis burjuvazi yapinin geregi olan bir “sey” olarak yer almistir. Ancak endiistri
devriminden sonra olusmus olan “pazar anlayis1” ile endiistriyel tasarima verilen 6nem
artmistir. Bu cagda toplumlar, diizgiin ¢izilmis ve tasarimlanmis esyalarin yapimin
amaglamaktadir. Bu gereksinimler neticesinde sanat, okullara girebilmistir. Okullarda
sanatin tamamen el isi ugrasi olarak degerlendirildigi goriiliir. Ancak daha sonralar1 sanat
egitiminin el ve gdz koordinasyonu gelistirerek diger derslere yardimci bir alan olma,
bireyin yaraticiligini gelistirmede ve soyut birgok 6genin dgrenilmesinde arag olabilecegi
gibi diislinceler gelismistir. Dolayisiyla sanat egitimi, kazanimlari ile iizerinde durulmasi
ve gelistirilmesi gereken bir yapiya sahip olmustur (Kirisoglu, 2005, s. 14-19).

Bu gelismelerin, geleneksel egitim anlayisini geride birakarak cagdaslasan egitim
anlayis1 ile dogrudan iliskisi mevcuttur. Sanat egitimi, yaratict giic ve birikimi olan,
estetik kaygi ve diisiinceye sahip, sanatsal degerlere hosgoriiyle yaklasan cagdas bir
toplum yaratabilmek adina onemli bir alan olarak karsimiza ¢ikmaya baslar (Elkoyun,
2007, s. 2-3). Ozsoy ise (2003, s. 31) diger derslerin siirekli olarak dgrencileri bir konu
veya bir acgiklamay1 aklinda tutma eylemi ile kars1 karsiya biraktigini ancak diigiinme
eylemi ile ¢ok az zaman ge¢irdigini vurgulamaktadir. Bu anlamda, “sanat egitiminin,
cocuklar1 daha ¢ok cabayla diisiinmeye ettigini ve bu konuda olabildigince basit araglari
kullanan bir anlayis1 oldugunu” belirtmektedir.

Sanat egitiminin ¢ok amagcli bir siire¢ haline gelmesiyle sanat egitimi verecek
kisilerin yetistirilmesi gerektigi diisliniilmiistiir. Bu amagla {lilkemizde ilk olarak Gazi
Egitim Enstitiisii (GEE) Resim-is Boliimiinii gérmekteyiz. Unver (2002, s.21) “Son on
yilda yurt ¢apinda ¢ok sayida iiniversiteler ve bu iiniversiteler biinyesinde Resim-Is
Egitimi Anabilim Dallarinin iilkemizde sanat egitimini yayginlastirdigini” belirtmektedir.
GEE ile baglayan bu seriivenin iilke ¢capinda yayginlastigini gormek miimkiindiir.

Zamanla yayginlagsan bu anlayis ile uzmanlar sanat egitimcisinin nasil yetismesi
gerektigi konusunda tartismalarda bulunmus ve miifredat siirekli sorgulanmistir.
Cagdaslasan bir toplumu egitmek i¢in, sanat egitimcilerini nasil egitmek gerekmektedir?
Bu siiphesiz kolay bir gibi goriinse de kendi icerisinde biiylik bir paradoks yatmaktadir.

Sanat egitimcisi, sanatg¢i, sanatci-egitimei gibi kavramlarin bu alanda siirekli ¢atigmasi



durumu bu savi destekler niteliktedir. Ancak, bunlarin birbirinden bagimsiz olarak
goriilmemesi gerekir. Bu alanlar birlik olarak gérmeli ve biitiinciil bakilmalidir. Aksi
takdirde sorunlar artacaktir. Sorunlarin basinda 6grencinin siirekli uygulamali boyutta
calismasi, sectigi ana sanat dalinda egitim gormesi, daha sonra kuramsal calismalara
uyum saglamasini giiclestirmesi gelir. Ya da tam aksi; 6grencinin sadece kuramsal
calismalara uyum saglamaya calismast durumu olusur. Elkoyun (2007, s.45-46),
“Tirkiye’de bugiine kadar uygulanan programlarin, baz1 aksakliklar nedeni ile ‘Sanat
egitiminin uygulama agirlikli m1 yoksa kuramsal bilgi agirlikli m1 olmali?’ tartismalarinin
da etkisi ile tam olarak amacina ulagamadigin1” belirterek aksakliklarin sanat egitiminin
uygulama bigimini etkiledigini ifade etmektedir.

Tim bunlar cercevesinde iizerinde duracagimiz konu, sanat egitimcisinin bir
sanat¢1 olarak egitilmesi durumudur. Bu ¢ergcevede Tiirkiye’de bulunan iiniversitelerin
Resim-is Ogretmenligi béliimlerini kazanan Ogrencilere baktigimiz zaman yetenek
siavlartyla bu boliimii kazandiklar1 goriiliir. Dolayisiyla sanatsal anlamda bireyleri
gelistirmek ve onlar1 sanat¢i bireyler olarak da gérmek anlayisi mevcuttur. Bu anlamda,
gecmiste daha cok atdlye gelenegi ile ilerleyen bu egitim ¢agdas toplum algisiyla yeni
yontemlere dogru yonelmistir. Bu yontemlerin basinda dort temel disiplini ele alan
Disipline Dayal1 Sanat Egitimi anlayisi vardir. 1994-1997 yillar1 arasinda YOK-Diinya
Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde Tiirkiye’deki tiim egitim
fakiilteleri yapilar1 ve miifredatlar1 acisindan bir biitiinliige kavusturulmak amaciyla
yeniden yapilandirilarak Disipline Dayali Sanat Egitimi modeli Resim-Is Egitimi
Anabilim Dallarinin miifredat yapilanmasinda eksen olarak alinmistir (Celebi, 2012, s.
1). Birlestirilmis Sanat Egitimi Ydntemi olarak da adlandirilan “bu modelin felsefesi;
Ogrencilerin yaraticiligini gelistirmek i¢in sistematik bir miifredat programina uyulmast,
elestirel bakis agisinin gelistirilmesi, tarihsel ve sanatsal kiiltiir degerlerini kavramalarini
saglamaktir (Celebi, 2012, s. 2)”. Sanatin dort temel disiplininden yararlanan bu siireg
sayisiz disiplin yoluyla bireylerin deneyim ve bilgi edinmesini amaglar. Bu dort disiplin,
eseri tarihsel olarak siiflandirabilmek amaciyla yer alan “sanat tarihi”, sanatta giizeli
sorgulayan “estetik”, bir eserin kuramsal boyutta sorgulanmasini amacglayan “sanat
elestirisi” ve deneyim saglamak i¢in ‘“uygulama ¢aligmalar’” olarak karsimiza
cikmaktadir (Gokay, 1998, s. 27-29).

Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Béliimiiniin lisans programia

bakti§imiz zaman bu alanlarin yansimasi olarak Sanat Tarihine Giris, Bat1 Sanat Tarihi,



Sanat Felsefesi, Cagdas Sanat, Tiirk Sanat Tarihi ve son olarak Sanat Elestirisi dersi
oldugunu gormekteyiz (http-1). Sanat elestirisinin diger alanlardan sonra verildigine
dikkat etmek gerekmektedir. Bu alanlarin sorgulanmasi ve daha iyi algilanmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Sanat elestirisi konu alanlarina baktiimiz zaman bir
eseri elestirme siirecinde eserin sanat tarihindeki yeri ve estetik olarak algilaniginin 6nem
kazandigin1 gérmekteyiz. Bu agidan tarih ve estetik anlayisi iceren sanat derslerine sanat
elestirisi konu alani olarak yer vererek “sanat elestirisi” lizerine duracagiz.

Uygulama asamasi ise ayni programda Temel Tasarim I, Temel Tasarim II, Desen
I, Desen 11, Perspektif ve alt1 yariy1l boyunca grencilerin 6grenim gordiikleri Anasanat
Atolye dersleri yer almaktadir. Ayn1 zamanda Ogrenciler anasanat olarak sectigi alan
disinda 3 farkli Se¢meli Sanat Atdlye dersi segmek zorundadir. Bunlar; Resim, Grafik
Tasarmmi, Ozgiin Baski Resim, Fotograf ve Heykel dongiisiinde hareket etmektedir.
Ogrenciler bu atdlyelerde farkli teknikler &grenerek bireysel olarak gelisimlerini
saglamaktadirlar. Anasanat atdlye derslerinin alt1 yariy1l boyunca devam ediyor olmasi
ise bu noktada 6nemli bir yere sahiptir. Se¢mis oldugu alana ydnelik olarak atdlye
icerisinde li¢ y1l boyunca egitim goren dgrenci, atdlye hocasi rehberliginde kendini uzun
vadede ilerletmek ve Ozgiir bir sekilde diisiincelerini somutlastirarak birer {islup
olusturma sansi1 yakalamaktadir.

“Sanat elestirisi ve konu alanlari, kendi disiplinleri i¢inde yer alan ilkeleri
kazandiracak bicimde sanat uygulamalari yoluyla islerlik kazanir” (Tiirkcan, 2011, s. 92).
Bu ¢ergevede, birlestirilmis programlarla birlikte sanat elestirisi ve uygulama ¢alismalart,
Ogrencileri sanatsal ugras igerisine koyarak, kendi c¢alismasi iizerinde derinligine
diisiinebilecek bir yapiya kavusturmayi hedeflemektedir. Ayrica sanat yapitlarinin
olusturulma siireglerini da algilayan bireyler sanata ve sanatgiya deger verecektir (Gokay,
1998, s. 27). Sonug olarak 6grenci bir ¢aligma olustururken siireg icerisinde diger alanlara
yonelik farkindalikla hareket etmeli, sanatin dilini yani temel tasarim ilkeleri gibi
unsurlar1 6grenerek birlestirebilmeli, bu siireci aragtirmalariyla birlikte yeni diislince
tarzlar1 ile gelistirmelidir. Bu anlamda sanat elestirisi ve uygulama alanlar1i 6nem
tagimaktadir.

Bu arastirma da Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda lisans
egitimi alan O6g8rencilere verilen sanat elestirisi igerikli derslerle ile anasanat atdlye
dersleri arasindaki etkilesimlere odaklanarak Ogrenci ve Ogretmen goriisleri

dogrultusunda incelenmistir.



1.1.  Sanat Egitimi

“Insan ¢ok yonlii egitim gereksinimi olan bir varliktir. Insan egitiminin baslica yon
ve bilesenlerinden biri de sanat egitimidir. Sanat egitimi bilim, teknik, felsefe ve
kinestetik alan egitimleriyle birlikte bireysel ve toplumsal egitimin vazgecilmezlerinden
biridir (Mercin ve Alakus, 2007, s. 15)”. Sanat egitimi, insanin yaratici giiclerini ortaya
cikarmayi ve kisinin kisilik kazanmasini1 amaglayan bir etkinliktir. “Sanat egitimi” ya da
“gdrsel sanatlar egitimi” olarak adlandirmis oldugumuz bu siireci Kirigsoglu (2005, s. 2),
“gorsel sanatlarda bulunan; resim, heykel, mimarlik, sinematografi, moda tasarimi
bilgisayar sanati gibi dallarin okuldncesinden yiiksekogretime kadar her asamadaki sanat
egitimi ve 0gretimi ile ilgili kuramsal ve uygulama ¢alismalari olarak™ yorumlamaktadir.

(agdas sanat egitimi, toplumun ve bireylerin, sanatsal etkinlikler yoluyla i¢inde
yasadiklar1 ¢cevreye olabildigince duyarli olmalarin1 amagclar. Bu egitim diisiiniildiigiiniin
aksine yeteneklerin gelisiminin amaclandigi ve nihayetinde bir sanat¢i yetistirmeye
yonelik olan bir olay olmaktan ¢ok bireyin estetik egitimidir. Kisilerin ortam ve ¢evre ile
etkilesim i¢ine girerek estetik ihtiyaclarin1 doyurabilmelerini ve yaratma ve yorumlama
giidiilerini besleyebilmelerini saglamaktadir. Bu siire¢ bireyi 6zgiir diistinmeye ve 6zgiir
calismaya yoneltmektedir. “Sanat egitiminin en 6nemli amaglarindan biri olarak, bireyin
gormeyi, isitmeyi, dokunmayr ve tat almayr oOgrenerek ¢evresini algilayip onu
bicimlendirmeye yonlendirmesi i¢in gerekli kosullardan birisi olarak géze ¢carpmaktadir”
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s. 9-11). Pekmezci (2002, s. 36) “Cagdas toplumlarin
nitelikli insanlari, okuyan, aragtiran, sorgulayan, bilimsel diislinceye inanan, dogay1 ve
toplumu taniyan, yaratici olan ve bunu ortaya koyan, estetik duygular1 gelismis, insani
degerleri yiicelmis niteliklere sahip olmalidir” demektedir. Bunlari saglayan temel 6genin
ise sanat egitimi oldugunu vurgulamaktadir.

Sanat egitimi, zamanla 6rgiin egitim igerisinde yer alan bir ders haline doniismustiir.
Glizel sanatlarin yasamdaki yerini ve Onemini vurgulayacak bi¢imde ‘“diizenlenmis
programlarla gilizel sanat tiirlerini ve tarihsel gelisimleri 6rnekleriyle gostererek ¢esitli tiir
ve dallarinda beceri kazandirabilecek uygulamali ¢caligsmalarla sanat olgusunu asilamay1
amaclamaktadir (San, 1987°den aktaran Kirath vd., 2011, s. 4)”.

Endiistriyellesme ile degisen toplum ve diinya algisi sanatta da yeni degisim ve
dontistimler yaratmistir. Bunu modernlesmenin asilmasi ve yeni bir diisiince yapisi takip

etmektedir. Post-modern olarak nitelendirdigimiz bu durum, yeni sanat akimlar1 ile yeni
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alanlar ¢ercevesinde yeni diisiinceler getirmis ve bir¢cok alan arasindaki sinirlari eritmistir.
Bu baglamda toplumsal, politik, tarihsel ve kiiltiirel konularin estetik algisini degistirdigi
de goriilmektedir. Bu sebeple sanat egitimine yiiklenen roller “post-modern sanat egitimi”
cercevesinde artmistir. Disiplinlerarast yoniiniin arttig1 bu egitim, gorsel imgelerin yogun
oldugu giiniimiiz diinyasinda “6grencilerin gorsel algis1 gelismis, bir sanat yapitini tim
boyutlariyla anlayabilen, sanat yapitinin kiiltiirel ve tarihsel boyutunu kavrayan, sanatin
yaratict yanini 6zlimseyen” kisiler olmasini amaclar (A¢ikgoz, 2018, s. 5). Bu ¢ercevede
bireylerin edilgin olmaktan g¢ok c¢evreyi degistirebilen etkin-katilimec1, goérsel okur-
yazarliga sahip ve elestirel bir karaktere sahip olmas1 hedeflenir.

Bu baglamda “salt sanatsal degerlerin ve ilkelerin degil, bireysel, toplumsal, tarihsel
biitlin degerlerin sorgulanmasinda ve 6gretilmesinde/6grenilmesinde”, ayrica gilincel
olarak diinyanin degisen yapisina uyum saglayabilmek ve buna karsi aktif olabilmek
amaciyla 6grenciler icin sanat ve kiiltliir egitiminin etkin bir egitim ve dgretim alanm

oldugunu séylemek miimkiindiir (Kirisoglu, 2014, s. 9).

.

1.2.  Sanat Egitimcisi (Resim-Is Ogretmeni) Yetistirme

Gegmis zamanlarda uzun zaman boyunca “bilen 1yi 6gretir” mantiginda usta-¢irak
iligkisi ile sanat egitiminin verildigi goriliir. “Bu egitim anlayis1 biligsel siireclerden ¢cok
Ogrencinin psiko-motor iglevleri ve yetenekli denilen 6grencilerin 6n plana ¢ikartilmasina
dayanmistir (Aykut, 2006, s. 35-36)”. 20. ylizyilin baglarinda ise sanat egitimine yonelik
oncli sayilacak kongreler diizenlendigi goriilmektedir. Bunlarin temel amaci giizel
sanatlar ve edebiyat gibi alanlara 6nem verilmesi, toplumun estetik ve yaratict anlamda
gelistirilmesidir. Boylelikle bu dallarin alan haline geldigi ve sistemlestigi goriiliir. Ancak
bir alan olarak resim egitimine baktigimizda uzman 6gretmene gerek duyulmadan
ylizeysel bir egitim verilmistir. Bunun sebebi ise miifredatin, bu alanda iyi bir sekilde
egitilmis birine gerek duymadan, sanat egitimini verebilecek sekilde kurgulandiginin
diisiiniilmiis olmasidir. Cocuk, “dahi” olarak goriilmiis ya da onu serbest birakarak
yaraticiligini engellememek amaciyla her sey dogal akisina birakilmistir. Bu alginin
temel ilkesi; resmin bilingdis1 bir diirtiiyle yapilan bir olay olmasi durumu seklinde
Ozetlenebilir. Ancak gerek 1929°da G. Bribek’in arastirmalar1 gerekse 1950’1i yillarda
Gestalt psikologlarinin arastirmalarinda elde ettikleri veriler neticesinde sanat egitiminin
biligsel yonii lizerine daha ¢ok durulmus ve programlar bu cercevede sekillenmeye

baslamistir. Bu kapsamda 20. ylizyilin ortalarina dogru bircok iiniversitede egitim
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enstitiileri araciligryla sanat egitimcileri yetistirme girisimlerinin yayginlastig1 goriiliir.
1958 ve 1962 yillarinda yapilan uluslararast kongreler, diger 6nemli gelismelerdendir.
“1970’li yillarda ise sanat egitimi doktora ve dogentlik uzmanlik alan1 olarak
benimsenmistir (Ilhan 2003, s.14-15)”.

Ulkemizde ise 1925 yilinda MEB’in J. Dewey’i davet ederek Tiirk Egitim Sistemi
hakkinda goriislerini bildirmesini istemesi lizerine sanat egitiminin saglam bir temele
oturma c¢abalar1 baglamistir. Dewey, bazi 6gretmen yetistiren kurumlarda resim
ogretmenlige yonelik derslerin verilmesi ve ilkokullarda resim ve el-islerini yiirlitmek
lizere bazi1 6zel subeler agmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu amagla “resim ve is egitimi
ile ilgili derslerin daha saglikli uygulanabilmesi i¢in, bu bransta 6gretmen yetistirilmeye
baslanmustir (ilhan, 2003, s. 15-16)”. “Bunun akabinde ise 1928 yilinda ad1 Sanayi-i
Nefise Mektebi’nin Cumbhuriyet’in ilk yillarinda kisa siireli de olsa cesitli kurs
programlartyla resim dgretmeni yetistirme gorevi listlenmistir (Ince, 2007, s. 10)”.

Zamanla sanat egitimcisinin yetigmesi ve bir alan olarak iiniversite boliimlerinde
yer almasi gerektigi konusu giiclenmistir. Bu ¢abalar neticesinde “Ismail Hakk1 Tongug
tarafindan 1932 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii (GEE) Resim-is B6liimii’niin a¢ilmasiyla
birlikte sanat egitimcisi yetistiren kurumsal yapiya kavusmustur”. Gazi Egitim
Enstitiisiiniin sanat egitimcisi yetistiren bir kurum olarak tarihimizde ilk oldugunu ifade
etmek gerekmektedir (Kurtulus, 2000, s. 21-22). 1940 yilinda ismail Hakk1 Tongug un
kurmus oldugu koy enstitiilerinin giizel sanatlar ve halk sanatlar1 boliimii ise a¢ilmis olan
Resim-is Boliimlerine 6grenci yetistirmek amagli 6nemli bir girisim sayilmaktadir
(Unver, 2002, s. 20).

Sanat egitimine yonelik yapilan yeni caligmalar ve diizenlemelerle Yiiksekogretim
diizeyinde sanat egitimi veren kurumlarin arttig1 goriiliir. “1935 yilinda ilk mezunlarini
vermis olan Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Ogretmeni yetistiren ilk kurumken, 1998
yilinda bu kurumlarin sayist 20' ye ulasmistir (Karabiyikoglu Boduroglu, 2010, s. 22)”.

Bu gelismeler neticesinde iilkemizde sanat¢i egiten kurumlar (Giizel Sanatlar
Fakiilteleri) ile sanat egitimcisi egiten kurumlar (Giizel Sanatlar Egitim Boliimleri) adlari
altinda farkli isimlerde ve kismen farkli amaglarda sanat okullar1 yer edinmeye
baslanmigtir. Ancak sanat egitimcisi yetistiren kurumlarda nasil bir egitim verilmesi
konusu tartisilmaktadir. Bu konunun iizerinde tartismak amaciyla bir konuya agiklik
vermek gerekmektedir. Bu sebeple sanat egitimcisini sanatci-68retmen olarak

isimlendirmek daha mantikli olacaktir.



Ogretmenlik; bilgi ve deneyim yaninda dgrenci ile dogrudan iliskili olan bir bilim
dalidir. Buna bir de sanat¢1 eklendiginde 0gretmenin niteligi ve degeri kendiliginden
anlasilir. Sanatsal baglamda nitelikli ve 6zgiin bir form yaratmak basli bagina bir 6grenme
bigimidir. Ogretmen aday1 bdylelikle yaratici siireg hakkinda deneyimsel olarak bilgi
sahibi olmaktadir. Boylelikle 6gretmen, 6grenci ile es deger sayilabilecek bir siireci
dogrudan yasamis olmaktadir. Bu baglamda sanat, 6grenilmesi kadar, 6gretilmesinin de
bireysel iliski, yarati ve bireysel sonuglara agik bir 6grenme alanidir. Bireyselligi bu kadar
On planda tutan bir anlayis, dolayisiyla insan hayatina siirekli olarak etki eden ve insanla
beraber biiyiiyen bir anlayistir. Bu sebeple, sanat egitimcisinin 6gretim alan1 genislemekte
ve sosyal olarak nitelendirdigimiz, sosyal anlayigla gelisen ve kuramsallasan bilim
alanlarim da kapsamaktadir (Kirisoglu, 2005, s. 227-229). Resim Is Ogretmenligi Lisans
Programlarina (RIOLP) baktigimiz zaman da “egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi,
egitim yonetimi gibi psikoloji, pedogoji agirlikli egitmenlik formasyonu ile ilgili derslerin
verildigini goriiriiz (Erbay, 1997, s. 154)”. Dolayisiyla sanattan felsefeye, psikolojiden
egitim bilime, antropolojiden toplumbilime ve teknolojiye kadar sanat egitimcisinin bilgi
ve deneyimi genis bir yelpazede diisliniilmelidir. Paragrafin bu siirecine kadar genel
olarak sanat egitimcisinin “egitimci” yonii iizerinde durmus bulunmaktayiz. Sanat¢1 yonii
tizerinde de durmak amaciyla sanat alaninda yapilan uygulama ve teori kisimlarindan
biraz bahsetmek gerekmektedir. Sanat egitimcisi yetistiren kurumlarda, 6grencilerin
sanat¢1 olarak yetistirilmesinde gerekli uygulama ve teorik kisimlari; uygulamali alan,
elestirel alan (sanat elestirisi), kiiltlirel alan (sanat tarihi) ve estetik alan olarak doérde
ayirmak miimkiindiir. Uygulama ¢aligmalarinda iirlin ortaya koymanin, yaratici
davranisin her bir siirecinde yetkinlik kazanan birey, elestirel alan ile deger yargisi ve
elestirel ifade kazanmaktadir. Estetik alaninda goriilen 6gretim ile ge¢mis sanatta degisen
Ogrenerek bu alanlar arasinda iligski kurar. Sanat egitimi dedigimiz bu siire¢ “bigim
olusturan bir diisiinme etkinligidir”. Bu iliskiler baglaminda da bireylerden tarihi bilen,
elestiri yapabilen, estetik degerlere sahip olan ve bunlari diisiinerek bi¢cim olusturabilen

kisiler olmasi beklenir (Elkoyun, 2007, s. 33-45).



1.3. Disipline Dayal Sanat Egitimi

Sanat egitiminin okullara bir ders olarak girmesinden baslayarak yasanan
disavurumcu ve yeniden yapilandirmaci goriisleri, 1950°1i ve 60’l1 yillarda sanatin bir
anlamda yeniden bir disiplin olarak okul programlarinda yer almasi izlemistir. Bu
anlamda sanatin sadece yetenekten ibaret bir el isi ugrasi olarak nitelendirilip usdist bir
eylem olarak diisiiniilmesi durumunun tartisilmasi ve biligsel alanin vazgecilmez bir
parcast oldugunun diisiiniilmesi 6nemli adimlar olarak nitelendirilir. Cocuk odakli sanat
egitiminin asir1 0zgiirliik¢ii anlayislari sanat derslerini rahatlama dersleri olarak gostermis
ve bu alanin islevselligi sorgulanmistir. Bu siirecle birlikte sanat egitiminde disiplin
odakli programlar giindeme gelmistir (Kirisoglu, 2009, s. 29).

Bu asamada Elliot W. Eisner tarafindan savunularak gelistirilen “Disipline Dayali
Sanat Egitimi” karsimiza ¢ikmaktadir. Eisner, sanatsal 6grenmenin, sanatsal materyalleri
kullanabilmekten daha genis bir aciya sahip oldugunu belirterek, daha aktif ve diisiinsel
alana yonelik rollerinin de oldugunu ifade etmistir. “Sanat egitiminin felsefi degerlerinin
kavramlar1 ve uygulamaya yonelik asamalar ‘disiplin temelli sanat egitimi’ seklinde genel
bir baslik altinda birlestirilmistir (Ozsoy ve Sahan, 2009, s. 208)”. Kuramin Amerika
Birlesik Devletleri’nde 1960 yillarinda temellendirilmis ve 70-80’li yillarda gelistirilmis
oldugu bilinmektedir. J. Paul Getty Vakfi, okullarda gorsel sanatlar egitiminin kalitesini
gelistirmek icin Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezini kurmustur. Bu kurum, sanat
merkezli bir 6gretim programinin olmasi gerektigini savunarak okullarda sanatin diizenli
bir programla verilmesi gerektigini belirtmistir. Boylelikle dort disiplini i¢ine alan
“Disipline Dayal1 Sanat Egitimi” yaklasimi benimsenmistir (Ozsoy ve Alakus, 2009, s.
59-60). Bu anlayis geleneksel sanat egitiminin aksine bilissel siire¢ lizerine yonelerek
Ogrencilerin “sanat eserini degerlendirmelerini ve esere iligkin sanat tarihi, estetik, elestiri
hakkinda bilgi sahibi olup fikir yiiriitmelerini ve bunu uygulamaya yansitmalari lizerine
kurulmustur (Ozalp, 2012, s. 137)”.

Sanat elestirisi, bir sanat eserinden yola ¢ikarak o ¢alismanin 6zii ve kapsamu ile
ilgili yorumlamalar yapmay: igerir. Ogrencinin bir yapiti elestirmedeki 6lgiitleri
ogrenmesini ve elestirel agidan gelisimini saglamaktadir. Ogrencilerin, kendi
kiiltiirlerinin estetik sembollerini okuyabilen, gorsel okuryazarlia sahip, bilingli ve
elestirel yapisi gelismis bireyler olmalar1 gerekmektedir. Bu anlamda 6nemli bir alan olan
sanat elestirisi, sanat egitiminde genel olarak Feldman’in belirlemis oldugu betimleme,

¢Oziimleme, yorumlama ve yargi evreleriyle ele alinmaktadir (Gokay, 1998, s. 27). Sanat
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tarihinde amag, Ogrenciye yasayan, canli bir sanat tarihi bilinci kazandirmaktir.
Boylelikle 6grenci sanati taniyip 0grenebilen, birikim saglayabilen ve bu birikimlerle
yeni bigimler yaratmada temel olusturabilen bir yapiya kavusacaktir. Ilhan (1999, s. 347),
Ogrencilerin farkli sanat disiplinleri arasinda, kiiltiirlerarasi tarihsel gelisimin nasil
oldugunu anlayacak sekilde yetistirilmesi agisindan sanat tarihini énemli bir alan olarak
ele almaktadir. Bu anlayis, sanatsal yaratmada ve sanat yapitinin tarihsel-kiiltiirel yapisina
iliskin yeterlik ve anlayislar1 icermektedir. Estetik, bireylere sanatin, sanatta giizel ve
giizelligin, estetik kuramlarin ne oldugu ile bilgi verir. Uygulama asamasi ise bilgi, beceri
ve ustaligin deneyimlerle elde edildigi alana denk gelir. Boya, kagit, kil ya da herhangi
bir malzemenin bagina gegen birey yapitiyla diyalog igerisine girmektedir. “Gorsel alan
igerisine giren temel unsurlarin (form, ¢izgi vb.) niteliklerini gérmeyi, ara¢ ve gereci
beceriyle kullanmayi, izleyicide doyum saglayacak bigimleri yaratmayi1 ve yaratilan
formda estetik degerlerin yaninda giiglii bir anlatim yaratmay1 6grenme” gibi kazanimlar
bu asamada saglanir (Onan, 2005°ten aktaran Ozalp, 2012, s. 138).

Froebel Ogrencinin sanatsal faaliyetlerle birlikte tam ve her yonden gelismesi
gerektigini ifade etmektedir. Bahsetmis oldugumuz dort temel alanla birlikte bireyin
sanatsal algist birgok yonden gelistirilmektedir. Bu alanlardan herhangi birine daha ¢ok
onem vererek digerlerini goz ardi etmemeli, bunlari birbiriyle iligkilendirilerek birbirini
destekleyecek sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Boylelikle diger toplum ve kiiltiirlerin
sanatindan zevk alabilen, estetik farkindaliga sahip bireylerin yetismesinin 6niinii agmak

miimkiindiir (Isler, 2003, s. 51).

1.4. Sanat Elestirisi

“Elestiri bir kimsenin dolayli ya da dolaysiz iliski kurdugu somut ya da soyut her
tiirlii var olan iizerine edinimlerini ve bu edinimlerle ilgili kisisel degerlendirmelerini
ortaya koymasi, agiklamasidir” (Ering, 2003, s. 33). Bu kavramin tarih Oncesi
donemlerden giiniimiize kadar genis bir alana sahip oldugunu gérmek miimkiindiir.
Ancak modernist doneme kadar kuramsal bir boyutta ele alinmadigim1 goriiriiz (Balci,
2013, s. 9). Bu baglamda modern kavramina baktigimiz zaman ilk olarak 5. yilizyilda
dinsel bir kimlikle olustugunu gérmekteyiz (Habermas, 1994, s. 31). 17. Yiizyilda bu
yapisindan siyrilan bu diislincenin fikir babasi Rene Descartes olarak bilinmektedir.
Elestiri, Hristiyanlik ve Aristoteles felsefesi iizerine kurulu olan skolastik diistinceye

sirtin1 donerek biitlin bilimleri birlestirmeye c¢alisan Descartes ile felsefi bir kimlik
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kazanmigtir. 18. yiizyilda ise Aydinlanma Donemi ile Avrupa’da bir fikir akimi olarak
ortaya ¢iktigini goriiriiz. Bu donemin filozoflar1, 6zellikle Immanuel Kant gibi 6ne ¢ikan
kisiler dinden bilime, estetikten sanata kadar her alanin kendi sinirlarin1 belirlemesi
gerektigini belirtmislerdir. Alanlarin kendi ¢evresine karsi elestirel ve sorgulayici bir
sekilde bakmas1 gerektigi fikrini 6ne stirmiiglerdir (Yilmaz, 2013, s. 16-17). Boylelikle
modern donemin siyasi ve felsefi alt yapisi kurulmustur. Akil merkezli bu anlayista
entelektiiel birikimin 6n plana ¢ikarilmasi, bireyin gelisiminin ve 6zgiirliigiinlin yine akil
temelinde oldugu gozlenmektedir (Ozaltin, 2016, s. 10).

Modern ¢ag ile alanlarin kendi kurallarmi olusturdugunu goriiriiz. Immanuel
Kant’in sanata yonelik yorumlart ise sanat elestirisinin kuramsal bir boyuta taginma
asamasinda 6nem kazanmaktadir. Sanatin tamamen 6zgiir bir alan oldugu goriisiinde olan
Kant, bu alanin entelektiiel gelisimde 6nemli oldugunu ifade ederek yaraticiligin
dogustan oldugunu ve kendi kurallarini kendisinin verebilecegini ifade etmistir. Kendi
basina var olabilen sanat ve bunun yaraticisi olan sanat¢1 deha olarak diistiniilmiis ve bu
alanin 6nceden saptanmis kurallara degil, kendi yarattig1 kurallara gore olusturulmasi
gerektigi diisiiniilmiistiir. Sanat elestirisinin kuramsal acidan olugsmasini saglayan temel
zemin bu sekilde olusmustur. Balc1 (2013, s. 11) elestirinin 6zgiirlesen yeni yapisinin
sanatla ve toplum hayati ile iliskilendirilmeye baglandigini belirtir. Bunun sebebini ise
zamanla etkisi azalarak egemen olmanin disina itilen aristokrat sinifin yerini burjuva
siifinin almasiyla iligkilendirir. Sanayilesme ile ortaya ¢ikan ig giicli mantig1, rekabet ve
pazar ortamlarinin artmasi ile sanat eserlerinin degeri sorgulanmaya baglanmistir. Bu
amagla sanat elestirisine yonelik bir arastirma ve degerlendirme siireci baglamistir.

Bu baglamda degerlendirme siirecine yonelik onemli adimlar atan birkag
elestirmenden bahsetmek gerekmektedir. Bunlarin basinda Giorgio Vasari (1511-1574)
gelir. Bir sanatcinin yaptigt eserlerin yargilanip degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmistir. Yalnizca sanat¢ilarin degil, sanat1 goren ve yazdiklarini okuyan tiim insanlarin
sanat1 nasil degerlendirmesi gerektigine yonelik kriterler belirlemistir. Bu kriterler hem
g6zilin egitimli duyarligi hem de teknigin bilgisi yoluyla ele alinmistir. Denis Diderot ise
1759 yilindan 1781’e kadar Paris Resim ve Heykel Akademisi tarafindan organize edilen
Bienal Salon Sergileri iizerine elestiriler yazmistir. Dort ciltlik kitap halinde derlenen
calisma Akademinin sansiiriinden korunmus ve boylelikle Diderot’un goriislerini daha

ozgiir bicimde ifade etmesi saglanmistir. Ayn1 zamanda Charles Baudelaire, Clement
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Greenberg gibi 6nemli isimlerin de bu alana yonelik 6nemli ¢aligmalart bulunmaktadir
(Barrett, 2014, s. 29-32).

Bilisim caginda sanat elestirisinin kapsaminin arttigin1 goriiriiz. Degisen toplum
algisi, geleneksel bir anlayis yerine bireylerin yaratici ve elestirel giiclerini 6ne ¢ikarmay1
amaglamigtir. Bu baglamda ¢agdas egitimin Onemli amaglarindan biri toplumu
arastirmaya, incelemeye yonelterek, topladiklari algi ve birikimleri sentezlemelerini
saglamak olmustur. Cevrelerindeki olgu ve nesneleri anlamlandirabilen bireyler, ifade
giicleri gelismis, elestirel baglamda hareket edebilen ve dogru kararlar verebilen kisiler
olarak var olmalidir. Sanat elestirisinin pazar anlayisiyla birlikte yapitlarin salt degerini
sorgulayan bir alan degil, ayn1 zamanda ¢agdas bir toplum yaratma amacinda bir arag
olarak da kullanildig1 goriinmektedir (Dasdag, 2010, s. 379).

Sanat egitimi kapsamiyla sanat elestirisi disiplinine baktigimiz zaman Pepper’in
teorileri goze carpmaktadir. Daha sonra Feldman’in bu teorileri sanat elestirisi disiplinine
uyarladigini ve bunlarin sanat egitiminde kullanildigin1 goriiriiz. Bu disiplini egitime
uyarlayan kisiler olarak Edmund Feldman, Eugene Kaelin ve David Ecker’i gérmek
mimkiindiir. Bu sanat egitimcileri ve arastirmacilar 1966 yilinda Ohio Devlet
Universitesi’nde sanat elestirisi hakkinda bir seminer diizenlemislerdir. Bu seminerin
genel amaci sanat elestirisinin sanat egitimi icerisinde yer almasi gerektigini vurgulamak
olmustur. Bu gelismelerle birlikte sanat elestirisi, sanat egitiminde 6nemli bir alan olarak
yer almistir. Getty Vakfi’nin ¢abalariyla olusturulan Disiplin Temelli Sanat Egitimiyle de
estetik, sanat tarihi ve uygulama alanlartyla birlikte ele alinmis ilkdgretim ve ortadgretim
basamaklarinda yer almistir (Bolat Aydogan, 2010, s.43).

Ulkemizde de Disiplin Temelli Sanat Egitimi ger¢evesinde (1998 yilinda) okullara
giren sanat elestirisi cagdas bireyler yetistirmede 6nemli bir alan olarak goériilmiistiir. Bu
modele uygun 6gretmen yetistirme amaciyla da Resim-Is Ogretmenligi Programlarinda
uygulandigim goérmekteyiz (Ince, 2007, s. 26). Bu baglamda YOK’iin RIOLP’ne
bakti§imiz zaman kazanimlar sdyle ifade edilmektedir:

“Sanat kuramlar1 gercevesinde sanat eserlerini inceleyerek elestirel diisiinmeyi gelistirme,
s0zlii ve yazili olarak sanat eserini yorumlayabilme ve degerlendirebilmeyi igerir; ayrica
dgrencilerin ¢agdas sanat eserlerine iliskin felsefi diisiincelerini gelistirmeleri tesvik edilir;
dersin karsilikli tartigmalarla iglenmesi saglanir, tartismalarin etik kurallara uygun olarak

ylriitiilmesine dikkat edilir; sanat elestirisinin gdrsel sanatlar egitimindeki yeri ve énemi

tizerinde durulur (http-2)”.
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Ogrencilerin eserleri inceleme ve elestirel yapilarini gelistirme gibi amaglarin
oldugunu goérmekteyiz. Universitelerin RIOLP’lerinde segmeli ders olarak yer alan bu
ders Gazi Universitesi (http-3), Marmara Universitesi (http-4) ve Anadolu Universitesi
(http-5) gibi ¢cogu liniversitede zorunlu ders olarak verilmektedir.

Aragtirmay1 yaptigimiz Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi programina
baktigimiz zaman da VI. yariyilda verilen 2 kredilik bir ders olarak yer aldigini
gormekteyiz. Ders igerigi, sanat elestirisinin diinyada ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi,
bicimsel/gorsel ¢coziimlemenin temel ilkeleri, Feldman’in elestiri tiirlerinin incelenmesi
ve Pedagojik elestiri tiirii baglaminda eser inceleme, Wolff ve Geahigan’in elestiri
tiirlerinin 6rnekler iizerinden incelenmesi, Ontik (varlikbilimsel) ¢dziimleme ve Ikonoloji
baglaminda sanat eseri analizi, miizede sanat elestirisi uygulamasi olarak alinmakla
birlikte 6grenci sunumlari ile de bu 6gretilerin desteklenmesi amaglanmaktadir (http-6).

YOK iin belirttigi kazanimlar dogrultusunda ders igeriginin yogun bir sekilde ele
alindig1 gozlemlenmektedir. Bu disiplinin 6grencilere farkli elestiri tiirleri ile sanat eserini
inceleme ve bunlar1 yaptiklar1 sunumlar ile destekleyerek kalici bir 6grenme sagladigi
goriiliir. Ayrica dgrenciler, miizede gerceklestirilen uygulamalarla ders disinda aktif
olarak elestirmen roliine biiriinmekte ve bunlari gergek hayatla iliskilendirmektedir
(Ac¢ikgoz, 2018, s. 3).

Arastirma kapsaminda, yukarida bulunan Feldman’in ve Wolff ve Geahigan’in
elestiri tiirlerini ele alacak ayrica sanat elestirisinde c¢oziimleme ve yorumlama

yontemlerini asagida bulunan basliklar ¢ercevesinde ifade edecegiz.

1.4.1. Sanat elestirisi tiirleri

Sanat elestirisi tiirlerine baktigimiz zaman olduk¢a kapsamli bir siniflandirma ile
karsilasmaktay1z. Anadolu Universitesi RIOLP’de ders igerigi olarak Feldman ve Wolff
ve Geahigan’in elestiri tiirlerinin ele alindigini ifade etmistik. Bu sebeple siniflandirmay1

ona gore ele alarak sanat elestirisi tiirlerini anlatmaya calisacagiz.
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Bu baglamda, sanat elestirisi ve degerlendirme konusunu sanat egitimine uyarlayan
kisilerden biri olarak Feldman’1 goriiriiz. Feldman’in yapmis oldugu siniflandirmayz,
Akademik Elestiri, Basin Elestirisi, Popiiler Elestiri ve Pedagojik Elestiri ele almak
miimkiindiir (Tablo 1.1.).

Tablo 1.1. Feldman in simiflandirdigi sanat elestirisi tiirleri (Bolat Aydogan, 2010, s. 118-123)

Bu elestiri uzun bir ¢alisma ve uzmanlagma hassasiyeti neticesinde ortaya
konmaktadir. Akademik elestirinin gorevi, akademik tarafsizligin
Akademik Elestiri gerektigi bir g¢esit inceleme, yorumlama ve aydinlatmayi saglamaktir.
Onceden incelenerek smiflandirilmis iislup ve sanatcilar1 yeniden
incelemek amaci vardir.
Basin elestirisi tiirlinde ana nokta elestirinin haber kategorisinde yer
almas1 durumudur. Bu yazilar genelde bir serginin kisa 6zeti olmaktadir.
Basin Elestirisi Bu sebeple uzun, sistematik bir analizin yapildig1 nadiren goriilmektedir.
Halka sanat ve elestiriyi ulagtirmak ve onlar etkilemek adina sanat
elestirisinin 6nemli bir boliimiinii olugturdugu sdylemek miimkiindiir.
Bu elestiri tiirii, halkin geneli tarafindan yapilan bir elestiriyi ifade
etmektedir. Elestirinin arka planinda kalan, sanata dair her tiirlii goriisme,
tartigma popiiler elestiri olarak nitelendirilir. Bizim bir eseri nitelikli goriip
Popiiler Elestiri
gormemize bagli olmaksizin siradan bir vatandas sanat hakkinda yorum
yapmaktadir. Bu sebeple halkin ¢ogunlugunun elestirel fikri, mevcut
sanatin durumuna etkisi agisindan dikkate alinmalidir.
Pedagojik elestiride amag¢ Ogrencilerin estetik ve sanatsal algisini
gelistirmektir. Bu sebeple 6grenci islerinin yorumlanmasimin otesinde
Pedagojik Elestiri onlarmn kendilerini elestirmelerine olanak verilmelidir. Boylelikle
ogrencilerin, kendi c¢aligmalarinin analiz ve yorumunu yapmasi

saglanmaktadir.

Feldman’in smiflandirmis oldugu elestiri tiirlerinden pedagojik sanat elestirisi,
sanat egitimi baglaminda 6ne ¢ikmaktadir. Bu elestiri tilirii 6grencilerin sanatsal egitimi
cercevesinde, okullarda Ogretilmesi amacglanan davraniglara yonelik olarak
olusturulmustur. Feldman bu siireci dort kategoriye uyarlamaktadir. Bunlar, betimleme,
¢cOziimleme, yorumlama yargi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Mercin ve Alakus, 2005, s.
40-41). Bu dort evrenin sirayla ya da birlikte ele alinmas1 miimkiindiir. Elestiriye yeni
baslayan bireyler i¢in basitten karmasiga dogru sirayla ele alinmasinin daha yararl

oldugu diisiiniilmektedir. Bu evreler, betimleme agamasinda ‘Eserde neler gériiyorsunuz’,
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¢coziimlemede ‘Sanatsal elemanlar birlikte nasil diizenlenmis?’, yorumlamada ‘Sanatginin
sOylemek istedigi sey nedir?’, yargi kisminda ise ‘Eser hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?’
sorular1 ¢ergevesinde ele alinmaktadir (Karabulut, Karakuzu ve Konca, 2008, s. 94). Bu

asamalar Tablo 1.2.’de ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

Tablo 1.2. Pedagojik elestiri basamaklary (Feldman, 1994 'ten aktaran Subramaniam, Hanafi ve Putih,
2016, s. 58-59)

Betimleme, sanat elestirisi siirecinde ilk adimdir. Bu siire¢ esere yonelik

ilk izlenimleri ifade eder. Ag¢iklama siirecinde elestirmenler goérdiikleri
Betimleme hakkinda gozlemler yaparlar. Bu gozlemler, ‘giizel’ veya ‘girkin’ gibi

deger kelimeleri kullanmadan goriinenlerin ifade edildigi, objektif ifadeler

olmalidir.

Coziimleme, bir sanat eserinde goriilen nesnelerin plastik degerini ifade

eder. Elestirmenin sanat unsurlar1 ve tasarim ilkeleri hakkindaki bilgisine
Coziimleme

dayanmaktadir. Birey, ¢alismanin nasil olusturuldugunu aciklamak igin

kompozisyon, hareket, ¢izgi, tekrar gibi unsurlara bakmalidir.

Yorumlama, elestirme siirecinin {i¢iincii adimidir. Elestirmenler, eserin

kendileri igin ne anlama geldigini, onlar1 nasil hissettirdigini veya hangi
Yorumlama

etkileyici niteliklere sahip oldugunu aciklayarak goriislerini ifade

etmektedir.

Yarg: veya teori asamasi olarak nitelendirdigimiz bu asama, sanat

elestirisi stirecinin son adimidir. Yargi sirasinda elestirmenler sanat eseri
Yarg: hakkinda kendi goriislerini belirtmektedir. Sanat eserinin neden basarilt

veya basarisiz oldugu ile yorumlamalar yapilmaktadir.
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Feldman diginda ele alacagimiz bir diger siniflandirma ise Wolff ve Geahigan’in
siiflandirmasidir. Burada bireylerin 6znel yargilarinin ele alindig: ‘izlenimci elestiri’, bir
eseri salt bicimsel yonde elestirmeyi amaglayan ‘bigimci elestiri’ ve ‘baglamsal sanat
elestirisi’ olarak ii¢ kategorilik bir siniflandirma goriiriiz (Wolff ve Geahigan, 1997, s.

15). Bu siniflandirma Tablo 1.3.’te ifade edilmistir.

Tablo 1.3. Wolff ve Geahigan in siniflandirmis oldugu elestiri tiirleri (Wolff ve Geahigan, 1997, s. 15-23)

En yaygin elestiri tiiriidiir. Izlenimci elestiri, sanat eserinin nitelik gibi
. unsurlar1 ele alinmadan herhangi bir kurala bagli kalmaksizin yapilan
Izlenimci Elestiri . o ) o

serbest ve kisisel yoruma ydneliktir. Bireyler giinlik yazar gibi sanat

eserine yonelik duygu ve diisiinceleri/izlenimlerini ifade eder.

Bu elestiri tiirli plastik degere odaklanmaktadir. Plastik degerleri goz

Ooniinde bulundurmadan ele aliman c¢alismalar basarisiz olarak

Bicimci Elestiri
nitelendirilir. Roger Fry ve Clement Greenberg bu elestiri tiirliniin
olusmasinda etkili olmustur.
Baglamsal sanat elestirisi, farkli disiplin ve ideolojileri yorumsal
perspektif ¢ercevesinde ele alir. Sosyoloji, psikanalitik gibi alanlar buna
Baglamsal Elestiri ornek olarak gosterilebilir. Wolff ve Geahigan bu elestiri tiirlinii, ‘Sanat

tarihsel elestiri, ‘Psikanalitik elestiri’ ve ‘Ideolojik elestiri’ olarak iige

ayirmaktadir.

Izlenimci elestiride eserle ilgili olarak herkesin &znel yargilar1 bulunmaktadir.
Eserin niteligi ve yapisi tlizerinde durmaktan ¢ok izlenimlere yonelik yargilar 6énem
kazanmaktadir. Giizelligin goreceli bir agiya sahip olduguna inanilmakta ve elestirmenin
eserden aldig1 hazza yonelmektedir. Bu baglamda, kisinin yapacagi sey sanat eserinin
kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade etmektir. izlenimci elestiride, tiim bunlardan yola
cikarak eser hakkinda iyi ve koétii bir yorumlamada bulunulmadigimi ifade edebiliriz
(Moran, 2002, s. 264). Deirdre Boyle’nin, Viola’nin Buried Secrets denilen bir video
kurgu dizisine iliskin deneyimleri, bu elestiri tiirliyle ‘izlenimlerini ifade etmesi
acgisindan’ iliskilendirilebilir:

“QOyle rahatsiz edici ki goriintiileri ve ¢agrigimlart hala bilincimde geziniyor; tipk1 riiyalarin
rahatsiz edici boliimlerinin insanlara endiselerini, ¢6ziimlenemeyen c¢eligkilerini...giin
yliziine ¢ikarmasi gibi...Bu ¢alismay1 neden bu kadar aci verici buldugumu anlamak beni

kendi gizli korkularimla, 6fkelerimle ve yenilgi duygularimla yiizlesmeye yoneltti. Icini

korku salmis, bir se¢imler ormaninda kaybolmus, sugluluk duygusuyla dolu, kendi i¢inde
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mahk{im olmus ve asir1 yalniz halde yalniz birakilmis arkadasin yasadig ¢eliskiyi biliyorum:

Bu calisma da...yaraya tuz bastyor (Barrett, 2014, s. 114)”.

Bi¢imci sanat elestirisi, sanat elestirmenlerinin dogrudan sanat yapitlarina
yonelmesiyle olugsmustur. Bu elestiri, Roger Fry ve Clement Greenberg gibi dnemli
elestirmenlerin, eserin “plastik anlamda algilandigi seklinin” son derece dnemli oldugunu
ifade etmeleri iizerine gelismistir. Bir sanat eserinin bicimsel yonde ele alinmamasi
basarisizlik olarak nitelendirilir (Ince, 2007, s. 80). Greenberg’iin goriisiiniin temeli
“sanatin kendini toplumun taleplerinden koparmasi” olmustur. Bu durumda sanat,
formlar ve olaylarin tarihi diginda var olmalidir. Eserin salt plastik degerine vurgu yapan
elestirmen, rengin yalnizca renk oldugunu ifade etmektedir. G6z, tuval {izerinde
dolagmamali ve renk, kisiyi anlam aramak zorunda birakmamalidir. Modernist estetigin
temelini de bu anlayisin olusturdugunu séylemek miimkiindiir. Ana akim olarak soyut
sanat goriilmektedir (Giderer, 1999, s. 68-70). Bu baglamda Kandinsky’nin kendi

caligmalarina yapmis oldugu su elestiriyi 6rnek olarak vermek miimkiindiir:

“Kullandigim renkler, ayni yiizey iizerinde sanki iist iiste binmis gibidirler, ama agirliklar1
farklidir. Boylece alanlarin birbiriyle iligkisi resmime kendiliginden girmis oldu. Resimde
ylizeyselligi de asmis oluyordum, yani espas da kullanmis oluyordum c¢iinkii espassizlik ¢ok
fazla dekoratif bir goriintiiye yol acabilirdi. Igsel alanlar arasindaki bu farklilik,
resimlerime...perspektif derinli§inin yerini alan bir derinlik olusturdu...agirliklar: ile
arkitektonik bir merkez olusmasini engelledim...Soguk renklerin 6ne ¢ikmasina, 1lik tonlarin
arkaya konmasina gayret ederdim (Antmen, 2014, s. 87)”.

Sanat¢inin bigimsel yone agirlik vererek kendi resimlerinin olusum siirecini ifade

ettigini gérmekteyiz.
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Baglamsal sanat elestirisine baktigimiz zaman kendi igerisinde ‘sanat tarihi
elestirisi’, ‘psikanalitik elestiri’ ve ‘ideolojik elestiri’ olarak ii¢ kategori seklinde

siniflandirilmis oldugunu goriirtiz (Tablo 1.4.).

Tablo 1.4. Wolff ve Geahigan’a gore baglamsal elestiri tiirleri (Wolff ve Geahigan, 1997, 5. 23-27)

Sanat tarihgilerinin elestiri alaninda etkinlik gostermeleri sonucunda
Sanat Tarihsel Elestiri ortaya ¢ikmistir. Bu elestiri tiiriinde sanat tarihi metodolojisinden daha az

yararlanmaktadir. Elestirel yap1 metne hakimdir.

Sanatgimin eserde saklamig oldugu imgeleri ve psikolojik baglamlari
Psikanalitik Elestiri aciklamaya calisan bir elestiri tliridiir. Freud’un sanat {izerine yaptigt

elestiriler lizerine ortaya ¢ikmustir.

Genel anlamda ideolojik alg1 ve degerlere odaklanmaktadir. Ozellikle
. politik ve sosyolojik a¢1 ele alinmaktadir. Bu baglamda Wolff ve
Ideolojik Elestiri

Geahigan ‘Marksist elestiri’ den s6z etmektedir. Buna ilave olarak

‘Feminist Elestiri’ de ideolojik agidan degerlendirilebilir.

‘Sanat tarihi elestirisi’nin Stephen Addiss ve Mary Erickson tarafindan Amerika’da
ele alindigimi belirten Ince (2007, s.83) sanat tarihgilerinin sanat elestirisi alaninda
etkinlik gdstermeye basladigini ifade etmektedir. Bu elestiri tiiriinde, elestirmenler sanat
tarihi verilerinden daha az yararlanmaktadir. Elestirel yap1 metne hakimdir. Sanat eserinin
sanat tarihi elestirisine gore ele alinmasina, Krausse’nin (2005, s. 9), Masaccio’nun
‘Kutsal Teslis’ adl1 eserine yoneltmis oldugu su ifadeleri 6rnek olarak gdsterilebilir:

“Masaccio’nun Kutsal Teslis (yani, Baba, Ogul ve Kutsal Ruh) betimlemesi zamanina gore
o kadar anlasilmamusti ki, ziyaretciler ilk bakista ressamin duvara bir delik agtigin1 ve yan
taraftaki bagka bir kilisenin i¢ini gosterdigini zannettiler. Resimdeki mekanin perspektifine
asirt  vurgu yapilmis, figlirlerin bedenleri adeta birer heykel gibi {i¢ boyutlu
islenmisgtir...sanat¢ini 61diigl yil, yani 27 yasina basarken yaptig1 sanilan bu resim, “kacis
cizgileri” yoluyla ii¢ boyutlulugun saglandig biitiinsel bir gdlge-1s1k oyunuyla sistemli bir
mekanin yaratildigi ilk perspektif resmidir. Bu nedenle Masaccio Rénesans resminin onciisii

ve kurucusu sayilir”.
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Gorsel 1.1. Masaccio, Kutsal Teslis, 680 x 475 cm, Fresk, 1427 civari, Santa Maria Novella, Florensa
(hitp-7)

Psikanalitik elestiri  Sigmund Freud’un (1856-1939) psikanalitik ilkelerine
dayanmaktadir (Tyson, 2014, s. 156). Bu elestiri tiiriinde, kisisel duygulara ya da sanat
eserinin estetik boyutuna pek ilgi gosterilmemekle birlikte ana amaci sanatg¢ilarin
bilingaltinda bulunan psikolojik motif ve eserlerinde sakli olan Onemli sembolleri
incelemektir (Ince, 2007, s. 85). San (2004, s. 88), Frued un bilingalt1 ve biling dis1 ile
ilgili buluslarina dayanan bu yontemin, dort amacgla kullanildigini ifade etmektedir.
Bunlar:

1. Sanat¢inin psikolojisini, bilingalt1 diinyasini, komplekslerini, cinsel diirtiilerini
vd. ortaya ¢ikarmak;

2. Bu ortaya cikan verilerle sanat¢inin eserlerini yorumlamak;
Eserlerindeki kisilerin psikolojisini, davranislarini agiklamak;

4. Yaratmanin bilingalt1 kaynaklarini agiklamak, sanat¢inin nigin yarattigi, sanatin
hangi nedenlerle dogdugu gibi sorular1 aydinlatmaktir.

Barrett (2014, s. 66), Amerikali sanatgt Paul Pfeiffer’in ¢alismalarinin
yorumlanmasi i¢in psikanalitik kuramin uygulandigimi belirtmektedir. Ikonlar,
giinahlardan armmay1 ve yiiceligi ifade etmektedir. Ancak Pfeiffer, kendini onlar

olmadan ifade etmek i¢in ikonlarin kimliklerini yok etmistir.
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“Tkonik bedenin silinmesi Pfeiffer’in calismasinda oldukca etkilidir. Tk bakista bu ikonik
gOoriintiiniin her yerde bulunmasi bizi artik biiyiilemeye bagladiginda, gosterilen sey kendi
yoklugumuzu bir ayna, beklenmeyen bir endise ve siiphe amidir. Silinmis, olmayan
goriintiiniin bir parcasi haline geliriz. Ikonu biiyiileyici bir sekilde gdézlemlemek yerine
izleyiciler olarak dogrudan spor salonunda oyunu izleyen kalabaliga bakariz. Tam o anda
izleyici gorme eyleminin kendisini goriir. Dolayistyla Pfeiffer ikonu “silerek™ bizi silmeye,
belki de kimligimizi bagimsizlastirmaya ve bizi kalabaliga bigimsiz ¢ogulcu arka plana

atmaya ¢alisir (Roth’dan aktaran Barrett, 2014, 5.66)”.

Ideolojik elestiri tiirii genel anlamda politik ve sosyo-politik elestiri tiirlerini
kapsamaktadir. Elestirmenler bir goriis, deger ya da tipik sanat yapitlartyla
ilgilenmektedirler. Bunlar, devletlerin goriisleri, politikalar1 ya da sosyal ilgilerine
yonelik olabilmektedir. Bu durumda marksist elestiri ve feminist elestiri (Tablo 1.5.) gibi

tiirleri kapsadigini ifade edebiliriz (Ince, 2007, 5.87-88).

Tablo 1.5. ideolojik elestiri tiirleri (Otgiin, 2009, s.173; Giingor, 2018, s. 106)

Bu elestiride sanat yapitinin olusumu ekonomik temelli bir yapiya
Marksist Elestiri oturtulmaktadir. Marks, Engels gibi diisiiniirlerin goriisleri gergevesinde

ele almmaktadir.

Kadmlarin toplum igindeki ideolojik yoniine odaklanan elestiri tiiridiir.
Feminist Elestiri Toplumun ataerkil yapidan siyrilarak her alanda esit haklara sahip bir

toplum yapist hedeflenmektedir.

Marksist elestiri, toplumun metalasmasina yonelik bir elestiri kapsamakta ve bu
algiy1 sorgulamaktadir (Haug, 1997, s. 42). Burada estetik, iiriinlerin meta bigiminden
kaynaklanan ve islevsel olarak degisim degeri ile belirlenen bir bilesimdir (Haug, 1997,
s. 12). Bu anlayisi daha iyi anlamak desteklemek i¢cin Haug’un (1997, s. 94) su elestirisine
bakmak gerekmektedir:

“Bugiinlerde yetiskin erkeklere bir egilim abartilarak...sunuluyor. Bunlar giyenin cinsel
goriiniimiinii 6ne ¢ikaran i¢ gamasgirlari. ingiliz yetigkinlerine “annem bunu begenmeyecek”
markast ile ve “iginizdeki canavari uyandiracak” sloganiyla satisa ¢ikartildi...tabi
bunlar...pratik kullanimli i¢ ¢amasirlart degil, sergilenmek tlizere hazirlanmis kostiim gibi

duruyorlar...Bunun amaca satin almaya yonelik istek olusturmakti...”

Burada Haug, reklamlar aracililyla metanin yiiceltilmesi durumunu
elestirmektedir. Ayrica toplum ideolojisine yonelik bir elestiri de kapsamaktadir.
Feminist sanat ise kadinlar i¢in her alanda esit haklar elde etmeyi hedefleyen,

toplumun ataerkil ve esitsiz sosyo-kiiltiirel yapisina karsit durusa sahip bir anlayisa
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sahiptir. Bu sebeple feminizmin pargalarindan biri olarak nitelendirilen feminist sanat,
kadin sanatgilarin bilinglenmesiyle giliclenmis, kadin degerlerini ortaya ¢ikaran yapitlar
ortaya koymustur (Giingdr, 2018, s. 106). Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1960’11
yillarda ¢ikan bu anlayis, sanatta, sanat tarihinde ve sanat kurumlar1 gibi yerlerde, kadinin
yeterli ve dogru temsil edilmemesi, cogu zaman da diglanmasina kars1 bir miicadeledir.
Bu baglamda Mierle Laderman Ukeles’in “Korumaci Sanat Manifestosu” 6rnek olarak
ele almabilir (Antmen, 2014, s.245): “Masay1 temizle/ Bulasiklar1 yika/ Yerleri sil/
Camagirlan yika/Ayaklarini yika...Hi¢ ¢orabim kalmamig/ Faturalar1 dde...Sagini yika/
Carsaflan degistir/ Bakkala git/ Parfiimiim bitmis/ Bir daha sdyle- anlamiyor ki/ Geng
kal”. Manifesto bu sekilde ilerlemekte ve aslinda kadinlarin toplumdaki rollerinin kisir

dongiisiine yonelik bir elestiriyi ifade etmektedir.

1.4.2. Sanat elestirisi analiz yontemleri

Sanat elestirisinde analiz yontemlerine baktigimizda bir¢ok yontemden bahsetmek
miimkiindiir. Bu yontemlerin bir kismi1 resimler ve heykeller {izerine, bir kismi ise film,
sinema gibi alanlara odaklanir (Duncum, 2017, s. 9). Bu bolimde deginilen yontemler,
cogu alanda kullanilmaktadir ancak genel olarak geleneksel ve ¢agdas sanat anlayisinda
resim olgusu tlizerine odaklanilmistir. Ele aldigimiz siniflandirma ‘Ontik Coziimleme’,
‘Gostergebilimsel Coziimleme’, ‘Ikonografi ve Ikonoloji’, ‘Post-yapisalcilik ve
Yapisokiimciilik® ve ‘Hermeneutik Yorumlama’ (Aydogan, 2010, s. 150-168)
seklindedir. Bu baglamda asagida, bu yontemleri agiklayarak 6rneklerle ifade edecegiz.

‘Ontik Coziimleme’de sanat eserini ontolojik olarak ele alan kisiler olarak Roman
Ingarden ile Nicolai Hartmann’i goriiriz. Ancak ikisinin varlik tabakalar1 arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ingarden’in ele aldig1 varlik tabakalarina, Hartmann
farkli bir diizende varmaktadir. Bu baglamda Roman Ingarden’in tabakalarina baktigimiz
zaman real ve irreal olarak ikiye ayirdigin1 gérmekteyiz. Real tabakayi resmin tasiyicisi
olarak nitelendirmekte, tablo olarak ele aldig1 bu yapiy1 dokunabildigimiz (tahta, kagit,
keten bezi gibi) yapilarla 6zdeslestirmektedir. Irreal tabaka ise ‘resim’ olarak
nitelendirilmektedir. Bu yap1 goriiniis anlamina gelmekte ve estetik algi dedigimiz
kavrayista kendini bulmaktadir. Kisacasi eserin ¢dztimleme ile ilgili olan kisimlarini ifade
etmektedir. Hartmann’da da real bir 6n-yap1 ile irreal arka-yap1 bulunmaktadir (Tunali,
2002, s. 117-124). Irreal yapiy1 ise 6 tabakaya ayirmaktadir. Ersoy (2010, s. 104) bu

tabaklar1 s0yle siniflandirmaktadir:
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1. Goriiniir boya lekeleriyle real ylizeyin olusturdugu 6n-yapi.

2. Resmin igerdigi nesneler, 1s1k ve li¢ boyutlu mekan.
3. Nesnelerde goriinen hareket.

4. Figiirlerin canlilig1.

5. Tinsel i¢ tabaka.

6. Ideal olan genel sey.

Goriildiigii izere Ingarden’1n irreal olarak nitelendirmis oldugu tabakay1 Hartmann
daha genis bir sekilde siniflandirmistir. Bu analiz tarzi resmin ontolojik ¢dziimlemesi
olarak yer almaktadir (Tunali, 2002, s. 126).

‘Gostergebilimsel Coziimleme’ ise gostergebilimin ilk dnemli temsilcilerinden biri
olan Barthes’in, yapitin verdigi mesajin aksine dile getirilis bi¢imini 6ne ¢ikaran bir anlati
cOziimlemesi yapmasi ile ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda ‘Yapisalelr anlayis’ ta
aciklanmasi gereken bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlayista biling ile
bilingdis1 anlamlarin arkasindaki gizli, bilingdisi yapilar incelenmektedir. Yapisalcilik
Ferdinand de Saussure’nin Lingiiistik arastirmalarinda goriiniir. Dilin ne oldugu ile ilgili
sorgulamalar yapmistir. Saussure dilin kendi basina bir varlik olmasi gerektigini
belirterek kendine 6zgii bir gostergeler bilimi oldugunu sdéylemektedir (Ersoy, 2010, s.
105-106). Gostergebilim, iletisim amacli biitiin arac1 ve gostergeleri inceleyen ve
birbiriyle iligkilerini sorgulayan bir bilimdir. Duncum (2017, s. 13), “Gostergebilimin
insan olmanin geregi olarak kavramlar1 isaretlerle agikladigin1 ve yaratmanin
gerekliliginden bahsettigini” belirtir. Bu analiz, gostergelere iliskin isaretleri toplamakla
baslar. Gosterge ise gorselligin temsil ettigi konu, tiir, ileti, gonderme bigimi vs. seklinde
ifade edilebilir (Bedir Eristi, 2020, s. 179). Bu olgu gosteren ve gosterilen olarak ikiye
ayrilir. Ornek olarak agac dedigimizde, agag, dilsel bir ifade olarak ‘gdsteren’, agacin
anlami ise ‘gOsterilen’ olarak ele alinabilir (Ersoy, 2010, s. 109).

Resim sanatinda gostergelere baktigimiz zaman birbirinden farkli asamalar
gozlemlemekteyiz. Bunlari ii¢ kategoride ele almak miimkiindiir. ilk olarak ‘resim gibi
olmayan gorsel gostergeler ya da bigimler’ ile karsilasiriz. Bu bigimler, nokta, ¢izgi gibi
unsurlardir. ikinci asama ‘resim gibi olan gostergeler ya da motifler’ adiyla ele almnur.
Burada gdsteren ile dis diinya arasinda bir benzerlik aranmaktadir. Genel olarak gergekgi
resimlerde veya fotograflarda goriilmektedir. Ugiincii asama ise ‘karisik gostergeler’
olarak ilk iki tipi birlestiren resimlerdir. Gergekiistli, modern resimde bazi resim

anlayiglar1 bu grupta yorumlanabilmektedir. Bu baglamda resmin tek basina anlam
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olusturan bir yapidan ¢ok anlamsiz birimlerle anlam olusturma ¢abasi oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Gostergebilim de anlam {iretiminin siireglerini ve igerigin bigimini
anlamlandirmaya ¢alismaktadir (Kiran, 1994, s. 95-97).

Postmodern siirecle birlikte disiplinlerarast bir yapiya oturan sanat anlayisinda
‘Kavramsal Sanat’ olarak ele aldigimiz eserlerde gostergebilim anlayisina 6rnek vermek
daha dogru olacaktir. Bu gercevede Joseph Kosuth’un ‘Bir ve Ug¢ Sandalye’ adli
calismasimi (Gorsel 1.2.) o6rnek olarak veren Bedir Eristi (2020, s. 182), ¢alismay1 su

sekilde ¢oziimlemektedir:
“Sandalyenin nesne olarak, fotografi ve kelime anlami olarak tanimi i¢eren bir yazi ile
birlikte sergilendigi g¢alisma, Saussure’nin gosteren ve gosterime dayali gostergeler
sisteminin bir yansimasidir. Sandalyenin fotografi gosterilen, sandalyenin tanimi ise yani
yazili ifade gosterilen roliinii listlenmektedir. Bu c¢alismada fiziksel ya da maddesel
ozelliklerin deger, anlam ve varolusa dayali kavramsal yorumlama ile izleyiciye iletilmesi
s0z konusudur. Bu sanatsal ¢alismada temel nokta gorsellige dayali temsil giiciiniin dogasini
aragtirmakti...Sandalyenin fotografi, nesne olarak kendisi ve kavramsal olarak tanimi1 aslinda
ayni degildir ve her biri farkli 6zelliklere sahiptir ve her biri izleyici tarafindan farkli sekilde

okunmaktadir”.

Gorsel 1.2. Kosuth, “One and Three Chairs, 82 x 37.8 x 53 ¢cm, Enstalasyon, Moma (http-8)

‘Tkonografik ve Ikonolojik® yorumlama yontemine geldigimiz zaman Panofsky’i
goriiriiz. Ancak bundan dnce modern sanat tarihinin gelisiminde énemli isimlerden biri
olan Wolfflin’den bahsetmek gerekmektedir. Sanat tarihi yontemini salt bigimsel

¢oziimlemeye dayandiran Wolfflin’in diiglincelerini ‘Sanat Tarihinin Temel Kavramlart’
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adli kitabinda gérmek miimkiindiir. Eserlerin bi¢imsel ¢dzlimlemesi ve genel niteliklerin
belirlenmesini bes kategoride sunmaktadir. Bunlar:

1. Cizgisel ve golgesel,

2. Diizlem ve derinlik,

3. Acik form ve kapali form,
4. Cokluk ve birlik

5.

Belirlilik ve belirsizliktir.
Salt bigime yoOnelen bu 6gelere tepki olarak Panofsky sanatsal bi¢imlerin salt
goriintii olarak aciklanamayacagii belirtir. Wolfflin, Riegl, Morelli gibi ilk kusak
kuramcilarinin 6grencisi olan Panofsky, sanat yapitinin, donemin felsefesi, toplumsal
yapisi, psikolojisi, ekonomik ve politik durum gibi olgularla ele alinip incelenmesi
gerektigini belirterek onlardan farkli bir kuram olusturmus ve onlarin kuramlarini
elestirmistir. “Sanat yapitin1 bi¢im, konu ve igerik olarak ii¢ tabakada ele almaktadir
(Panofsky, 1995, s. 12-13)”. On-ikonografik inceleme bu tabakalardan ilkidir. Bu
asamada goérdiigiimiiz motif, nesne gibi olgular1 ifade ederiz. Insan ya da bir insanmn
bicimi, yiiz ifadesi, renkler, cizgiler vs. ele alinmaktadir. Panofsky, on-ikonografik
¢oziimlemede, resimde bulunan imgelerde ‘Kral’, ‘Cocuk Isa’ gibi anlamlar ¢ikarmaktan
kacinilmasi gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla gordiiklerimize dayali, bigimsel
cOziimleme gerektiren ve igerige girmeyen bir asama oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Tintoretto’nun ‘Isa’nin Vaftizi’ adli eserini (Gorsel 1.3.) elestiren Boztas ve Diiz (2014,

s. 321-322) bu asamay1 sdyle ifade etmektedirler:
*“...ortada bir nehir, biri asagida digeri daha yiiksekte duran iki geng yar1 ¢iplak erkek figiirii,
sagda icinden su akan agac... Sagdaki erkek figiir, nehrin kenarindaki toprak y1ginin iizerinde
daha yiiksekte duruyor. Figiirlerin birinin beline kirmizi digerinde de mavi bir pestamal
dolanmis. Tabloya mavi gokyiizii, dalar, agaglar ve nehrin olusturdugu bir manzara hakim...

Genel olarak tabloya yesil bir renk hakim...”
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Gorsel 1.3. Tintoretto, Isanin Vaftizi, 1570, Tuval Uzerine Yaghboya, 137 x 105 cm, Prado
Miizesi,Madrid (http-9)

Ikinci tabakada olan ‘ikonografik ¢dziimleme’ ise motifler yerine, dykiiler ve
alegorilerle ilgilenmektedir. Burada belirli tema veya kavramlarin tanimlanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda Panofsky (1995, s. 40), ‘Avustralyal1 biri’ lizerinden 6rnek

vererek su sekilde devam etmektedir:
“Ornegimizdeki Avustralyali yerli Son Aksam Yemegi konusunu tanimayacaktir; bu sahne
onda sadece heyecanli bir yemek toplantisi diisiincesini uyandiracaktir. Bu resmin
ikonografik anlammi kavrayabilmesi igin onun, Incillerin icerikleri ile bir yakinlik kurmasi
gerekmektedir...Bu gibi durumlarda biz de o betimlemeleri yapan kisilerin...edindikleri
bilgilerle yakmlik kurmak zorunda kalmaktayiz...Gelisigiizel bir bigimde ikonografik
¢ozlimleme yapmak olanaksizdir”.
Bir diger asama ise ikonografik yorumlamadir. Burada 6nemli olan anlamdir. Gerek
motiflerin se¢im ve sunulusunun gerekse imgelerin, dykiilerin ve alegorilerin iiretilmesi
ve yorumlanmasinin altinda yatan anlamlarin aranmasina yoneliktir (Panofsky, 1995, s.

44). ‘Dinteville Alegorisi’ adl1 eseri (Gorsel 1.4.) inceleyen Giilbudak (2017, s. 36-37),

eseri ikonografik yorumlama baglaminda su sekilde yorumlamaktadir:
“Resim, Hz. Musa’nin asasinin kardesi Hz. Harun’un elinde yilana doniistiigii an1 tasvir
etmektedir. Ancak bu eserin resmedilme amaci Tevrat’taki orijinal olayla ilgili degildir.
Konu, Fransa krali I. Francis (1494-1547) zamaninda, sarayda dini ve siyasi yonden etkili

Dinteville Ailesi ve bir donem yasanan olaylarla alakalidir...1538’de Jean du Plessis’in,
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Gaucher’i homoseksiiellikle sugladigi sirada, kraliyet evinin goéziinden diisen kardesler

lizerine yapilmis bir alegorik yorumdur”.

Gorsel 1.4. Hollanda veya Fransa Ekolii, Dinteville Alegorisi, 1537-1538, Ahsap Uzerine Yagl Boya,
176,5 x 192,7 cm, New York, Metropolitan Museum of Art (http-10)

Tiimevarimsal bir sekilde ele aldigimiz bu siiregleri, son olarak tiimdengelimsel
cer¢evede dogrulamamiz gerekir. Bu dogrulayicilar ise “yorumu diizeltici ilkeler” olarak
adlandirilmaktadir. Bunlar; ‘bicem tarihi’, ‘tipler tarihi’ ve ‘simgeler tarihi’ seklindedir.
On-ikonografik incelemede edindigimiz verilerin, eserin yapildigi dénemdeki
bicem/lislup ozellikleriyle olan tutarliligina baktigimizda ‘bigcem tarihi’ olarak
adlandirdigimiz diizeltici ilkeyi saglamis oluruz. Ikonografik tanimlamada ise yazinsal
kaynaklardan konu, tema ya da alegorilerin arastirilmasiyla ‘tipler tarihi’ adiyla ele
aldigimiz diizeltici ilkenin denetimi saglanir. Son olarak, ikonografik yorumlamada
‘semboller tarihi’ olarak yer alan diizeltici ilke, eserin igerigi olarak diisliniilen seyin
olabildigince c¢ok Ornekle karsilagtirllip kontrol edilmesi gerektigine gonderme
yapmaktadir (Panofsky, 1995, s. 48’den aktaran Tiirkcan ve Coskun, 2017, s. 91-95).

“Post-yapisalcilik ve Yapisokiimciiliik” adli ¢oziimleme yontemine geldigimiz
zaman ilk olarak ‘post-yapisalc1’ kavramu ile karsilasiriz. Diislincenin dilbilimsel yapilar
araciligiyla bigimlenmis oldugunu iddia eden ve insan zihninin genel dogasini yansitacak
degismez yapilar arayan yapisalci anlayisa tepki olarak disiinlilmesi sebebiyle ‘post-

yapisalc1’ olarak ele alinmaktadir (Balkin, 2014, s. 319). “Esas itibariyle, nedensellik,
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Ozdeslik, insan Oznesi, anlam, dogruluk gibi kavramlarin elestirisi bigciminde ele
alimmaktadir (Sisman, 1996, s. 452)”. Bu baglamda yapisalci anlayisin ulagsmaya ¢alistigi
temel o6geleri elestirdigini s0ylemek miimkiindiir. “Post-yapisalct kuramcilar, okuyucuyu
merkeze almakta ve gergekligin kesinliginin olmadig tizerinde durmaktadirlar. Agirlikli
olarak metinler {izerine durulmakta ve s6z konusu metinlerin okuyucular tarafindan nasil
algilandig arastirilmaktadir (Giiler, 2013, s. 48)”.

Diger kavram ise yapisokiim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Yapisokiim teknigi,
gercek/mutlak bir dogru olmadigini, 6zellikle Bati metafiziginde kesin gibi goriinen
dogrulara farkli agilardan bakarak elestirmemizi istemektedir (Yanik, 2016, s. 91)”.
“Yapibozum Oyle bir felsefedir ki agikc¢a hicbir sey sdylemez (Orman, 2015, s. 65)”.
Temel amaci elestirmek olan bu kavram, Derrida tarafindan ortaya atilmistir. Dilin
diizensiz bir olgu oldugunu ifade eden Fransiz felsefeci, “Bati1 metafiziginde yer alan
yaz1/soz, erkek/kadin, gdsteren/gosterilen gibi karsit kavramlarda hiyerarsik bir diizen
oldugunu ve bunlardan ilkine her zaman daha fazla deger verildigini belirtir”. Bu
kapsamda anlami merkeze alan tiim yapilara meydan okur ve merkezi
merkezsizlestirmekte, dilde kesinligi ise reddetmektedir (Aydinalp, 2017, s. 155).

Bu baglamda, bu iki kavramin birbiriyle iliskisi oldugu goriilmektedir. Post-
yapisalcigin 6znel ilkeler iizerinde durmasi, yapisokiimciiliglin de 6znel ilkelerden
hareketle ‘insanin bireysel ¢ercevesini’ ele almasi ve bu ¢erceve dogrultusunda tersyiiz
iligkileri sorguladig: bir durum mevcuttur. Bu kapsamda Marcel Duchamp’in ‘Cesme’

adli eserini (Gorsel 1.5.) ele almak miimkiindiir.
“Duchamp’in ‘Cesme’si, Mott Works adinda bir diikkandan alinmis, seri iretilen bir
pisuardir...Bu pisuari kelime oyununa bagvurarak R.Mutt diye imzalamig ve katilimci ticretli
bir sergiye gondermistir. Bdylece siradan bir nesnenin sanat olarak nitelendirilmesindeki
kriterleri sorgulayan sanatg1, bu kriterlerin olusumunda kurumlarin, elestiri mekanizmasinin
ve izleyici beklentisinin roliinii irdelemistir...Duchamp, herhangi bir nesneyi ya da eylemi
sanat olarak sunmastyla yaraticilik olgusunun tarifini degistirmis, sanatin geleneksel anlamda
beceri ve yetenege dayanmasi gerektigi yolundaki inanigi sarsmis, sanatsal begeniyi
sekillendiren etkenleri sorgulamis, kavramsallastirma ve anlam gibi olgularin plastik bi¢cimin

Oniine gecmesini Onermistir (Antmen, 2014, s. 194)”.
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Gorsel 1.5. Duchamp, Fountain, 1917, photograhp by Alfred Stieglitz (http-11)

Marcel Duchamp’in alisagelmis sanatsal kurallarini, degerlendirme bigimlerini ve
sanat tanimina yonelik yargilari tersyiiz ederek elestirel bir siirece yonelmeye tesvik ettigi
goriiliir. Bu anlamda, ‘Cesme’ adli eserin sanatin kliselesmis yargisini tersyiiz ederek
yapibozumcu bir ¢ergevede islendigini sdylemek miimkiindiir.

Hermeneutik yorumlamaya geldigimiz zaman genel olarak ‘hermeneutik’ kelimesi
cergevesinde ele alinan ‘yorumlama’ kelimesine gonderme yapan bir ¢oziimleme
yontemiyle karsilagsmaktayiz. Topakkaya (2007, s. 76), Hermeneutik yontemini genel
anlamda, “herhangi bir ifade, anlam, metin ya da sanat eserini yorumlama sanati1” olarak
ifade etmektedir. “Gadamer, anlama ve yorumlamanin insan deneyimiyle ilgili oldugunu
belirtmektedir. Hermeneutigin gorevi, biitiin insani yaratimlara anlamin sokulmus
oldugunu diistinerek hareket etmesidir. Bu ¢ercevede anlami yeniden okumak

gerekmektedir (Celik, 2013, s. 129)”.
“Felsefi hermeneutik’in énemli temsilcilerinden biri olarak Wilhelm Dilthey (1833-1911)
karsimiza ¢ikmaktadir. Dilthey’e gore bir metni anlarken biitiinden pargaya, par¢adan biitiine
giderek bir dongii seklinde gormekteyiz. Bu anlamda Hermeneutik, yorumlanmakta olan
eserin pargalarinin biitiinle ve biitiinlin bu pargalarla iliskisinin kurulmasiyla
¢oziimlenmesidir. Bu cercevede bir eseri yorumlarken sadece bicimsel agidan ¢oziimlemek
yeterli olmayacaktir. Ornegin bir resmi ele aldigimizda, o resimde kullanilan her bir formun

bir kelime oldugunu varsaydigimizda, yorumlanmasi gereken birgok sozciikle karsi karsiya
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geliriz. Bununla birlikte, sanat eserinin dili, tiim tarihsel materyaller toplandiktan sonra
dolayli yollardan anlagilabilmektedir. Ciinki her eser kendi zamanin diinyasina aittir. Eseri
kendi diinyamizin bakis agisiyla ele alirsak, eser ile aramiza bir zaman farki koymus oluruz.
Bu baglamda, Dilthey, eser ve yaraticisi hakkinda belge ve biyografilere bagvurarak onun
zamanina gidebilecegimizi ve onu anlayabilecegimizi, yorumlayabilecegimizi ifade
etmektedir (Soykan, 2009, s. 121-123’ten aktaran Bolat Aydogan, 2010, 152-153)”.
Albayrak (2017, s.39-40), her sanat eserinin anlasilmaya ihtiya¢ duyan birer metin

gibi diisiiniilmesi gerektigini belirtir. Sanatsal bir calismanin ’diinya’ ya ait bir yapi
oldugunu kabul ederek, anlaminin bu diinyadaki kaynagini ve gelisimini inceleyerek
coziimlenebilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda, hermeneutigin gorevi, eserin
anlamimi c¢oziimleyebilmek i¢in sanat¢inin kafasindaki problemi ortaya c¢ikarma,

kesfetme ugrasi olarak nitelendirilir.

1.4.3. Sanat elestirisi konu alanlari

Sanatsal bir calismay1 elestirebilmek i¢in ona sadece bakmanin yeterli olmasi
mimkiin degildir. Bu yapitin derinliklerine girip, onu anlamlandirmaya calismak
gerekmektedir. Belirli bir doneme ait yapinin yapit yorumlandiktan sonra donemiyle ve
eger gerekiyorsa Onceki donemlerle iliskilendirilmesi, farkli gérme tabakalariyla ele
alimmasi, psikolojik siireglerin gozlemlenmesi gibi birgok acidan yorumlanmasi
gerekmektedir (Ersoy, 2010, s. 83). Sanat elestirisinin bu ¢ercevesini ‘Sanat Elestirisi
Tiirleri” ile “Sanat elestirisi analiz yontemleri” adli basliklarimizda ayrintisi ile yer
vermistik. Bir eserin yapildig1 donemle (kiiltiir, dil, din vb.) iliskilendirilmesi, estetik
yapiya hakim olarak sanatsal felsefenin yorumlanmasi gibi bir¢ok yapinin sorgulandigi
bir siire¢ olarak ele almistik. Bu sebeple elestiri yapan kisinin sanat felsefesi, estetik ve
sanat tarihi gibi alanlarda birikiminin olmasi gerekir. Bireyin donemin estetik anlayisina
hakim olmadan dogru bir elestiri yapmasi miimkiin degildir. Ayn1 zamanda o dénemle
ilgili sanat tarihi bilgi birikimi olmadik¢a da mantikli bir iliski kurulamayacaktir. Bundan
dolay1 sanat elestirisi konu alanlarina baktigimiz zaman sanat tarihi, sanat felsefesi gibi
bircok alanla karsilasmaktayiz. Arastrmamiz kapsaminda Anadolu Universitesi
RIOLP’de bu alanlarin yansimasi olarak verilen dersler gdrmekteyiz. Bu dersler, giris
boliimiinde bahsettigimiz iizere ‘Sanat Tarihine Giris’, ‘Bati Sanat Tarihi’, ‘Sanat
Felsefesi’, ‘Cagdas Sanat’, ‘Tiirk Sanat Tarihi’nden olugmaktaydi (http-1).

Oncelikli olarak ‘Sanat Tarihine Giris’ dersine baktigimz zaman II. Yariyilda

verilen bir ders oldugunu gérmekteyiz. Icerik olarak sanat tarihinin temel kavramlari ve
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diger disiplinlerle iligkisi ve tarih dncesi ¢aglarda sanat (Hitit sanati, Mezopotamya sanati
gibi) konular1 ele alinmaktadir. Ogrenme ¢iktilar ise su sekildedir:
e Sanat tarihi ile ilgili temel kavramlar1 agiklayabilme,
e Sanatin tanimini, sanat tiirlerini ve sanat tarihinin temel kavramlarini
aciklayabilme,
e Sanat tarihi disiplinin tanimini, iliskide oldugu bilim dallarini tanimlama,
e Sanat eserleri vasitasiyla uygarliklarin toplumsal 6zelliklerini anlatabilme,
e Donemin sanatsal teknik ve bigimsel 6zelliklerini degerlendirebilme,
e Farkl kiiltiirler arasindaki sanatsal farklilik ve iligkileri degerlendirebilmek (http-
12).

Temel bir tarih bilgisi olusturan bu ders 6grencilerin sanat tarihsel olarak elestiri
niteligini artirmakta ve farkli agilar ve Kkiiltiirler g¢ercevesinde eserlere bakmasini
saglamaktadir.

‘Bat1 Sanat Tarihi’ dersi ise III. Yartyilda verilen bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir. Igerik olarak, Bizans sanatindan baslamakta, Ronesans, Maniyerizm, Barok
gibi sanat akimlariyla devam etmekte ve Expresyonizm, Fovizm gibi akimlara
deginmektedir. Kisaca Orta Cag ve 19. Yiizyll arasi bati sanat tarihinden
bahsedilmektedir. Ogrenme ¢iktilar1 genel olarak su sekilde belirtilmistir:

e Avrupa tarihindeki gelisimlerin bati sanatini nasil etkiledigini agiklayabilme,

o Skolastik felsefe ve Orta Cag sanati arasindaki iliskiyi agiklayabilme,

e Ronesans’la birlikte Avrupa’daki tarihsel siiregteki degisiklikleri detayli olarak
orneklerle aciklayabilme,

e Barok donem olarak adlandirilan 17. Yiizyil Avrupa sanatinda yonetimsel ve
sanatsal degisimleri anlatabilme,

e 18. Yiizyil Avrupa’sinda degisen sanati, donemin siyasal, sosyal, dini, ekonomik
ozelliklerini gz 6niinde bulundurarak degerlendirebilme,

e Neoklasizm, Romantizm, Realizm, Art Nouveau, Sembolizm, Empresyonizm,
Ekspresyonizm akimlarini ve aralarindaki iliskiyi agiklayabilmektir (http-13).

‘Sanat Felsefesi’ dersi de IV. Yartyilda yer alan bir diger derstir. igerik olarak, sanat
ontolojisi ve sanat kuramlar1 gibi konulara deginmektedir. Sanat elestirisinde 6nemli olan
(Aristoteles, Kant gibi) felsefecilerin goriisleri dogrultusunda felsefi agidan birikim

saglanmakta ve derin bir algi siireci dogrultusunda ele alinmaktadir. Estetigin temel
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kavramlari iizerine, giizel, iyi, hos, faydali gibi tanimlar1 sorgulamakta ve estetik bir biling
ile bunun altyapisina iliskin kazanimlar da saglanmaktadir. Bu dersin 6grenme ¢iktilar
genel olarak soyledir:

e Bir sanat eserine felsefi metotlar1 uygulayabilme,

e Sanat alaninda siije ve objeyi tanimlayabilme,

e Sanatin fonksiyonlarini tanimlayabilme,

e Elestirinin yararini ve sanat alaninda ne oldugunu tanimlayabilmektir (http-14).

Goriildiigii tizere bu ders, Ogrencilere sanatta yer alan temel problemler
cercevesinde birikim saglayarak onlarin estetik agidan bilingli bireyler olarak yetismesini
saglamaktadir. Sanat alaninda Onemli gorlisleri olan felsefecilerin  gorisleri
dogrultusunda problemleri tartigabilen 6grenciler, sanat elestirisi kapsaminda daha derin
¢oziimlemelere ulagabilecektir.

Sanat felsefesi dersi ile ayn1 donemde verilen ‘Cagdas Sanat’ dersi ise, igerik
olarak, Fiitiirizm, Kiibizm gibi 20. Yiizyilin basinda ortaya ¢ikan sanat akimlarindan
Arazi sanati, Performans sanati, Feminist sanat gibi giinlimiiz tarihine kadar var olan
sanatsal akimlara yer vermektedir. Ogrenme ciktilar1 ise genel olarak su sekilde ele
alinmaktadir:

e Kiibizm’den Minimalizm’e kadar olan tiim sanat akimlarin1 ve bu akimlari
yaratan sosyolojik, felsefi, bilimsel vb. dinamikleri aciklayabilme,

e 1960-1970 sonras1 ¢cagdas yaklasimlari agiklayabilme,

e Kavramsal sanat, Performans sanati, Siire¢ sanati gibi pek cok alternatif sanat
anlayisini ve bu anlayislar igerisinde yer alan sanatgilart anlatabilme,

e Sanattaki modern ve postmodern yaklagimlari karsilagtirabilmektir (http-15).

20. Yiizyildan baslayarak giiniimiize kadar sanat tarihini, kuram ve temel birgok
kavrami ele almak acisindan bu ders onemli bir yapiya sahiptir. Giiniimiiz sanatini
anlamlandirma beklentisi icerisinde olan herkesin Bati Sanati’nin bu temel gelismelerini
bilmesi gerekmektedir (Antmen, 2014, s. 9). Aksi takdirde Kiibizmle baslayip
postmodern siirecle olusan yeni kuramlar, sanatsal algilar ve bu algilarin dogru bir sekilde
ele alinarak elestirilmesi miimkiin olmayacaktir.

‘Tiirk Sanat Tarihi’ dersi de V. Yariyilda verilmektedir. Icerik olarak Islam 6ncesi
Tiirk sanatindan bagslayarak glinimiiz Tiirk resim sanatina kadar genis bir alam

kapsamaktadir. Ogrenme ¢iktilar1 ise genel olarak su sekildedir:
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e Tiirk sanatinin gelisim ve olusum siireclerini neden sonug iliskisi igerisinde
aciklayabilme,

e Baslangicindan Osmanli dénemi sonuna kadar Tiirk sanatin1 ve sanat eserlerini
aciklayabilme,

e Tirk sanatim donemsel ve islup farkliliklar1i acisindan inceleyerek
degerlendirebilme,

o Tiirk plastik sanatinin temel 6zelliklerini donemlere gore agiklayabilme,

e Tiirk plastik sanatinin dénemin siyasal, sosyal, dini, ekonomik ve sanatsal
boyutlarinin tiimiinii g6z 6niine bulundurarak degerlendirebilmektir (http-16).

Dersin, dgrencilerin yasadigi cografyanin genel sanat tarihine, kurallarina ve sanat
disiplinine hakim olmasin1 saglamakta ve bu cografyanin eserleri arasinda iligki
kurmasina yardimci oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu dersler ¢ergcevesinde 0grencilerin sanat eserlerini; kiiltiirel, tarihsel ve felsefi
olarak yorumlayabilmesi i¢in uygun bir zemin hazirlanmakta ve elestirel olarak daha
biitiinsel bir anlayisa sahip olmalar1 miimkiin olmaktadir. Bu sebeple sanat tarihi, sanat
felsefesi gibi alanlar ve bu alanlarin RIOLP’ ne yansimasi olan dersler sanat elestirisi

kapsaminda 6nemli alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.5. Atolye Gelenegi

Resim sanatina baktigimiz zaman olustugu giinden bu yana usta ¢irak iliskisi ile
ogretilen bir alan oldugu goriiliir (Tetikgi, 2018, s. 18). Ozellikle Orta Cag anlayisinda
resim sanatinin tamamen el becerisine bagli olmas1 durumu da resmin zanaat olarak
goriildiigiinii gostermektedir. Eski yunanda da bu durumu lonca teskilatlari ¢ergevesinde
gormek miimkiindiir. Antik Yunan ve Roma’da kullanilan ‘collegia’, ‘sodalitates’
kelimelerinin karsilig1 olarak evrilmis bu kavram °‘zanaatkarlarin meslek temeline
dayanan kardes birlikleri’ olarak goriinen bir sistemi ifade etmektedir (Ulgen, 2013, s.
473). Bu sistemde zanaatgilarin yaptiklari calismalarin begenilmesi kendi mesleklerinin
kurallarim ne kadar iyi uygulayabilmeleri ile iligkili olmus ve yaraticilik gibi
kavramlardan uzak kalmislardir (Asutay, 2018, s. 32). Dolayisiyla zanaat olarak goriilen
bu anlayis, diger el becerisine dayali meslekler gibi (islemecilik vb.) usta-cirak iliskisi ile
nesilden nesile aktarilan bir ¢cergevede hareket etmistir. Atdlye geleneginin de baslangicta

boyle bir ortamda gelistigini sdylemek miimkiindiir.
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Ronesans donemine kadar, 6zellikle Orta ¢ag doneminde, dine bagh olarak gelisen
ve sanat adi altinda nitelendirilmeyen resim ve heykel Ronesans ile farkli bir doneme
girmistir. Toplumdaki statiilerini yiikseltmek ve kendilerini zanaat¢i etiketinden
kurtarmak i¢in ¢abalayan sanatcilar yeni olusumlar ile birlesmistir. 12. ve 13. Yiizyillarda
tiniversitelerde diger disiplinlerin alt dali olarak yer alan resim ve heykel, bu olusumlarin
getirdigi yeni gorislerle birlikte daha {ist konumlara ylikselmistir. Artik yaraticiligi
insanliga mal etmeye baslayan ve yetenege onem veren bir siire¢ baglamistir. Konum
olarak yiikselen resim, {iniversitelerde de kendi basina bir dal olarak yer alabilmistir.
Buna 1562 yilinda Fransa’da acilan ilk sanat akademisi 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
stireglerle birlikte atdlye geleneginin nihayetinde sanatci yetistirmek amaci tasidigini
s0ylemek miimkiindiir. Bu gelismelerle birlikte Roma’da sanat kuramlari ve estetige daha
fazla vurgu yapan, yaraticiligi onemseyen akademilerin olusumlar1 gézlemlenmistir.
1648 yilinda da Fransiz Kraliyet ve Heykel Akademisinin kuruldugu goriliir. ‘Giizel
sanatlar’ kelimesinin kullanildig1 ilk sanat kurumu olarak diistiniilmektedir. 1683 yilinda
kurumun yoneticisi olan Charles LeBrun, giinlimiize kadar siiren bir sanat¢1 yetistirme
gelenegini baslatir. Bu gelenek, cansiz modelden ¢izgisel ¢alismalar, canli modelden
desen caligmalar1 ve son olarak tuval iizerine yagliboya ¢aligmalar1 seklindedir (Soganci
ve Bolat Aydogan, 2014, s. 9-18). Akademizm ile Neoklasizm’in agirlikli oldugu bu
okulun geleneksel bir anlayisla hareket ettigi goriiliir. 1667 yilinda ise akademi, Salon
Sergileri’ni diizenlemeye baslar. Sergi mantigin1 gelistirmis, sanatcilar1 bir araya
toplamay1 hedeflemis ve temel aldig1 kurallar ¢ergcevesinde dgrenci yetistirmistir. Bu
baglamda 6nemli bir yapiya sahiptir (Aydin, 2014, s. 75). Bu kuruma takiben bir¢ok giizel
sanatlar liniversitesinin agildigini gérmek miimkiindiir.

Osmanlida da batililagma donemiyle birlikte yurtdisina 6grenci gonderildigini
goriiriiz. Akademilerde ya da 6zel atdlyelerde sanat egitimi goren dgrenciler iilkemize
donerek bu anlayigi gerek atdlyelerde gerekse tniversitelerde olusturduklari sanat
atolyeleriyle ililkemize kazandirmistir. Buna 6rnek olarak Paris’teki giizel sanatlar okulu
olan L’Ecole Des Beaux-Arts egitimini esas alan Sanayi-i Nefise Mektebi gosterilebilir.
1883 yilinda agilan bu okul, atdlye sistemi ekseninde, Ogrencilere sanatsal tislup
kazandirma amaglhidir (Aydin, 2014, s. 75). Artik atolye gelenegi, usta-¢irak iligkisinden
ziyade, daha profesyonel bir ugras olmustur. Sanatcilar bir¢ok alanla ilgili dersler

gormektedir. Atdlye egitimi ‘sanat egitimi’ne doniismiis ve kapsami artmistir. ilerleyen
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yillarda ise bu alanin c¢agdas bireyler gelistirme yolunda, herkesin goérmesi gereken

onemli bir alan olarak goriilmeye baslandig1 goriiliir.

1.5.1. Resim anasanat atolye dersleri

Sanat egitiminin Universitelere girmesiyle beraber “Tiirkiye’de Ecole des Beaux-
Arts modelini esas alan Sanayi-i Nefise Mektebi ile Bauhaus Okulu modelini esas alan
Ankara Gazi Egitim Enstitiisi Resim-Is Béliimii’niin genel cerceveyi olusturdugu
gozlenmektedir (http- 17)”. 1998 yilinda giizel sanatlar boliimlerinin sayisi 20’ye ulastigi
goriiliir. Giizel Sanatlar Fakiilteleri ve Egitim Fakiilteleri olarak ikiye ayrilan bu kurumlar
genel cercevede plastik sanatlar egitimine odaklanmaktadir. Egitim Fakdiltelerinin genel
amaci sanat egitimcisi yetistirmek olsa da plastik sanatlara olan yogunluk da 6nemli bir
agirliga sahiptir (Karabryikoglu Boduroglu, 2010, s. 16-24). Bu siireci, genel anlamda
Ogrencilerin bireysel ¢alismalar yaparak belirli egitmenler rehberliginde kendini sanatsal
anlamda gelistirme siireci olarak tanimlayabiliriz. Bu c¢ergevede uygulamali ¢calismalar
onemli bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencinin cesitli teknikleri dgrenerek bir
caligsmalar yapmasi, gereg lizerinde denetim saglamasi ve teori ile uygulamay1 anlamli bir
biitlinliik ¢ergevesinde ele almasini saglar (Gokay, 1998, s. 30). Kirisoglu (2005, s. 122)
bu siirecin kazanimlarini su sekilde siniflandirmaktadir:

1. Gormeyi 6grenmek: Gorsel alan icine giren sanat yapitlarindaki renk, ¢izgi, form,
doku gibi degerlerle ugrasan her tiir nesnedeki ve 6grencinin kendi iiriinlerindeki
nitelikleri gormek,

2. Arag ve geregleri beceri ile kullanmay1 6grenmek,

3. Gerecin smirliklar1 ve olanaklar1 i¢inde yaraticida ve izleyicide doyum
saglayacak, bir bagka deyisle, ¢alismanin bittigine, tamligina kisiyi inandiracak
bi¢cimler yaratmay1 6grenmek,

4. Yaratilan bir formda estetik degerler yaninda giiclii bir anlatim yaratmay1
ogrenmek.

Arastirmamiz kapsaminda ele aldigimiz Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Resim-Is Ogretmenligi Lisans Béliimii de (1985-86) sanat egitimcisi yetistirme amacinda
olan Onemli iiniversitelerden birisidir. Atdlye gelenegi anlaminda giiniimiizde
sistemleserek egitim veren bu kurum ‘anasanat atdlye dersleri’ ve ona ek olarak yan
alanlarla (bask1 resim, heykel vb.), bireylerin yeteneklerini gelistirmeyi amag¢lamaktadir.

Anasanat atdlye dersleri 6grencilerin III. yartyilda bir alan sectigi (resim veya grafik) ve
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mezun olana kadar bunu siirdiirdiigli, 6 yariyil siiren uygulama dersleri olarak karsimiza
cikmaktadir. Resim anasanat atolyelerinde 6grencilere resim tekniklerini kullanarak
O0zgiin ¢alismalar yapabilme, alana yonelik arastirma ve incelemeler yaparak
ogrendiklerini ¢alismalarina yansitabilme ve sanat eserlerine yonelik elestiri yapabilme
yetisi kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda Anadolu Universitesi RIOLP
kazanimlari sdyle verilmistir:
o Ogrenciler akrilik, yagliboya ve karisik teknikleri tuval ve diger yiizeylere
uygular,
e Klasik ve cagdas sanat anlayiglarini aragtirarak analiz ve sentez yoluyla
calismalarina aktarir,
e Sanatg1 eserlerinden Ornekler iizerinde kendi gortislerini belirten 6grenci, kendi
calismalarin1 da degerlendirir ve elestirir (http-18).

Gortldigl tizere 6grencilerin kendi fikir ve yeteneklerini diizgiin bir ¢er¢evede
aktarabilmesi ve kendini gelistirebilmesi agisindan anasanat atdlye dersleri 6nemli bir
yere sahiptir. Aktif olan 6grenci, sorunlariyla yiizlesmekte ve onlarin iistesinden gelmeyi
hedeflemektedir. Boyle bir egitim sistemi, siiphesiz ki bireyin siirekli pasif oldugu diger

alanlara gosterilebilecek 6rnek bir yapiya sahiptir.

1.5.2. Temel tasarim

“Temel Tasarim 1920’lerde Bauhaus okulunun en temel 6gelerinden biri olarak
dogmustur (Erdogdu, 2016, s. 2)”. 1919°da Mimar Walter Gropius tarafindan Weimar’da
kurulan bu okul Kandinsky ve Paul Klee gibi 6nemli sanat¢ilarin ders verdigi (mimarlik,
heykel ve resim gibi bir¢ok alanin yer aldigi) ¢cok amaclh bir uygulamali sanat okulu
olarak dogmustur. Bu okulda iscilik ve ustaligin esas alindig1 teknik beceri 6n plandadir
ve tasarim Ogeleri 6ne ¢ikmaktadir (Bulat, Bulat, ve Aydin, 2014, s. 108-113). Bauhaus’ta
en iyi bilinen uygulayicilardan biri olan Itten’in temel tasarim kursu su calisma
boliimlerinden olusmaktaydi:

e En ince ayrintisina kadar gordiigiinii yansitma denemeleri,

e Duygu yiiklii konularin 6grenci tarafindan kendiliginden yorumu,

e Sanat yapitlarindaki degerlerin ¢oziimlenmesi; renk nitelikleri, ¢izgi iligkileri,
deger ve ol¢ii zithiklari... gibi

e Iki boyutlu calismalarla &grenilen tasarim sorunlarini {ic boyutlu tasarim

sorunlariyla kaynastirmak (Itten, 1975’ten aktaran Kirisoglu, 2005, 28).
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Sanatin 6gretilebilir bir aktivite oldugu diisiincesini esas alan Bauhaus’un teknik
beceriye onem vererek temel tasarimi dne ¢ikardigi goriilmektedir. Bu baglamda sanatin
elemanlar1 6nem kazanmaktadir. “Bunlar resmin teknik agidan yeterli olmasini saglayan;
cizgi, desen, ritim-hareket, denge, doku, renk, 1s1k-gélge, acgik-koyu degerler, bicim
(form), oran-oranti, perspektif gibi 6gelerdir (Artut, 2002, s. 161-178)”.

“Temel tasarim egitimi diinyada farkli donemlerde farkli adlar1 almig olsa da amaci
ve uygulama bi¢imleri ¢cok fazla degismemistir. Temel amac1 gorsel tasarimin eleman ve
ilkelerini bireye kazandirmaktir (Ayaydin, 2010, s. 54)”. Bu baglamda Tiirkiye’ye
baktigimiz zaman giizel sanatlar egitimi gercevesinde iiniversitelerde ilk iki donemde
verilen bir ders seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Anadolu Universitesi’nin Resim-Is
Ogretmenligi lisans programina baktigimiz zaman giiz dsneminde Temel Tasarim I ve
bahar doneminde Temel Tasarim II. seklinde verilen bu dersin 6grenme ¢iktilar1 su
sekildedir:

e Plastik sanat elemanlarmi iki ve {ii¢ boyutlu uygulamali c¢aligmalarda
kullanabilecek (tasariminda ¢izgi tiirlerini ve degerlerini, renk zitliklarini, doku
farkliliklarini kullanabilme ve bigim-mekan iligkisi kurabilme),

e Plastik sanat ilkelerini iki ve ii¢ boyutlu uygulamali ¢calismalarda kullanabilecek
(tasariminda plastik sanat elemanlar1 arasindaki dengeyi kurabilme, ritim ve
hareketi saglama, zitlik iliskilerini kurabilme)

e Dogay1 gozlemleme ve soyutlama yoluyla tasarimlar yapabilecek (doga
gbzlemlerini ¢izime aktarma, ii¢ boyutlu ¢alismalarina yansitma).

Temel tasarim dersinin sanatin elemanlar1 ve ilkelerinin 6gretimini uygulama
yoluyla 6gretmesinin amaglandig1 goriilmektedir. Bu uygulamalar da baslangicta etiit
seklindedir. Genel olarak gordiigiinii yansitma olarak diisliniilen bu ders, aslinda tasarim
acisindan bireylerin diislindiiklerini ifade edebilmelerini amaglamaktadir. Bu agidan

geleneksel egitimden ayrilmaktadir (Umer, 2009, s. 108).
“Tasarim bir gesit sorun ¢dzme eylemi olarak ele alindiginda, Temel Tasarim dersi bu
eylemin en temel arac1 olan soyut ve kavramsal diisiinmeyi 6grencilere vermektedir. Gergegi
ve verilen sorunu analiz etmek, kavramsal olarak parcalarina ayirmak, somut olandan soyut
diizleme gelebilmek, fikir tiretmek ve sonra tekrar somuta donebilmek Temel Tasarim ile
miimkiin olabilmektedir (Erdogdu, 2016, s. 2)”.
Bundan dolay1 dogru bir temel olusturabilmek amaciyla bu dersin énemli bir yere

sahip oldugunu vurgulamak gerekmektedir.
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1.6.  Sanat Elestirisi ile Anasanat Atolye Dersleri Arasindaki iliski

“Deneyim ile teori birbirini iten karaktere sahip bir iliski tiiriidiir (Kaptan ve Umer,
2011, s. 610)”. Diizgiin bir teoriyle harmanlanmamis bir deneyim, bireylerin kat etmesi
gereken yol miktarin1 sekteye ugratir. Ayni bakis acgisi, deneyim s6z konusu oldugu
zaman da gecerlidir. Bu iki kavram-durum birbiriyle belirli bir diyalektik icerisindedir.
Gilinlimiiz egitiminde ortaya ¢ikan bir¢ok sorun ve bu sorunlara yoneltilmis olan oneriler,
bu iki 6genin karsilikli kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Cogu zaman 6n planda
teorinin olmasi ise alisik oldugumuz bir sisteme gonderme yapmaktadir. Deneyimin,
sanat okullarinda ve derslerinde salt bir egitim anlayis1 olarak kullanilmis olmasindan da
bahsetmistik. Bizi geleneksel sanat egitimine yonlendiren bu anlayis, sanatin tamamen
pazarda kullanilacak ve el isi ugrasi olarak diistiniildiigii bir egitim ile 6zdeslesmekteydi.
Bu diisiince, ressam ve heykeltraglarin yaraticiliginin geri planda oldugu ve islerinin
zanaat olarak disiliniild{igii ronesans dncesi sanat anlayisiyla 6zdestir. Resim, bunlarin
aksine, “ezbere dayali” ve kusaktan kusaga aktarilan tek acili bir “deneyim” olmaktan
cok, teorilerle zenginlesmis, farkli agilara sahip, 6zgiirce diisiiniilmiis diisiince formlar
ile olusturulan bir yapida olmalidir. Bir diger goriis ise toplumun ve c¢ogu sanat
Ogrencisinin sanat1 sadece el isi bir ugras olarak diistinmesidir. Bu duruma karsit olarak
Gokay (1998, s. 16) “sanat egitiminin diisiinmeyi gerektirmeyen ve el becerisine bagli bir
ugras oldugu goriisiiniin aksine zihinsel bir ugras” oldugunu ifade eder ve iki boyutun da
iligkili oldugunu belirtir. Dolayistyla sanatin degerlerle diisiinen zihinsel bir zekanin
tirtinii oldugu sdylemek gerekmektedir.

Ogrencilerin plastik sanatlarda diisiince becerileri gelismis, bir yapita veya olaya
elestirel bir sekilde bakabilen ve durumlardan ¢ikarimlar yapabilen bir kimlige sahip
olmalar1 gerekir (Isler, 2003, s. 144). Bu kapsamda sanat elestirisi ve uygulama
boyutlarinin, O6grencilerin sorgulayici ve arastirmaci becerilerini gelistiren ve bu
becerileri ¢aligmalarina olumlu bir sekilde yansitabilmelerine yardimci olan olumlu bir
iliski boyutu karisimiza ¢ikar. Kirisoglu da (2005, s. 229) sanat egitiminde elestirinin ¢ok
Oonemli bir boyutunun oldugunu belirtmektedir. Gegmis ve cagdas sanat yapitlarina
yoneltilmis olan bu elestiri, 6grencilerin bireysel calismalarinda da etkili olmaktadir.
Ogrenciler, uygulama alanlarmin smirliliklarm  8grenmekte ve yeni olanaklart
kesfetmektedir. Boylelikle bireyler, kendi felsefelerini olusturarak sanatta karsilasmis
olduklart problemleri ¢6zmekte, yeni anlatilar gelistirmekte ve farkindaliklarmni

gelistirmektedirler. Bu kapsamda sanat elestirisi 6grencilerin imge dilini 6§renmesi ve
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imgelerini gelistirmesi, bunlar1 analiz ederek pargalara bolmesi ve birlestirmesi, ¢izgi,
doku gibi elemanlar1 degerlendirmesi ve eserini nitelikli hale doniistiirmeye ¢alismasi gibi
kazanimlar1 saglar.

Eliot (2002, s. 116-121den aktaran Bolat Aydogan, 2010, s.76) sanat¢inin eserini
tirettigi boyuta dikkat ¢ekmektedir. “Bu iiretim esnasinda malzemesi ile miicadele eden
sanat¢1 zihinsel olarak da kendini elestirmektedir. Ona gore bu elestiri, elestirinin en
ylksek tiirtidiir ve baz1 sanat¢ilarin digerlerinden daha {istiin olmasini saglamaktadir”. Bir
eserin olusturulmasinda, gordiigiimiiz ve Ogrendigimiz &gelerin etkisini yadsimak
miimkiin degildir ancak bu etkilerin bilingsiz bir sekilde kullanilmis olmasi, onlar1 dogru
kullandigimizi gostermemektedir. Sanat elestirisi, ¢alisma olusturuldugu zaman belirli bir
biling esliginde uygulanmalidir. Bu ¢ergcevede Eliot’un belirttigimiz alintisi, bilingli,
bireysel bir sanat elestirisini vurgulamaktadir. Bu da bizi i¢glidii ya da refleksif bir
hareketten ¢ok kontrollii duruma yoneltmektedir.

G0z oniinde bulundurulmasi gereken bir diger unsur ise, sanat elestirisinin gegmis
ve ¢agdas sanat anlayislarini algilamamizi saglamasi, sanatin degisen normlar1 ve
kurallarin1 belirliyor olmasidir. Ornek olarak “Sanat elestirisi tiirleri” ve “Sanat elestirisi
analiz yontemleri” adl1 bagliklarimizda belirttigimiz gibi, birgok elestiri tiirli ve onlarin
yorumlama yontemleri ile karsilasmaktayiz. Bu yorumlamalarin igerigi ve felsefi
altyapisin1 kavradigimiz zaman diisiinsel bir siirecle algiladigimiz eserlerin boyutunu
daha iyi kavrayarak bireysel calismalarimizi yeni c¢aga uyarlamak da miimkiin
olmaktadir. Boylelikle 6grencilerin eserlerini, istedigi boyutta ele alabilecegi genis bir
alanla karsilasmaktayiz. Kisacasi sanat elestirisi, uygulama boyutunda sanatin
olanaklarini bilmek ve bu olanaklar ¢er¢evesinde hareket etmeyi de saglamaktadir.

Ulkemizin Egitim Fakiiltesi RIOLP’lerinde de bu iki alan sanat elestirisi ve
anasanat dersleri olarak sekillenmektedir. Uygulama boyutu olarak karsilagmis
oldugumuz anasanat dersleri ile teori olarak ele aldigimiz sanat elestirisi dersi arasinda
yukarida da bahsettigimiz iizere 6nemli bir iligki bulunmaktadir. Cevrelerinde bulunan
sanatsal obje ve nesnelerin sanatsal degerlerini sorgulayan 6grenciler, bunlar1 bilingli bir
diistinme siirecinden sonra calismalarina yansitmakta ve nitelikli isler yapma olanag:
saglamaktadirlar. Dolayisiyla 6grencilerin kendi alanlarinin sinirlarini bilerek iyi birer
sanat¢1 olabilmeleri i¢in c¢alismalarin1 sanat elestirisi ¢ergevesinde diisiinerek
olusturmalar1 gerekir. Ayrica cagdas bireyler olarak da yaptiklar1 uygulamalar diisiinceyle

yogrulmali ve elestirel bir siizgegten ge¢mis olmalidir.
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1.7. Amacg

Bu arastirmanin amaci, Egitim Fakiiltesi Resim-is Ogretmenligi Boliimii 4.simf
Ogrencilerinin Resim V ve Resim VI derslerinde, calismalarini olustururken almis
olduklar1 sanat elestirisi igerikli derslerle kurduklari iliskileri sorgulamaktir.

Sanat elestirisi i¢erikli derslerde 6gretilen bilgilerin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
resim anasanat 4. Sinif 6grencilerinin bireysel ¢alismalarina etkisi nedir? Bu kapsamda;

a. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerinin sanat elestirisi igerikli derslere
iligkin goriisleri nelerdir?

b. Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii 6grencilerinin eser analizi uygulamasina dayali
sanat elestirisi farkindaliklar1 nedir?

c. Ogretim iiyelerinin, dgrencilerin sanat elestirisi igerikli derslerle anasanat
uygulama c¢aligmalar1 arasindaki etkilesimine yonelik goriisleri nelerdir?
sorularina yanit aranmaistir.

Bu arastirmanin sonucunda, 6grencilerin Giizel Sanatlar Egitimi boliimiindeki
anasanat atolye derslerinde ¢aligsmalarini olustururken almis olduklar1 sanat elestirisi
icerikli derslerle kurduklari iliskileri ve iliskilendirme problemleri ile ilgili siireg
sorgulanmistir. Ayrica bu konu kapsaminda alinan uzman goriisleri ¢ergevesinde sorunlar

tartisilmig ve ¢oziim Onerileri ortaya konulmustur.

1.8. Onem

Sanat egitiminde sanat elestirisi icerikli dersler ile anasanat atdlyeleri 6nemli bir
iligkiye sahip iki alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanat elestirisi igerikli dersler
kapsaminda sanat elestirisi tiirlerini, ¢oziimleme ve yorumlama yontemlerini 6grenen
Ogrenciler sanat eserlerini belirli bir disiplinle elestirmekte ve sorgulayici, elestirel bir
kimlik kazanmaktadir. Bu baglamda ¢agdas birer birey olarak gelisen 6grenciler, cagin
sorunlarma da kapali olmayan agik fikirli kisilikler kazanmaktadirlar. Ogrencilerin
gormiis olduklar1 anasanat dersleri ise uygulamaya dayali bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu derste sanatsal Usluplarini olusturan 6grenciler, 6grenmis olduklari
teknik bilgiler dogrultusunda sanat¢i olarak gelisimini siirdiirmektedir. Bireylerin
calismalarin1 olustururken de belirli bir zihinsel siire¢ yasamasi gerekmektedir. Bu

zihinsel siire¢ ise sanat elestirisi ele alinarak, diisliniilmiis, sorgulanmig ve kurgulanmis

38



bir boyutta ele alinmalidir. Bu baglamda elestiri ve uygulama birbirini destekleyen dnemli
iki 6ge olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazinda yapmis oldugumuz taramada Disiplin Temelli Sanat Anlayisi
cercevesinde sanat elestirisi, estetik, sanat tarihi ve uygulamanin birbiriyle olan
iligkilerine yonelik arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar ise ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde olmustur. Ancak iiniversitelerin gilizel sanatlar boliimlerinde ‘sanat elestirisi
ve anasanat uygulama dersleri’ arasindaki iliskiyi dogrudan sorgulayan bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Ayrica bu iligkiye yonelik fenomenolojik bir aragtirma da mevcut
degildir. Alanda gozlemlemis oldugumuz bu eksiklik gz 6niinde bulundurularak Resim-
Is Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan anasanat dersi ve sanat elestirisi dersi
arasindaki iligkiyi 6grenci ve 6gretim liyesi goriisleri cercevesinde ele alan fenomenolojik
bir ¢alisma gergeklestirilmistir.

Birer sanatg¢1 ve sanat egitimcisi olarak yetisen dgrencilerin bireysel ¢aligmalarini
olustururken sanat elestirisi ile kurduklari iligkilerin sorgulanmasiyla ¢aligmalarina karsi
aktif ve coziimlemeci bir anlayisla yaklasma sans1 yakalayacaktir. Ogrencilerin
kurduklar1 iligkiler ve muhtemel iligkilendirme problemleri ele alinmis ve sorgulanmaistir.
Ayrica bu soruna yonelik olarak 6gretim iiyelerinin goriislerinin de ele alindig1 genel,
sorgulayict bir yol izlenmistir.

Bu anlamda yapmis oldugumuz tez caligmasi alanda 6nemli bir boyuta sahiptir.
Ogrencilerin problemleri, bu problemlerin olasi nedenleri ve bunlarm daha iyi bir boyuta

dogru ilerleyebilmesi agisindan alana yol gdstermesi hedeflenmektedir.

1.9. Smrhliklar ve Varsayimlar

Sinirhiliklar:

Aragtirma 2019-2020 yilinda Anadolu Universitesi Resim-is Ogretmenligi Lisans
Egitimi Bolimiinde 4.siif resim anasanat dersini aliyor olan ve sanat elestirisi konu
baglamlarina dayali dersleri (Sanat Tarihine Giris, Bati Sanat Tarihi, Sanat Felsefesi,
Cagdas Sanat, Tiirk Sanat Tarihi ve Sanat Elestirisi) almis olan alan toplam 10 6grencinin
goriisleri,

Resim-Is Ogretmenligi Lisans Programinda anasanat dersi veren 6 gretim {iyesinin
goriigleri ile sinirlidir.

Varsayimlar ise:
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Arastirmada yer alan 6grenci ve O6gretim {iyelerinin goriislerini dogru ve igten bir

sekilde ifade ettikleri seklindedir.

2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimilinde sanat elestirisi igerikli alanlar ile uygulama igerikli
alanlara yonelik yiiksek lisans, doktora tez calismalarina, makale yayinlarina ve kitap
calismalarina yer verilmistir. Genel ¢cer¢evede sanat elestirisi ile ilgili alanlarin uygulama

calismalarina olan etkisi lizerinde duran ¢aligmalar ele alinmustur.

2.1. Yurticinde Yapilmis Calismalar

Karabulut (2004) tarafindan yazilan “Sanat Egitiminde Ogretim Alanlar1 ve Bir Alt
Disiplin Olarak Sanat Elestirisi” adl1 doktora tezinde amag, sanat egitiminin geleneksel
olarak verilen ve sadece uygulamaya dayali bir sistem olmaktan ¢ok, elestiri, sanat tarihi
ve estetik alanlariyla iliskilendirilerek verilmesi gerektigini belirtmektir. Boylelikle
ogrenciler daha ¢agdas bir egitimle sinirlarini asan, elestirel diisiinebilen kisiler olacak
ayrica uygulama ¢aligmalarinda da 6nemli dlclide fark olacaktir. Sanat egitiminde, sanat
eserine sorgulayici bir sekilde yaklagilmasi ve bunun kuramsal boyutta tartisilmasinin
bireylerin akademik basarilarinda, uygulama calismalarinda olumlu bir etkiye sahip
oldugu belirtilmistir.

Yazgag¢ (2009) yazmis oldugu ‘Gorsel Sanatlar Dersinde Kullanilan Pedagojik
Sanat Elestiri Uygulamalarmin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Eser Elestiri Diizeyine
Etkisi’ baglikli doktora tezinde, gorsel sanatlar dersinde kullanilan pedagojik sanat elestiri
uygulamalarinin  6grencilerin akademik basar1 ve eser elestiri diizeyine etkisini
sorgulamistir.  Calisma  “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen” modeliyle
olusturulmustur. Calisma grubu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Kecioren
ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ilkdgretim Okulu’ndan random ydntemi ile segilmis 6/A
ve 6/D siniflarindaki 6grenciler olmustur. Bu grup 30’u deney, 30’u kontrol grubunda
olan 60 6grenciden olusturulmustur. Arastirma, {lkdgretim ikinci kademe 6. sinif Gorsel
Sanatlar dersinde 6grencilere gorsel Anadolu kiiltiiriinden yararlanan cagdas Tiirk
ressamlarinin eserlerine dayali pedagojik eser elestirisi (analizi) yontemi ile elestiri
becerileri kazandirmay1 amacglamistir. Bes haftalik siire ile sinirli olan uygulamada
pedagojik sanat elestiri yontemi anlatilmig ve Ogrencilerin bu yonteme gore eser

elestirmeleri istenmistir. Eser elestirisi formundan elde edilen veriler “Analitik Dereceli
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Puanlama Anahtar1” ile ¢oziimlenmistir. Deney sonunda ise gozlem ve incelemeler,
atolyedeki uygulama c¢aligmalart ile sonlanmigtir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencileri ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda akademik basarmin farklilastigi
gozlenmistir. Ogrencilerin yaptiklart uygulama calismalarinda ise olumlu derecede
gelisim oldugu belirlenmistir.

Demir (2009) tarafindan yazilan “Gorsel Sanatlar Dersinde Sanat Elestirisi
Yénteminin Ug Boyutlu Calismalarda Ogrencilerin Ogrenme Siireglerine Etkisi” adli
doktora tezi, sanat elestirisinin ii¢ boyutlu ¢alismalarda 6grencilerin 6grenme siireglerine
etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirma nitel veri analizi yontemi ile ele alinmig
Durum c¢alismast modeliyle olusturulmustur. Arastirmada iki ¢alisma grubundan
yararlanilmustir. I. Calisma grubu “tipik durum” 6rneklemiyle olusturulmus, II. Calisma
grubunda ise “aykirt1 durum” Ornekleminden yararlamilmigtir. Hedeflenen amag
dogrultusunda alt1 haftalik, “6n goriisme, ders siireci goriisme ve gozlemleri ve son
goriismeleri igeren” bir program olusturulmustur. Bu programda sanat elestirisi ve ii¢
boyutlu calismalarin agirlikli olmus ve siire¢-sonug ile ilgili ortaya c¢ikan degisimler
arastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler ise igerik analizi, betimsel analiz
ve dokiiman analizi ile ¢dziimlenmis ve NVivo 8.0 paket programi kullanilarak matrix ve
modeller olusturulmustur. Arastirma sonucunda sanat elestirisinin 6grencilerin uygulama
caligmalarina ve diger 6grenme siire¢lerine olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir.

Giilbeyaz (2009) tarafindan hazirlanan “Plastik Sanatlar Egitiminde Sanat Tarihinin
ve Elestirinin Yeri ve Uygulanig1” yiiksek lisans tezi, gorsel sanatlar dersinde uygulanan
sanat tarihi ve sanat elestirisi Ogretiminin O6grencilerin kazanimlarina olan etkisini
belirtmeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda arastirmacinin  gelistirmis oldugu,
ogrencilerin bagar1 diizeylerini 6lgmeye yonelik “Gorsel Sanat Kiiltlirli Bagar1 Testi”
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak 6grencilerin uygulama ¢aligsmalari
da degerlendirilmistir. Arastrmanm &rneklemi ise 2007-2008 yilinda Izmir ilinde
bulunan Karabaglar Nazire Merzeci Ilkdgretim Okulu’nun 7. Smifinda 6grenim géren 40
Ogrenciden olusmustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerde anlamli bir gelisme oldugu
gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yaptigi caligmalar arasindaki basari
durumlarinda da deney grubunun lehine olan bir fark gozlemlenmistir. Kontrol grubunun
calisma olustururken kararsiz davranislari gézlemlenmis, calismalara yogunlagsmada

problemler yasadiklar1 ve sonug olarak basarili olamadiklar1 ifade edilmistir.
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Yildiz’1n (2012) yazmus oldugu “Gorsel Sanatlar Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda
Sanat Elestirisi Disiplinini Baskiresim Derslerine Olan Etkisi” adli doktora tezinde, sanat
elestirisinin, baski resim derslerine olan etkisini, basari, tutum, kalicilik ve uygulama
boyutu acisindan ortaya koymay1 amaglamistir. Aragtirma hem nicel hem de nitel veriler
cercevesinde olusturulmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu desen modeli kullanilmistir.
Veriler; basari testi, tutum olgegi ve Ogrenci baski resim g¢alismalart degerlendirme
dlgeginden elde edilmistir. 2011-2012 dgretim yil1 giiz déneminde Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1
Se¢cmeli Sanat Atdlye III (Baski resim) dersi alan 3. Sinif 6grencilerinden olusan random
yoluyla 2 grup segilmistir. Ders plan1 haftada 4 saat olmak iizere toplam 7 haftaya
yayilmistir. Deney grubuna sanat elestirisi ile desteklenmis 6gretim yontemleri, kontrol
grubuna isse geleneksel yontemler uygulanmistir. Arastirma sonucunda ise sanat elestirisi
disiplini ile desteklenmis deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemlerin uygulandig:
kontrol grubu 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. Bu kapsamda elde
edilen sonuglara dayali olarak, uygulama dersinin sanat elestirisi disiplini ile
desteklenerek planlanmasi ve 6gretiminin yapilmasina yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Kayalioglu (2012) yazmis oldugu “Cok Alanli Sanat Egitimi YOonteminin
Ogrencilerin Kompozisyon Kurmalarma Etkisi” yiiksek lisans tezinde, Cok Alanli Sanat
Egitimi Yonteminin ilkdgretim ikinci kademe 8.sinif 6grencilerinin kompozisyon kurma
becerilerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini ortaya koymayi amaglamaistir.
Calisma Corum ilinin Kargi ilcesinde bulunan Cumhuriyet YIBO 8.sinif 6grencileri
arasindan seckisiz ornekleme yontemi ile secilen 40 6grenciden olugmustur. Tek grup
ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilere ¢alisma yaptirildiktan sonra 8
hafta siireyle CASEY’e dayali egitim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulama
sonrasinda ise sontest Olclimii amaciyla Ogrencilerden tekrar g¢aligma yapmalari
istenmistir. Toplam 10 hafta siiren aragtirma, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekle
degerlendirilmistir. Verilerin istatistiksel ¢6ziimii ise SPSS paket programiyla
yapilmistir. Bulgulara gore 6grencilerinin kompozisyon kurma becerileri anlamli sekilde
artmis ve CASEY egitim anlayisinin miifredata yansitilmasi ve her diizeyde uygulanmasi
Onerilmistir.

Kodaman (2014) tarafindan hazirlanan “Sanat Yapitlarindan Alintilamanin Picasso
Resimleri Uzerinden Irdelenerek Resim Anasanat Atdlye Ogrencilerinin Calismalarina

Katkis1” adli doktora tezi 6grencilerin, biiyiik sanat yapitlar: ve sanatgilarin eserlerinden
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beslenmesinin 6zgiin eserler iiretebilme yolunda ilk basamak oldugu varsayimiyla
olusturulmustur. Bu ¢ercevede alintilamanin 6nemli bir etken oldugu diisiiniilmiistiir.
Arastirma, Siileyman Demirel Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii 3.
siif dgrencilerinden olusturulan Deney Grubu ve Akdeniz Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Resim Boliimii 3. Sinif 6grencilerinden olusturulan Kontrol Grubu ile toplam
otuz Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarma peyzaj ve figiirlii
kompozisyonun olusturdugu ontest-sontest ve kalicilik testleri uygulanmistir. Arastirma
sonucunda ise deney grubu dgrencilerinin basar1 puanlarinda istatiksel olarak daha yogun
bir artig oldugu gozlemlenmistir. Sanat yapitlarindan alintilamalarin atlye 6grencilerinin
calismalarina katkisini arastiran bu uygulamanin, 6grencilerin atdlye ¢alismalarina ve
akademik basarilarina 6nemli bir katki sagladig1 saptanmistir.

Kiipeli’nin (2014) yazmis oldugu “Cok Alanli Sanat Egitimi Yonteminin Temel
Tasarim Dersi Kapsaminda Ogrencilerin U¢ Boyutlu Tasarim Calismalarinda
Uygulanmasi” adl yiiksek lisans tezi, CASEY’in temel tasarim dersi alan 6grencilerinin
tic boyutlu ¢alismalar1 olusturma becerilerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini
incelemistir. Arastirma Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dali 1.simif 6grencileri arasindan seckisiz drnekleme
yontemiyle olusturulmus, toplam 14 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu olusturulmus, birinci gruba CASEY’e dayali egitim verilirken diger gruba
geleneksel egitim yontemi uygulanmistir. Gruplarin olusturmus olduklar1 ¢aligmalar 3
uzman esliginde degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak CASEY’in 6grenci c¢aligmalarinda
onemli bir etki sagladigi goriilmiistiir.

Subasi1 (2014) tarafindan yazilmis olan “Cok Alanli Sanat Egitimi YoOnteminin
Cocugun Resimsel Yaraticiligia Katkilarin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde
amag, Gorsel Sanatlar dersindeki egitim siirecinde Cok Alanli Sanat Egitimi Y6nteminin
cocugun resimsel yaraticiligina getirecegi katkilart ortaya cikarmaktir. Arastirma
“Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model” yontemiyle olusturulmustur. Calisma grubu
Edirne ili Kesan il¢esi Rasim Ergene Ortaokulu 7/A ve 7/C subelerinde 6grenim géren
48 dgrenciden olusturulmustur. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmig
ve c¢alismalar yaptirilmistir. Ogrencilere “Resimsel Yaraticilik Testi” uygulanmustir.
Calisma sonucunda ise 6grencilerin “Oykii resimleme”, “ezbere resim” boyutlarindan
olan “konuyu ifade giicii” boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmada

kizlarin resimsel yaraticilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu
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cercevede CASEY’in etkili kullaniminin dersin amag¢ ve kazanimlarina ulasmada etkili
olabilecegi belirtilmistir.

Oztiirk (2019) tarafindan yazilan “Ortadgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Pedagojik
Sanat Elestirisi Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmas1” adli yiiksek lisans tezinde amag,
gorsel sanatlar dersi siirecinin pedagojik sanat elestirisi yontemiyle nasil
uygulanabilecegi ve nasil yiiriitiilebilecegini belirlemektir. Eylem arastirmasi ile
desenlenen arastirma 14 haftalik siireci kapsamaktadir. Arastirma grubu, 6l¢iit 6rnekleme
ile secilmis 9. smif Ogrencilerinden 15 Ogrenci olarak belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin sanat akimlari ile ilgili edindikleri bilgileri sentezleyebildikleri;
stirec igerisinde iiriinlerini pedagojik sanat elestirisi yontemine gore inceleyebildikleri ve

sanat eserinden etkilenerek iiriin ortaya ¢ikarabildikleri gozlemlenmistir.

2.2. Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Manifold’un (1995) yazmis oldugu “Art Education In The Social Studies” adli
calismasinda amag, sosyal ¢alismalar ile sanat egitimi arasindaki iligkiyi sorgulamaktir.
Ogrenciler gegmisten gelen sanat eserlerini inceleme firsatina sahip olduklarinda, sanatin
toplumun degerlerini nasil yansittigin1 ve sanatin bir toplumun sosyal, politik ve
ekonomik inanglarindan nasil etkilendigini anlamaya baslamaktadirlar. Sanati, anlam ve
olaylar1 kapsayayacak sekilde 6grenen Ogrenciler, gorsel bir dil olusturabileceklerdir.
Boylelikle alanlar arasindaki iliskileri kesfedebilen oOgrenciler, gérme yetenekleri
gelismis, karar verme yetileri ileride, akademik anlamda da basarili olan bireyler
olacaktir. Bu sebeple DDSE ile sosyal icerikli calismalar da karsilastirilarak sanatin
biligsel siireci lizerine durulmus ve miifredata yonelik biitiinlesme Onerileri verilmistir.

Geahigan (1997) tarafindan yazilan “The Discipline of Art Criticism: Implications
for Practice” adli makale calismasinda amag, sanat elestirisini bir disiplin olarak ifade
etmek ve egitimdeki roliinii agiklamaktir. Bu amaca ise “Disiplin nedir?”, “Hangi
durumda sanat elestirisi bir disiplindir?”, “Sanat elestirisi uygulamaya nasil destek verir?”
seklinde ii¢ soru sorarak ulasmaya ¢alismistir. Elestirinin temelini sorgulayan arastirmaci,
bunun sanat egiminde 6nemli bir alan oldugunu belirterek sinif icerisinde kullanimina
yonelik oneriler vermektedir. Elestirel sorgulamanin, sinif icerisinde 6grencilerin seviye
ve gereksinimlerine uygun olarak eserler gdstermek, bunlar iizerine tartismak ve belirli
uygulamalarla (yaz1 oOdevleri ve diger Ogretme metotlart vb.) pekistirmelerin

saglanmastyla olustugunu belirtir. Ancak bu siire¢ bir esere tepki vererek bitmez, bunun
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sanatsal caligmalar ile desteklenmesi de gerekmektedir. Boylelikle 6grenci i¢in anlam ve
deger sorunlar1 olusacak ve kendi sinirlarinin Gtesine gegebilecekleri bir yol sunmusg
olacaktir.

Dobbs’un (2003) yaymlamis oldugu “Learning in and Through Art: A Guide to
Discipline-based Art Education” adli kitabinda ama¢ DDSE’yi agiklamak ve bir rehber
olarak nasil kullanildigini, islevlerini agiklamaktir. Getty Vakfinin destegiyle
yayinlanmis olan caligma, sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulamay: ifade
etmekte ve bu alanlarin birbiriyle iliskisini sorgulamaktadir. Sanat egitiminde “Bu
alanlarin rolleri nedir?”, “Hangi konular 6grencilerin sanat egitiminde etkili olabilir?” ve
“Bunlar nasil bir alana doniistii?” seklinde sorular sorarak agiklamalar yapilmstir.

Hedayat (2013) yazmis oldugu “The Effect of DBAE Approach on Teaching
Painting of Undergraduate Art Students” adli makale c¢alismasinda amag, Tahran
Universitesi Lisans dgrencileri i¢in 2012 yilinda bir dénem boyunca Disiplin Temelli
Sanat Egitimi yaklasimini kullanan yeni bir resim 6gretme yonteminin uygulanmasidir.
Aragtirma Ontest, ortatest ve sontest olarak yari deneysel bir yontemle yapilmistir.
Kontrol (15 kisi) ve deney grubu (15 kisi) olarak iki grup olarak belirlenmis ve deney
grubuna DDSE yaklagimina yonelik egitim verilmistir. Egitim, sunumlar ve
tartigmalardan sonra Ogrencilerin uygulama c¢alismalar1 yapmalar1t ve bunlarin
degerlendirilmesi ile kurgulanmistir. Arastirmanin 6n testinde bilgi donanimi agisindan
esit olan iki grup, orta test ve son teste dogru deney grubunun lehine dogru bir sonug
ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, giizel sanatlar iiniversitelerinin bilissel 6gretimden ¢ok
uygulama yapmaya odaklandigini géstermistir. Ancak bu ¢alisma, 6grencilerin sanatta
biligsel gelisimlerini saglamanin onlarin sanatsal {iretimlerini Onemli etkide

gelistirecegini dogrulamaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin; yontemi, 6rneklemi, veri toplama araci, arastirmanin
ortami, uygulama siireci, veri analiz siireci ve aragtirmanin gegerlik ve gilivenirligine

iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada, giizel sanatlar egitimi boliimii 6grencilerinin almis olduklar1 sanat
elestirisi igerikli dersler ile anasanat atdlye dersleri arasindaki iligkiyi farkli baglamlarla
deneyimlerine dayali olarak yorumlamalar1 istenmistir. Nitel arastirma yaklasimina
dayal1 olarak tasarlanan bu arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.

Nitel aragtirmaya iligkin c¢ok sayida farkli tanimlarim yapildigimi gérmek
miimkiindiir. Saban ve Ersoy (2019, s. 5) bu siireci, “bireylerin olusturduklar1 anlamlari
inceleyerek alana 6zgii agiklama ya da teori gelistirme siireci” olarak tanimlamaktadir.
Burada “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siire¢” izlenmektedir. Merriam (2018, s. 5) ise “nitel
aragtirmalarin  “insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, diinyalarin1 nasil
kurduklarini, deneyimlerine nasil bir anlam yiiklediklerini anlamaya calistiklarini”
belirtir. Aragtirmacilar, “bu olgular1 dogal ortaminda calisirlar ve bdylece olgular1 anlar
ya da insanlarin onlara ne gibi anlamlar yiikledigini yorumlarlar (Merriam, 2018, s. 13)”.

Nitel arastirmaya baktigimiz zaman birgok farkli arastirma tiri ile
karsilagsmaktayiz. Olgubilim ise bunlardan biri olarak yer almaktadir. “Pozisitivist
paradigma karsisinda gercekligi bireysel bakis ve deneyimlerle arayan™ bir arastirma
tiiriidiir (Saban ve Ersoy, 20119, s. 82). Oznel deneyimler derinlemesine sorgulanmakta
ve arastirma siirecine dayali olarak 6znel bir bakis agis1 ortaya konulmaktadir. “Olgubilim
caligmalari, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Cropley, 2002°den ’den akt. Biiyiikoztiirk vd.,
2016, s. 21)”. Veri kaynaklari, “arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu
disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir”. Olgubilim aragtirmalari
kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir ancak bir olguyu daha iyi
anlamlandirmamiza olanak saglayacak agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir.

(Biiytikoztiirk vd., 2016, s. 21).
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Bu arastirmada da sanat elestirisi igerikli derslerin 6grencilerin sanatsal iiretim,
yorum ve degerlendirmeye dayali atdlye siireclerine yansimalari, 6grencilerin 6znel
deneyimleri ¢er¢evesinde sorgulanmistir. Bu kapsamda sanat elestirisi ve anasanat atolye
dersleri arasindaki etkilesimden hareketle dgrencilerin yasadiklari deneyimlere iliskin

aciklamalar ve yasantilar ortaya koyulmustur.

3.1.1. Arastirmanin evren ve orneklemi

Arastirma, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Anasanat Atdlye Resim V dersini aliyor
olan ve Sanat elestirisi igerikli dersler (Sanat Tarihine Giris, Bat1 Sanat Tarihi, Sanat
Felsefesi, Cagdas Sanat, Tiirk Sanat Tarihi ve Sanat Elestirisi) almis olan dordiincii sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir.

“Fenomenolojik arastirmada orneklem sec¢im stratejileri dar araliktadir. Biitiin
katilimcilarin ¢alisilan fenomene yonelik deneyimlerinin olmasi sarttir. Calismanin
olusturulmasina katkida bulunabilen bireyler, o6rnekleme siireci olarak ifade edilir
(Creswell, 2013, s. 155)”. Bu ¢alismada, 6grencilerin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
dayal1 ol¢iit 6rneklem yontemi ise kosulmus ve 6grencilerin daha Once sanat elestirisi
igcerikli dersleri almis olmalar1 ve halihazirda resim anasanat atdlye derslerine devam
ediyor olmalar1 6l¢iit olarak belirlenmistir.

“Olgiit 6rneklem yontemiyle yapilmis bir arastirmada gozlem birimleri belli
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda
orneklem i¢in belirlenen Olciitleri karsilayan birimler 6rnekleme alinir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016, s. 92).”

Creswell (2013, s.13), fenomenolojik aragtirmada katilimci sayisinin birgok
arastirmada degiskenlik gosterdigini belirtir. “Dukes 3 ila 10 kisi ile ¢alisiimasini
onerirken, Rimen fenomenolojik bir aragtirmada ¢alismay1 10 kisi ile yiirtitmiistir”.
Ancak bu saymnin “daha da fazla olabilecegini” ifade eder. Saban ve Ersoy ise (2019, s.
110) genel kaninin, “katilimc1 sayisinin az olmasi gerektigi yoniinde” oldugunu belirtir.
Arastirmamizda da katilimer sayisi 10 kisi olarak belirlenmistir.

Bir aragtirmada “Katilimcilarin deneyimlerini paylagsmak i¢in goniillii olmalari
gerekmektedir. Bu sebeple, katilimcilara aragtirmanin amacinin agiklanip hem soézel
olarak katilimc1 haklarindan bahsetmek hem de yazili olarak katilimci onay formunu
imzalatmak gerekir (Saban ve Ersoy, 2019, s. 127).” Bu kapsamda ornekleme

ulagabilmek amaciyla o6grencilerle etkilesimde bulunulmus, arastirmanin amaci ve
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oneminden bahsedilerek goniillii katilimlart dogrultusunda arastirmaya katilmalar
istenmistir. Arastirmaya katilan 10 6grenci goniilliiliik ilkesine uygun bigimde, kendi
istek ve ozgiir iradeleri dogrultusunda hareket etmislerdir. Ogrencilerin izinleri alinmis

ve her birine gizlilik ilkesi dogrultusunda kod isimler verilmistir (Tablo 3.1.).

Tablo 3.1. Orneklem grubuna ait bilgiler

Kod Ad1 Cinsiyeti
Ayhan Erkek
Asiye Kadin
Burcu Kadm
Ela Kadm
Mustafa Erkek
Onur Erkek
Onder Erkek
Selen Kadm
Sema Kadm
Yagiz Erkek

3.1.2. Arastirmanin veri toplama araci

Arastirma amacina dayali olarak Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmig goriismeler,
odak grup goriismeleri ve eser analizi uygulamasina dayali yapilmis goriismeler araciligi
ile veri toplanmustir. Ogretim elemanlarindan ise dokiiman yolu ile veri toplanmustir. Bu
kapsamda arastirmada birden fazla veri toplama araci kullanildigin1 soylemek
miimkiindiir. Saban ve Ersoy (2019, s.111-112) fenomenolojik caligmalarda gozlem,
gorsel araglar, yazili materyaller gibi bir¢ok veri toplama tekniginden
yararlanilabilecegini ifade etmektedirler. Aragtirmada énemli olan katilimcilarin alg1 ve
deneyimlerine ulasmada hangi teknigin daha etkili olacagidir.

Yapilan goriismeler ses ve video kayit cihazlar gergevesinde kaydedilmistir. Bu
kapsamda etik kurul karar1 alinmis ayrica 6grencilere form doldurularak izinleri alinmistir
(Ek-1, Ek-2, Ek-3)

Arastirmada kullanilmis olan veri toplama araglar1 “yar1 yapilandirilmis goriisme’,
‘odak grup goriismesi’ ve ‘dokiiman incelemesi’ basliklar1 ¢ergevesinde ayrintili bir

sekilde ele alinmustir.
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3.1.2.1. Yari yapilandirilmis goriisme

Gorligsme, “goriismeci ve katilimeimnin birlikte yer aldigi, arastirma yapilan alana
yonelik hazirlanan sorulara odaklanarak birlikte konugma siireci olarak tanimlanmaktadir
(DeMarrais, 2004, s. 55’ten aktaran Merriam, 2018, s. 85)”. Bircok goriisme ¢esidi
bulunmaktadir. Yapilandirilislarina gére goriisme tiirleri ise ‘tam yapilandirilmis’, ‘yari
yapilandirilmis, "yapilandirilmamis goriisme’ olarak tice ayrilmaktadir (Merriam, 2018,
s.87). Bunlardan yar1 yapilandirilmis goriisme tiirii ise, aragtirmamizda kullandigimiz veri
toplama araglarindan biridir. “Hem sabit secenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi saglayan” bu goriisme tiirii, “analizlerin kolayligi, goriisiilene
kendini ifade etme imkami1 ve derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlara sahiptir”
(Bliytkoztirk vd., 2016, s. 154). Merriam, “nitel ¢alismalarda, goriismeler daha az
yapilandirilmis olup agik uglu sorulardan olusmalidir” demektedir. Boylelikle katilimet,
algiladig1 diinyay1 kendi diisiinceleriyle anlatma imkan1 yakalamaktadir. Bu goriisme
tiriiniin dezavantajlarin1 ise Biiyiikoztlirk vd. (2016, s.154), “goériisme esnasindan
arastirmacinin kontrolii kaybetmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman harcamasi, goriisme
yapilanlara belli standartlarda yaklasilmadigindan gilivenirligin azalmasi1” seklinde
aciklamaktadirlar.

Bu kapsamda arastirma agik ug¢lu ve kolay anlasilan sorularla hazirlanmistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu 6 sorudan olugsmus (Ek-4) ve sanat
egitiminde uzman 2 kisinin goriisleri ¢ergevesinde gelistirilmistir.

Yapilan goriisme, goniilliiliikk ¢ercevesinde toplam 10 6grenci ile yapilmistir. Bu
goriisme 06.11.2019 tarihi ile 20.11.2019 tarihi arasinda yapilmis ve goriisme esnasinda

ses kayit cihazi kullanilmistir.

3.1.2.2. Odak grup goriismesi

Arastirmada kullandigimiz bir diger goriisme tiirii ise odak grup goriismesidir. Bu
gbrlisme tiirli, bir ortamda, dnceden belirlenmis bir konu hakkinda goriis elde etmek
amactyla planlanmis birkag kisilik bir gruptan (genellikle 4-8 aras1) olusmaktadir. Zengin
bir veri elde etmeyi saglamakta ve bireysel goriismelerde akla gelmeyen birgok konunun
diger bireylerin agiklamalari ile akla gelmesi miimkiin olmaktadir (Yildirim ve Simsek,

2016, s. 157).
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“Odak grup goriismesinde, goriismeyi yapan kisi kiigiik bir grup insandan, bir dizi
sorun hakkinda diisinmesini ister. Katilimcilarin bir grup halinde ve birbirlerinin
sorularina verdikleri yanitlar1 duyacak sekilde oturmasi saglanmaktadir (Biiytlikoztiirk
vd., 2016, s. 155).”

Arastirmada uygulanmig olan odak grup gdriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme
tiirdi ile ayn1 sorulart (6 agik uglu soru) igermektedir. Sorularin ayni olmasinin sebebi ise
Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriismelerde verdikleri cevaplarin degiskenligini tespit
etmek, ayn1 zamanda grup cercevesinde daha ayrintili bir veri toplama siireci elde
edebilmek olmustur.

Yapilan odak grup goriismesi, gonilliilik esas alinarak toplam 10 Ogrenci ile
yapilmistir. Ancak goriismeler, ic ayr1 simnifta ele alindigindan dolay1 ii¢ asamada
yapilmistir. Birinci asama 5 kisiden olusan bir sinifta 04.11.2019 tarihinde, ikinci asama
6 kisiden olusan bir sinifta (goniilli katilimcilar ise 3 kisiden olusmakta) 11.12.2019
tarihinde, ticlincli asama ise 4 kisiden olusan bir sinifta (goniillii katilimcilar 2 kigiden
olusmakta) 27.11.2019 tarihinde yapilmistir. Bu goriismeler esnasinda ses kayit cihazi

kullanilmustir.

3.1.2.3. Dokiiman incelemesi

Arastirmada sanat elestirisi igerikli dersler ile anasanat atolye dersleri arasindaki
Ogrenci etkilesimlerine dayali olarak 6gretim {iyesi goriisleri ele alinmistir. Bu gortisler
dokiiman incelemesi yoluyla, elde edilen verileri desteklemek amaciyla alinmistir.

Dokiiman incelemesi, tek basina bir veri toplama yontemi olabilmekte, ayrica diger
arastirma tiirleri ile birlikte de kullanilabilmektedir. “Dokiimanlar arastirmaci tarafindan
olusturulabildigi gibi, katilimecilar tarafindan arastirmaci i¢in de olusturulabilmektedir.
Amag arastirilan olay veya kisi ve durum hakkinda daha fazla bilgi edinmektir (Merriam,
2018, s. 141)”.

Arastirmada elde edilen dokiiman 6gretim iiyelerine sorulan 4 acik uglu soruya (Ek-
5) verilen cevaplar ¢ergevesinde elde edilmistir. Sorular 1 alan uzmanina danisilarak son
seklini olusturmustur. Bu siirecte, 6 O0gretim liyesinin goriisleri incelenmistir. Sorular
internet araciligiyla (gmail) gonderilmis olup arastirmanin amaci ve kapsami agiklanarak
Ogretim liyelerinin goniilli katilimlar ile verilmistir. Dokiimanlar 25.03.2020 tarihleri ile

16.04.2020 tarihleri arasinda toplanmistir.
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3.1.3. Arastirmanin ortami

Aragtirma, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Béliimii’nde 2019-2020 Ogretim Yili Giiz ve Bahar Déneminde sanat elestirisi igerikli

dersler ve anasanat atolye dersleri kapsaminda gergeklestirilmistir.

3.1.4. Arastirmanin uygulama siireci

“Giizel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi Igerikli Dersler ile Anasanat
Atdlye Dersleri Arasi Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Elemani Goriisleri” isimli
calisma kapsaminda 2019- 2020 Ogretim Y1l Giiz ve Bahar doneminde Anasanat Atdlye
Resim V ve VI derslerini aliyor olan ve sanat elestirisi icerikli dersler (Sanat Tarihine
Girig, Bat1 Sanat Tarihi, Sanat Felsefesi, Cagdas Sanat, Tiirk Sanat Tarihi ve Sanat
Elestirisi) almis olan 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme, odak grup goriismesi
ve eser analizine dayal1 bir uygulama gergeklestirilmistir.

IIk olarak yapilan yari yapilandirilmis goriisme siirecinde, &grencilerin sanat
elestirisi ve uygulama dersleri arasindaki iligkiyi sorgulamak amaciyla hazirlanmis
sorular sorulmustur. Ikinci asamada ise odak grup goriismesi yontemi ile ayni sorular
sorularak 6grencilerin onceki cevaplarindaki tutarlilik gézlenmis ve daha ayrintili bir
stirece inilmeye c¢alisilmistir. Son olarak eser analizi uygulamasi ile dgrencilerin kendi
caligmalarin1 6grenmis olduklar1 sanat elestirisi yontemleri ile elestirmeleri istenmis ve
sanat elestirisi igerikli alanlarla kurduklar iliskiler direkt olarak sorgulanmaya
calisilmigtir. Bu asamada 6grencilere eser analizi uygulamasi igin rehber olacak yari

yapilandirilmis sorular sorulmustur (Ek-6). Bdylelikle siire¢ sonlanmustir.
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Ogrencilerle yapilan gériismelerin tiirleri, tarihleri, saatleri ve 6grencilerin kod
isimleri asagida bulunan tabloda (Tablo 3.2.) yer almaktadir. Tablo 3.2. bu siirece dayali

ayrintili bilgiler vermektedir.

Tablo 3.2. Arastirmanin uygulama siirecine yéonelik bilgiler

Goriisiilen Yan Odak Grup Uriin
Ogrenci Yapilandirilms Saat Goriismesi Saat Temelli Saat
Goriisme Goriisme

Ayhan 06.11.2019 15.00 04.12.2019 11.00 11.12.2019  14.05
Asiye 06.11.2019 14.30 04.12.2019 11.00 11.12.2019  13.25
Burcu 06.11.2019 16.20 04.12.2019 11.00 11.12.2019 1540
Ela 13.11.2019 15.40 04.12.2019 11.00 11.12.2019  14.40
Mustafa 13.11.2019 14.00 04.12.2019 11.00 11.12.2019  15.10
Onur 15.11.2019 12.30 11.12.2019 15.00 18.12.2019  10.40
Onder 15.11.2019 14.00 11.12.2019 15.00 18.12.2019  14.34
Selen 20.11.2019 13.00 27.11.2019 14.00 11.12.2019  11.00
Sema 20.11.2019 16.00 11.12.2019 15.00 25.12.2019  16.10
Yagiz 20.11.2019 15.00 27.11.2019 14.00 11.12.2019  10.20

3.1.5. Veri analiz siireci

Veri analiz siirecinde yapilan goriigmelerin dokiimleri yapilmis ve kodlar
olusturulmustur. Yapilan analizler ayrintili gériisme formunda yeniden diizenlenmis ve
alan uzmanlar ile gerekli diizeltmeler gergeklestirilerek son halini verilmistir. Yapilan
analizler sonucu ulasilan kod, tema ve kategoriler yapilandirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde tematik analiz yoOntemi ise
kosulmustur. Tematik analizde “Vurgu metin lizerine yogunlasir...arastirmacilar bircok
hikdyeyi toplar ve tiimevarimsal bir yaklagimla veriyi kavramsal bir bicimde
gruplandirirlar (Saban ve Ersoy, 2019, 5.256)”.

Tematik analizde, “Daha once olusturulan g¢erceveye gore elde edilen veriler
okunmakta ve diizenlenmektedir. Verilerin tanimlama amaciyla secilmesi, anlamli ve
mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi s6z konusudur (Simsek ve Yildirim, 2016, s.

240)”. Burada 6nemli olan verilerin icerigidir.
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Arastirmada elde edilen veriler de tematik analiz ¢ergevesinde aragtirma amaglari
dogrultusunda belirlenen ana kategorilere dayali olarak ele alinmistir. Tiimevarim analiz

yaklagimi ise kosulmus ve biitiinciil bir yap1 i¢erisinde sunulmustur.

3.1.6. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi

“Gegerlik, testin bireyin 6l¢iilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan
ne derece dogru ol¢tiigii ile ilgilidir”. Bilytikoztirk vd. (2016, s. 256-257) bu siireci i¢
gecerlik ve dis gecerlik olarak ikiye aymrir. “I¢ gecerlik arastirmacinin belirledigi
kategorilerin ve yorumlarin ger¢eklesen dogrularla ortiismesine ve gergegi yansitmasina
baglhdir”. Bu siiregte veriler, aragtirmaci tarafindan toplanmakta ve yorumlanmaktadir.
Bu sebeple yanli bir bakis acisinin olusmasi miimkiindiir. Dis gecerlik ise
genellenebilirligi ile ilgilidir. Bu siiregte veriler, kategoriler, analizler ve diger asamalar
iyi tanmimlanmali ve diger aragtirmacilarin sonuglari anlayabilmesi saglanmalidir.
Gecerligi saglamak amaciyla arastirma siirecinde veri ¢esitlemesi saglanmis ve farkli veri
araglar1 kullanilmistir. Bu kapsamda hazirlanmig olan odak grup goriisme, yari
yapilandirilmis goriisme, eser analizine yonelik uygulama ile dokiiman incelemesine
dayali elde edilen veriler bir alan uzmani esliginde gelistirilmis ve diizenlenmistir. Bu
siirecte arastirmaci tarafindan kodlanan veriler, alan uzmani tarafindan tekrar kodlanarak
goriis birligine ulasilmistir. Elde edilen bulgulara dayali sonuglar alanyazindaki
arastirmalar ¢ergevesinde tartigilmis ve derinlemesine sorgulanmastir.

Arastirmanin gegerliginin saglanmasi amaciyla veri toplama siirecinde ses ve
goriintli kayitlar1 tutulmustur. Arastirma stireci ses kayit ile video kayit cihazlar ile
kaydedilmis ve kayitlar arastirmaci tarafindan saklanmistir. Kayitlar dogrultusunda,
anlagilmayan kisimlar Ogrencilere sorulmustur. Bulgular, katilimcilarin dogrudan
goriisleri ile desteklenmis ve siire¢ ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Giivenirlik ise verilerin tutarli olup olmadigini ifade eder. Creswell arastirmacinin
verileri ses kayit cihaziyla kaydetmesi ve bunlar1 yaziya dokmesinin giivenirligi
arttirdigini belirtir. Verilerin kodlanmasinda kodlayicilarin birbirinden gizli bigimde
kodlamalar1 yapmalar1 ya da bilgisayardan yararlanabileceklerini belirtir. Silverman ise
(2005’ten aktaran Creswell, 2013, s. 253) “verilerin kodlanmasinda ise kodlayicilar arasi

goriis birligini desteklemektedir”.

“Nitel arastirmalarda aragtirmacilar daha ¢ok gozlemlerinin dogruluguna bakarlar. Bu

nedenle giivenirlik ¢alisilan ortamda meydana gelen her seyi kaydetmektir. Nitel bir
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calismada detayli alan kayitlariin alinmasi, aragtirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamli
bilgi saglanmasi, dogruluk igin alan notlarmin katilimcilar tarafindan incelenmesi, ses ve
goriintll kayitlarinin tutulmasi, resimlerin ¢ekilmesi, katilimcilardan alintilarin yapilmasi ve
alintilarin ekleme yapilmadan oldugu gibi verilmesi giivenirligi artirmaktadir (Biiytikoztiirk

vd.2016, s. 156).

Bu kapsamda giivenirligi saglamak amaciyla olgular ses kayit ve video kayit cihazi
ile kaydedilmis ve yaziya dokiilmiistiir. Arastirma verilerinin kodlanmasinda ise alan
uzman ile ¢alisilmis ve goriis birligi konusunda uzlagim saglanmistir. Ayrica katilimei

goriisleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Giris

Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme, odak grup goriismesi ve eser analizi uygulamasi cercevesinde yapilan
gorlismelerden, Ogretim elemanlarindan ise dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen
verilerden hareketle olugsmustur. Bu veriler (yart yapilandirilmis goriisme ile odak grup
goriismesi disinda) ¢alismada karmasikligin olusmamasi amaciyla farkli basliklar altinda

ele alinmistir. Boylelikle biitiinciil bir bakis acisinin izlenmesi hedeflenmistir.

4.2. Bulgulara iliskin Bashklar

Bu boliimde oncelikli olarak yar1 yapilandirilmig goriisme ile odak grup goriismesi
yoluyla elde edilen verilere yer verilmistir. Daha sonra ise sirasiyla eser analizi
uygulamasi kapsaminda elde edilen veriler ile 6gretim iiyelerinden dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmis verilere yer verilmistir. Bulgulara yonelik basliklar asagida ayrintili

bir sekilde ele alinmistir.

4.2.1. Ogrencilerin sanat elestirisine iliskin goriislerine dayal bulgular

Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara dayali olarak
sanat elestirisine iliskin goriisleri ortaya konulmaya calisiimistir. Ogrencilerin goriisleri
cercevesinde sanat elestirisine iliskin ‘Farkindaliklar’, ‘Yansimalar’, ‘Kazanimlar’ ve
‘Siirhiliklar’ boyutlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu g¢ercevede 6grencilerin goriislerine dayali
olarak gerceklestirilen tematik analiz ¢er¢evesinde One ¢ikan ana temalar Tablo 4.1°de
verilmigtir. Bu ana temalar, asagidaki siire¢lerde alt temalar1 ¢ergevesinde tekrar

tablolastirilmis ve 6grenci goriislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin sanat elestirisine iligkin goriislerine dayali ana temalar

Sanat elestirisi baglamindaki farkindaliklar
Sanat elestirisinin 6grenciye olan yansimalari
Sanat elestirisine iliskin kazanimlar

Sanat elestirisine iliskin sinirliliklar
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Ogrencilerin  “Sanat elestirisi baglamindaki farkindaliklar™s ana temasina
baktigimizda ‘Postmodern siire¢ ve norm farkindaligr’, ‘Elestirel pedagoji farkindaligr’,
‘Sanatsal iiretim siirecine iliskin farkindalik’, ‘Cagdas sanatta degisen norm farkindahig1’,
‘Cagdas sanat farkindaligina dayali Ozgiirlik¢li yaklagim’ alt temalart ile

karsilagmaktayiz. Bu alt temalar Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Sanat elestirisi baglamindaki farkindaliklar ana temasina iliskin alt temalar

Alt temalar f
Postmodern siire¢ ve norm farkindaligi 2
Elestirel pedagoji farkindalig1 2
Sanatsal iiretim siirecine iligkin farkindalik 1
Cagdas sanatta degisen norm farkindaligi 2
Cagdas sanat farkindaligina dayali 6zgiirlikk¢ii yaklagim 2

‘Postmodern siire¢ ve norm farkindaligi’ alt temasina iliskin goriis ifade eden Yagiz
“Sanatta keskin hatlarla ¢izilen bir durum yoktur...Ki bu zaten 20.yy.dan sonra bu alg1
tamamen degismeye basladi. Duchamp bu baslangicin en ¢ok bilinen seyidir yani, bir
fabrika ¢ikis1 fabrikasyon esya nasil sanat eseri olur diisiincesiyle” demektedir. Ela ise
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ozgiir olmaktan bahsedebilirim. Sanat elestirisinde birgok calisma gordiim. Sadece tuval
bezi degil. Birgok sey olabilir. Insanlar viicutlarmi boyuyorlar. Her sey sanat olabilir. Sanat
elestirisinde onu da elestirebiliriz. Cok agik. Bir de konu, teknik...illaki teknik olmasi
gerekmiyor. Insan kafasini sey yaparak onu da resmetmis...Yani her sey olabilir. Tuval iyi
gerilmeli mi, gerilmemeli? Tamam bu teknik konular cok dnemli ama dyle bir sey yapmak

istiyorsa siki olmak zorunda degil. Eger altmetni varsa. Gayet serbest bir sekilde teknigi

olmadan bir seyler yapabilir.”

Bu baglamda ogrencilerin postmodern siirece iliskin farkindaliginin oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler bu anlayisin getirdigi 6zgiir malzeme arayis1 ve
kaliplardan ¢ikarak alternatif diisiinceler tiretme boyutunun farkindaligr dogrultusunda
ifadelerde bulunmuslardir.

‘Elestirel pedagoji farkindalig1’ alt temasina iliskin Ayhan “aslinda resmin sadece
plastik yapisini degil de ayn1 zamanda hikayesini, nasil olugtugunu, déneminden etkilenip
etkilenmedigini vs. biitlinciil bir sekilde ele almak gerekiyor” diyerek pedagojik bir
elestiriye gbnderme yapmaktadir.

Ayni alt temaya yonelik olarak Yagizin goriisleri su sekildedir:
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“Genelde sanat elestirisi dedigimiz zaman, yani ben dyle anliyorum, bir resmi yorumlama.
Aslinda yorumlama yapiyoruz ama sanat elestirisinde mesela siralama vardir; betimleme,
coziimleme, yorumlama, yargi. Ik olarak ne gériiyorsun, herkes icin nesnel olan bir
durumdur. Iste bir figiir gorilyorum, bir tane kus var. Sonrasinda béyle 6znel bir ifadeye
dogru gidiliyor. Burada diisiinme agisindan nasil yorumlarsiniz sorusuna baktigimiz zaman
sOyle bir durum olusuyor; betimleme asamasinda g¢alismaya baktigimiz zaman neler
gordiiglini anlatmasi lazim kisinin. Yani izleyicinin. O asamada da fark etmedigi en kii¢lik
ayrmtiya kadar onu fark ediyor. Mesela kiiciik bir yerde ceketinin bir cebi diigmistiir. Acaba
bu ne anlama geliyor? O dénemde bir anlami1 var m1ydi? ifade edis bigimi var miydi? Ya da
sadece orada kompozisyonu tamamlamak i¢in olugsmus bir diigme mi? Diisiinme agisindan

nasil yorumlarsiniz?”
‘Sanatsal tretim siirecine iliskin farkindalik’ alt temasina yonelik olarak Ela
goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Yani resim yapiyordum ama o temel kavramlari baz alarak yapmiyordum. Temel
kavramlardan kastim; doku, renk, renk zitligi, ritim, agik-kapali kompozisyon. Bunlarin
hepsini gozeterek resim yapmiyordum. Ya da resme bakmiyordum. Simdi bunlara bakinca
farkindaligim gelisti.”

‘Cagdas sanatta degisen norm farkindaligi’ alt temasina yonelik olarak Onurun

goriisleri bu dogrultudadir:
“Tasarim ilkeleri gibi seylerin cagdas sanatta etkililigi ¢ok azdir belki. Ciinkii estetik
degerler, goz ard1 edilebiliyor ve isin i¢ine biraz daha manifestolar, onun yansittig1 diisiince
yazi ile ifade edildigi i¢in bu dedigim daha ¢ok geleneksel olarak yapilan tuvalle yapilan
resimlerde daha etkilidir diyebilirim.”

Ogrenci yeni anlayisla birlikte normlarin degistigini belirtmekte ve siirece iliskin

farkindaligin1 belirtmektedir. Bu alt temaya iliskin Yagiz’ in goriisleri ise sOyledir:
“...geleneksel sanat anlayisinda mesela tuval falan, artik o kadar farkli versiyonu yapildi ki,
boyle rengin igine girilip ¢ikildi. O tiir resimlerde sanatci bize balik veriyor belki de. Ama
cagdas sanat da bize balik tutmay1 6gretiyor. Geleneksel, sizi sinirlandirirken, ¢agdas sanat
ise izleyiciyi ugrastirtyor, cabalamasini sagliyor.”
Yagiz, cagdas sanatla birlikte sanatin degisen normlarini algilamakta ve geleneksel
sanatla karsilastirmalar yaparak bu siirece iliskin farkindaligini1 gostermektedir.
‘Cagdas sanat farkindaligina dayali 6zgiirliikk¢li yaklagim’® alt temasina yonelik
Onder’in goriisleri soyledir:
“Ogrendiklerim dogrultusunda, ben, teknik ya da malzeme segimi hi¢ sey yapmiyorum.
Oniimde hangi malzeme varsa, o sartlar altinda, ben bir sey hissediyorsam ve bunu aktarmam

gerektigini diigiiniiyorsam, hangi malzeme oldugu ¢ok da umurumda degil. Bazen pecetelere

¢izim yapryorum. Ciinkii 6niimde o var. O andaki tiretim kaygimizdan dolayr umurumuzda
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olmuyor. Peceteler. Benim evimde sdyle pegeteler vardir yani. Ust {iste konmus ve
karalanmis”.

Ogrenci ¢agdas sanatla olusmus olan 6zgiir malzeme anlayisina iliskin farkindalikla

resimlerine yonelmekte ve malzeme se¢iminde bir kaliba uymamaktadir.

Bu alt tema dogrultusunda Ayhan’in goriisleri su sekildedir:
“Yani malzeme olarak gecenlerde mesela geri doniisiim icerikli bir sey yapmak adina sigara
paketlerini aldim ve tuvalin {izerine yapistirdim. Ve sigara paketleri eskidik¢e renkleri ¢ok
farkli oluyor. Higbir sey kullanmadan sadece onlarla bir kompozisyon olusturdum. Hazir
nesne kullanimini falan da 6greniyoruz. Malzeme olarak 6rnegin farkli tarihlerde farkli
malzemelerin kullanilarak sanat eseri olarak yansitildigi seyleri de gordiik sonug olarak.

Onlar bu konularda bize biraz 1s1k tutuyor”.

Ogrenci, ¢aligmalarinda hazir nesneler kullanmakta ve ¢agdas sanat farkindaligiyla
Ozgiir resimsel ifadelere yer verdigini belirtmektedir.

“Sanat elestirisinin 6grenciye olan yansimalar1’” ana temasinda sanat elestirisi
dersinin Ogrencilere yonelik olumlu yansimalar1 goriiliir. Bu yansimalar alt temalar

cercevesinde ele alinmig ve yorumlanmistir. Alt temalar Tablo 4.3.’te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Sanat elestirisinin ogrenciye olan yansimalari ana temasina yonelik alt temalar

Alt temalar f
Sanat elestirisinin yonlendirici boyutu 2
Sanat elestirisinin kalip yargilar1 kirma iizerindeki etkisi 2
Sanat elestirisine dayali kazanimlarin anlam yaratmadaki etkisi 1
Sanat elestirisinin lislup yaratmada yonlendirici etkisi 2
Sanat elestirisinin bireysel ¢alismalarda karar verme siireci iizerine etkisi 1
Sanat elestirisinde 6gretim yontemlerine iliskin ifadeler 2
Temel tasarim ilke ve 6geleri farkindaligi 3
Sanat-toplumsal yasayis etkilesimi 3

Ilk olarak “Sanat elestirisinin yonlendirici boyutu’ adli alt temasi1 ile

karsilagmaktayi1z. Bu alt temaya yonelik olarak Burcu goriislerine sdyle belirtmektedir:
“Sanat elestirisi igerikli derslerin yaptigim resimle sdyle bir etkisi oldu, yaptigim resimler
peyzaj agirlikli oldugundan dogay1 daha da derinlemesine incelemeye bagladim yani dogadan
daha da yararlanarak kompozisyonlarimi olusturmaya basladim. Ayni1 zamanda birgok peyzaj

resmi yapan sanatgi tanidim ve tanimaya devam ediyorum”.
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Resimlerinde konu olarak sanat elestirisi icerikli derslerin etkili oldugunu belirten

ogrenci su sekilde devam etmektedir:
“Calismalarimda kullanacagim malzemeye iliskin birden fazla deneme firsatim oldu,
kendime en yakin malzemeyi ve konuyu segmem gerektigini anladim ¢iinkii bu sekilde daha
eglenerek resim yapabiliyorum ve kompozisyon agisindan farkli kompozisyonlari sikilmadan
deneyebiliyorum. Bu anlamda Claude Monet benim i¢in ¢ok 6nemli ¢iinkii ikinci sinifta
resim dersimizde detayli bir sekilde inceleme firsatim oldu. Kendisi izlenimcilerin nciisii
oldugundan ayni zamanda izlenimcilik akimini da detayli bir sekilde inceleyebildim.
Monet’in 151k-golge iliskisini sicak-soguk renklerle gdsterme bigiminden kaynakli ortaya
¢ikan renkler, benim tuvalimde bu renkleri deneyip ortaya ¢ikan pastel tonlar adeta benim

renklerim oldu”.

Ayni zamanda teknik olarak da bu derslerin yonlendirici ve 6gretici etkilerinin
oldugunu belirtmektedir. Bu alt tema kapsaminda Asiye ise “Mesela bizim atdlyelerde
bize 6nce bi¢imi dgretiyorlar. Nasil yapmamiz gerektigini. Daha sonra amaca gegiyoruz.
Sanat elestirisi yardimi ile neden yaptiZimizi soruyoruz kendimize. Amacin
bulunmasinda 6nemli rol oynuyor” seklinde goriislerini ifade etmektedir. Bu kapsamda
sanat elestirisinin 6grencilerin calismalarinda teknik ve konu bakimindan yonlendirici
etkisi olmakta ve bireylere farkli sanatgilar ve akimlar ¢ergevesinde yeni bakis agilari
yaratmaktadir.

‘Sanat elestirisinin kalip yargilari kirma iizerindeki etkisi’ alt temasma iligkin
Onder, goriislerini soyle ifade etmistir:

“Ben sanat elestirisi dersinde Mark Rothko’yu yapmistim sunum olarak. Cok degisik bir
kisilik. Hem yap1 itibariyle hem de yasantilari itibariyle. Ondan &grendigim sey, aslinda
hayatini da inceledigimde, daha iyi anladim. Onun 6liim temali bir resmini sunum yapmistim.
Iki renk sadece. Gri ve siyah. Bunun iizerine bir ¢alismasi var. Aslinda ¢ok basit gibi duruyor.
Diyorsun ki, gri ve siyah, neyi anlatacaksin, klasik kompozisyon, resim ortadan ikiye
boliinmiis alt tarafinda acik tonlamalar yapmis diyeceksin bitecek sonra ama dyle olmuyor.
Onu arastirdik¢a, biraz da sembolist bir mantikla yaklastig1 igin bunlar1 arastirdik¢a, sanat

elemanlarmin ya da malzemenin, materyalin, nasil kullanildigi, nasil duyguyu ifade araci
olarak kullanildigini daha derinlemesine anlayabiliyorsun”.

Bu alt temaya yonelik Yagiz su sekilde ifadelerde bulunmustur:
“Normalde ben izlenimciler sevmezdim. Bu ne derdim. Hizlica firgayla yapmis gecmis. Bu
dersi alirken Monet’in bir ¢alismasini incelerken, onun ¢aligmalar1 bende ¢ok biiyiik bir etki
yaratti. Resimlerinde golge yerine koyu renk degil de daha ¢ok soluk renkler kullanmis
maviyi oldugu gibi izlenimciler gibi pat diye vurmak yerine biraz i¢ine siyah katarak

kullanmus, o sicak soguk renk iliskisi”.
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Ogrenciler sanat elestirisi icerikli derslerden dnce belirli resim anlayislarina yonelik
onyargilarinin oldugunu belirtmistir. Bu dersle beraber sorgulayici bir anlayigla eserleri
tekrar inceledikleri zaman ise 6nyargilarin1 yikmislardir. Siireg icerisinde ise bu anlayislar
kendi calismalarini etkilemis ve beslemistir.

‘Sanat elestirisine dayali kazanimlarin anlam yaratmadaki etkisi’ alt temasina
yonelik Onder “Eser analizleri siirecince elestirmis oldugum Rothko’nun eserinde bir
renkle, tonla ya da bir geometrik sekille, nasil ac1, 1zdirap, varolussal sanci ifade edilebilir,
bunlar 6grendim” seklinde ifadelerde bulunmus ve bi¢imlerin anlam yaratmadaki etkisi
tizerine olan kazanimlara gonderme yapmustir.

‘Sanat elestirisinin Uislup yaratmada yonlendirici etkisi’ alt temasina iliskin
Sema’nin goriisleri soyledir:

“Dersin lislup bakimindan kazanimlarina bakarsam, mesela sanat¢1 sdylersem Neset Giinal,
Nese Erdok, onlar daha ¢ok bana yakin oldugu i¢in o resimlerden etkilendigimi

disiiniiyorum. Elleri daha biiylik yapiyorum. Geleneksel olarak kiiltiiriimiize dayali

caligmalar yapryorum. Bu bakimdan etkileniyorum”.
Ogrenci sanat elestirisi igerikli derslerde 6grendigi sanatgilardan etkilendigini ve bu
sanatcilarin onun ¢aligmalarinin iislup olusturma asamasinda etkili oldugunu belirtmistir.
Bu alt temaya ¢ergevesinde Onur’un goriisleri su sekildedir:
“Derslerde gormiis oldugum sanatgilarin {isluplarindan falan etkilendim. Michelangelo’dan
etkilendim. Onun ¢aligmalarint 6rnek olarak ¢alistyordum. Sonra Salvador Dali oldu. Daha

sonra Lucian Freud oldu. Sonra Bacon oldu...Su anda giincel sanat¢ilardan da &rnek

aldiklarim oluyor. Bunlar da ¢aligmalarimda énemli etkiler birakiyor”.

‘Sanat elestirisinin bireysel calismalarda karar verme siireci iizerine etkisi’ alt
temasina iliskin Yagiz, “Teknik olarak etkilendigim sey ise dedigim gibi o renk kullanimi
vs, kendi i¢inde. Ciinkii bircok c¢aligmay1 inceliyorsunuz...Resimlerimi de yapim
stirecinde  onlardan etkilenerek olusturuyorum, planliyorum...” ifadelerinde
bulunmaktadir. Ogrenci, ¢alismalarini olustururken karar verme siirecinde teknik boyuta
dayal1 etkilenmelerinin oldugunu belirtmistir.

‘Sanat elestirisinde 6gretim yontemlerine iliskin ifadeler’ alt temasina dayali olarak
Ayhan’in goriisleri su sekildedir:

“Baz1 dersler slaytliydi. Siirekli ezber igerikliydi. Onlar giizel degildi. Gecen sene sanat
elestirisi dersinde, biz derslerde mesela sunum tabi ki 6nemliydi ama esas fikir edindigimiz
seyler testler. Yazilar falan yazdik. Eserleri karsilastirdik. Daha ¢ok sozlii ve 6grenci katiliml

oldu. Daha ¢ok biz konustuk. Fikirlerimizi ortaya koyduk, tartigtik. Bu sekilde derslerin

gegmesi ¢ok daha iyi oluyor. Daha Ggretici ve daha kalict. Genel olarak bizim daha ¢ok
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katilimer oldugumuz. Yani ne bileyim bir soru ¢iktiktan sonra onu hocanin cevaplandirmasi
degil de biz orada tartisarak, bir miinazara igerisinde aslinda onu yapmak daha hos, kalici ve
Ogretici”.
Ogrenci derste kullanilan dgretim yontem ve tekniklerine dayali gériislerini ifade
etmis ve olumlu yansimalari degerlendirmistir. Ogrencinin aktif bir siire¢ oynadig1

derslerde kalict ve etkili 6grenim gerceklestigini belirtmektedir.

Bu alt tema kapsaminda Onder su ifadelerde bulunmustur:
“...hocalarimiz bize su olmaz demiyor...hocalarimizin temel kaygisi sanatin temel kurallari,
dedigim gibi kompozisyon, oran-oranti, resimde olmasi gereken konular oldugu i¢in, konu
olarak, renk olarak, ne kullandigimiz degil. O rengin uyumlu olup olmadig: ya da resimde
oran-oranti, kompozisyon olup olmadigina baktiklari i¢in elestiriyi cok daha genis bir alana
alabiliyorlar. Hocamiz diyor ki, bir resimde senin elestirmen gereken sey sanatin temel
kaideleridir. O yilizden derslerimizde bize 6gretilen ele alinan sanat elestirisi konular1 genis
kapsamli, kafa yormamiz gereken konular oldugu i¢in benim i¢in verimli gegiyor”.

‘Temel tasarmm ilke ve dgeleri farkindalii’ alt temasina iliskin Onder’in goriisleri

su sekildedir:

“Ben minyatiir dersi aliyordum. Kendi resimlerimi desteklemek igin. Perspektifi cok boyutlu
olarak kullanan biriyim. Resimlerime baktigin zaman dort taraftan da perspektifi gorebilirsin.
Klasik, geleneksel resmin ¢ok disinda bir perspektif anlayis1 var. Ama resimdeki temel kaygi,
perspektif disindaki temel kaygilar1 tagiyorum. Bir renk nasil dagilmali, ya da resme
baktigimizda bosluk- doluluk alanlari nasil olmali? Ritim dedigimiz, ahenk dedigimiz sey
nasil olmali? Rengin diger renkle uyumu nasil olmali? Gibi seylerle bildigin, resimle
savastyorum”.

Ogrenci eserlerini olusturma siirecinde temel tasarim ilke ve &geleri problem

edinerek, bigimsel kaygilarla hareket ettigini belirtmektedir.

Bu alt temaya iligskin Ela’nin goriisleri soyledir:
“...0zgiivensiz bir cocuktum. Mutlu oldugum ya da mutsuz oldugum zaman resim yapardim.
Mesela kiibist ¢aligmaya basladim...Kiibizmi falan kesfettigimi diisiiniiyordum. . .i¢giidiisel
resim yapiyordum ama bunu disipline ettim diyebilirim. Orada farkinda olmadan
yapiyordum. Ama burada boyle degil. Temel tasarim ilkeleri var benim bilincimde. Belirli
bir konum, yolculugum var. Onlarla iliski kuruyorum”.

Bu alt temaya yonelik olarak Mustafa, goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Su anki siirecimden bahsetmek istersem, benim i¢in oran-oranti, anatomi énemli. Armoni,
renklerim, lekem, kullandigim cergeve icindeki dagilma benim i¢in 6nemli. Renklerdeki
armoniye, boyaya, vurgulamak istedigim yere, nasil vurgulamaliyim? Cizgiyle mi, renkle mi,

1s1kla m1? Bunlar1 problem olarak goriiyorum”.
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Ogrenciler ¢alismalarin1 olusturmada tasarim ilke ve Ogeleri esliginde hareket
ettiklerini ifade etmekte ve bu siirece dayali farkindaliklarini belirtmektedirler.
‘Sanat-toplumsal yasayis etkilesimi’ alt temasina yonelik Sema goriislerini sdyle
belirtmistir:
“Resimlerimde daha ¢ok portre yapiyorum. Kiyafetleri ele aliyorum. Bu da, etnik model
olsun, biraz boyle eski yasamlar olsun, ¢izgisel, geometrik formlar yapiyorum. Kiyafetlerin

oneminde, daha ¢ok kiyafetleri sevdigim i¢in, bir de Tiirk kiiltiiriinii yansitmay1 seviyorum.

Sosyolojik baglamda. Ciinkii bir kiyafet, bir kiiltiirii yansitan kiyafettir aslinda”.

Bu dogrultuda Yagiz “calismalarimi yaparken, yasamdaki etkiler diyebilirim
aslinda. Mesela ben dogay1 ya da bir seyin gizemini kesfetmeyi seviyorum. Bu durumda
magaralar olsun, ya da tlineller olsun. Oralarda bir yaganmislik vardir. Oralar benim i¢in
ilgi cekicidir” ifadelerinde bulunmustur. Ogrenciler, ¢alismalarini sosyal yasamlarindan
etkilenerek olusturduklarini belirtmektedirler. Ayn1 alt temaya yonelik Onder’in goriisleri
ise “Benim mesela bugiin dersim yok. Gelip burada resim yapiyorum. Sebebi ne? Ciinkii
bana d6gretilen derslerdeki kaygilarin devami bu. Bir iiretim seklinin, 6grenim seklinin
disavurumu, tiretim olarak ortaya ¢ikiyor” seklinde farkli bir boyuta vurgu yapmaktadir.
Ogrenci, sanat egitimi dgrenimi gdren bir dgrenci olarak sanatsal siirecini sosyal hayatina
yansitmaktadir.

“Sanat Elestirisine Iliskin Kazanimlar” ana temasina baktigimizda ‘Sanatsal igerik
ogretimi’, ‘Elestirel bakis agis1 gelistirme’, ‘Neden sonug iliskisi kurma’, ‘Disiplinlerarasi
bakis acis1 ortaya koyma’, ‘Eser analizinde alternatif yontemleri ise kogsma’, ‘Postmodern
baglam ile iliski kurabilme’, ‘Sanatsal iiretim tekniginde alternatifleri sorgulama’ alt

temalari ile karsilasmaktayiz. Bu goriislere iliskin alt temalar Tablo 4.4.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.4. Sanat elestirisine iligskin kazanimlar ana temasina yonelik alt temalar

Alt temalar f
Sanatsal icerik 6gretimi 4
Elestirel bakis agis1 gelistirme 1
Neden sonug iligkisi kurma 1
Disiplinlerarasi bakis agis1 ortaya koyma 1
Eser analizinde alternatif yontemleri ise kogsma 1
Postmodern baglam ile iligki kurabilme 1
Sanatsal iiretim tekniginde alternatifleri sorgulama 1
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‘Sanatsal icerik Ogretimi’ alt temasina baktifimizda Ayhan’in su ifadelerini
gormekteyiz:

“Sonug olarak resimle ilgilenen insanlariz...Sdyle diisiinmek gerekiyor; yaptigimiz isin
kurallarini 6greniyoruz ya da daha 6nceki zamanlarda yasayan insanlarin neler yaptigi, onlart
daha yakindan, yani bircogunun seklini, agisini, kompozisyon diizenini, tiim temel tasarim
ilkelerini nasil kullandiklarini inceliyoruz. Aslinda bakiyoruz ve onlardan ilham alarak
yapiyoruz...Bu derslerle, rastlantisal olarak yaptigimiz seyleri daha mantikli bir bigimde
yapmaya basliyoruz.”

Bu ¢ercevede Ela’nin goriisleri “Bu dersle...empati kazandirilabiliyor, kendi
hayatiyla da paralellik kurulabilir. Bir resmi elestirmede, ¢ok yonlii bir elestirel bakis acis1
saglanabilir. Baktigim zaman, bir tabloyu, bir heykeli, neleri baz alarak elestirecegimi de
gormis oluyorum” demektedir. Selen ise “bu boliimde egitim goren ve alanda ilerlemek
isteyen her birey icin sanat elestirisi gereklidir. Bir konuda kapsamli bir elestiri yapmak
gelistirici ve faydali olur. Bu ders de bize, elestiri kuramlarina gore hareket ederek bir
resmi okumay1 sagliyor” seklinde goriis belirtmistir.

Bu alt tema baglaminda Onur’un goriisleri sdyledir:

“Genel olarak baktigimizda hem ders igerigi hem sanat olarak, yapilan bir eserin, ¢aligmanin,
nitelik kazanmasina yonelik faktdrlerden birisi sanat elestirisi ve o sanat elestirisini yapan
kisiler. Bir caligmaya baktigimizda, onu bize eser olarak anlatan, onu eser olarak gérmemizi
saglayan, sanat elestirisidir. Sanat elestirisi dedigimizde akla bir¢ok sey geliyor; temel
tasarim ilkeleri, genel olarak miizelerde islenen konulardan, o anlayig bicimlerinden, onu
yoneten kisiler aklimiza geliyor ama bunlar toplu halde gérmemiz gerekirse, aslinda bizi
bigimlendireni yonlendiren, bir seyi gormemizi kabul etmemizi saglayan disiplin alani olarak
sOyleyebilirim.”

Ogrenciler genel c¢ergevede sanat elestirisinin kazanimlarini vurgulamistir. Bu
dogrultuda elestiriyi, estetik algi olusumunda ve bir eseri kuramsal boyutta
elestirebilmede sanat elestirisi igcerigine dayali olarak dnemli boyuta sahip bir disiplin

olarak tanimlamislardir.

‘Elestirel bakis acis1 gelistirme’ alt temasina yonelik olarak Sema’nin goriisleri su

sekildedir:

“Sanat elestirisi sanati nasil elestirecegimizi, ne tiir seyleri bilmemiz gerektigini, dnce
ogreniyoruz ki eserlerimizde onu aktaralim ve disarida kendi manifestomuzu yazarken de bu
bizim i¢in dnemli. Yani insanlara anlatirken. Ayni1 zamanda genel olarak elestirel olmamiz
sagliyor farkli seylere de. Nasil konusabilecegimizi, insanlara ve diislincelere nasil

bakacagimizda da etkilidir.”

63



Sema, sanat elestirisinin kendi eserlerini olusturma siirecinde etkili oldugunu

belirtmekte ayn1 zamanda daha bilingli ve sorgulayici bir ¢ergeveye sahip olmada 6nemli

bir etken oldugunu belirtmektedir.

‘Neden sonug iliskisi kurma’ alt temasina yonelik olarak Asiye’nin goriisleri su

sekildedir:

“Ogrenme alan1 olarak, sadece sanat elestirisini sanat acisindan da degil, farkli alanlarda da
gorebiliyorsun. Mesela bir kitap okudugunda daha bilingli bir sekilde okuyorsun. Bilingli
olmak lazim. Daha ¢ok derslerin 6grenme alanina girmeden 6nce. Sanat elestirisi diiz
bakmamamizi sagliyor her seye. On yargiy1 kirtyor mesela. Bakiyorsun ben neden bunu
yaptim diyorsun birinci smifta. Sonra sanat elestirisini daha iyi anlayarak nedenlerini

sonuglarini bilebiliyorsun.”

‘Disiplinlerarasi bakis agis1 ortaya koyma’ alt temasina dayali Ela goriislerini sdyle

belirtmistir:

“...mesela bizim anasanat dersimizde, yani iyi bir silire¢. Birbirimizin resimlerini de
elestirebiliyoruz, kendi c¢alismalarimizi da elestirebiliyoruz. Cagdas sanatta da tabi bir
elestirel siiregten geciyoruz. Bir de sanat elestirisinde temel kavramlar var ya, bunu her yerde
kullanmay1 da 6grendim. Boyle elestiri kavraminda, ne bileyim, temel kavram olarak
biitiinliik eksik dedigim zaman, bunu sanat elestirisinde, ¢cagdas sanatta da gorebiliyorum. Ya
da ne bileyim, anasanatta kullandigim tuvallerde ya da bir enstalasyonda her alanla paralellik

kurabiliyorum. Biitiin derslere aktarabiliyorum. Biitiin derslerle paralel bence.”

Ogrenci disiplinler arasinda iliski kurmakta ve ¢alismalarinda bu bakis acilarini

ortaya koydugunu belirtmektedir.

‘Eser analizinde alternatif yontemleri ise kosma’ alt temasinda Onder goriislerini

su sekilde ifade etmistir:

“Sanat elestirisini aldigim zaman, basta, ben bu derse iligkin, miizeye gidecegiz, oradaki
eserleri hocamiz betimleyecek ya da anlatacak diye diisiiniiyordum ama ters kdse oldum.
Bize verilen ya da sectigimiz, bize duygu ifade birakan sanat eserlerini arastirip bize buna
yonelik bir sunum yapmamiz istendi. Bu konuya ilk basta ¢ok olumlu yaklagsmadim ¢iinkii
bir sanat eserini elestirmek Oyle kolay bir is degil...Bunu rapora dokiiyoruz, internet
iizerinden aragtirmalar yapiyoruz ve kitap okuyoruz. Arastirmaya basladigim zaman o
raporu, sunumu hazirlama siirecinde baktim ki bana ¢ok etkisi oldu. Cevremdeki sergilere
de katildigimda eseri nasil yorumlayabilecegime dayali yeni fikirler edindim. Farkli analiz
yontemlerini de 6grenmis oldum. Sadece bigimsel degil, ¢iinkii bi¢imsel olarak ¢alismayi

elestiremezdim, Oyle bir ¢alisma degildi. Daha anlamsala yoneldim...”

Ogrenci sanat elestirisi dersine iliskin kazanimlar1 belirtmekte ve eser analizi

stiresince kullandig1 alternatif yontemleri ifade etmektedir.

64



‘Postmodern baglam ile iliski kurabilme’ alt temasina yonelik olarak Ela’nin
goriisleri su sekildedir:
“Enstalasyon calismalar1 olabilir. Onlarin belirli bir kalib1 yok ¢iinkii. Onlar1 da kendi
manifestosu baglaminda incelemek gerekir bence. Tabi onun da bir seyi var ne bileyim temel
kavram olarak oran-oranti, 6n arka iliskisi dedik ya, ya da biitiin, birlik, ritim. Onu da o
manifestoda bulabiliriz bence. O tekrarlanan 6geleri, ya da neyi dne ¢ikarmak istiyorsa, onu
one ¢ikarmigtir. Arka planda bir seyler birakmustir. Eksik sozciikler ya da ¢oklu sozciikler.
Bir seyden s6z etmisse bunu da orada gorebiliriz. Cok da temel kavramlari, oran orantiy1

aramam orada.”

Postmodern siirecle birlikte ortaya ¢ikan kavramsal sanat anlayislarinda manifesto
algisinin arttifini gérmekteyiz. Bu ¢er¢evede dgrenci enstalasyon caligmalari veya diger
postmodern c¢alismalari algilamada manifestoyu okumak ve anlamlandirmak gerektigini
belirtmektedir.

‘Sanatsal tiretim tekniginde alternatifleri sorgulama’ alt temasi ¢ercevesinde Asiye
“Resimlerimde kolaj ile geleneksel anlayisi birlestiremeye ¢alistyorum ama bunun sebebi
ise Klimt’in parcalariin beni ¢ok etkiliyor olmasi. Parca parga ya. O yiizden o etkiyi

b

gorebiliyorum bende de boliinmeyi...” ifadelerinde bulunmustur. Bu c¢ercevede
Ogrencinin farkli caligmalardan etkilenerek kendi c¢alismalarini alternatif yollarla
degistirip doniistiirdiigiinii s0ylemek miimkiindiir.

‘Sanat Elestirisi Baglamindaki Siirliliklar’ ana temasina gectigimizde 6grencilerin
algilarin yonelik birtakim problemlerle karsilagsmaktayiz. Sinirliliklar alt temalar seklinde

ifade edilmistir. Bu alt temalar Tablo 4.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Sanat elestirisi baglamindaki sinirliliklar ana temasina yonelik alt temalar

Alt temalar f
Sanat Elestirisi ve uygulama dersleri arasi iligkinin olmamasi 1
Elestiri ve sanat elestirisi kavramlarini ayirt edememe 3
Postmodernizme ydnelik kalip yargilara sahip olma 2
Geleneksel anlayislara dayali sinirlar koyma 3
Sanat elestirisi baglamlarindan sanat tarihine iliskin sinirhiliklar 3
Sanat elestirisine iliskin yanlis algilar 1
Sanat elestirisi algisinin olugsmamast 1

‘Sanat elestirisi ve uygulama dersleri arasi iligkinin olmamasi1’ alt temasina yonelik

olarak Burcu’nun goriisleri su sekildedir:
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“Sanat elestirisi, “sanat elestirisi dersi” haricinde diger derslerde pek aktif olunamiyor.
Halbuki fotograf, grafik, resim, heykel gibi atdlye derslerinde biiyiik bir 6nemi var. Cilinki
kisinin yaptig1 sanat ¢aligmasinda, arkadaslarmin onu elestirmesinden ¢ok kendisinin de
kendi g¢alismasi hakkinda elestirisi olmali. Yani derslerde ¢aligmasini yaparken merak
duygusu aktif olmali. Sanat elestirisi, bir nevi, derslerde arastirmaya ve gozlem yapmaya
sevk ediyor. Arastirmayan bir 6grenci sadece belirli bir kalipla ¢aligmasini siirdiirmektedir

ve simdi yaptig1 calismayla gelecekteki caligmasi arasinda pek bir fark olmayacaktir.”

Ogrenci, sanat elestirisi ile uygulama derslerinin es giidiimiiniin énemli oldugunu
vurgulamakta ancak bunlarin birbiri ile iliskilendirilmemesinden yakinmaktadir. Bu
cercevede uygulama derslerinde ders siiresince yapilan aktivitelerde sanat elestirisi
baglaminda aktif olmay1 dnermektedir.

‘Elestiri ve sanat elestirisi kavramlarini ayirt edememe’ alt temasinda ise Selen’in
ifadeleri “Bir resmi elestirirken bence daha iyi olabilecegini diisliindiigiim bir sey varsa
kibarca ve rencide etmeden elestirimi yapiyorum. Bu siirecte bilingli olmam, nasil
yorumlayabilecegim gibi altin kurallar1 da sanat elestirisi igerikli derslere bor¢luyum.”
seklindedir. Ogrenci sanat elestirisinin kazanimi olarak yorumlama becerisini, grencileri
kirmamayr 6grenmis olma seklinde ifade etmistir. Bu baglamda oncelikli olarak
Ogrencinin elestiri ve sanat elestirisi kavramlarini ayirt edemedigini sdylemek
mimkiindiir. Buna bagli olarak Asiye de “Elestirirken insanlarin kalplerinin
kirilmamasina dikkat ediyorum. Yani bu kim, neden yaptin diye sorular soruyorum tabi
ki de. Ama ¢ok kirict seyler soylememeye calisiyorum, aa tatli olmus gibi” ifadelerinde

bulunmustur. Bu baglamda Onur’un ifadeleri ise su sekildedir:
“Elestirel bir bakis agisiyla baktigimiz zaman asagi-yukar1 herkesin yetenegi belli. Caligma
da etkiliyor ama ¢alistiginda bile bir miiddet bir yere kadar gidebiliyorsun. Bu sekilde, o
kisiyi elestirirsen, sanata olan ilgisine bir sogukluk girer. Buna sebep olmak gibi oluyor. O

ylizden daha ¢ok bu, bakis agis1 ile bakiyorum.”

Ogrenciler elestiriyi tamamen olumsuz olarak algilamaktadir. Bu cergevede elestiri
kavramina dair kalip anlayisa sahip olmakla birlikte sanat elestirisi kavramini da ayirt
etmekte giicliik yasamaktadirlar.

‘Postmodernizme yoOnelik kalip yargilara sahip olma’ alt temasina yonelik
Mustafa’nin goriisleri soyledir:

“Cagdas sanat, modern sanat. Tek korkum igte dnceden de dedigim gibi, sanatin insanlara bir
siire sonra zarar vermesi...Insanlar ¢ok farkl diisiiniiyor. Ve sadece bu sanat tuvalle degil,
tuval disinda olusan da seyler. Mesela hareket sanati. Sanat yapacagim diye kendini kesip,

kanryla resim yapan insanlar. Felsefik olarak tamam cidden bambaska bir sey, saygi

duyuyorum. Ama bu ona zarar veriyor. Sanatin bdyle kullanilmasimi istemiyorum. Ciinkii
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kaniyla resim yapmasi, tamam farkl bir sey ya da viicudunu yaparak resim yapmasi. Kimdi

hatirlamiyorum. Viicudunu boyayarak tuvale sariltyor kadin falan. Bedenini ¢ikariyor falan.”

Ogrenci, postmodern siire¢le olusan (performans sanati gibi) yeni anlayiglarmn
sanata zarar verdigini belirtmektedir. Bu c¢ergevede, siirece yonelik kalip bir yargida
bulunmaktadir.

Asiye, bu alt temaya yonelik olarak goriislerini sOyle ifade etmistir:
“Bir eser vardi. Bos oda diye. Evreni anlattigini sdyleyen bir sanatgi. Bos bir oda ve izleyici
giriyor, bakiyor, ¢ikiyor o kadar. O kadar da olmamasi gerektigini diisiiniiyorum...artik
estetik de kalmadi hocam. O olay1 bence kaybetmeye basladigimiz igin iyi bir sey degil. Bos
bir oda, bu daha farkl bir sekilde anlatilabilirdi.”

Asiye, postmodern anlayisa dayali kalip bir yargida bulunmus ve diisiinceyi goz
ard1 etmistir.

‘Geleneksel anlayiglara dayali smirlar koyma’ alt temasina ydnelik Onur’un
goriisleri soyledir:

“Kimilerine gore teknik olarak begenmezsin, kimilerine gore iislup olarak, baglamsal olarak,
konu olarak begenmezsin. Begenip begenmeme gibi bir gayem yok. Sadece biraz emek
onemli. Emekten kastim hiperrealist bir ¢aligma degil. Emek, acaba kendisine ait bir ¢aligma
mi1? Ondan kastim da su; teknolojik bir ¢agdayiz. Internetten bakip onu birebir kopya m1
ediyor, kendisi bunun iizerine ¢abalamig mi1? Altinda bir seyler var mi1? Bir manifesto
yazabilecek mi ileride veya simdi. Ben bunlara bakarak degerlendiriyorum. Teknik olarak
¢ok giizel de olabilir ama kendine ait olmadiktan sonra benim i¢in ¢ok fazla bir degeri yok.
Daha ¢ok 6zgiinliik yani.”

Ogrenci 6zgiinliigii ifade etmekte ve biriciklige vurgu yapmaktadir. Ancak,
bildigimiz iizere, biriciklik geleneksel anlayista hedeflenen bir diislinceye gonderme
yapmaktadir. Bu ¢ercevede 6grencinin geleneksel anlayisa dayali bir diisiinme yontemi
ile kendini sinirladigini sdylemek miimkiindiir. Bu alt temaya iliskin Mustafa’nin
goriisleri ise su sekildedir:

“Geleneksel anlayigtan uzaklagsmay1 teknik ac¢iy1r tamamladiktan sonra atlamasi gereken bir
kademe olarak diisiiniiyorum. Bunlari sorguluyorum. Yaptigi ¢izimle felsefi yaklagimi,
dedigim gibi teknigin yeterli olup olmadigmni diisiindiikten sonra. Ciinkii resim cidden
giliniimiizde uguklagsmaya bagladi. Gegmiste sanat anlayisi giizel, insani rahatlatan, yonelten,
duygu ve diislincenin disavurumunda yardimci bir arag¢ iken bir siire sonra topluma zarar
verecegini disiiniiyorum. O yilizden dedigim gibi farkli seyler olusuyor arkadaslarimin
caligsmasi karsisinda.”

Mustafa, postmodern bir eser iiretiminden 6nce akademik anlamda yeterince

basarili olmaya vurgu yapmistir. Bu ¢ercevede 6grenci geleneksel diisiincelerle kendini
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sinirlamaktadir. Bu konuda Ayhan’in goriisleri “...ya sdyle diistinmek gerek postmodern
islerde; bu sadece diislinsel bir eylem degil. Mesela somutun i¢inde de soyut
kullanabiliyoruz ama somut olarak bir seyler sunmasi da gerekiyor. Bize bir estetik kaygi
giitmeli, plastik dgeler de goz oniinde bulunmali” seklindedir. Ogrenci postmodern
eserlerin geleneksel anlayisa uygun olarak estetik kaygi ve plastik 6ge kullanimi
aramaktadir.

‘Sanat elestirisi baglamlarindan sanat tarihine iliskin simirliliklar’ alt temasina
yonelik olarak Ela “soyut disavurumculardan ¢ok etkilenmistim, Munch’tan mesela. Ben
resme i¢imdekileri disa vurarak basladim. Yani mutlu oldugum zaman...” seklinde
konusmustur. Ela’nin Munch’1 soyut disavurumcu olarak degerlendirmesinden dolay1
sanat tarihine bagli sanat akimlarinda yeterli bilgiye sahip olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Aym1 zamanda disavurum/disavurumculuk, disavurumculuk/soyut
disavurumculuk kavramlari anlaminda yanlis bilgilere sahiptir. Buna iliskin Sema ise
“Geleneksel ve kavramsal arasindan kendi ¢alismalarimi daha ¢ok geleneksel olarak
diisiinliyorum.” ifadelerini vermistir. Sema da yine sanat tarihi bilgi eksikligi baglaminda
‘geleneksel ve cagdas/postmodern’ karsilastirmast yapmak isterken ‘Cagdas ve
Postmodern’ kelimeleri yerine birka¢ kez ‘kavramsal’ kelimesini kullanmistir. Bu

kapsamda Mustafa’nin goriisleri su sekildedir:

“Modern sanat dedigimiz, sanat anlayisi, giiniimiize yerlestik¢e, tamam bir yerde ¢ok giizel
ama bir siire sonra kendini kaybediyor diye diisiiniiyorum. Modern sanatin da kendi i¢inde
birkag kriteri olmasi lazim. Bu siiriikleyici donemde sanatin yavas yavas sagmaladigin
diisiiniiyorum. Aslinda ilk basta modern sanat bana ¢ok mantikli oluyor. Ama bir siire sonra

¢ok mantiksiz olmaya basladi. Bu kez herkes bir sanatci1 olabilir.”

Ogrenci modern sanatin smirlarinin olmadigini belirtmekte ve elestirmektedir.
Daha sonraki ifadelerinde ise sdylemek istedigi kelimenin postmodern oldugu
anlagilmaktadir. Bu ¢ergevede Ogrencinin postmodern kavrami ile modern kavramini
birbirine karistirdig1 ve bu konuda sinirli bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

‘Sanat elestirisine iliskin yanlis algilar’ alt temasina yonelik Ayhan, goriislerini
sOyle ifade etmistir:

“Mesela ben su anda girdigimiz sanat elestirisi derslerinde X hocasinin derslerinde hep bir
kalem bir de eskiz defteri bulunduruyorum. Ciinkii siirekli bir eser inceledik¢e aklima farkli

seyler geliyor onlar1 aliyorum, birlestiriyorum. Bazen kesiyorum yeni kompozisyonlar

olusturuyorum.”
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Ayhan ders kazanimi olarak ‘ders siiresince ¢izim yapmaya’ atifta bulunmustur. Bu
cercevede sanat elestirisine iligskin yanlis bir algisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.
‘Sanat elestirisi algisinin olusmamasi’ alt temasina iligkin Asiye su ifadelerde

bulunmustur:
“Benim yargisal agidan bir kriterim yok. Bana yakinsa begeniyorum. Insan kendini goriiyorsa
o eserde, seviyordur zaten. Calismanin bana yakin olma kosulunu da ben de bilmiyorum.
Sadece gordiigiim anda aa diyorum. Kriterim yok. Manzarada da kaybolabilirim. Bir figiiriin

gozlerinde de.”

Bu ¢er¢evede Ogrencinin sanat elestirisi algisinin yeterli diizeyde olusmadigi
goriilmektedir.

Ogrenci goriislerine dayali ana ve alt temalara kapsayici bir sekilde baktigimizda
farkindalik, yansimalar, kazanimlar ve smirlhiliklara dair baslik ifadelerini ve alt

temalarinin ana fikirlerini goriiriz. Bu bagliklar Sekil 4.1.”de su sekilde modellenmistir:

Sekil 4.1. Ogrencilerin sanat elestirisine iligkin goriiglerine dayali basliklarin modellenmis boyutlar:
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“Farkindaliklar” boliimiine iligkin bulgulara baktigimizda 6grencilerin bir kisminin
postmodernizmin getirdigi slire¢ ve normlari bildigi, cagdas sanatla beraber degisen sanat
normlarma yonelik farkindaliklarini ifade ettigini gérmekteyiz. Bu siirecin sanattaki
yansimasi olarak 6zgiirliik¢ii, kaliplara bagli olmamaya vurgu yapmaktadirlar. Giinliik
hayatlarinda yaptiklar1 elestiriler ylizeysel boyuttan kuramsal boyuta doniismiis ve
calismalarina da bunlar c¢ercevesinde daha aktif, sorgulayict ve farkindalikla
bakmaktadirlar.

“Yansimalar” boliimiine baktigimizda sanat elestirisi igerikli konularin,
ogrencilerin resimlerine olumlu ve gelistirici etkisi oldugu goriilmekte ve dgrencilerin
oncesinde Onyargi cercevesinde baktiklari isler ve anlayislara yonelik kalip yargilarini
yiktig1 goriilmektedir. Bu konular 6grencilerin islerinde anlam ve iislup yaratmada
olumlu bir yonlendiricilige sahip olmakta ve uygulama siiresinde karar verme {izerine
etkili olmaktadir. Ogrencilerin tasarmm ilke ve dgeleri daha detayli ve dogru bir sekilde
Ogrenerek ¢alismalarinda kullanmasi ayrica bireysel hayatlarinda da birer sanat¢1 olarak
yasamalarina yonelik zemin hazirlamaktadirlar. Boylelikle 6grenciler, sanati sadece
okula degil gercek yasamlarina da aktarmaktadirlar.

“Kazanimlar” kismina baktigimizda 6grencilerin ifadeleri dogrultusunda sanat
elestirisiyle birlikte sanatsal icerige yonelik algilarinin olustugu goriiliir. Sanat
elestirisinde yer alan elestiri kuramlarimi 6grenen 6grenciler elestirel bakis agilarini
gelistirmekte ve durumlara yonelik neden sonug iliskisi kurabilmektedirler. Ayrica farkl
sanat kuramlarin1 6grenen Ogrenciler, eser analizine yonelik olarak alternatif elestiri
bilgilerini  gelistirmekte ve eser olusturma siirecinde alternatif yontemleri
sorgulayabilmektedirler. Sanat elestirisi, uygulama ve diger disiplinleri iliskilendirmeleri
de miimkiin olmakta, postmodern baglamla ilgili iliskiler kurabilmektedirler.

“Smurliliklar”  boliimiine baktigimizda O6grencilerin  6nemli  bir kisminin
sinirhiliklara yonelik goriisler verdigi goriiliir. Ik olarak sanat elestirisi ve uygulama
dersleri arasinda iliski olamamasi durumu ile karsilariz. Sonrasinda ise &grencilerin
algilarina yonelik problemler bulunmaktadir. Bu ¢ercevede bazi 6grencilerin elestiri ve
sanat elestirisi kavramlarini ayirt edemedigi goriiliir. Ogrenciler elestiriyi olumsuz bir sey
olarak diistinmekte, sanat elestirisine iliskin yanlis algilar1 bulunmakta ya da herhangi bir
elestiri kriterleri olmadan i¢giidiisel bir begeni kriterlerinin oldugunu vurgulamaktadirlar.
Postmodernizmi olumsuz olarak géren 6grenciler ise sayica 6nemli bir miktara sahiptir.

Bu cergevede geleneksel anlayisa dayali olarak algilarinda sinirlamalar koymaktadirlar.
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Ogrenciler genel anlamda diger temalara yonelik olarak olumlu farkindaliklara sahip
olsalar da eserlerine yoneldigimizde bu farkindaliklari, sanat elestirisinin olumlu
yansimalarini ve kazanimlarini dogrultusunda iliskilendirmede birtakim problemler
yasamaktadirlar. Bu problemler ise temalarda goriildiigii lizere daha ¢ok anlamsal ve
diistinsel boyuttadir.

Ogrencilerle yapilan bireysel goriismeler sonrasinda odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Bu odak grup goriismelerinde ise goriismeleri destekleyen bir baglam
ortaya c¢cikmis ancak ana tema sanat elestirisinin dgrenciye yansimalart ¢ercevesinde
“Sanat Elestirisi Farkindaligina Dayal1 Degisim ve Doniistimler” olarak sekillenmistir.

Bu ana tema ¢ergevesinde asagidaki alt temalar olusmustur (Tablo 4.6.).

Tablo 4.6. Sanat elestirisi farkindaligina dayalr degisim ve doniigiimler ana temasina dayali alt temalar

Alt temalar f
Degerlendirmede objektiflik 1
Akran ¢aligmalarini elestirmede nitelik 1
Estetik algida degisim ve donligiim 1
Onyargilarin degisim ve doniisiimii 2
Sanatta ¢ok yonlii bakis acist 1
Elestirel pedagojiyi ise kosma 1
Sanat elestirisinin 6gretici boyutu 1
Farkli disiplinleri iliskilendirebilme 3
Ogretim elemant roliiniin dnemi 1
Sanatta 6zgilir malzeme arayist 1
Sanat elestirisi ile uygulamayi iliskilendirme 2

‘Sanat Elestirisi Farkindaligina Dayali Degisim ve Doniisiimler’ ana temasina
baktigimizda ilk olarak ‘Degerlendirmede objektiflik’ alt temasiyla karsilasmaktayiz. Bu

alt tema dogrultusunda Onur, goriislerini su sekilde belirtmistir:
“Sanat elestirisini dersini ti¢lincii sinifta aldik. Ondan 6nce, sanat elestirisi dendigi zaman
ben sey olarak algiliyordum resim iyi ya da kotii. Ancak sonrasinda resme bakip yorum
yapma, yorum yaparken de orada belirli amaclar vardir, betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama,
yargi onu dgrendikten sonra herkes i¢in nesnel olan seyler sdylendi. Neler goriiyorsunuz?
Figiir var, yaninda kedi var, yaninda kopek var vs. ikinci asamada renkler nasil kullanilir,
iiclincii asamada daha detayli derken genelden bir 6zele gidis durumu var...aldigimiz sanat
elestirisi dersi acisindan boyle farkli bir bakis acis1 olustu bizde. Onun 6ncesinde dedigim

gibi, resim iyi mi kotii mii diye yorumluyordum.”
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Ogrenci, 6ncesinde resme bireysel goriisleri gergevesinde yiizeysel olarak baktigini
ifade etmekte ancak sanat elestirisi ile daha nitelikli bir elestiri yaptigini belirtmektedir.
Bu dogrultuda elestiri kuramlari ile bir esere daha objektif degerlendirebilmektedir.

‘Akran caligmalarini elestirmede nitelik’ alt temasina yonelik Ela’nin goriisleri su

sekildedir:

“Aramizda soyle bir sey oluyor aslinda, hadi senin ¢alismayi elestireyim, sanat elestirisi
yapayim degil de farkinda olmadan konuyla ilgili konusuyoruz. $éyle bir sz var, giizel bir
s0z; farkinda olmadan farkinda oldugumuz seyleri, normal hayatimizda yapiyoruz. Mesela
ilk asamada soyle, dikeyler yapmis, yataylar falan. Bunu derste 6grendik ama dersi almadan
once boyle bir yorum yapmiyorduk. Bilgiyi artik 6ziimsedik. Farkli semalar agildi. Giinliik

hayatta kullanilir hale geldi.”
Ela, sanat elestirisi ile akranlarinin calismalarina yonelik nitelikli bir elestiri
yapmanin miimkiin oldugunu belirtmistir.
‘Estetik algida degisim ve doniisiim’ alt temasina yonelik Yagiz’in gorisleri
sOyledir:
“X beyin oraya giderken iki ¢alisma var. Biri lekesel, digeri kisimda da biiyiik bir Atatiirk
resmi var. {1k geldigimde muhtesem diyordum. Cok gercekei devasa falan. Digerine de ‘niye
bunu asmislar, bu resim mi?’ diyordum. Diger resim halkin deyisiyle ¢ok iyi olmus ama
herhangi bir elestiriye kisiyi yoneltmiyor. O ¢alismay1 kdtilleme amaci degil de buradaki
kendi i¢cimdeki degisimi ifade etmek igin. Belki de aldigim derslerin en biiylik etkisi bu
olmustur.”
Ogrenci, zamanla degisen estetik algisina yonelik drnek vermekte ve bunun
olusumunda sanat elestirisi igerikli derslerin etkisini vurgulamaktadir.
‘Onyargilarin degisim ve doniisiimii’ alt temasma iliskin Onder, gériislerini su
sekilde ifade etmistir:
“...bu yaptigimiz seylerin hepsi bize de yansiyor. Mesela ben ilk basta Rothko’ya baslarken
cok da dikkatimi ¢ekmeyen bir adam oldu. Sagma buluyordum diisiincesini. Iste iki renk
bulmus, ge¢mis. Buluyorsunuz 3-5 metrelik tuvalleri, diiz renge, badana yapar gibi boyuyor,
koyuyor. Ben de boyle mi olur falan diyorum. Ama devaminda o diisiincenin altyapisini
inceledigimizde bunun da sanata nasil hizmet ettigi hakkinda diisiincelere giriyorsun.”
Bu cer¢evede Yagiz’'in goriisleri ise su sekildedir:
“Sanat elestirisinde Monet’in c¢alismasini se¢mistim. Normal izlenimciler benim lise
bilgilerimle geldigim bakis agisi ile ¢ok zitt1. “Resim mi bunlar” diyordum. Renkler yan yana
gelmis. Hig gercege yakin degil. O dersten sonra detayli bir inceleme yaptigim igin, sanatgiya
yonelik algim su an biitiin degisti. Hatta o renkleri kullanmaya ¢alisiyorum bazen. Goélgede

kirmizi tonda bir resim yapiyorsam daha koyu bir bordo degil de maviye yakin bir mor
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kullantyorum. Yani soft renk tonlari. O y6nde biiyiik bir etkisi oldu ve art1 olarak temel

tasarim Ogelerinin ¢ok iizerinde durduk.”

Baslangicta Rothko’ya ve ona benzer calismalara 6nyargiyla yaklagtigini belirten
Onder ile Monet’in ve izlenimcilerin resim anlayisina kalip bir yargiyla yaklasmis olan
Yagiz, arastirma siirecine girmeleri ile bu yargilarinin degistigini belirtmektedirler. Bu
cercevede Onyargilarinin degisip doniistiigiinii soylemek miimkiindiir.

‘Sanatta ¢ok yonlii bakis agisi’ alt temasimna iliskin gorlis belirten Yagiz su
ifadelerde bulunmustur:

“Genelde mesela okula gelirken smav i¢in, oran-orantidir, ¢izgidir, dokudur, renktir vb.
seylere dikkat ediyoruz. Soyle bir durum da var; geleneksel sanatta izleyiciyle sanat eseri
arasinda mesafe vardir. I¢ine girmek miimkiin degildir. Ama gittigim Bienalde, biiyiik bir
yerlestirme vardu. I¢ine giriyorsunuz. Aslinda sanat eserinin bir pargasi biz oluyoruz. I¢inde

yastyorsunuz. Sanat dedigimiz ¢aligsmalar vardi. Bazilarini da diisiindiim ben. Bu sanat midir?

Dedigim seyde bile beni diisiindiiriiyor. Belki de amaci sanat1 diislindiirmektir.*

Ogrenci, gitmis oldugu sergide bazi calismalarin aradigi kriterlere uygun
bazilarinsa uygun olmadigini belirtmistir. Ancak bunlarin da kendisini diisiindiirdiigiinii
ifade etmekte ve bunlarin diisiinsel niteligi iizerinde durmaktadir. Bu ¢ergcevede ¢ok yonlii
bir bakis agisi ile eserlere yaklastigini belirtmek miimkiindiir.

‘Elestirel pedagojiyi ise kosma’ alt temasina iliskin goriislinii belirten Ela’nin
ifadeleri sOyledir:

“...bende sey oldu dedigim gibi, daha dnce giizel ya da ¢irkin, sunu bdyle yaparken, kendi
begenilerime gore, aslinda kisi kendi begenisine gore ilerliyor. O dersten sonra da temel
tasarim 6geleri olsun, ya da kisinin bulundugu dénemdeki etkilesimi olsun, ne gibi olaylar

yasamig vesaireye bakiyoruz. Mesela Guernica’ya baktigimiz kiibik bir resim diyoruz. Ama

donemini inceledigimiz zaman bir savas var.”

Ela, sanat elestirisinin bir kazanimi olarak eser elestirisinde bigimsel, donemsel
etkilere bakarak bu siirecleri yorumladigini ifade etmekte, bdylelikle esere yonelik
algisinin arttigin1  belirtmektedir. Bu dogrultuda elestirel pedagojiyi ise kostugu
sOylenebilir.

‘Sanat elestirisinin 6gretici boyutu’ alt temasina iliskin Onder’in goriisleri su
sekildedir:

“Ressamlarin ya da diisiincenin resim iizerindeki etkisinin ne kadar degisken oldugunu ya da
temel tasarim 6Zelerinin ya da temel tasarim dersinde 6grendiklerimizin resim {izerinde asil
giizellik kaygisinin bu oldugunu, eger o kriterlere uygunsa resmin daha gecerli bir diizeyde

oldugunu bu dersi gordiikten sonra daha iyi algilayabiliyoruz...dersi aldiktan sonra temel
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gayenin gerceklik olmadigi, belirli bir giizelligin, estetik dedigimiz kavram var ya, bunun
cirkin estetiginin de olabileceginin farkina daha ¢ok vardik.”
Onder, sanat elestirisiyle estetik kavramina yonelik farkindalik gelistirmis ve gesitli
sanat elestirisi kriterlerine gore resmin niteligini dlcebilir diizeye geldigini belirtmistir.
‘Farkli disiplinleri iliskilendirebilme’ alt temasina iliskin Onur’un goriisleri su

sekildedir:

“Ben Opelya adli eserin ¢dziimlemesini yapmistim. Onun donemiyle alakali kilik kiyafet
olsun, oradaki her bir obje ve nesneyi ¢dziimliiyorsun, ki bu sadece gorsel olarak degil, bir
sarkida ya da bir kitapta, filmde de elestiri yapabiliyoruz. Mesela ben bir film izlerken o

duyarlilig1 kazandim.”

Onur, sanat elestirisinde 6grendigi ¢Oziimleme ve yorumlama teknikleri ile
edebiyat, sinema gibi disiplinlerde yapilmis eserleri iligskilendirebilmekte ve
yorumlamalar yapabildigini belirtmektedir. Bu ¢ercevede goriislerini belirten Asiye’nin

ifadeleri sOyledir:
“...hocam heykelde aslinda hoca bunu yapmaya calisti bize. Sanat elestirisini neden
yapiyoruzu sorguluyoruz ya, X hoca da bize bir kavram haritas1 yaptirdi. Cikis noktanizi
bulun diye. Simdiye kadar nereden basladiniz ve nereye vardiniz diye. Ona gore biz de sketch
yapmistik o kavram haritasi ile. Simdi onu heykele ¢evirecegiz.”

Ogrenci bir uygulama dersi olan heykelin siireci ile sanat elestirisini
iliskilendirmekte ve buna dayali ¢aligmasini yapacagini ifade etmektedir. Bu ¢ercevede
Ayhan ise goriislerini sOyle ifade etmistir:

“...mesela soyle, ilk sene geldigimizde daha ¢ok sanat tarihine girig dersinde, Ronesans
resimlerinden bahsedildi. ilk sene temel tasarim dersi de aldik ve temel tasarrmda isgilik
Oonemliydi. Ronesans resimlerine baktigimda birbiriyle bagdasik gibi gitti ¢ogu zaman.
Mesela resimde bir sey ararken aslinda sanat tarihi dersinde de onlar1 sorguluyorduk gibi.”

‘Ogretim eleman roliiniin dnemi’ alt bashgina dayali olarak Onder su ifadelerde

bulunmustur:
“...bizim ¢evremizdeki hocalarin ve bizim {iretim kaygimizdan kaynakli, bize gosterilen
yolun sonucunda 6nemli bir boyuta ulastik. Biz mesela, tek bir hocada kalan 6grenciler
degiliz. Urettigimiz iiriinleri diger 6grencilere gdsterip, ya da diger hocalara gésterip fikirler
edinen, tek bir isle hocaya bagh kalip sadece onun dedigini yapmaya ydnelen 6grenciler
degiliz. Bence bizim farkimiz bundan kaynakli. Bir seyler liretmeye yonelik. ...Mesela X
Ogrencisi, bir resim {irettigi zaman, gidip Y hocasina gosterebiliyor. Y hocasindan hi¢ ders
almamis mesela ama gidip onun fikirlerinin ne kadar degerli oldugunu bildiginden dolay1i,
farkli deneyimleri resimlerinde nasil aktarabilir, fikirleriyle farkli bir yol alabilirim

diistincesiyle bunu destekliyor.”
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Ogrenci dgretim elemanlarmin niteligi iizerinde durmakta ve onlarin dgrencilere
yonelik egitim boyutunda ¢aba sarf eden kisiler oldugunu, boylelikle 6grencilerin bireysel
olarak gelistiklerini belirtmektedir. Bu c¢er¢evede Ogretim elemani rolii Onem
kazanmaktadir.

Onder ‘Sanatta 6zgiir malzeme arayis’ alt temasma iliskin ise su goriislerde

bulunmustur:

“...daha once birinci sinifta akrilik veya yagliboya yapacagim diye ¢irpinirken, sonrasinda
sadece bu sanat elestirisi dersi degil, o birikim siirecinin devaminda sunu fark ediyorsun ki,
malzeme ya da teknik sadece senin resminde ne anlatmak istedigine yonelik bir arag. Bir
malzeme, hangi resmi ya da hangi duyguyu daha iyi ifade edebiliyorsa, o benim i¢in daha
mantiklidir. Bir resim pegetede daha iyi ifade ediliyorsa o resim pegete ile yapilmali. Bazen
Oyle dokular yakaliyoruz ki, tuvalde asla yakalayamayacagimiz dokular, kartonun tizerinde
oluyor. O yiizden kartonda da sergileme yapilabilir. Bunu soylityorsun kendine ve diyorsun

ki bu leke en giizel kartonda olur. O yiizden kartonu diglama!”

Ogrenci siiregle birlikte dzgiir malzeme anlayisini gelistirmis ve anlatmak istedigi
seye gore, malzemelerin oOzelliklerini goéz Oniinde bulundurarak c¢esitlendirdigini
belirtmektedir.

‘Sanat elestirisi ile uygulamay1 iliskilendirme’ alt temasina iliskin Asiye, su
goriislerde bulunmustur:

“...ben de Klimt’i yapmistim. O ylizden o parga parca anlayis benim resimlerimde de var
zaten. Oyle basladi ve dyle gitti. Ciinkii benim ilk tuvalimdi o. O yiizden etkili oldu. Hatta
sanat elestirisi dersinde ben, Klimt’i arastirmistim sunumda, o da baya etkili oldu. Konu

bakimindan. ‘Oliim ve Yasam’ resmini incelemistim. Resimlerimde onu da kullanmay1

seviyorum.”
Bu dogrultuda Burcu’nun goriisleri sdyledir:

“Anadolu lisesi ¢ikisliyim. Buraya sifir bilgi ile geldim. Siirekli ¢alistim, arastirmalar yaptim.
X hocasi da ikinci sinifta bize bir sanat¢i secip o sanatginin teknik yanimi kullanarak resim
yapmamizi séylemisti. Sanirim bu da beni biraz etkiledi, renk bakimindan. Onun renklerini

kullanmaya caligirken aslinda bir yandan da kendi renklerimi buldum ayni zamanda.”

Ogrenciler sanat elestirisinde 6grendikleri dogrultusunda uygulamada gelistiklerini
ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretim {iyesinin sanat elestirisi ve uygulama ekseninde
yapmis oldugu etkinligin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢ergevede sanat elestirisi ve
uygulamaya dayali iliskilendirme yaptiklarini sdylemek miimkiindiir.

Odak grup goriismesindeki temalar incelendiginde 6grencilerin sanat elestirisinin
baglamlarina iliskin gelistirdikleri farkindaliklara dayali olarak goriis ortaya koyduklari

dikkat c¢eker. Bu noktada daha once gerceklestirilen bireysel goriismelerden sonra
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kavramsal sorgulamalarini odak grup goriismelerine yansittiklart sOylenebilir. Odak
grupta dikkat ¢eken bir diger 6ge ise 6grencilerin postmodern siirecin farkinda olmasina
ragmen postmodern eserleri yorumlama yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmamalaridir.
Bu siiregte 6grencilerin algisini 6lgmeye yonelik “Postmodern elestiri kuramlarina dair
neler biliyorsunuz?”’, “Kompozisyon analizi disinda bildiginiz analiz tiirleri var m1?
Ikonografik ¢dziimleme, felsefi ¢dziimleme vs.?” gibi alternatif sorular sorulmus ve
Ogrencilerden olumsuz cevaplar gelmistir. Bu sebeple geleneksel anlayisa yonelik
Ogrencilerin olumlu ifadeleri olsa da postmodern siirece iliskin algilarinda olumsuz

durumlarin oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.2.2.0grencilerin eser analizi uygulamasina iliskin sanat elestirisine dayah

bulgular

Bu bolimde o6grencilerin eser analizi uygulamasina dayali goriislerine yer
verilmigstir. Bu sliregte yar1 yapilandirilmig goriisme ve odak grup goriismesi yapilan
Ogrencilerden (toplam 10 6grenci) kendilerine ait bir eser se¢erek bunu yorumlamalari
istenmistir.

Ilk olarak bir eseri elestirebilmeye dayali &grencilere rehber olacak sorular
kurgulanmstir. Bu sorular olusturulduktan sonra iki alan uzmanin goriisleri ¢cergevesinde
son halini almistir. Siire¢ sonunda olusturulan toplam 8 soru (Ek-6) 6grencilerin
calismalarini bigimsel ve anlamsal a¢idan sorgulamaya yoneliktir. Sorular, 6grencilerin
teorik derslerdeki ders kazanimlarini 6lgiit almaktadir. Bu sebeple diizeylerine uygun
sekilde tasarlandigin1 sdylemek miimkiindiir. Hazirlanmis olan sorular Ogrencilere
verilmig ve anlagilmayan noktalar iizerine aciklamalar yapilmistir.

Bu uygulamada amag, Ogrencilerin uygulama calismalarinda anasanat atdlye
siirecinde {irettikleri bir esere iliskin yorumlama siireci ¢ergevesinde sanat elestirisi
farkindalik ve algilarini belirlemeye c¢alismak olmustur. Ayrica bu siiregle birlikte sanat
elestirisi igerikli alanlar ile anasanat atdlye dersleri arasindaki etkilesime yOnelik
dogrudan bilgi almanin miimkiin olacagi diistiniilmiistiir.

Uygulama kapsaminda yapilan bu goriismeler 27.11.2019 tarihleri ile 04.12.2019
tarihleri arasinda yapilmistir. Goriismelerde ses kayit ile video kayit cihazi kullanilmustir.
Ses ve video kaydina dayali sozlii ifadeye dayali izinleri alinmig ayn1 zamanda buna

yonelik bir form doldurmalar1 istenmistir.
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Siire¢ sonunda elde edilen verilerin dokiimii yapilmis ve anlasilmayan noktalarla
ilgili olarak goriistilmiis ve diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmelerden sonra temalar ve
alt temalar olusturulmustur. Bulgularin yorumlanmasinda gegerligi saglamak amaciyla
uzman goriisii alinmis ve arastirmaci ile uzman arasinda uzlagim saglanmistir. Giivenirlik
icin kavramsal ¢ergeveye sadik kalinmis ve bulgular katilimeilarin dogrudan alintilar ile
desteklenmistir. Elde edilen gorsel veriler ise 6grencilerden gerekli izinler alinarak (Ek-
7) uygulama siirecinden 6rnekler vermek amaciyla kullanilmistir.

Elde edilen veriler tematik analize gore yorumlanmistir. Bu siirecte veriler
betimlenir, yorumlanir ve neden sonug iliskisi ile birbiri ile benzesen ve yakin olan
temalar bir araya getirilir (Simsek ve Yildirim, 2016, s. 240). Bu kapsamda uygulamada
elde edilmis veriler ana kategori ve alt kategorilere gore ele alinmig ve tiimevarim
yaklagimu ile biitiinciil bir yapiyla sunulmustur.

Gorsel 4.1.’de baz1 6grencilerin ¢alismalarindan 6rnekler verilmistir.

Gorsel 4.1. Ogrencilerin ¢alismalarindan érnekler
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Gorsel 4.2.’de uygulama siirecinden drnekler verilmistir.

Gorsel 4.2. Uygulama siirecinden ornekler
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Bulgulara baktigimizda 6grencilerin goriisleri dogrultusunda siirecte {i¢ temel nokta
dikkat ¢eker. Bu noktalar “Eser Analizi Farkindalig1”, “Eser Uretimi-Sanat Elestirisi
[liskisi”, “Eser Analizinde Smirliliklar” ana temalarini olusturmustur. Ana temalar ve alt

temalar Tablo 4.7.’de gOsterilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin eser analizi uygulamasina iliskin sanat elestirisine dayali bulgular

Temalar ve alt temalar f

Eser analizi farkindahg

Eser analizinde kuramsal altyapiy1 ise kogma 1
Eser olusturmada tasarim ilke ve 6geleri farkindaligi 3
Sanatta otonomluk algis1 2
Sanatta iislup olusturma kaygisi 1
Sanatsal iislupta deneyim algisi 1
Sanatta siire¢ algisi 2
Eser iiretimine iligkin hedef ortaya koyma farkindalig: 2
Eser iiretiminde anlam yaratma 2
Eser olusturmada disiplinler arasi etkilesim 5
Sanatta glincel-avangart egilimlerin yorumlanmasi 2
Eser iiretimi-sanat elestirisi iliskisi

Elestirel diisiincenin iiretim siirecine aktarimi 2
Sanat eseri ile psikolojik baglam kurma 2
Sanat eseri ile felsefi baglam kurma 1
Sosyal yasamin iiretim alt boyutuyla iligkilendirilmesi 2
Sanatsal iiretim ile sosyolojik baglam kurma 3
Sanat elestirisinde konu baglaminin iiretim slirecine yansimasi 4
Kuramsal altyapinin eser iiretim siirecine yansimalari 1
Eser analizinde simirhliklar

Eser ¢oziimlemede bilgi eksikligi 2
Kuramsal baglam farkindaligina iliskin sinirlilik 1
Uretim siirecini plastik deger ile smirlandirma 1
Farkli sanat disiplinlerine iligskin 6nyargt 1
Disiplinler arasinda iliski kurmada siirlilik 1

‘Eser analizi farkindali§i’ ana temasina gegtigimizde ilk olarak ‘Eser analizinde
kuramsal alt yapiy1 ise kogsma’ alt temas: ile karsilagsmaktayiz. Buna dayali olarak goris

bildiren Yagiz’in ifadeleri soyledir:
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“...calismalarimda son zamanlarda ¢izgi agirlikli seyler yapmaya c¢alistyorum. Cizginin
oldugu mekanlar iizerinde arastirmalar yapiyorum. Mesela amazon ormanlarindaki bazi
agaclarda olusan g¢izgiler...Bu nesneler {izerinden, bunlari resimde nasil kullanabilirim ve
nasil kompoze ederim seklinden diisiindiim...Renk agisindan baktigim zaman da genelde
sar1, kirmizi ve mavi, en az {iger tondan toplam dokuz ton hakimdi...Soyut, bigimsel yonii
agir basan caligmalara bakiyordum. Bunun diginda kurgu olarak da son zamanlarda
Mondrian’in ¢aligmalarina bakmaya bagladim. Aslinda kurgu ve kompozisyonlari agaclardan
yola cikarak elde ettigi kompozisyonlarmis. Arastirma yaptigim zaman. ilging bir yaklagim.
Calismamda da kompozisyon ¢ok 6nemli...Simetrik kompozisyonlardan ziyade asimetrik
kompozisyonlar daha ¢ok dikkatimi ¢ekiyor. Hareketi daha iyi veriyor. Asimetrigin oldugu
yerde bir hareket oluguyor. Bir siire sonra hareketi de kontrol altina almaya ¢alistim. Ciinkii
bir s6z vardir, hareket hareket, esittir hareketsizlik. O hareketsizligi hareket durumuna
cevirmek i¢in bir yerlerde farkli lekeler de kullandim. Ama en ¢ok iizerinde durdugum
kompozisyon ve renk degerleri. Aslinda herkesin durmasi gerek. Resimdeki en onemli
0gedir. Ama ben buna biraz daha dikkat ederek, mesela bunu ¢ok realist sekilde yapsam,
doku vs. olmaz ve beni etkilemez. Ama bunlarin olusu, kendi i¢indeki biitiinliigii beni daha
cok etkiliyor diyebilirim.”

Ogrenci eserini olusturma siireci ile eserini analiz siirecine dair tam olarak bigimsel
bir ¢oziimleme yapmis ve tasarim 6ge ve ilkelerini kullanmasiyla eser analizine dair bilgi
ve birikimini gostermistir. Kuramsal boyuta dayali deneyimlerine de yer vererek, farkli
sanat kuramlariyla karsilastirmalar yapmis ve ulastig1 sonucu belirtmistir.

Bir diger alt tema ise ‘Eser olusturmada tasarim ilke ve 6geleri farkindaligi’ adi
altinda ele alinmistir. Bu alt tema baglaminda goriis belirten Burcu, su ifadelerde
bulunmustur:

“Calismam daha ¢ok tek renk ve monokrom bir diizeyde gidiyor. Cizgi olarak ise genelde
yatay ve dikey cizgiler kullaniyorum. Isik algisi da yok aslinda. Belki de tek eksigim
diyebilirim. Cok eksigim var ama bana gore eksiklerden bir tanesi. Doku g¢ok fazla
kullaniyorum. Spatula teknigi ile bir boya, rengi olusturuyorum. Sonradan ondan yola
¢ikarak siirekli spatula ile vura vura o hava perspektifini veriyorum resimlerimde. Spatula ile
vurdugum i¢in resmimin tamami belirli lekeler halinde ortaya ¢ikiyor. Daha sonra rengin
tonunu biitliin resme yayarak denge ve birligi saglamaya ¢alisiyorum. Bir yerde yesil, diger
tarafta ise sar1 varsa, baska yere onu dengelemek i¢in mavi kullanabiliyorum.”

Bu ¢ergevede Ela’nin ise ifadeleri soyledir:

“Big¢imsel agidan ¢oziimlenmesi ise, alt tabakasi 151k, yani sar1 kullanmak istedim. Figiirlerim
koyu renk. Biraz dikkat ¢ekmesi agisindan. Resmimde derinlik algisin1 vermek amaciyla
perspektifi da kullandim. Renk baglaminda ise en 6ndekiler biraz daha koyu. Arkadakiler
soluk, a¢ik renk. Cizgi olarak, aslinda hem lekesel hem de ¢izgisel 6geler kullandim.

Resmimi olusturmada genel olarak cizgisel 6gelerden yararlandim.”
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Caligmalarini olusturmada temel tasarim ilke ve 6gelerini kullanma asamalarini ve
bu siiregte problem olarak gordiikleri kriterleri eserlerine yansitma boyutunda ilke ve
Ogelerin degerini ifade etmislerdir. Aym alt temaya yonelik olarak Mustafa ise su

ifadelerde bulunmustur:
“Resme baglarken de dogadaki yansimalari ve biiyiik lekeleri bulmaya ¢aligtyorum. Burada
resme nasil bagladim? 1k biiyiik bloklar1 buldum. Lekeleri. Renk olarak yesilin tonlarini,
dogayla ilgili, mavi, yesil kullandim. Is181 dengeli bir bicimde kullanmaya ¢alistim. Dik ve
yatay olarak suyu ters oranti yapmaya ¢alistim. Su diiz iken, yansimalari dikey, dikey ¢izgiyi
kullanmaya calistim. Biiyiik lekeler i¢inde ufak ¢izgiler ...”
‘Sanatta otonomluk algisi’ alt temasina yonelik goriis belirten Ayhan’in ifadeleri
sOyledir:
«...genelde yaptigim resimleri eskiz defterimden aliyorum. Ozellikle resim yaparken calint:
kompozisyonlardan nefret ediyorum. Birisinin kompozisyonunun bir yerini kullanmak bile
giizel bir sey degil ¢iinkii kendimiz yorumlamaliyiz...Herhangi bir insan ya da unsur
etkisinde olmadan kendimiz bir geyler yapabilmeliyiz.”

Ayhan, ifadeleri ile bireysel bir sanat anlayisin1 vurgulamakta ve Ozerklige
gonderme yapmaktadir. Bu kapsamda farkli sanatcilar ya da doga gibi seyleri
kopyalamay1 tercih etmemektedir. Bu dogrultuda sanatsal iretimde {islup arayisinda
otonomlugu benimsedigini sdylemek miimkiindiir.

Sanatta otonomluk algisina yonelik Yagiz’in goriisleri ise soyledir:
“...amacim burada tuval iizerine farkli seyler denemek. Dogrudan bir manzaradan ziyade.
Mesela yaptigim caligmalarin herhangi bir fotografi yok. Ciinkii fotografi olan bir seyi
yapmam. Acaba ne yapabilirim diye arastirma yapiyorum ve tekrar kendim kompoze
ediyorum. Kendim tasarliyorum. Bunu bireysel arayislarla ortaya koyuyorum, diger
seylerden etkilenmeden...”

‘Sanatta lislup olusturma kaygis1’ alt temasina dayali goriislerini belirten Asiye, su

ifadelerde bulunmustur:

“...slup olarak kendimi gelistirmek icin Gustav Klimt’ten ¢ok etkilenmistim. Grafiksel ve
resimsel anlayisi birlikte kullandig1 i¢in. Ben de grafik ve resim yapiyorum ayni zamanda.
Bu parca parca boliinmeler hep Klimt’ten alinma diyebilirim. lk réprodiiksiyon yaptigim
zaman da Klimt’in “6liim ve yasam” resmini resmetmistim. Onda da yasam kisminda hep
uyuyanlar vardi. O da biraz bilingaltima yerlesti. O yiizden etkilendigim iislup o olabilir.
Grafiksel ve siislemeci bir anlayisa sahip oldugu i¢in. Egon Schiele de dogal olarak
etkilendigim sanat¢ilardan. Ama bigim agisindan degil, daha ¢ok renk agisindan.”

Ogrenci sanatsal bir iislup olusturma kaygis1 ile Gustav Klimt, Egon Schiele gibi

sanatcilarin isluplarinda etkilendigini belirtmistir. Bu kapsamda iislup olusturma
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kaygisinin

oldugunu, boylelikle arastirmalar yaparak bunu gelistirmeye calistigini

sOylemek miimkiindiir.

‘Sanatsal iislupta deneyim algisi’ alt temasi baglaminda Burcu’nun ifadeleri su

sekildedir:

“Resmimin peyzajlara gelmesindeki nokta, birden olugsmadi. Zamanla bir¢ok sey denedim ve
boylelikle olustu. lk basta kapali mekanlar denedim, natiirmort denedim. Ama kapal
mekanlarin beni ¢ok bogdugunu fark ettim. O yilizden sonra natiirmorttan da vazgecerek
peyzaj konusunu ele aldim. Yani denedim siirekli. Denedik¢e hosuma gitti. Boyle yaptik¢a

da ilerlemeye basladim.”

Burcu sanatsal siirecte olan birikiminde, deneyiminin farkinda olarak iislubun

stirekli denemeler yaparak olustugunu belirtmektedir. Bu ¢ercevede 6grencide bilingli bir

deneyim algisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

‘Sanatta siire¢ algis1’ alt temasinda ise dgrencilerin siirece vurgu yaptig ifadeler

gbze carpmustir. Bu alt temaya yonelik olarak Onder: “Hocalarimin resme bitmis demesi

beni mutlu etmiyor, yapis siireci beni mutlu ediyor. O ylizden resimde...bir yerlerden

6dil almak yerine kendimin biraz daha tatmin oldugum kendimi daha iyi ifade ettigim

resimler beni daha fazla mutlu ediyor.” seklinde konusmustur.

Bu alt tema baglaminda Ayhan’in ifadeleri soyledir:

“Mesela bir ¢aligmaya bagslarken sey daha ¢ok hosuma gidiyor, eskiz defterine bakmadan,
hicbir kompozisyon olmadan dans ediyorum resimle. Boya firlatiyorum. Sonra eskiz
defterimi inceliyorum. Herhangi bir kompozisyon uygunsa onunla arasinda iligki kurmaya
calistyorum. Ama yoksa hi¢ sorun degil. Benim igin sorun degil calismanin ne zaman

bitecegi. Cok da bir seye benzemesine de gerek yok. Yani goreceli bir sey sonug olarak.”

Ogrencilerin geleneksel baglamda sonug odakli olan sanatsal diisiinceyi, siirece

tasidiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda siirece iliskin farkindaliklarinin oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

‘Eser tretimine iliskin hedef ortaya koyma farkindaligi’ alt temasma iliskin

Ayhan’n ifadeleri su sekildedir:

“Ben bir de soyle bir sey disiindiim resimlerimi yaparken, insanlar genelde bir yere
baktiklarinda genel olarak hep gordiiklerini gézlemliyor. Farkli seyleri istemiyor. Daha ¢ok
giin iginde maruz kaldigimiz goriintiiler onlara daha ¢ok hos geliyor. Onun haricinde ¢arpik
kentlesmeye yakin bir resimler aslinda yaptiklarim. Ciinkii sikigtigimizi diigiiniiyorum.
Baktigimiz zaman her taraf bina. Bu bizi boguyor...Calisgmalarimin bir¢ogu ikiye ayriltyor
diyebilirim. Kimilerinde doga ile i¢ ige olmak var. Kimilerinde ise bina. Sehirlerin daha ¢ok
bizi hapseden, ¢arpik kentlesme. Bu ikisi arasindaki iligkiyi anlatmaya ¢alisiyorum. Dogaya

donen bir insanoglu ile, carpik kentlesmeye giden bir insanoglu. Dogayr ezdigini
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diistiniiyorum bu kentlesmenin. Yani aslinda resimlerimi de buna tepki olarak yapiyorum
diyebiliriz.”

Ayhan, dogadaki kentsel doniisiim ve kirlilige vurgu yapmakta ve resimlerini bu
duruma kars1 bir elestiri niteligi ¢ercevesinde yapmaktadir. Bu kapsamda 6grencinin eser
tiretiminde anlamlandirma ve yonlendirmeye dayali bir hedef igerisinde oldugu
sOylenebilir.

Bu alt tema gergevesinde Onur, su ifadeleri vermistir:
“...aslinda yaptigim caligmalar toplumla ¢ok alakali. Bizim toplumda ne bileyim, bir nii
model duramiyor. Anatomi ¢alisinca insanlar bir garip bakiyor. Her ¢alismamda bu kaygi
oluyor. Cok yakin bir arkadasim oldugu halde seni resmedeyim diyemiyorsun. En yakin
arkadasina kars1 bile boyleyken digerlerine karsi daha sey oluyorsun yani. Cekimserlik
oluyor. Bu yiizden yine de figiirler yapiyorum ve bu figiirlerle bu durumu elestirmeye
¢alistyorum...”

Onur, bulundugu toplumun sanata yonelik kalip yargisini elestirebilecegi bir tutum

sergilemeye ¢alismaktadir.
‘Eser tiretiminde anlam yaratma’ alt temasina bakti§imiz zaman bir¢ok 6grencinin

buna yonelik ifadelerinin oldugunu gérmekteyiz. Bu alt tema kapsaminda goriis bildiren

Onder, su ifadelerde bulunmustur:

“Gliniimiiz nesnelerini ya da bu on yil i¢erisinde var olan ¢evremizdeki nesneleri kullanmaya
calistyorum... Biz insanlar olarak g¢evremizdeki nesnelerden etkilenen, onlara anlamlar
yiikleyen kisileriz. Mesela bir sey vardi, kokular olarak geciyor. Ben bunu nesnelere
ylikliiyorum. Bir insan yaninda geger. Cok tanidik bir kokusu vardir. Seni ¢ok derinlere
gotiiriir. Baz1 insanlar da nesnelere anlamlar yiikler. Oyle iste ben de nesnelere anlamlar
yiikleyerek kokular gibi onlar tasvir ediyorum.”

Onder, insanlarm siirekli yaptig1 ve gordiigii seylere anlam vermeye g¢aligtigini

belirtmektedir. Bu ¢ergevede kendisinin de resimlerindeki nesnelere anlamlar yiikledigini

ifade etmektedir. Bu baglamda Asiye’nin gortisleri soyledir:

“...daha c¢ok uyuyan insanlar1 seviyorum. Daha dogal geliyor. En masum olduklar1, hi¢bir

sey yapmadiklari an ya uyku, o ylizden uyuyan insanlari ¢izmeyi daha ¢ok seviyorum...Ayni1

zamanda 6liim ve yasam arasindaki ¢izgi uyku. Ne yasadigimizi biliyoruz ne de 6ldiigiimiizii.
Resimlerimdeki anlam da buna bagli diyebilirim...O ince ¢izgiyi gérmek veya gostermek.”

Ela ise “Resmimdeki temam kalabalik olabilir ama, insanlarin i¢ diinyasi, kendini

ifade etmeleri...stadyumlarda herkes bir takim tutuyor cilinkii. Buralarda da kendi
resimlerimde de herkes kendi 6zgiirliigiinii savunmak istedigi i¢in temay1 Oyle isledim”

seklinde konusmustur. Ogrenciler ¢alismalarindaki temalar ve sekiller, figiirler

dogrultusunda anlam yaratma amac1 tagimaktadir.
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‘Eser olusturmada disiplinler arasi etkilesim’ alt temasina bagli olarak Selen su

ifadelerde bulunmustur:
“Sanat elestirisini aldiktan sonra farkli bir seyler yapma gereksinimi duydum. Ama bunu
bulmamdaki sebep de tabi ki heykel dersindeydim. Heykelde biz tors yaptik, telden. O sirada
ben bir seylerin tamamen ¢izgisel de olabilecegini diisiindiim ve sonra sadece ¢izgiden olusan
seyler yapmaya basladim.”

Ogrenci sanat elestirisi ile heykel disiplinleri arasinda iligkiler kurmakta ve heykel
disiplini ile edinmis oldugu kazanimi uygulama boyutuna tagimaktadir.

Ogrencilere sorulan “Film, kitap, miizik vb. unsurlarin sanatsal calismanizda etkisi
var midir?” sorusu kapsaminda bir¢ok olumlu goriis belirtilmistir. Bu goriisler farkl
disiplinlerle iliskiyi igerdiginden dolay1 ayni alt tema cercevesinde ele alinmistir. Bu
kapsamda Ayhan’in goriisleri su sekildedir:

“Yani genel olarak tiyatrolara falan baya bir gittim. Daha ¢ok eski filmler hosuma gittigi i¢in
mesela o lekeler ¢ok hos gelmeye basladi. Filmlerin o acidan etkili oldugunu diisiiniiyorum
¢linkii mesela siyah beyaz filmlerde leke daha 6n plandadir. Bir lekecilik tavri gibi bir seydir.
Hatta baz1 kareleri alip lekeci yaklagimla yapilmis bir resim olarak bile gosterilebilir. O

yonden etkiledigini diisiiniiyorum. Ciinkii bir siirii kareyi aldim, inceledim, tekrardan baktim.

O sekilde gelisti ¢aligmalarim.”

Bu baglamda Burcu “Resim yaparken herkes gibi ben de miizik dinlemeyi ¢ok
seviyorum. Biraz daha yalin dinliyorum. Rock miizik dinleyemiyorum. Onu dinlerken
sanki ben de sertlesiyormusum gibi hissediyorum resimlerimde. Dinledigim miizikler
yaptigim resmi etkiliyor.” ifadelerini vermistir. Ela’nin goriisleri de su sekildedir:

“Hareketlilik baglaminda etkisi oldu bu ¢alismama miizigin. Bir miizik agip dans etmeyi
falan ¢ok severim. Hizli hizli renkleri atarim. Bu resmi ben sessiz sakin bir miizikle
yapamam. Ona gore hareketli, tempolu bir miizik olmast gerekir ki burada da o hareketi

yansitabileyim. Klasik miizik dinleyerek bunu yapamam ama bir rock miizik dinleyerek

yapabilirim. Ya da biraz daha pop tarz1.”
Bu alt temaya bagli olarak Yagiz, su ifadelerde bulunmustur:

“Kitap, miizik gibi seylerin de etkisini gegenlerde fark ettim. Japon miiziklerini dinlemeyi
seviyorum. Ciinkii o miiziklerde dogrudan bir s6z yok. Fon miizikleri diyeyim hatta. Kendi
icinde durgunluk var. Hafiften inisler ¢ikislar var. Bu durgunluk resmimde arkadaki flulugu

yansitiyor diyebilirim. Onun diginda etkileyen bir sey yok.”
Ogrenciler, sinema, edebiyat ve miizik gibi disiplinlerin eser olusturmalarinda etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Bu kapsamda Ogrencilerin disiplinlerarast etkilesim
kurduklarini sdylemek miimkiindiir.

Ayni tema ¢ergevesinde Onur’un gorisleri ise su sekildedir:
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“...okudugum kitaplarin karakterlerini ¢iziyorum. Birkag¢ hafta dnce yaptigim bir resme bir
karakterin adini1 verdim. Bir kadin karakter vardi kitapta, liza diye. Oradaki kadinin
diisiinceleri ¢gok hosuma gitti. Onu resmetmek istedim. Yani o sekilde olabiliyor. Bazilarina
isim bile verebiliyorum. Mesela Bir Delinin Hatira Defteri’ndeki basroldeki karakterin de
diisiinceleri dogrultusunda resim yapmistim. Yani her okudugum kitap gelismeme yardimci

oluyor.”

‘Sanatta glincel-avangart egilimlerin yorumlanmasi’ alt temasina yonelik olarak
Ayhan “...donemimizde bir ¢alismayi, sanat mi, yoksa degil mi diye ayirmak da zor.
Bunun kétii yanlari da var, iyi yanlar1 da var. Mesela resim yaparken ¢ok rahat olmamizi

sagliyor.” ifadelerinde bulunmustur. Buna yonelik olarak Selen’in ifadeler ise soyledir:

“...bence sanat tamamen su an yasadigim bir sey...yasamam gerektigi donemde yasadigimi
diistiniiyorum. Ciinkii ¢ok karigik bir donemdeyiz. Cagdas sanat bitecek diyorlar, yeni bir sey
gelecek diyorlar, o olacak, bu olacak. Diigiince...modern...Kafam ¢ok karigik aslinda. Benim
de yapmak istedigim diisiinceye daha fazla yonelmek. Daha fazla bir seyleri degistirmeye
calismak istiyorum. Ben artik tuval karsisina gecip, onu ¢izeyim, boyay: siireyim falan

yapmak istemiyorum.”

Ogrenciler bulunduklar1 dénemin ¢alismalarindaki tutum ve diisiincelerine olan
etkisini yorumlamislardir. Bu cercevede giincel-avangart egilimlerin getirmis oldugu
anlayislar1 ve bunlarin eser iliretimine olan yansimalar1 {izerine ifadeler vermislerdir.
Glincel anlayisla birlikte, 6zgiirlesen 0grenci, bir kaliba bagl kalmadan, diistincelerini
caligmalarina yansitabilmektedirler.

‘Eser Uretimi-Sanat Elestirisi Iligkisi’ ana temasina gegti§imiz zaman 6grencilerin
eser analizlerinde sanat elestirisi ile kurduklar iliskiye yonelik ifadeler gérmekteyiz. Bu
baglamda ilk olarak ‘Elestirel diisiincenin liretim siirecine aktarimi’ adli alt tema ile

karsilasiriz. Bu alt temaya dayali olarak goriis bildiren Ayhan, su ifadelerde bulunmustur:
“Carpik kentlesmeye dayali tepkimi renklerimle de aktarmaya calisgtim. Renklerin birgogu
boguyor, iiziintiilii, buhranl bir hava var. Sisin hakim oldugu, biraz daha yagmurlu, insanin
disar1 ¢ikmak istemeyecegi bir hava var. Daha karanlik daha beta gibi diyebiliriz. Cogu
kisinin hog gérmeyecegi lekeler beni fazlastyla tatmin edebiliyor. Beni su kisma gelene kadar
o caligma ¢ok etkiledi beni. Bu fikrimi de bu sekilde yansitabilirim. Ciinkii bir toplumsal
sorundan bahsediyorum. Ciinkii bir sorun. Bu sekilde dikkat ¢ekebilecegini diisiiniiyorum.
Bakan insanlar belki de benle ayni duyguyu paylasabilir. Benim hissiyatimi hissedebilir.
Onun i¢in bu renkleri kullandim.”
Ogrenci, elestirel diisiincesini tasarim ilke ve &geler ile iliskilendirerek, 6geleri

anlamlandirma boyutuna girmistir. Bu anlamlandirma siirecini ise problem edindigi konu

ile iligkilendirmistir. Bu alt tema ¢ergevesinde Ela’nin goriisleri su sekildedir:
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“...resmime bakacak olursak resmimde oldugu gibi gercek hayatta da herkesin kendi
diisiincesini bastirmaya calistigini da diisiiniiyorum. Burada da 6yle. Su, benim fikrim olsun
isteyebilir. Digeri de 6yle. O ona bagiriyor falan. Giinliik hayatta da boyle. Kimse kimseye
saygl duymuyor...Calisjmamda da kalabalik gruplar var. Biitiinlesiyorlar ve
kalabaliklastyorlar. Bir halk yigim seklinde. Gruplar arasi savas bile ¢ikabilir. Sorun, yine
insanlarin 6zgiirce diistincelerini belirtememeleri...Sonrasinda da taraflar ortaya ¢ikiyor ve

anlasilma durumu miimkiin olmuyor.”

Ela, insanlarin goriisleri arasinda fikir ayriliklarina dikkat c¢eker. Bu fikirler
karsilikli olarak bastirilmakta ve bunun sonucunda taraflar ortaya ¢ikmaktadir. Ancak
bunun da yine kargasay1 yarattigini belirtmektedir. Bu siireci ise ¢aligmalarina dogrudan
yansitmaya ¢aligmaktadir.

‘Sanatsal iiretim ile sosyolojik baglam kurma’ alt temasma iliskin Onder’in
goriisleri su sekildedir:

“Benim resmimde kullandigim figiir olarak, aile igindeki biiylik bireyler, sorumluluk
gerektiren biiyiik bireyleri gosteriyorum. Bunu ben aslinda bilerek yapmiyorum. Resim
yaparken bir yandan duygusal diisiindiigiimiiz bir konu oldugu icin, oradaki her firga
vurugumuz, her bigim olusturusumuz, tamam her ne kadar reel bir seyi ifade etse de bir
yandan da duyguya yonelik bir durum. Oradaki renk, sakalinin olup olmamasi durus sekli,
durusu ifade sekli, her sey aslinda her sey yar1 zamanli olarak duygularimizi ifade ediyor.
Resimlerdeki bu sorumluluk sahibi insanlar da genelde erkek oluyor. Bazen ¢ocuk yapmak
istiyorum. Cocuklar bile yetiskin bireylere benziyor. Bunun da sebebi su aslinda, ¢evredeki
ailevi yasantilar, yasant1 sekilleri sorumlu olan bireylerin daha fazla ¢evremde gordiigiimden
kaynakli. Biiytiklerin arasinda ¢ok fazla durdugumdan da olabilir.”

Ogrenci, sanatsal iiretiminde ele almis oldugu nesne, insan figiirleri gibi 6geleri
cevresindeki sosyolojik diizenle iligskilendirmektedir. Calismasina sorgulayici bir sekilde
yaklagarak, ailevi yasantilar, kiiltiirel boyutlar gibi 6gelerle bagdasiklik kurmaktadir. Bu
kapsamda Sema’nin goriisleri ise soyledir:

“...genel olarak oturan kadinlar, portre, hep bir insan agisindan diigiindiim. Mesela
kiyafetlerinin iizerine bir seyler ekliyorum. Motifler falan. Cevremde neler gériiyorsam onu
yansitmaya g¢alistyorum... Yasadigim yerde yapilan dikis nakis islerinde boyle motifler var
gibi...ben ilk ¢alismama bagladigim zaman baz1 yerlerine dantel koyuyordum. Bunu da sey
olarak diisiinmiistiim. Benim annem bir zamanlar dikis nakis hocalig1 yapiyordu. Ben de

ondan gordiiglim i¢in onu da etkilemek istemistim.”
‘Sanat eseri ile felsefi baglam kurma’ alt temasina yonelik Ela, goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Su aralar komiin bir yasam tarzini da begeniyorum. Spinoza olur, Gutai olur. Onlari

aragtirmaya bagladim. Onlar da topluluk, sosyoloji gibi kavramlar hakkinda ¢ok diisiinmiis,
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yazmislar falan...bir defterim vardi, oraya siirekli not alirdim. Mesela neyden bahsediyordu
orada; i¢sel ¢atigmalardan, topluluk olugturmadan. Onlari igsellestirmeye galistyorum. Bunu
manifesto tarzinda altyapr ve felsefesini bilmek benim igin ¢ok énemli. Calismalarim da
bunlarla iligkili seklinde ilerliyor...”

Ogrenci ¢alismasina yonelik olarak sosyolojik bir ¢oziimleme ve elestiri siireci
gerceklestirmistir. Bu siireci de Marx gibi diisiiniirlerin fikirleri cergevesinde ele
almaktadir. Bu baglamda felsefi bag kurma ¢abasinin oldugunu belirtmek miimkiindiir.

‘Sanat eseri ile psikolojik baglam kurma’ alt temasma baktigimiz zaman
ogrencilerin ¢alismalarinda psikolojik baglam kurma ¢abasi oldugunu gérmekteyiz. Bu

cercevede Onur’un ifadeleri su sekildedir:

«...psikolojiye duydugum ilgiden yola ¢iktim. Insanlarin genelde ¢ok fazla duygular icinde
hareketlerini belli ettigi igin ben o ani resmetmeye bagladim. Bu c¢aligmam diger
calismalarimdan daha degisik ama insanin tek bir duygu durumunu ele aldim. Normalde
gozlerini renkli yapip viicudu ve kiyafeti tek renk yaparken bu ¢alismamda gozii de ayni
renkte tenle, ayni renkte yapmaya basladim...insanlar tek bir ana, olaya, tek bir duyguyla
bakiyormus gibi oldugu icin hepsini tek bir renkle yapmak istedim. Yani bunda dedigim gibi,
tek bir duyguyu, davranisi, resim olarak ifade etmek istedigim i¢in figiiriin her bir yerini ayn1
tonda yapmaya calistim.”

Onur, psikolojiye duydugu ilgi baglaminda ¢aligmasinda temel ilke ve 6gelerle

anlam yaratmis ve bu anlam psikolojik bir siirecle iliskilendirilmistir. Bu alt temaya bagl

olarak goriislerini belirten Selen, su ifadelerde bulunmustur:
“Tamamen psikolojik bir ¢alisma oldugunu diisliniyorum ¢iinkii ¢ok fazla sikistigim
zamanlarda olugturdugum bir sey bu. Tamamiyle, boyle birdenbire ¢ikacakmis gibi olan bir
calisma. Bir seylerin bu c¢alismada psikolojik oldugunu diisliniiyorum. Bir seyler var ama
bilmiyorum. Bilingalt1 gibi ¢iinkii soyle. Dedigim gibi dnceki ¢caligmalarim c¢ok bilingliydi
bunda ise tamamen rastlantisal. Tamamen ben oldum. Bu ise tamamen bilingaltindan olusan
bir insan surati. Hatta biiyiik ihtimalle bunu yapmamin sebebi de bir seye dayanak vermesi.
Bir seyi tutmaya caligmasi.”

Ogrenci psikolojik baglam siiregle iliskilendirmekte ve c¢aligmasmi yapma
stirecinde bilingaltina yonelerek bir baglam olusturmustur.

‘Sosyal yasamin iiretim alt boyutuyla iligskilendirilmesi’ alt temasina bagli olarak

Yagiz su goriislerde bulunmustur:
“...yaptigim diger ¢alismalarimda bir de vidalar kullaniyordum. Onda s6yle bir durum var;
kiigiikken evimizin karsisinda bir hurdact agilmisti. Oraya binlerce gesit esya geliyordu.
Buzdolabindan tutun, eski motorlar, camasir makinalar1. Ve orada tek sey sokmekti. Tamir
etme amaci yoktu. Bozdugun zaman geriye doniisiim amaci yoktu. Amag oydu zaten. Ama

en biiyiik sey de bende bir diizen var. Ya da bir seyleri tamir etme hissi.”
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Ogrenci sosyal yasantilarmin calismalarim iiretim boyutunda etkisi {izerinde
durmaktadir. Bu baglamda ge¢miste yasadigi bir olay neticesinde bir donem vida gibi
Ogeleri resminde kullandigin1 belirtmistir. Buna bagli olarak Ela ise su ifadeleri

kullanmastir:
“Mesela pazar yeri calismalarim var benim. Oradan dogrudan gdzlemleyebiliriz. Ama
insanlar1 sevmekten baslayabiliriz. insanlar1 seviyorum. Hiimanistim. Kalabalik ortamlarda
bulunmak isterim. Ayni zamanda bireyselligi de ¢ok severim. Ben bir de ¢ok kapali
biiylidiim. Cevreyle iligkim olmadan biiylidim ama iliskisellik agisindan annem ben 4
yasindayken Pazar yerine giderdi. Ben de, bilirsin belki es arabasi olur ya, onun altinda
biiyiidiim. Kutu gibi bir sey vardi. ikizim var bu arada. Onunla orada biiyiidiim. Sabaha kars1
el arabasi alirdi bizi altina. Goziimii actifimda Pazar yerlerinde uyanirdim. O kalabalik,

sesler, bagiran ¢agiran insanlar...”

Ela, gegmis hayat1 boyunca ailesinin meslegi sebebiyle pazar yerlerine ¢ok vakit
gecirdigini boylelikle pazar yerlerine iliskin calismalar yaptigini belirtmektedir. Bu
baglamda Mustafa da “Kendi yasamin sanatsal yasama etkisi, yasama daha c¢ok dikkat
etmeye basladim. Agaca, suya, lekeye... vs. Bunlar benim dikkat ettigim seylerdi. Siirekli
gozlemledigim. Caligmam da bu ilgimden ortaya c¢ikti.” ifadelerini kullanmis ve
calismasinin ortaya ¢ikis sebebini sosyal yasami boyutuyla iliskilendirmektedir.

‘Kuramsal altyapinin eser liretim siirecine yansimalar’’ alt temasina iliskin
Onder’in ifadeleri su sekildedir:

“...minyatiirlin renk, ¢izgi, 151k, perspektif dedigimiz, aslinda perspektifsizlik olayina yakin
oldugu halde bir yandan da i¢ minyatiir, geleneksel minyatiirden ¢ok kopuk bir durumda.
Yani ben resimlerimde bigimsel agidan perspektifsiz, iki boyutlu bir perspektifin oldugu bir
alanda ¢ok boyutlu bir ylizeye, nesneleri, giiniimiiz odalarmni, giiniimiiz salonlarini
yaptyorum... Kullanmig oldugum bu kanepe evimde kullandigim bir kanepe. Rengi ne kadar
degisik olsa da. Bu kompozisyonda doygunlugu yakalayabilmek i¢in rengini
degistirdim...resimlerimde genel olarak cagdas minyatiir olarak nitelendirilebilecek
unsurlar, aslinda tam olarak sey yok, ¢cagdas minyatiiriin sinirlar1 nelerdir gibisinden. Sadece
geleneksel minyatiiriin siirlarini biliyoruz. Ama ¢agdas minyatiir ve resmin ne kadar i¢ ige
oldugu hakkinda genel bir siirlandirma yok. Ama ben yaptigim ¢alismalara baktigimda

biraz kendimi o gruba koyabiliyorum. Her ne kadar ¢ok koyamasam da.”
Ogrenci kuramsal anlamda belirli bir altyapiya sahiptir. Bu bilgisini ise eser iiretim
siirecine yansitmaktadir. 11k olarak siireci diisiinsel bir boyutta ifade etmekte ve kendi
resim anlayis1 ile geleneksel minyatiir anlayisini karsilastirmaktadir. Bu ise bir sentez

yolu ile ¢alismasinda islerlik kazanmaktadir.
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“Sanat elestirisinde konu baglaminin liretim siirecine yansimasi” alt temasina dayali

Onur, su ifadelerde bulunmustur:
“...ilk basta Lucian Freud’tan esinlenmistim. Hatta dnceki ¢aligmalarimda renkleri ¢ok fazla
kullaniyordum. Sonra biraz gegince tek renk olmaya bagladi. Simdi yine Francis Bacon’dan
etkileniyorum degisiyor yani. Bunlar 1970 sonrasi figiiratif sanat olarak gegiyor. Derste
gecmistiler. Hoca anlatinca biraz daha ilgimi ¢ekti. Arastirdim falan.”

Ogrenci, sanat elestirisi, sanat tarihi ierikli derslerle birlikte yeni konu alanlarini
ogrendigini ve bunlardan 6grendikleri farkli bigim ve tisluplari ¢aligmalarinda yansittigini

belirtmektedir. Bu baglamda Ela’nin goriisleri su sekildedir:
“Derste belirli akimlar1 isledikten ve bunlara sanat elestirisi ile elestirel bir sekilde baktiktan
sonra, Bosch’u gordiim ve ondan etkilendim. Bruegel de vardi. ilk bakista Bosch’u cok
benimsemigtim. Onun kiigiiciik birebir santimlerinde bile diinyalara var. Bende 6yle seyler
yok. Ama bende sadece figiirlerin beste birinin diinyast var. Ancak bunlar resmimi
gelistirmede 6nemli oldu.”
Bu ¢er¢evede Burcu’nun ifadeleri soyledir:
“...Monet benim i¢in ¢ok ayr1. {lk basta kafamda canland1 zaten Monet’e bakmaya basladim.
Monet’in bir resmi vardi. Su anda ismini hatirlamiyorum. “Aksam Yemegi” olmasi lazim.
Cok koyu bir resimdi. Ama kapali mekan. Ama kapali mekani o kadar hissettirmiyordu.
Sonrasinda Saman Yiginlarina bakmaya basladim. Ondaki renk tonlamalarini ararken pastel
tonlarini kullanmaya basladigimi fark ettim. Pastel renklerinin beni daha iyi anlattigini fark
ettim. Ayrica Morandi var. Natiirmort sanatgisi. Renkleri tamamen pastel tonlart ve o kadar
yalin ki...artik figlir yerine arka plana daha ¢ok odaklandigimi fark ettim, o peyzaj
konusunda. Algim da degisti.”
Bu alt tema baglaminda goriis bildiren Onder’in ifadeleri ise su sekildedir:
“Etkilendigim sanatcilar olarak Egon Schiele’nin fir¢a vuruslari ilk basta bana yol gosterdi.
Bi¢imin koyu agik iliskisinden ziyade, ¢izginin sertlik ve kalinlig: ile gosterilebilir halde
oldugunu bana ¢ok iyi gdstermisti. Devaminda geleneksel minyatiir sanatgilart bana yol
gosterdi. Ciinkii perspektifi ele alis sekilleri bana yol gosterdi. Ozellikle sdyleyebilecegim
Matrak¢1 Nasuh’un topografik tasvirleri resmimin yon almasi konusunda bana katkida
bulundu. Hatta yakin zamanda ¢alismaya baslayacagim. Su an hazirlik igerisindeyim. Sehir
goriiniimleri iizerine ¢aligmalar yapacagim. Minyatiir ve resim karigimi olacak.”
Ogrenciler yeni konu baglamlar1 ¢ergevesinde farkli anlayislara yonelik
farkindaliklar kazanmis ve bunlari eserlerine yansitmiglardir.
‘Eser Analizinde Sinirliliklar’ ana temasina gectigimizde Ogrencilerin alanlara
yonelik sinirliliklart gozlemlenmektedir. Bu c¢ercevede ilk olarak ‘Eser ¢oziimlemede

bilgi eksikligi’ alt temasi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alt tema “Sanatsal ¢aligmalarinizin

bicimsel agidan ¢oziimlenmesi (Renk, ¢izgi, 151k, zaman/kurgu vs.)” sorusu ¢ercevesinde
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ortaya ¢cikmstir. Ogrenciler, verilen soru baslhigina bagl kalmus, renk, ¢izgi, zaman/kurgu
Ogeleri disinda herhangi bir ¢6ziimleme yapmamiglardir. Bu ¢ergevede Selen’in ifadeleri
su sekildedir:
“Bicimsel olarak genelde soft renkler kullaniyorum. Daha ¢ok pastel tonlarina yakin renkler
kullanmay1 seviyorum. Gérdiigiin gibi gizgiler iizerine ¢aligmalar yapiyorum. ki tane renk
kullandigim zaman 151k vermek istedigimde ¢izgilerimi genelde daha agik bir ton vurarak

insanlar1 daha farkli bir alg1 yaratmaya ¢aligtyorum.”

Sema’nin ifadeleri “Bi¢imsel agidan c¢oziimlemesi...Rengi daha c¢ok kirmizi
agirlikli yaptim ve onun tonlarini. Yiizde daha ¢ok sicak tonlar kullanirken gélge ya da
gbvdeyi soguk renk yapmaya ¢alisiyorum. Cizgi olarak da daha ¢ok egik ¢izgiler var.”

Ogrencilerin elestirmis olduklar1 ¢alismalara baktigimiz zaman ¢oziimlemeye
dayal1 bir¢ok baslik olusturulabilecekken siirli ifadeler kullanmiglardir. Bu baglamda
¢Oziimlemeye iligkin sinirli bilgilerinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

‘Kuramsal baglam farkindaligina iligskin sinirlilik’ alt temasina iligkin Sema “Neset
Gilinal’dan etkileniyorum. Yani daha ¢ok disavurumculardan. Calismalarim da dyle.
Biraz Nuri Iyem tarzindan da...” ifadelerinde bulunmustur. Ogrenci toplumsal gercekci
olarak eserler iireten Neset Giinal’1, disavurumcu seklinde ifade etmistir.

‘Uretim siirecini plastik deger ile simirlandirma’ alt temasma yonelik Yagiz
“Sanatin tanim1 seydir, duygu ve diisiincelerin iki boyutlu bir zemine aktarimi. Ama ben
herhangi bir duygu, diisiincemi aktarma amacina diigmiiyorum. Amacim bigimsel bir sey
yapmak.” seklinde goriislerini belirtmistir.

‘Farkli sanat disiplinlerine iliskin 6nyargi’ alt temasina yonelik olarak Yagiz su

ifadelerde bulunmustur:

“Genel olarak resimde ne anlatmak istiyorsun sorusunu artik sey diisiiniiyorum, genel gecer
olarak temel tasarim Ogelerini en iyi sekilde kullanmaya calisiyorum mantiginda
gegistiriyorum.  Ben afis yapmiyorum bir kere. Ciinkii afiste nedir? Yanmilmiyorsam 3
saniyelik bir siire vardir. izleyiciye o saniye icerisinde afisi anlatacaksm. Amacim afis
yapmak degil. Oyle olsa, bu anlama geliyor diyerek sdylerdim ama resim farkli bir durum.
Kisi her resme bakinca farkli bir sey duyuyor. Ya da aym kisi degil, farkl kisiler. Bir resmi
anlatmak, kendi resmini anlatmak, bir kisinin bana igten gelmiyor. Belli bir siire sonra ortaya
yapmacik seyler giriyor.”

Afiste genellikle bir mesajin oldugunu savunan 6grenci resimde herkesin farkli

anlamlar ¢ikardigimi sdylemekte yalniz afisin kendi igerisinde bir disiplin oldugunu géz

ard1 etmektedir. Bir afisin verdigi mesajin farkli sekillerde yorumlanabilecegi ve bireyi

90



diisiindiirebilecegi gibi ozellikleri diisiinmemekte, afis tasarimini sadece bir bakis agisi
ile yorumlamaktadir.

‘Disiplinler arasinda iliski kurmada sinirlilik’ alt temasina yonelik Mustafa “Felsefi
baglam ise, bilyiik lekelerin kiigiik lekeleri dogurmasi. Oyle bir diisiincem olmustu.”
ifadelerinde bulunmustur. Ogrenci felsefi baglama iliskin onbilgiye sahip degildir. Bu
sebeple baglama yonelik alakasiz bir 6rnek vermektedir. Bu konu kapsaminda verilen
cevaplar cercevesinde oOgrencilerin (biri disinda) felsefi bir altyapisinin olmadigi

goriilmiistiir. Bu sebeple siirlilik goze carpar.
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Ogrencilerin eser analizi uygulamasinda sanat elestirisine dayali ortaya cikan

goriisleri dogrultusunda ele alinan basliklar Sekil 4.2.’de su sekilde modellenmistir:

Sekil 4.2. Ogrencilerin eser analizi uygulamasina iliskin sanat elestirisine dayali basliklarin

modellenmig boyutlari

Ogrencilerin eser analizi uygulama siirecinde &ne ¢ikan goriisleri incelendiginde

“Farkindalik” baglaminda one c¢ikan bakis acilar1 dikkati ¢cekmektedir. Ciinkii bu
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cergevede eser analiz siireclerinde kuramsal altyapinin gerekliligi baglamindaki goriisler
one ¢ikmakta ve kuramsalligi da tasarim Ogeleri ve ilkeleri aracilii ile eserlerine
yansitma kaygis1 yasamaktadirlar. Otonomluk baglaminda 6zerklik arayislar ile tislup
kaygis1 tasidiklar1 goriilmekte; tislup i¢in de deneyimi ve siireci kaginilmaz olarak
tanimlamaktadirlar. Hedefler koymak ve anlam yaratmaya dayali olarak manifesto
baglam1 kurgulamak, sorgulamak ve yorumlamak gibi ¢abalar da dikkati ¢gekmektedir.
Sanatsal {iretim siirecinde giinceli sorgulamak ve farkli disiplinler ile siireci
zenginlestirmek de arayislar1 iginde yer almaktadir.

Ogrencilerin eser analizi uygulama calismasindaki yorumlarina dayali olarak eser
analizini farkli baglamlarla sanat elestirisi ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Sanatsal
iiretim siirecinde diisiinceyi ve diislince baglaminin uzantilarin1  uygulamalari
cercevesinde yorumlamislardir. Ayrica sanat elestirisini psikolojik, felsefi ve sosyolojik
baglamlar ile tanimlamaya c¢aligmiglar ve bu noktalardan yola ¢ikarak eserlerine dayali
olarak agiklamaya calismislardir. Sanat elestirisinin igerik ve konu baglamlarin1 da
sorguladiklar1 ve liretim silirecine bu ¢ercevede yansitmay1 amacladiklari sdylenebilir.

Siirliliklar cergevesinde ise sanat elestirisine iligkin kuramsal baglamda
smirlhiliklar ve eser analiz siiregleri ile sanat elestirisini iliskilendirmede sinirliliklar
dikkati ¢ekmektedir. Ayrica plastik degeri amaglarina ulagmakta yeterli gordiikleri ve
sanat elestirisi baglamlarini bu yonii ile sinirli ¢cergcevede ise kostuklar1 da sdylenebilir.
Uygulama siirecinde dikkat ¢eken bir diger nokta da farkli sanat disiplinlerine ve
disiplinleraras1 bakis acismna sinirli ve Onyargili yaklagmalaridir. Bu durum sanat
elestirisinin disiplinlerarasi baglamina ters diismekte ve bu sinirlilik sanat elestirisinin alt
konu alanlarim1 da birbiri ile iligkilendirmede simirliliga yol ag¢maktadir. Ayrica
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun eser analizi uygulamas siirecinde postmodern siirece

yonelik diislinsel boyut ile eser liretme egilimlerine dair uzantilar1 gériilmemektedir.

4.2.3.0gretim elemanlarinin sanat elestirisinin 6gretim siirecinde ise kosulmasina
iliskin goriislerine dayal bulgular
Sanat elestirisi ile atdlye dersleri arasi iligkiye dayali &grencilerin iginde
bulunduklar1 durumlara iliskin 6gretim elemani goriisleri incelendiginde iki ana tema 6ne
cikmaktadir. Bunlar “Ogrencilerin Sanat Elestirisine Yonelik Olumlu ve Olumsuz
Algilar” ile “Ogretim Programinda Sanat Elestirisi ve Uygulamaya iliskin Oneriler” ad

altinda nitelendirilmistir.
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Ana temalar ve alt temalar Tablo 4.8.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.8. Ogretim elemanlarinin sanat elestirisinin 6gretim siirecinde ise kosulmasina iliskin gériislerine

dayali bulgular

Temalar ve alt temalar f

Ogrencilerin sanat elestirisine yonelik olumlu ve olumsuz algilar

Disiplinlerarasi iligki kurma 4
Disiplinlerarast iligkilendirmede belirleyici etken olma 1
Akran degerlendirmesinde sanat elestirisini ise kogsma 2
Akran degerlendirmesine iliskin problemler 3
Disiplinlerarasi iligskilendirme problemleri 2

Ogretim programlarinda sanat elestirisi ve uygulamaya iliskin éneriler

Atolye disi etkilesim ve uygulamalarin artirilmasi 2
Atdlye ici uygulamalarda disiplinlerarasi etkilesimler 1
Sanat egitiminin gelisimi ilizerine ortak arastirmalar 1
Atdlye fiziki kosullarinin iyilestirilmesi 1

‘Ogrencilerin Sanat Elestirisine Yonelik Olumlu ve Olumsuz Algilar1’ ana temasina
baktigimizda ilk olarak ‘Disiplinlerarasi iligki kurma’ ana temasi ile karsilagsmaktayiz. Bu

alt tema ¢ercevesinde A1, goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Anasanat atolye derslerinin isleyisinde Ogrenciler eser analizini Ogrenmeleri ve
caligmalarinda bunlar1 yansitmalari i¢in sunumlar ya da odevler seklinde atolyede eser
¢oziimlemeleri yapiyorlar. Bu ¢oziimlemeleri sinifindaki arkadaslarina sunarken karsilikli
fikir aligverisi yapiyorlar, farkli anlamlar buluyorlar ve farkli bakis agilar1 sergiliyorlar. Sanat
elestirisi dersinde 6grendikleri imge ¢oziimlemelerine yer veriyorlar. Ayrica derslerimde
sanat elestirisi ve sanat tarihi bilgilerini siirekli canli tutacak uygulamalara yer veriyorum.
Ormek eser incelemeleri, aylik belirledigimiz sanat tartisma konulari, ilgili dergi ya da
haberler muhakkak atélyede konusuluyor. Bundan dolay1 6grenciler kendi ¢alismalarinda da
sadece kompozisyon bilgileri gibi konulara odaklanmayip, anlamsal agidan da ¢alismalarini
stirdiiriiyorlar. Eserlerinde sorguladiklari, iliski kurduklart konular oluyor. Atdlyede
ogrendikleri teorik bilgileri uygulamaya yansitmaya ¢alistyorlar.”

Anasanat atdlye dersi baglaminda sanat elestirisi icerikli konularla iligki kurarak
dersi yiiriittiigiinii belirten A1, 6grencilerin ders igerisinde sunumlar, 6devler yaparak eser
coziimlemesine iliskin donanimin saglandigin1 belirtmektedir. Buna bagli olarak sinif
icerisinde etkilesimde bulunan ogrenciler, farkli bakis acilar1 kazanmakta ve eser
tiretimlerinde Ogrendikleri dogrultusunda iliskilendirmeler yapabilmektedirler. Al,

Ogrencilerin bilgilerini canli tutacak sanat elestirisi ve sanat tarihi uygulamalarina yer
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verdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda 6gretim {iyesinin de 6nemli bir etken oldugunu

sOylemek miimkiindiir. Bu alt tema kapsaminda A3’in goriisleri ise su sekildedir:
“Genellikle iligkiler kurduklarini1 diisiiniiyorum ben. Bir sanat eserinin ne oldugu, nasil
oldugu, nicin yaptiklar1 konusunda sanat tarihi baglaminda, gecmis ve gilinlimiiz sanat
olaylarin1 sorgulamak agisindan bu tiir seylere basvuruyorlar. Akimlar baglaminda 6rnek
vermek gerekirse, Ronesans’ta neler yapilmis veya 18. Yiizyil dedigimiz donemlerle iligki
kurabilmeleri gerektigi gibi seyleri her zaman sdylilyorum zaten. Bunlarin biliyorlar ve
bunlarla baglanti kurabiliyorlar. Zaman zaman 151k 6n plana ¢iktiginda barok mu, ¢izgi ortaya
¢iktig1 zaman gegmis sanat mi diye diigiiniip bunlarla ilgili baglantilar kurabiliyorlar. En
sonunda ise kendi diisiincelerini yer verdikleri bir sentezleme olay1 var. Bunlar1 genelde
yapmaya ¢alisiyorlar. Sentez yapabilmek i¢in bir 6nbilgin olmasi gerek. Bunlar1 6ziimsemen
ve kendi duygu diisiincelerini ortaya katarak bir sentezleme, ¢ikarim yapmak gerekiyor. Bunu
yapmaya c¢alisiyorlar ve kendileri yapabiliyor. Bizim sanat egitiminin amagclari
dogrultusunda bakarsak ¢ok ¢ok basarili, nitelikli bir is iiretebiliyorlar mi, bu tartisilir. Ama
bizim amacimiz da sanat egitiminde sanatginin yapacagi bir is yaptirmak degil, onun yolunu
gostermek. Ondan sonra hemen ortaya ¢ikmaz. Belki mezun olduktan sonra bu ise devam
ederse olacaktir. Bu, onlarin yolunu belirlemesi i¢in. Bu konuya da isleyen bir sistem olarak

baktigimizda, ben basarili olduklarini diisiiniiyorum.”

A3’lin goriisleri dogrultusunda, Ogrencilerin sanat tarihi, sanat elestirisi gibi
disiplinleri uygulama c¢alismalarina yansittigi ve bu alanlan iliskilendirebildiklerini
sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler ders igerisinde bu alanlara basvurmakta ve disiplinler
arasinda sorgulamalar yaparak ¢alismalarini sentez yoluyla olusturmaktadirlar.

Bu baglamda goriis bildiren A5, su ifadelerde bulunmustur:
“Sanat elestirisi ve uygulama iligkisi ister istemez kuruluyor, ¢iinkii 6grencilerimiz resim
atolye dersini alirken ona paralel bicimde sanata iliskin felsefe, elestiri ve tarih dersleri de
altyor. Burada 6gretim {iyesi olarak ben genellikle 6grencinin devam etmekte olan isinin
bende cagristirdig1 sanat meseleleri ile ilgili kiiciik uyarilar, hatirlatmalar, Onerilerde
bulunuyorum. Ornegin dgrencinin belirli bir soyutlama/bigim bozma siirecine girdigini fark
edersem, hemen sanat tarihinden bu tarz egilimleriyle one ¢ikan ressam isimleri ya da ¢aligma
isimleri veriyorum. Cogu 6grencimiz kendi c¢alismalariyla genis diinya sanati hakkinda
bilingli iligkiler kurmuyor. Bunu saglamak i¢in ben 6gretmen olarak {i¢ seyi siirekli
yineliyorum: 1. Calisin, resim yapin, is tiretin. 2. Kitap okuyun (ama her tiir zihin agici eser).
3. Bagkalarinin tiretimlerine bakin (pasif bir bakma degil tabi ki). Bu {i¢ maddeyi atdlye
dersinin temel gereklilikleri olarak siirekli yineliyorum. Kiitiiphaneden hangi kitaplar1
aldiklarina dair haftalik ¢izelgeler tutmaya da calistigim donemler oluyor. Yani sira aktiiel

sanat olaylar ile atlye ortamini iligkilendirmek de 6nemli.”
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Ogrencilerin sanat elestirisi ve uygulama disiplinleri arasinda iliski kurdugunu
belirten AS 6grencilerin bu iligkileri kurmasinda 6gretim roliinii de vurgulamaktadir. Bu

baglamda A2 su ifadelerde bulunmustur:

“...kendim doktora programinda Eser Analizi I ve Eser Analizi II derslerini yiiriitiiyorum. Ve
dogrudan olmasa bile dolayli sekilde atdlye derslerimde sanat elestirisi ve eser analizine
dayal bilgileri egitim siirecimin icine dahil ediyorum. Ozellikle 7-8 yildir anasanat atdlye
derslerimde 3. Smifin giiz déneminden itibaren “Oznel Tarih Projesi” isimli bir calismaya
basliyoruz. Ve bu proje i¢cinde 6grenciler neyin resmini yapmak istediklerini aragtirtyorlar
daha sonra bunu hangi teknik, malzeme, bicim, renk vb. ile gerceklestireceklerini
arastirtyorlar. Bu arastirmalari ilk zamanlar uygulama agirlikli ilerliyor. Daha sonra bu
arastirmalara yazili arastirmalar ve sunumlar eslik ediyor. Bu sene ki 3. Sinif 6grencilerimle
giiz doneminde bu projeye basladik ve uygulama agirlikli kisimda idik. Fakat bu dénem
Corona salgint nedeniyle okullar tatil olunca ve uzaktan egitime gegince bu siire¢ sekteye
ugradi. Ama Onceki donemdeki atdlyelerde bu proje kapsamindaki ¢alismalarin, objektif
olarak degerlendirecek olursam, bazi sikintilar olmasma karsin olduk¢a verimliydi
diyebilirim.”

Sanat elestirisi baglaminda doktora diizeyinde dersler veren A2, bu siireg
farkindaliiyla 6grencilerin sanatsal anlamda yeterliliklerini artirmak amaciyla bir proje
yiiriittiigiinii belirtmektedir. Ogrencileri eser iiretiminde sorgulamaya yonelten bu siireg
viriis sebebiyle sekteye ugramis olsa da genel cergevede basarili ge¢mistir. Alanda bilgi
ve birikimi ile ¢esitli uygulama ve projeler yapmasi baglaminda 6gretim elemaninin rolii
de bu kapsamda 6nem kazanmaktadir.

‘Disiplinlerarasi iligkilendirmede belirleyici etken olma’ alt temasina baktigimiz

zaman Ogrencinin iliskilendirme siirecinde 6nemli bir etken olduguna dair ifadeler

gormekteyiz. Bu baglamda goriis belirten A2, su ifadelerde bulunmustur:
“Ogrenciler ¢alismalarin1  gergeklestirirken genellikle sozlii ifadeyi oldukca smirl
kullanmaktalar. Ancak atdlye dersini alan Ogrenciler bireysel farklilik gostermekteler.
Omegin 6grenci, “P”, calismalarinda yetkinlik kaygisini en ¢ok hisseden ve galismalariyla
ilgili olarak en fazla diisiinen ve ifade eden 6grenci...baska sanatgilarin ¢aligmalarini plastik
acidan degerlendiren, resim tekniklerinin uygulanmasina iliskin analizlerde bulunan ve
deneyen biri...“E”, kafas1 karisik ve yaptig1 resimlere iliskin kendini ifade etmekte zorluk
yasiyor. Sanat elestirisiyle ya da diger sanat teorisi dersleriyle iligkilendirmeye yonelik
herhangi bir ifadesini hatirlamiyorum. “C”, caligmalarini siirdiiriirken 6zel olarak ifade
etmese de ders siirecindeki farkli zamanlarda daha ¢ok sanat toplum iliskisini nemseyen
ifadeler kullaniyor. Fazla sozli ifade de bulundugu sdylenemez...“T”, kendini ifade etmeyi
pek tercih etmeyen bir 6grenci bu nedenle sanat elestirisiyle iliskilendirme konusunda

herhangi bir ifadesini hatirlamiyorum.”
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A2, genel gercevede Ogrenci farkliligi iizerine durmakta ve bazi Ogrencilerin
iligkilendirme problemleri yasarken bazilarininsa saglikli iligkilendirmeler yaptigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda 6grenci algisi, 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikar.

‘Akran degerlendirmesinde sanat elestirisine ise kosma’ alt temasina iliskin A1’in
goriisleri su sekildedir:

“Atolye dersinde degerlendirme asamasinda herkesin ¢alismast atdlye igerisinde
sergileniyor. Oncelikle 6grencilerin kendi performanslarini degerlendirmelerini istiyorum.
Sonrasinda arkadaslarmin fikirlerini aliyorum. Ogrenciler énce bigimsel agidan ve sonra
anlamsal agidan degerlendiriyorlar. Ornegin; ‘Calismada yer alan vermek istedigi mesaj
izleyiciye geciyor mu?’, ‘Daha etkili nasil kurgulanabilir?’, ‘Estetik agidan nasil buluyorlar?”’
gibi sorular ile degerlendiriyorlar. Atdlyede smav zamanlar1 disinda &grencilerin atdlye
igerisinde birbirlerinin ¢aligmasina sik¢a yorum yaptiklarini da gézlemliyorum. Ozellikle
ikinci smnif dgrencileri renk bulma, kompozisyon olusturma asamasinda siklikla yorum
yapiyorlar. Ugiincii smifta durum daha da degisiyor. Renk, kompozisyon ve bicim
sorgulamalar1 yerini anlama, imgeye, estetige, ifadeye birakiyor.”

Al, Ogrencilerinin akran degerlendirmeleri yaparken sanat elestirisi kuramlari
dogrultusunda elestiri yaptiklarini belirtmektedir. Bu kapsamda eser analizine uygun
olarak bicimsel ve anlamsal yorumlar yapmaktadirlar. Baglangicta bicimsel yonden
elestiri yapabilen 6grenciler zamanla algilarin1 genisleterek diisiince merkezli elestiriler
yapabilmektedirler.

Bu alt tema kapsaminda A2’nin goriisleri ise soyledir:

“Degerlendirmeye iliskin sunu sdyleyebilirim: Benim onlar1 toplu sekilde arasinav ve donem
sonu siavlari i¢in degerlendirme toplantilarimda onlarin da birbirlerini degerlendirmelerini
istiyorum. Bu nedenle sanat elestirisi kriterlerine uygun degerlendirmeye yonelik belli bir
deneyimlerinin oldugunu sdyleyebilirim. Ama bu toplanti digindaki siireclerde akran
degerlendirmelerinde daha ¢ok yakin arkadaglarin birbirlerini degerlendirdiklerini
sOyleyebilirim. Bu durum aralarindaki iletisimde de boyle. Yani yakin arkadaslar
birbirleriyle konusmay1 tercih ediyorlar. Akran degerlendirmelerinde yakin arkadasim
degerlendirirken sanat elestirisi kriterlerini kullaniyorlar mi agikgasi pek bilmiyorum. Ama
toplu degerlendirmelerde bigimsel 6zellikler agisindan (desen, oran, kompozisyon, renk,
acik-koyu, denge vb.), icerik ve Ozgilinlik acgisindan kriterlere bagli olarak birbirlerini
degerlendirebildiklerini sdyleyebilirim.”

Ogrencileri ara simnav ve donem sonu sinavlarinda birbirlerini elestirmeye yonelten
egitmen, Ogrencilerin bigimsel, icerik ve Ozglinliik acisindan kriterlere bagli olarak
elestiriler yaptigini ifade eder. Bu siirecler disinda da 6grencilerin yakin arkadas kitlesine

elestiriler yaptigini belirtmektedir.
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‘Akran degerlendirmesine iliskin problemler’ alt temasina gectigimizde A4’iin su
goriigleri dikkat ¢eker:
“Ogrencilerin yeterli teorik bilgilerinin oldugunu diisiinmiiyorum. Yaptiklar1 elestiriler ise
bir kurama dayanmaktan ¢ok icgilidiisel oluyor. Daha ¢ok duygusal olarak ele alryorlar.
Ozellikle son birkag senede bu durum daha ¢ok artmis durumda. Degerlendirmede temel
bilesenleri ylizeysel olarak yapsalar da orta veya derin boyutlara ulasamryorlar.”

Ogrencilerin yeterli boyutta elestiri yapamadiklarimi belirten A4, daha ¢cok duygusal
ve yiizeysel degerlendirmelerin yapildigini ifade etmektedir. Bu ¢ergevede anasanat
dersini veren bir e8itmen olarak ge¢cmisten giiniimiize dogru sanat elestirisi kullanan
ogrencilerin azaldigindan ve 6grencilerin yeterli diizeyde elestiriyi kullanmadigindan

yakinmaktadir. Bu konuya yonelik olarak A3’{in ifadeleri de su sekildedir:

“Ogrenciler smif icinde akranlarinin ¢alismalarini degerlendirmektedir. Ama genellikle
duygusal boyutlarda olabiliyor. Begendim, begenmedim, giizel, ¢irkin. Ama bunun da bir
kriteri olmasi gerekiyor. Bir begeninin Olgiitlerinin olmasi gerekiyor. Bunlar da birinci
siiftan beri lizerinde durdugumuz seylerle belirleniyor. Sanat nasil yapilir, neye gore yapilir.
Bunlar i¢in, 6zellikle temel tasarim dersinin asil amaglart arasindadir, birtakim ilkelerimiz
var, 0gelerimiz var, hangi ilkelere gore hangi 6geleri daha yogun kullanabiliriz. Bunlarin
dereceleri ne, ne kadar yogunlastirmalar1 ne kadar seyreltmeleri lazim. Ozellikle bunlar
iizerine bir y1l ugrasiyoruz. Bunlar1 da tabi ki kullaniyorlar ama bazilar1 planlayarak degil,
daha dogagtan. Kaygilarindan ziyade kendi kafalarindaki ele aldiklar1 konu neyse onlar biraz
daha etkili oluyor. Belki biraz izleyiciyi etkilemek amaciyla ele aliyorlar.”

A3 Ogrencilerin yiizeysel bir elestiri yaptigim1 belirtmekte ve 0Ogrencilerin
akranlarint elestirirken nitelikli bir elestiri yapmadigin1 belirtmektedir. A6 da
“...birbirlerinin ¢alismalarina iliskin yiizeysel goriis belirtiyorlar ancak kapsamli bir
sekilde degerlendirdiklerini gérmedim...farkinda olmadan bir seyler yaptiklar igin
bunlar giinliik hayatlarinda ya da derslerde, c¢evrelerine ¢ok yansimiyor.” ifadelerinde

bulunarak ayni baglama gonderme yapmaktadir. AS ise ayni alt tema ¢ercevesinde su

goriislerde bulunmustur:
“IIk baslarda, resim atdlye dersi dgrencileri birbirlerini elestirmek konusunda gekimser
davraniyor. Bu ¢ok normal, ¢iinkii 6grencilerin zorunlu olan derslerde o derse olan ilgi
diizeyleri cok degisken. Ornegin resim atdlye dersine gelip dersle, resim sanatiyla ciddi ciddi
hicbir alakast bulunmayan 6grencilerimiz var. Bir diger 6grenci grubu ise lise 6gretiminde
alistiklar1 bir davranigla adeta benim onlara her seyi dgretmemi bekliyor. Yani bu tip
ogrenciler bireysel, 6zgiin, yaratici bir ihtiyagla yaklasamiyor resim sanatina. Daha ¢ok bir
ders olarak goriiyorlar ve hep sanki belirgin sinirli bir igerik varmis gibi davraniyorlar.
Bahsettigim bu iki 6grenci gurubu ancak oOdevle, sinif i¢i zorlamalarla birbirinin igini

elestiriyor. Ama bazi basarili 6grenciler de var. ”
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Ogrencilerin ¢ogunun smif i¢inde her seyi egitmenden bekledigini, iizerine diisen
gorevleri yerine getirmediklerini belirten A5, bu dogrultuda akranlarinin ¢alismalarini da
zoraki olarak elestirdiklerini sOylemektedir. Bu c¢ercevede yeterli bir elestiri
yapamadiklarin1 sdylemek miimkiindiir.

‘Disiplinleraras: Iliskilendirme Problemleri’ alt temasina iliskin A6’nin goriisleri
su sekildedir:

“...var olan bilgiyi ¢ok boyutlu yansitmada eksiklikler var...Mesela lekeyi, temel tasarimda
Ogreniyorlar ancak anasanatta bilgiyi yansitma siirecinde sorunlar yasiyorlar. Ya da plastik
Ogeler, basamak seklinde veriliyor. Farkinda oluyor ya da olmuyorlar. Bu bir siireg, bilgiyi
transfer etmede sorun var. Sanat tarihinde, sanatgilari, akimlar1 6greniyorlar, ben onlara birini
ornek alip iliskilendirin dedigimde iliski kuramiyorlar. Bunun diginda son senede
Postmodern bir is yapmalarini istiyorum, tuval ve boyalar disinda kendilerini ifade
edebilmeleri i¢in. Yani diisiince boyutuna gegtigimiz zaman, yine bilyik c¢ogunlugu
ogrencilerin, 6nce kavram iizerinde raporlastirtyoruz ama &grenci sandalye koyacagim diyor,
tugla koyacagim diyor, ama teknik tamam da diisiince ne? Cogunlugu gorsel ifadeye dnem
veriyor. Problemin iizerine gitme, yaratic1 fikirlerle hayata gegirme biraz eksik. Bunlar yine
de tek tarafli diisinmemek gerekiyor. Bunlar egitim sistemi, 6grencinin yetistirilme durumu
gibi bircok seyden kaynaklantyor.”

Ogrencilerin edinmis oldugu bilgiyi c¢ok boyutlu diisiiniip diger alanlara
aktaramadigin1  belirten egitmen, eser olusturmada yetkin bir sanat elestirisi
iliskilendirmesi yapamadiklarin1 sdylemektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin son
senelerinde postmodern bir is yapmalarint istemekte ve yeterli bir sonuca
ulasamadiklarindan yakinmaktadir. Bu siirecte siirekli olarak bigime yonelmeye
calismakta ve diisiince ve felsefi boyutta yetersiz olmaktadirlar. Bu baglamda A4’iin
ifadeleri ise su sekildedir:

“Sadece sanat elestirisi igerikli derslerle iliski degil, neredeyse hicbir seyle
iligkilendirememektedirler. Bir eseri olustururken donemle, toplumsal bir olayla
iligkilendirme, psikanalitik bir iliskilendirme veya felsefi bir ¢aba olmasi gerekiyor. Bunlar
da edebiyat, film, tiyatro, miizik gibi bir¢ok disiplinle iliskilendirilerek olusturulabilir. Ancak

ben 24 yillik ¢aligma hayatimda bu iliskilendirme oraninin yiizde 85’lerden yiizde 3’e

diismiis oldugunu goériiyorum. Bu da verimin niteligini ve boyutunu gosteriyor.”
Egitmen, genel anlamda Ogrencilerin iligkilendirme siirecine iliskin olumsuz bir
boyuta dikkat ¢ekmistir.
Ogretim iiyelerinin “Ogretim Programinda Sanat Elestirisi ve Uygulamaya Iliskin
Oneriler” ana temasina iligkin goriislerine dayali olarak da atdlye ici etkilesimin hem

Ogretim elemani1 hem akranlar arasi artmasi, atolye dis1 uygulamalarin gelistirilmesi,
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disiplinleraras: etkilesimlere daha ¢ok yer verilmesi ve bu ¢er¢evede sanat elestirisinin
daha etkin rol almasi1 boyutlar1 6ne ¢ikar. Ayrica alanyazin ve uygulamaya yonelik ortak
caligmalarla sanat egitimini gelistirme ve atdlye igerisinde verimi artirmak amaciyla
atdlyenin fiziki kosullarinda iyilestirme Onerileri vardir. Bu baglamda s6z konusu ana
tema c¢ercevesinde “Atdlye disi etkilesim ve uygulamalarin artirilmasi” alt temasina

baktigimizda 6gretim elemanlarindan A3, goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“Elestiri mutlaka olmalidir. Bu konuda derslerde sadece atdlye hocalarinin elestirileri degil,
diger atolye hocalarinin fikirlerine yer verip gerektiginde degerlendirmelerin konuyla ilgili
hocalardan olusan bir kurulla birlikte yapildigi, 6zellikle final ¢alismalarinin, egitim
ortamlarinda olusturmak yararli olacaktir. Mimar Sinan Universitesinin, hala yapiliyor mu
bilmiyorum ama, son sinifta bitirme projeleri vardir. Bu projelerde 6grenciler uygulama
¢alismalarini yaparlar, diyelim ki hocalar1 bes ¢alisma istemis, bu bes ¢alismalarin alt metnini
de olusturacaksiniz derler. Hatta her donem, donem sonu siavlarinda bdyle bir seyi yapmak
¢ok uygun olacaktir. Ama bu biraz miifredat ve hocalarin anlayistyla ilgili bir mesele. Boyle
egitim ortamlart olusturulabilecekse iyi olur. Boylelikle dgrenciler sunum gercevesinde
kendilerine kars1 bir 6z elestiri yapabilir. Tabi bu sunumlar da sanat elestirisi ilkelerine bagh
olarak yapilacak. Bdoylelikle 6grenciler kendilerine bir ¢erceve olusturabiliyorlar. Nereden
yola ¢iktilar, nasil siireci islettiler ve sonuca nasil ulastilar. Bu siire¢ cok dnemli. Bizim temel
tasarim, desen, yazi ve hatta teorik derslerimiz var. Bunlarin hepsi birbiriyle iligkili. Temel
tasarim aldiktan sonra bitmiyor ki. Orada zaten sen temel seyleri, ileride kullanacagin seyleri
Ogreniyorsun. Onlarin ipuglart var. Desen, apayr bir ders degil. Bunlarin hepsi i¢ ice. Eger
bdyle bir sistem gelistirilirse nereden ¢ikis yaptigi, siireci nasil ilerlettigi, bunlar1 o zaman
kafasinda daha netlesebilir. Obiir tiirlii dagmik, ayr1 derslermis gibi kaliyor. Ama ne kadar
yapilabilir. Tabi milli egitim gibi degiliz. Hocalarin birlikte diigiiniip bir araya gelip
yapmalart gerekiyor. Milli egitimde ayni ders veren Ogretmenler bir arada biitiin yil
isleyecekleri konular1 ortaya koyar analiz eder ve miifredat belirler. Bunu biz de yapabilsek
ve gecmisteki derslerin degerlendirmesini yapabilsek, eksiklerimizi konusup belirleyebilsek
gergekten ¢ok ¢ok olumlu olur.”
Ogretim {iyesi, Mimar Sinan Universitesi'nin &nceki siireglerinde dgrencilerin
birden fazla egitmen karsisinda ¢aligmalar1 dogrultusunda sunumlar yaptigi bir atdlye disi
uygulamasini 6rnek gostermistir. Buna benzer uygulamalarla 6grencilerin daha 6nceden

almis olduklar1 temel tasarim, perspektif ve teori derslerini iliskilendirebilecegine dair bir

¢Oziim Onerisi sunmustur. Bu baglamda atélye ve diger ders hocalarinin is birligi ile dogru

13

ve kapsamli bir egitim olabilecegini ifade etmektedir. A6 ise “ atdlye disinda farkl
hocalarla is birligi gerceklestirmedim ancak is birligi olmasi gerektigini diisiiniiyorum,
bundan sonra bdyle bir planlama da yapabilirim, bu durumun dersi olumlu yonde

etkileyecegi inancindayim.” ifadeleri ile is birligine dayali olumlu bir goriis belirtmistir.
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‘Atolye i¢i uygulamalarda disiplinlerarasi etkilesimler’ alt temasina yonelik A1’in
ifadeleri ise su sekildedir:

“Ben atdlyede sanat elestirisi ve farkli uygulamalara yer vermenin 6nemli oldugunu
disiiniiyorum. Atolye dersinde mutlaka teorik bilgilere, bazen sanat igerikli filmlere,
sOylesilere yer veriyorum. Onlara bi¢imsel bir atélye uygulamasi yerine yorumlayici ve
anlamsal icerikli bir at6lye dersi olusturmaya calistyorum. Sanat elestirisi dersini bir donem
ben verdim. Sanat elestirisi yontemlerine sadece sanat elestirisi dersinde yer vermiyorum,
gorsel sanatlarda 6grenme ve Ogretim yaklagimlari dersinde, 6zel Ggretim yontemleri
dersinde (pedagojik elestiri) de yer veriyorum. Sanat elestirisi yontemlerinin bir¢oguna
atdlyede yer veriyorum. Ikonografik analiz, gostergebilimsel analiz, alimlama analizi. Hatta
atolyede artografik uygulamalar, gorsel kiiltiir uygulamalar1 ise kosarak onlara farkli
acilardan bakmalarim1 saglayarak farkli deneyimler edinmelerini sagliyorum. Ornegin
yaptirdigim bir artografi uygulamasinda 6grenciler hayatin iginden, yasayarak bir konu
bularak bunu resimlerine yansittilar. Bu onlar i¢in etkili ve kalic1 bir deneyimdi. Ya da gorsel
kiiltiir uygulamalari ile onlara gordiikleri her gorselin farkli anlamlarini ortaya ¢ikarmalarini
ve coklu bakis agisi edinmelerini sagladim. Atolye dersinde gorsel giinliikk tutmalarimi
saglayarak gorseller arasinda baglantilar kurmalarmi, imgeler olusturmalarint yardimei
oldum. Ayrica gorsel giinliiklerinde sanat tarihi, sanat elestirisi hatta heykel gibi dersler
arasinda baglantilar kurarak bunu ¢alismalarma yansittiklarini gozlemledim. Ayrica,
ogrencilere drama ile imge ¢oziimlemeleri gerceklestirdik. Ozel 6gretim yontemleri dersinde
pedagojik elestiri yontemine yer vererek ve uygulamalar yaptim. Bu derste dgrendikleri
yontemi anasanat atdlye dersinde sunum yaparken kullandilar. Ogrenciler atdlye dersinde
ogrendikleri bilgileri etkili bir sekilde g¢alismalarinda kullandilar. Genel olarak atolye
dersinde 6grencilerin anlamlandirma, ¢éziimleme, yorumlama becerilerinin gelismesi igin
belirttigim orneklerde oldugu gibi uygulamalara yer verilmelidir. Atdlye dersi bana gore
sadece bicimsel Ogeleri Ogrenerek resim yapmak demek degildir, yorumlayict ve
disiplinlerarasi bir anlayisla 6grencilerin ¢aligmalar iiretmesidir.”

Egitmen, atdlye i¢i uygulamalarda sanat elestirisi ve diger uygulamalara yer
verilmesi gerektigini iliskin goriis belirtmistir. Bu g¢ergevede gostergebilimsel analiz,
ikonografik analiz gibi sanat elestirisi yOntemlerinin bir¢oguna ders igerisinde yer
verdigini ifade etmis ve bu yOntemlerin &grencilerin basarilarinda etkili oldugunu
sOylemistir.

‘Sanat egitiminin gelisimi iizerine ortak arastirmalar’ alt temasina iliskin A2’nin

ifadeleri sOyledir:
“Ortak g¢aligmalar konusunun 6nemli oldugunu diisiinliyorum. Uzmanlik alanlar1 farkli
aragtirmacilarin yapacaklari aragtirmalarin sanat ve sanat egitimi aragtirmalarina biiyiik katki

saglayacagini diisiiniiyorum. Bu konudaki ilk énerim su olabilir:
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Oncelikle geleneksel sanat egitimi anlayisindan gelen belli kaliplarin yikilmasina yonelik ne
tir arastirmalar yapilabilir bunun {izerine egilmek gerekir. Daha sonra ¢agin ihtiyaglar
boyutunda sanat ve gorsel sanatlar egitimindeki yenilikleri kendi egitim siirecimize nasil
aktarabiliriz buna yonelik arastirmalar yapilabilir. Ayrica kendi kiiltiir ve sanat degerlerimizi
yine c¢agm teknolojik imkanlarimi1 da kullanarak sanatsal ¢aligmalara, tasarimlara nasil
aktarabiliriz ve egitim arastirma siiregleri nasil yapilandirilmali... gibi daha birgok 6neri de

bulunulabilir.”

A2, alanlar1 farkli uzmanlarin, sanat egitiminin temel problemlerine yonelik ortak
caligmalar yapmasimin sanat egitimini gelistirecegini belirtmistir.  Bu kapsamda
geleneksel sanat egitiminin kaliplarini yikacak, yeni caga uygun bir sanat egitiminin nasil
verilebilecegini ifade edebilecek arastirma konular1 6nerileri vermistir.

‘Atolye fiziki kosullarinin iyilestirilmesi’ alt temasina dayali AS5’in ifadeleri su

sekildedir:

“Atdlye ortami bence en belirleyici konu. Burada dgretmenin genel yaklasimi, ortamdaki
arkadaglik iligkileri ¢ok onemli. Okulumuzda hala atdlye denildiginde bos bir oda ve
sovaleler akla geliyor. Oysa resim atdlyelerinin, onun i¢inde bulunan insanlarin ihtiyaclarma
ve cesitli 6grenme tasarimlarina acgik olmasi cok 6nemli. Resim atdlyelerinde, oturma-sohbet
kosesi, miizik ses goriintl sistemleri, kitaplik, 6grencilerin bireysel dolaplar1 da olmali.
Buranin bir yasam alani olarak tasarlanmasi ¢ok 6nemli. Bu, tek tek 6gretim iiyelerinin
girisimleriyle degil, genel bir atélye tasarimiyla ve gerekli finansmanin ve planlamanin
saglanmasi ile miimkiin.”

Egitmen, atdlye ortaminin &grencilerin sanatsal gelisiminde 6nemli bir etken
oldugunu vurgular. Atdlyelerin fiziki anlamda ¢ok boyutlu diisiiniilmesi gerektigini
sOylemektedir. Bu kapsamda atolyelerde sohbet kosesi, miizik-ses-goriintii sistemleri,
kitaplik gibi 6gelerin tasarlanmasi1 ve &grencilere saglikli bir yasam alani sunulmasi

gerektigini belirtmektedir.
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Ogretim iiyelerinin goriislerine dayali ana ve alt temalara kapsayici bir sekilde
baktigimizda 6grenci algisi ile Onerilere dair baslik ifadelerini ve alt temalarinin ana

fikirlerini goriiriiz. Bu baghklar Sekil 4.3.’te su sekilde modellenmistir:

Sekil 4.3. Ogretim elemanlarimn sanat elestirisinin 6gretim siirecinde ise kosulmasina iliskin

gortislerinin modellenmig boyutlari

“Ogrenci Algis1” boliimiine baktigimizda 6gretim eleman goriislerine dayali olarak
Ogrencilerin sanat elestirisi farkindaliklarina ve algisal baglamdaki yorumlanmasina
iliskin olumlu ve olumsuz gériisler ortaya ¢ikmustir. Ogretim iiyelerinin bir kismi atolye
icerisinde yaptig1 disiplinlerarasi iligkilendirmeye dayali uygulamalar g¢ergevesinde
ogrencilerin iligkilendirme boyutlarinin iyilestigini, sanat elestirisi ve uygulama
boyutlarinda iyi diizeye geldiklerini ayrica akran degerlendirmesinde de bigimsel ve
anlama dayali elestiriler yapabildiklerini ifade etmistir. Bu kapsamda, &grencilerin
algilarinin 6nemli bir etken oldugu da vurgulanmustir.

Gortiglerin 6nemli bir kismi ise olumsuz olarak yer almaktadir. Bunlara
baktigimizda 6grencilerin disiplinler arasinda iliskilendirme problemleri yasadigi, akran
degerlendirmesinde yeterli diizeyde elestiri yapamadiklarina dair goriisler belirtilmistir.
Ogrenciler, dnceki donemlerde almis olduklari uygulama ve teori derslerini giincel olarak
aldiklar1  uygulama  dersleri ile iliskilendirememekte ve ¢ok  boyutlu

diisinememektedirler. Bigimsel olarak orta derecede ele aldiklar elestiriyi, anlamsal
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agidan yiizeysel ele almaktadirlar. Ogrenciler, postmodern anlayislara ydnelik olarak da
problemler yasamakta ve diisiince diizeyinde sikint1 yasamaktadirlar.

“Oneriler” kismina baktigimizda ise 6gretim iiyelerinin uygulama ve teori dersleri
arasinda is birligine dayali ifadelerini gormekteyiz. Egitmenler atdlye icinde sanat
elestirisi ve sanat tarihi gibi konu alanlarina dayali 6devler, sunumlar ve uygulamalar
yapmanin Ogrenci ¢aligmalarini 6nemli derecede etkileyecegine dair ifadelerde
bulunmustur. Atdlyelerdeki fiziki kosullarin iyilestirilmesi de bu durumu etkileyecek bir
diger faktordiir. Ayrica atdlye dis1 uygulamalarla da 6grencilerin disiplinler arasinda iliski
kurabilmesinin miimkiin olacagi belirtilmektedir. Bu uygulamalarin ise sergiler,
sunumlar seklinde 6gretim iiyelerinin is birligi dogrultusunda yapilabilecegi vurgulanir.

Dikkat ¢eken bir diger Oneri ise sanat egitimi alaninda ortak arastirmalarin
yapilabilecegi konusudur. Gorsel sanatlar egitiminde temel olan bazi problemler
cergevesinde, farkli alan uzmanlarinin ortak ¢aligmalarla bu problemlere yonelik 6neriler

gelistirebilecegi ve gorsel sanatlar1 yeni ¢aga tasiyabilecegi ifade edilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma giizel sanatlar egitimi siirecinde sanat elestirisi igerikli dersler ile
anasanat atolye dersleri arasi etkilesime dayali 6grenci ve 6gretim iiyesi goriislerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, gilizel sanatlar egitim bdliimiinde egitim alan
toplam 10 o6grenci ile ayn1 alanda anasanat atdlye dersi veren 6 Ogretim iiyesinin
katilimryla gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda dgrencilerle yar1 yapilandiriimis
goriisme ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Ayrica 6grencilerin kendilerine ait bir
calismay1 sanat elestirisi baglaminda elestirdigi, eser analizine dayali bir uygulama
gergeklestirilmistir. Bu siliregclerden sonra 6gretim iiyelerinden de goriis alinarak veriler
olusturulmustur. Bu veriler sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Sanat elestirisi ve anasanat atdlye arasi etkilesime yoOnelik 0grenci ve O0gretim
tiyelerinden alinan goriisler cercevesinde ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

1. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler gergevesinde dgrencilerin
bir kisminin sanat elestirisi konu baglamlariyla birlikte calismalarini gelistirdigi, yeni
anlayis ve fikirlere yonelik Onyargt ve kaliplarint yiktigi gorilir. Calismalarim
olusturmada konu, Uslup ve teknik olarak olumlu bir etkiye sahip, ayrica 6grencilerin
karar verme siirecinde yonlendirici olmaktadir. Sanat elestirisiyle beraber dgrenciler
cagdas akimlarin getirdigi slire¢ ve normlara yonelik farkindalik kazanmaktadirlar. Bu
kapsamda Ogrencilerin eserlerine dayali olarak neden sonug iligkileri kurabilmekte ve
disiplinlerarasi iliskilendirmeler yapabilmektedir.

Ogrencilerin dnemli bir kisminin ise sanat elestirisi ve uygulama dersleri arasinda
iliskilendirme problemler yasadig1 goriilmiistiir. Baz1 6grenciler elestiri ve sanat elestirisi
kavramlarini ayirt edememekte ve elestiriyi olumsuz, kirici bir sey olarak diiginmekte ya
da herhangi bir elestiri kriterleri olmadigini belirtmektedirler. Ogrenciler, postmodern
sanat anlayisinit olumsuz olarak diisiinmekte ya da bu kavrama yonelik yanlis algilari
bulunmaktadir. Bu kapsamda 6grenciler genel anlamda olumlu farkindaliklara sahip
olsalar da anlamsal ve diigiinsel boyutta yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

2. Ogrencilerle yapilan odak grup goériismesinde de benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Bu kapsamda grencilerin sanat elestirisinin baglamlarina iligkin gelistirdikleri
farkindaliklarina dayali goriisler verilmistir. Ancak bu siire¢le birlikte postmodern siireg

ve sanat kuramlarina yonelik farkindaliklarini 6lgmek amaciyla daha derin boyutlara
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girilmis ve birtakim problemlerle karsilagilmistir. Ogrenciler postmodern siirecin
farkinda olmasina ragmen postmodern eserleri yorumlama yontemleri hakkinda bilgi
sahibi degillerdir. Sanat elestirisi ders igerigine baktigimizda farkli sanat elestirisi
kuramlarinin igerikte olmasina ragmen Ogrencilerin elestiri kuramlarina dair bilgi
donaniminin olmadig goriiliir. Bu ¢ercevede geleneksel anlayisa yonelik olarak olumlu
ifadeler olsa da postmodern siirece iligkin algilarinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmstir.

3. Ogrencilerle yapilan eser analizine ydnelik uygulamada, 6grencilerin kendi
calismalarini elestirmeleri istenmistir. Bu ¢ergevede dgrencilerin eser analizlerini farkl
baglamlar ¢ercevesinde ele almakta ve sanat elestirisi iligkisi kurabilmektedirler. Bu
stirecte disiplinlerarasi iligkiler kuran (sinema, edebiyat, miizik vb.) 6grenciler, psikolojik
ve sosyolojik baglamlar ile eserlerini tanimlamaya ¢alismislardir. Ayrica bicimsel yonden
temel ilke ve Ogelerin farkinda ve bunlar eserlerine yansitma kaygisi tagimaktadirlar.
Otonomluk baglaminda 6zerklik arayislar ile iislup kaygisi tagidiklarr goriilmiis; tislup
i¢cin de deneyimi ve siireci kaginilmaz olarak tanimlamiglardir. Hedefler koymak ve anlam
yaratmaya dayal1 olarak manifesto baglami kurgulamak, sorgulamak ve yorumlamak gibi
cabalar da dikkat ¢ekmistir. Sanatsal iiretim siirecinde giinceli sorgulamak ve farkli
disiplinler ile siireci zenginlestirmek de arayislari i¢inde yer almaktadir.

Bu siirece iligkin smirlhiliklara baktigimizda ise 6grencilerin plastik degerle
kendilerini sinirladig goriiliir. Uygulama siirecinde dikkat ¢eken bir diger nokta da farkli
sanat disiplinleri ve disiplinlerarasi bakis agisina siirli ve dnyargili yaklagsmalaridir. Bu
durum sanat elestirisinin disiplinleraras: baglamina ters diismektedir. Ayrica 6grencilerin
eser analizleri siiresince postmodern siirece yonelik diislinsel boyutlarla eser iiretme
egilimlerine dair uzantilar1 goriilmemistir.

4. Ogretim iiyelerinin goriislerine baktigimizda &grencilerin sanat elestirisi ve
anasanat atdlye derslerini iliskilendirme baglaminda olumlu ve olumsuz goriislere yer
verilmistir. Egitmenler, atdlyede gerceklestirdikleri uygulamalar c¢ercevesinde
ogrencilerin disiplinler arasinda iliskilendirmeler yapabildiklerini belirtmistir. Bu
cergevede Ogrenciler sanat elestirisi ve uygulama boyutlarinda iligki kurmakta ve
akranlarinin  ¢alismalarin1  elestirirken bigimsel ve anlama dayali elestiriler
yapabilmektedirler. Ayrica bu siirece yonelik 6grenci algisinin da 6nemli oldugu

vurgulanmastir.

106



Ogretim iiyelerinin goriislerinin 6nemli bir kismi1 ise olumsuz olmustur. Bunlar,
Ogrencilerin disiplinler arasinda iliskilendirme problemlerinin yasadiklart ve akran
degerlendirmesinde yeterli diizeyde elestiri yapamadiklarina yonelik olmustur.
Ogrenciler, dénceki dénemlerde almis olduklar1 uygulama ve teori derslerini, giincel
olarak aldiklar1 uygulama dersleri ile iligkilendirememekte ve c¢ok boyutlu
diisinememektedirler. Bigcimsel olarak yiizeysel derecede ele aldiklari elestiriyi, anlamsal
agidan daha yiizeysel ele almaktadirlar. Ogrenciler, postmodern anlayislara yénelik
olarak da problemler yasamakta ve diislince diizeyinde sikinti yasamaktadirlar. Bu
problemler cergevesinde 0gretim liyeleri, isbirligine dayali atdlye ici ve atdlye dist bir
uygulama siireci 6nermislerdir. Ayrica atdlyelerin fiziki ortamlarinin yeterli olmadigi
ifade edilmistir. Gorsel sanatlar egitiminin ¢aga yeterli diizeyde uyum saglayamadigi, bu
problemin ortak calismalarla birlikte ele alinmasi gerektigine dair ifadelere yer
verilmigtir.

Sonug¢ kismina baktigimizda 6grencilerin genel ¢ercevede geleneksel anlayislara
dayali olarak sanat elestirisi ve anasanat uygulamalarin1 (ve diger bir¢ok disiplini)
iliskilendirdigini goriiriiz. Ogrenciler temel tasarim ilke ve 6geleri gibi temel seylerin
farkinda, sanat elestirisi igerikli konular ¢ercevesinde eserlerini gelistirebilmektedirler.
Bu baglamda sanat elestirisi ve uygulama iliskisine baktigimizda Kiipeli’nin (2014, s. 72)
yliksek lisans tezinin sonug¢ boliimiinde 6grencilerin iic boyutlu ¢aligmalarinin énceden
“gelistirilebilir” dilizeydeyken, sanat elestirisi konu alanlari c¢ergevesinde yapilan
uygulamalar neticesinde “iyi” boyuta ulagtig1 belirtilmistir. Olusan anlamli gelismenin bu
uygulamalar neticesinde oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu durum 6grencilerin farkl
acilardan diisiinebilmelerini ve 6zgiin kompozisyonlar tasarlayabilmelerini saglamistir.
Oztiirk ise (2019, s. 149-150) tezinin sonug boliimiinde pedagojik elestiriye dayali yaptig
uygulamanin Ggrencilerin  bireysel c¢aligmalarim1  Onemli diizeyde etkiledigini,
ogrencilerin disiplinleraras iligkilendirmeler yapabildigini belirtmistir. Demir ise (2009,
s. 199) tezinin sonug¢ boliimiinde, sanat elestirisi uygulamalar1 ¢ercevesinde ogrencilere
lic boyutlu ¢aligmalar yaptirmis ve Ogrencilerin ¢alismalarinda ve algilarinda 6nemli
boyutta iyilestirme oldugunu belirtmistir. Giilbeyaz’in tezinin sonu¢ bdliimiinde
Ogrencilere yaptirmis uygulama ¢alismalari ¢ergevesinde “sanat tarihi ve sanat elestirisi
alt disiplinine yonelik hazirlanan egitim programi oncesinde ve sonrasinda uygulanan
basar1 testi sonucglarina gbre basar1 diizeylerinde %37’lik bir artis” gozlemlenmistir.

Yildiz’1in (2012, s. 142) sonug bdliimiine baktigimizda da sanat elestirisi uygulamalarinin
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ogrencilerin baski resimlerinde etkili bir farklilik yarattig1 belirtilmistir. Bu kapsamda
sanat elestirisi uygulamalarinin 6grencilerin ¢alismalarini gelistirmelerinde, sanata ve
sosyal hayata yonelik sorgulayici olmalarinda 6nemli bir etken oldugu goriiliir.
Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikmis olumsuz sonuglara baktigimizdaysa onemli
sayida 6grencinin elestiri ve sanat elestirisi baglamlarini ayirt edememesi, elestiriyi
olumsuz olarak gormesi, ¢agdas anlayislara yonelik olarak kaliplart oldugu ve bu
baglamlarinda celisen ifadeleri dikkat ¢cekmistir. Ayrica 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu
felsefi, sosyolojik gibi baglamlarla iliski kuramamakta ve eserlerinde postmodern siirece
iliskin uzantilar bulunmamaktadir. Ogrencilerin sinema, edebiyat, miizik, felsefe,
psikoloji gibi alanlarla kurduklari iligkiler ise sdzel ifadeler seklinde olmus ve bunlar
caligmalarina derin bir altyapidan ¢ok yiizeysel bir altyapr ¢ergevesinde
yansitmaktadirlar. Bu problemler cergevesinde olasi sebeplerden biri olarak sanat
elestirisi (ve konu baglamlarina dayali derslerin) ders siiresi goze carpmaktadir.
Ogrenciler, iiniversite hayatlar1 boyunca yalnizca bir dénem boyunca (2 saat) bu dersi
almaktadirlar. Ayrica dersin igerigine baktigimizda konu alanlarinin ¢ok boyutlu (Wolff
ve Geahigan’m elestiri tiirleri, Ontik ¢dziimleme ve ikonoloji baglamimnda sanat eseri
analizi ve bunlara dayali 6rnekler, 6grenci sunumlari vs.) oldugu goriiliir. Bu gercevede
Ogrenciler sanat elestirisini sikistirllmig olarak almaktadir (ancak s6z konusu ders
icerigine (http-6) baktigimizda 6grencilere okuma listelerinin verildigini goriiriiz. Bu
aciklarin ise verilen kitap Onerileri ile kapatilmast miimkiindiir). Dolayisiyla konulari
yapabilmelerine yoOnelik yeterli olsa bile siire sorunu bu etkiyi kirmaktadir. Bu konu
baglaminda Ogrencilerin giincel sanati elestirememelerinin sebebini Bolat Aydogan
(2010, s. 217) (tezinin Oneriler boliimiinde) 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin
yetersizligi ile iligkilendirir. Bu kapsamda sanat tarihi, estetik gibi dersleri yeterli derece
Oziimseyemeyen Ogrenciler, bilgi yetersizliginden kaynakli olarak giincel, postmodern
anlayislara yonelik elestiriler yapamamaktadirlar (Tiim bu sorunlara ilaveten ne yazik ki
bu boliimde verilen ¢agdas sanata yonelik dersin kaldirilmis olmasi durumuyla da
karsilagiriz). Bu baglamda sosyoekonomik durumlari da onemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikar. Yasadiklari ¢evre, Oncesinde O0grenim gordiigii okul ve 6grencinin
bireysel cabalar1 (kitap okuma, arastirma yapma, miize gezme, 6grendigi konular
baglaminda alistirma yapma vb.) bu anlamda etkili olmaktadir. Ayrica sanat elestirisi,

sanat tarihi, estetik ve sanat felsefesi alanlar derslerle sinirli kalmakta ve uygulama
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dersleri ile iligkilendirilmemektedir. Ogretim iiyelerinden alinan goriislere baktigimizda
ise buna yonelik birtakim ¢aligmalarin oldugu goriiliir. Bu kapsamda 6grencilerden son
yillarinda postmodern bir c¢alisma yapmalarinin istenmesi, projeler cercevesinde
uygulamalar yapilmasi ve postmodern konu alanlarina (ve de sanat elestirisi tiirlerine)
yonelik ders icerisinde farkli uygulamalara yer verildigine dair ifadeler mevcuttur. Ancak
bunun disindaki ifadelerde buna yonelik calismalar mevcut degildir. Ayrica igbirligine
dayali miifredatlarin olusturulamadigi sinirlandirmalar da mevcuttur. Bunlarin olmamasi
ise ogrencilerin 6grendikleri bilgileri farkli yerlerde kullanmamasi ve bunlari unutmast,
dogal olarak da temel bilgi diizeyinde bile eksikliklerin olusmasini saglamaktadir (soyut
disavurumculuk ile disavurumculugu ve modernizm ile postmodernizmi karigtirmak
gibi). Tanyeli (2015, s. 195) arastirmasinda kavramsal sanat caligmalarina yonelik bir
uygulama yapmis ve olumlu sonuglara ulastigini belirtmistir. Arastirmaci, 6grencilerin
kuramsal boyutta bilgilerinin yeterli olmadigini ifade etmis ve okumalar paylastigin
belirtmistir. Arastirmaci, 6grencilerin sinif disinda okuma yapmamalari sebebiyle sinif
icinde okumaya yogunlastifin1 belirtmis ve teori anlaminda eksikliklerin kapatildigini
ifade etmistir. Ancak daha 6nce de belirtildigi lizere, sanat teori derslerinin siire sinir1 ve
konu alanlariin ¢ok yogun olmasi diigiiniildiigiinde yalnizca bu derslerle, problemlerin
giderilmesi miimkiin degildir. Arastirmacinin buna dayali bir uygulama ile d6grencilerin
bilgilerini kalic1 bir sekle doniistiirmeye ¢alismasi, bu savimizi desteklemektedir. Burada
goriildiigli iizere, sanat teorisi dersleri ile uygulama derslerinin esgiidiim halinde
stirdiriilmesi ve uygulama dersleri konu igeriklerinin de sanat elestirisi baglamindaki
konular1 destekleyecek sekilde olmasi gerekmektedir.

Bir diger sorun ise (¢aligmanin giris boliimiinde belirttigimiz iizere) giizel sanatlar
egitim boliimlerinde yasanan sanatci-sanat egitimcisi paradoksudur. Elkoyun (2007, s.45-
46), “Tirkiye’de bugiine kadar uygulanan programlarin, bazi aksakliklar nedeni ile ‘Sanat
egitiminin uygulama agirlikli m1 yoksa kuramsal bilgi agirlikli mi olmali?’ tartismalarinin
da etkisi ile tam olarak amacina ulasamadigini” belirtmektedir. Bu ifade her ne kadar
ilkdgretim ve ortadgretim gorsel sanatlar derslerine gondermede bulunsa da egitim
fakiiltelerinde de benzer bir durumun oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrenciler egitim
dersleri, sanat teori dersleri ve uygulama dersleri arasinda sikismakta ve genel ¢ercevede
uygulama derslerine yonelik bir egilim yasanmaktadir. Ancak uygulama derslerine

yonelik bakilan ag¢1 ise genel anlamda gelenekselle sinirli kalmaktadir. Bu ¢ercevede
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(smurl1 bir saatte verilen) sanat teori dersleriyle de yeterli iligkiyi kuramamakta ve ortaya
olumsuz bir sonug ¢ikmaktadir.

Bakilabilecek bir diger a¢1 ise 68rencilerin amaglar1 dogrultusunda sanat egitiminin
yeri ve dnemidir. Bu baglamda Ayaydin (2009, s.37) “Resim-is 6gretmenligi boliimlerini
tercih eden bircok 6grenci ya istedigi boliime kazanamayan 6grencilerden ya da degisik
giivencelerinden dolayr 6gretmenlik meslegini segenlerden olustugunu” ifadelerini
kullanir. Buyurgan’in yaptigi bir arastirma sonucunu veren Ayaydin, (Buyurgan,
2007’den aktaran Ayaydin 2009, s. 37) “arastirmaya katilan 6grencilerin %57’si gorsel
sanatlar egitimcisi olmak amaciyla Resim-is Egitimi Anabilim Dalini tercih etmistir.
%43°1 de farkli alanlara yonelmek isterken, GEF Resim-is Egitimi Anabilim Dalinda”
O0grenim gordiigiinii belirtir. Bu durumun ise sanat egitiminde 6nemli 6l¢iide olumsuz etki

birakacagi agiktir.

5.2.  Oneriler

Bu boliimde O&gretim {yelerinin goriigleri sonucu ortaya c¢ikan Oneriler
bulunmaktadir.

Arastirmada O6gretim iiyelerinden elde edilen goriisler cergevesinde ortaya ¢ikan
Oneriler:

Anasanat atolye ve sanat elestirisi konu alanlar1 baglaminda egitim veren 6gretim
tiyeleri arasinda is birligi olmasi,

Atolye derslerinde gostergebilimsel ¢oziimleme, ikonografik analiz gibi sanat
elestirisi yontemine dayali uygulamalara yer vererek dgrencilerin sunumlar yapmasi ve
bu siirecte 6grendiklerini eserlerinde uygulamalari, kendi ¢aligmalarini ve akranlarinin
caligmalarin1 bu kapsamda elestirmeleri,

Ogrencilerin uygulama derslerine yonelik bitirme projeleri yapmalari ve bunun bir
kurul tarafindan izlenmesi, bu siirecte ise 6grencilerin disiplinlerarasi kurduklari iliskilere
bakilmasi, eksikliklerin diizeltilmesi ve Ogrencilerin ¢ok boyutlu diisiinmesinin
saglanmast,

Sanat atdlyelerinin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi, bu kapsamda oturma-sohbet
koseleri, miizik ses goriintii sistemleri, kitaplik gibi 6grencilerin yasama alani seklinde

tasarlanmig atdlyelerin tasarlanmasi ve gerekli finansmanin saglanmasi,
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Sanat egitimi ¢ercevesinde ortak ¢aligmalar yaparak gorsel sanatlar egitiminin
temel problemlerini ele almak, yeni ¢aga uydurmak ve bunlara dayali alternatif oneriler
vererek uygulamalar yapmak oOnerileri yer almaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmacilara;

Gizel sanatlar liselerinde ve tiniversitelerin giizel sanatlarla ilgili boliimlerinde
sanat elestirisi konu baglamlari ile sanat uygulamalari iligkisini sorgulayan aragtirmalarin
artirilmasi,

Bu boliimlerde atdlye ici ve atdlye disi uygulamalarda sanat elestirisi konu
baglamlarina yer vererek uygulamalar yaptirmalari,

Bu konu baglamlarindan ¢agdas/postmodern iliskisi ¢ergevesinde uygulamalar
yaptirarak 6grencilere farkindalik kazandirmalar1 onerilmektedir.

Miifredata yonelik ise;

Egitim Fakiiltesi Resim-Is Ogretmenligi Béliimlerinde sanat teorisi ders

iceriklerinin “giincel sanat” baglaminda zenginlestirilmesi dnerilmektedir.
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Ek-2. Gonuilli Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Gérsel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi igerikli Dersler ve Anasanat Atdlye

Dersleri Arasi Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Eleman1 Goriigleri” baglikl bir arastirma calismasi

olup giizel sanatlar egitimi bolimii 6grencilerinin Resim V ve Resim VI sanat atdlye derslerinde

¢alismalarini olustururken almis olduklar: sanat elestirisi icerikli derslerle (Sanat Tarihine Giris, Bati

Sanat Tarihi, Sanat Felsefesi, Cagdas Sanat, Tiirk Sanat Tarihi, Sanat Elestirisi) iliskisini sorgulamaktir.

Ogrencilerin kurdugu iliskiler ve iliskilendirme problemlerini derinlemesine sorgulamak amacini

tasimaktadir. Caligma, Arastirmaci Ridvan Arslan tarafindan yiiriitiilmekte ve bu arastirmadan elde

edilecek sonuglar gorsel sanatlar egitiminde disiplin temelli sanat egitiminin gelisimine 151k tutacaktir.

Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Caligmanin amaci dogrultusunda, gériisme ile sizden veriler toplanacaktir.
Goriismelerde ses kayit cihazi ve video kaydi yoluyla veriler toplanacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amact diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler kayit altina alma, belgeleme, goriintiili saklama yontemleri ile
korunacak ve aragtirma bitiminde argivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/stlireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Caligma hakkindaki sorularnizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
boliimiinden aragtirmaci Ridvan Arslan ve Prof.Dr. Suzan S. Duygu Bedir Eristi’ye yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Ad1 : Ridvan Arslan

Adres : Ulu6énder Mah. Sehit
Abdulkadir Fidan Sk. 11-A, No:6, Daire:
10 Tepebasi/Eskisehir

Is Tel : -
CepTel  :0(554) 682 46 68



Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde caliyjmadan ayrilabilece@imi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad1 ve Soyadt:
Imza:
Tarih



Ek-3. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme ve Odak Grup Goriismesi I¢in Izin Yazisi

Bu belge “Gorsel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi Icerikli Dersler ve Anasanat Atolye Dersleri
Aras1 Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Elemani Goriisleri” isimli tez kapsaminda ve tezin
tamaminda kullanilmak iizere sizlerle yapilmasi planlanan odak grup goriismeleri ve yari-yapilandirilmis
gorligmeler yapmak ic¢in izninizi almak {iizere diizenlenmistir. Ayrica arastirma kapsaminda bu
goriigmelerin analiz edilerek raporlastirilmasi, sunulmasi, yaymn haline getirilmesi amaciyla izninize
gereksinim duymaktadir. Bu nedenle odak grup goriismeleri ve yari-yapilandirilmig goriismeler
paylastiginiz igeriklerin kullanimina iliskin izninizi rica ediyoruz. Asagida sizin onayinizi belgeleyen bir
imza kismi yer almaktadir. Odak grup goriismeleri ve yari-yapilandirilmig goriismelere iliskin sizi
rahatsiz eden bir durum olmadigini beyan ederek belgeyi imzalamaniz aragtirma ile ilintili bu i¢eriklerin
etik kosullar ger¢evesinde kullanilmasint saglayacaktir. Goriigme igeriklerinin higbiri sizin izniniz
olmaksizin arastirmada kullanilmayacaktir. Bu nedenle bu belge sizin ile iliskili gdriismelerin tamamini

icermektedir. Aragtirma siirecine katiliminiz ile destek sagladiginiz igin tesekkiir ederiz.

“Gorsel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi Icerikli Dersler ve Anasanat Atdlye Dersleri Arasi
Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Eleman1 Gériisleri” isimli arastirmada odak grup goriismeleri ve
yari-yapilandirilmis goriismelere katiltyorum. Ayrica goriismelerin egitim amaciyla /ticari olmayan
amaglarla/aragtirma  raporlagtirma siirecinde kullanilmasi  amaciyla/aragtirmanin ~ sunumunda
kullanilmas1 amaciyla/web sitelerinde kullanilmasi amaciyla/arastirma ile ilintili raporlastirma
stirelerinde kullanilmas1 amaciyla diizenlenen bu belge araciligi ile kullanimina izin veriyorum. Odak
grup goriismeleri ve yari-yapilandirilmis goriismelere kendi istegimle katilmayi kabul ettigimi ve

gorligmeleri raporlastirirken gergek isimlerin kullanilmayacagini anladigimi beyan ederim.
Imza:

Tarih:



Ek-4. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme ve Odak Grup Goriisme Sorulari

1. Bir 6grenme alani olarak Sanat Elestirisine iliskin yorumlariniz
nelerdir?

2. Derslerde sanat elestirisi ile ilgili konularin ele alinig bigimi ile ilgili ne
diistinliyorsunuz?

3. Sanat elestirisi icerikli derslerin temel tasarim dersiyle iliskisine dair

neler diisiinliyorsunuz?

4. Akranlarinizin ¢aligmalarini elestirirken dikkat ettiginiz seyler nelerdir?

Bu siirece sanat elestirisi igerikli derslerin etkisi oluyor mu? Nasil?

5. Kendi ¢alismalariizi olustururken dikkat ettiginiz seyler nelerdir? Bu

sliregte sanat elestirisi igerikli derslerin etkisini nasil yorumlarsiniz?

6. Calismalariniz1 olustururken karar verme siirecinde konu, teknik,
malzeme, tuslup vb. hakkinda sanat elestirisi igerikli derslerde
ogrendiklerinize dayali neler diisiiniiyorsunuz?



Ek-5. Ogretim Elemanlarina Sorulan Sorular

1. Ogrenciler anasanat atdlye derslerindeki calismalarim gergeklestirirken
sanat elestirisi  igerikli dersler ile iliski kurmakta midir? Bu iliskinin

boyutunu agiklayimiz.

2. Ogrenciler sinif icerisinde akranlarmin ¢aligmalarini degerlendirmekte
midir? Bu degerlendirme siirecinde sanat elestirisinin temel bilesenlerini

ise kosuyorlar m1?

3. Siz, bir anasanat atdlye hocasi olarak, ders icerisinde sanat elestirisine
yer veren hocalarla is birligine dayali calismalar gerceklestiriyor
musunuz? Ya da bu gergeklestirilmeli midir? Bu ¢ergevede neler

Onerirsiniz?

4. Eklemek istediginiz goriisleriniz var mi1? Varsa nelerdir?



Ek-6. Eser Analizine Dayali Sorular

1. Sanatsal ¢alismalarinizin kisaca kiinyesine iligkin bilgiler veriniz.

(Y1l teknigi, boyutu vs.)

2. Sanatsal ¢alismalarinizin bigimsel a¢idan ¢dziimlemesini yapiniz.

(Renk, ¢izgi, 151k, zaman/kurgu vs.)

3. Sanatsal ¢alismanizin ¢ikis noktasi ile ilgili bilgiler nelerdir?

(Konu, tema, vb. icerige iligkin yorumlar)

4. Eserinizi olusturma siirecinde etkilendiginiz sanatcilar var midir?

(Uslup, doku vb.)

5. Kendi yasaminizin sanatsal ¢alismalariniza etkisi var midir?

(Aile baglantisi, duygusal baglantilar vb.)

6. Yasadiginiz donemin sanatsal ¢alismaniza etkisi var midir?
(Toplumsal baglar vb.)
7. Calismanizin felsefi baglami var midir?

8. Film, kitap, miizik vb. unsurlarin sanatsal ¢alismanizda etkisi var midir?



Ek-7. Ogrencilerin Gérsellerinin Kullanimina Iliskin Form

Bu belge “Gérsel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi Igerikli Dersler ve Anasanat
Atdlye Dersleri Arasi Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Eleman1 Goriisleri” isimli tezin
tamaminda kullanilmak iizere sizin tarafinizdan yapilan sanatsal calismalarin goérsellerinin
kullanimi amaciyla izninizi almak {izere diizenlenmistir. Arastirma siiresince kullanilan biitiin
gorsel iceriklerin gizliligi arastirmaci/aragtirma ekibi tarafindan korunacak, arastirma
bitiminde de korunmasina iligkin 6nlemler alinacaktir. Sizinle daha 6nce konusuldugu ve
izninizin so6zlii olarak alindig1 gibi bu gorseller, arastirma ekibi ile analizlerde kullanmalari
amaciyla paylagilabilir. Ayrica kullanilan gorsellerin aragtirmanin elektronik ya da basili olarak
raporlagtirilmasi, sunulmasi, yayin haline getirilmesi ve proje kapsaminda sergilenmesi
amactyla izninize gereksinim duymaktadir. Bu nedenle paylastiginiz i¢eriklerin ve sizinle ilgili
tim gorsel haklarin kullanimina iligkin izninizi rica ediyoruz. Asagida sizin onayinizi
belgeleyen bir imza kismi yer almaktadir. Gorsel igeriklerin kullanilmasina iligkin sizi rahatsiz
eden bir durum olmadigini beyan ederek belgeyi imzalamaniz arastirma ile ilintili gorsel
iceriklerin etik kosullar ¢er¢evesinde kullanilmasini saglayacaktir. Gorsel igeriklerin higbiri
sizin izniniz olmaksizin arastirmada kullanilmayacaktir. Bu nedenle bu belge sizin ile iliskili
gorsellerin tamamini igermektedir. Arastirma siirecine katiliminiz ile destek sagladiginiz i¢in

tesekkiir ederiz.

Gorsel igeriklerin “Gérsel Sanatlar Egitimi Siirecinde Sanat Elestirisi Igerikli Dersler ve
Anasanat Atdlye Dersleri Arasi Etkilesime Dayali Ogrenci ve Ogretim Eleman1 Gériisleri”
isimli aragtirmada egitim amaciyla /ticari olmayan amaglarla/aragtirma raporlastirma siirecinde
kullanilmas1 amaciyla/arastirmanin  sunumunda kullanilmasi amaciyla/web sitelerinde
kullanilmas1 amaciyla/aragtirma ile ilintili sergileme siire¢lerinde kullanilmasi amaciyla
diizenlenen bu belge araciligi ile kullanimina izin veriyorum. Fotograf/gérsel/video

igeriklerinde gergek isimlerin kullanilmayacagini anladigimi beyan ederim.

Imza:

Tarih:
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