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TEMEL TASARIM STUDYOSUNDA YAPILANDIRMACI OGRENME
DENEYiMi: BEDEN-MEKAN CALISMALARI UZERINDEN BiR

DEGERLENDIRME

Dr. Ogr. Uyesi Bisra UNVER*

Ozet: 21. ylzyil diinyasinda yaganan gelismeler birgok alanda oldugu gibi tasarim egitiminde de bazi
degisimleri gerekli kilmaktadir. Bu degisimler arasinda tasarim egitiminde 6grenenlere 6grenmeyi yagam
boyu stirdiirebilecekleri yetkinliklerin kazandirilmas: 6ne ¢ikmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimu,
Ogreneni merkeze almast ve bilgi yapilandirilmasinda deneyim ortamlar1 yaratmasindan dolayr bu
kazanimlarin gergeklestirilmesine uygun bir zemin saglar. Yapilandirmaci yaklagiminin tasarim egitiminde
ogrenenlerin bilgi olusturma stireglerine katkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢aliymada 6ncelikle
dgrenme siiregleri incelenmistir. Caligmanin kapsamini Hali¢ Universitesi i¢ Mimarlik Béliimii 2018-2019
gliz yariyil 1. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen Temel Tasarim Stiidyosu I dersinde beden-mekan iliskilerinin
ele alindig1 etkinlikler olusturmaktadir. Caligmada etkinlikler katilimli gézlem y6ntemiyle incelenmistir.
Amag, yapilandirmaci yaklasimla yiiriitiilen Temel Tasarim Stiidyosunda 6grenenlerin 6grenme siireclerini
gozlemleyerek, bu yaklasimin 6grenenlerin kazanim gelistirmesine etkilerini saptamaktir. Buradan hareketle
Temel Tasarim Stiiddyosu’nda tig asamadan olusan beden-mekan etkinlikleri yapilmigtir. Bu etkinlikler ‘Beden
ve Hareket, ‘Beden Manipiilasyonu, ‘Yerlestirme’ olarak adlandirilmistir. Caligmada yapilandirmaci 6grenme
ve tasarim egitimi iliskilendirilmis ve yapilan stidyo etkinlikleri incelenmistir. Calismanin sonucunda
yapilandirmaci 6grenmeyle 6grenenlerin beden ve mekana dair farkindaliklarinin artarak, bedenin sinirl,
duragan ve olciilebilir kaliplarin Gtesinde, yagayan ve deneyimlenen mekanla biitiinlesik oldugu bilgisini
olusturabildikleri saptanmustir. Tasarim egitiminde 6grenmenin siirdiiriilebilirligi igin gerekli bilgi, beceri ve
tutumlarin olusmasini destekleyen yapilandirmact yaklagimin sundugu 6grenme ortamlarinin 6grenenlere

onemli katki sagladig1 sonucuna varilmstir.
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CONSTRUCTIVIST LEARNING EXPERIENCE IN BASIC DESIGN
STUDIO: AN ASSESSMENT ON BODY-SPACE STUDIES

Assist. Prof. Biisra UNVER*

Abstract: The developments experienced in the world of 21st century necessitate some changes in design
education as in many other fields. Among these changes, it is highlighted that learners in design education
gain the competencies with which they can maintain lifelong learning. Constructivist learning approach
provides an appropriate basis for achieving these gains because it puts the learners at the center and creates
experiences for knowledge construction. In this study which is conducted to identify the contribution of the
constructivist approach to learners’knowledge construction processes in design education, firstly, the learning
processes were examined. The scope of the study consists of activities that focus on body-space relations in the
course of Basic Design Studio | offered to first year students in 2018-2019 fall term in the Department of Interior
Architecture at Hali¢ University. In the study, the activities were analyzed through a participatory observation
method. The aim is to determine the effect of the constructivist approach on learners’ achievement of gains
by observing the learners’learning processes during the activities conducted in the basic design studio with a
constructivist approach. Based on this, body-space activities consisting of three stages were carried out in the
basic design studio. These activities were named as‘Body and Movement; ‘Body Manipulation; and‘Installation’
In this study, firstly, the ways basic design is handled in design education was focused on, then constructivist
approach and design education were associated and studio activities were examined. As a result of the study, it
was determined that the learners’ awareness of the body and space increased with constructivist learning and
they could construct the knowledge that body is integrated with space which is living and experiencing beyond
the limited, stable and measurable forms. It has been concluded that the learning environments offered by the
constructivist approach, which supports the construction of knowledge, skills and attitudes required for the

sustainability of learning have contributed significantly to learners in design education.
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1.GiRiS

21. ytizyihn ilk ¢eyreginde toplumsal, ekonomik
ve teknolojik degisimler yagsamin tiim alanlarin:
etkisi altina almaya devam ederken, egitimde
gozler 6grenme siire¢lerini ve 6greneni merkezine
alan yaklagimlara cevrilmistir. Degisen sartlara
kolay uyum saglayacak, alanin gerektirdigi
niteliklerle donatilmis bireylerin yetistirilmesine
yonelik etkili 6grenme uygulamalar: tiim egitim
alanlarinda oldugu gibi tasarim egitiminde de
onemli gortilmektedir.

Bu da tasarim egitimi i¢in ¢agin gereksinimleri ve
kendi 6grenme-6gretme kiiltiirii dogrultusunda
Ogrenenin bilgi, beceri, tutum gelisimini ve
yasam boyu 6grenme aligkanliginin ingasini
destekleyen bir 6grenme yaklasimini 6ncelikli
hale getirmektedir.

Ogrenme siirecini aydinlatmak iizere gelistirilen
farkli 6grenme kuramlari zaman icerisinde
egitim uygulamalarina yansiyarak 6grenmenin
nasil gergeklestigini ve 6grenilecek icerigin

nasil diizenlenmesi gerektigine kadar birgok
yaklagimin temelini olusturmustur. Ge¢miste
egitimi gekillendiren 6grenme kuramlari arasinda
davraniscilik ve biligsellik bulunmaktadir (Ozden,
2005). Davranis¢1 yaklasimda, hedefler 6nceden
Ogrenenin disinda ve ondan bagimsiz olarak
belirlenir ve daha ¢ok gozlenebilen ve 6l¢iilebilen
davraniglar tizerine yogunlagilir (Yurdakul,

2004, s. 117). Bilissel yaklasimda ise 6grenme,
dogrudan gézlemlenemeyen zihinsel bir siirectir
ve birey edilgin bir uyaran alicis1 degildir;

insan zihni ¢evreden gelen uyaricilari etkin bir
bigimde isler ve onlari yeni bigimlere dontstiirtir
(Yilmaz, 2009, s. 177-178). Bu yaklagimlarin
benimsendigi egitim uygulamalarinda 6gretenler
tarafindan bilginin dogrudan aktarimindan

ve 6grenenlerin kendi biligsel temsillerini
Ogretenin dnceden belirledigi temsillerine gore
ayarlamalarindan kaynakli yaganan 6grenme
sorunlarinin tartigilmasi egitimde yeni bir

paradigma olan yapilandirmaci 6grenme

yaklasiminin gelismesine yol agmistir. Boylelikle
egitim alani, 6grenmenin dogasi ve 6grenmenin
gesitli boyutlarini diistinme konusunda 6nemli
bir degisim gecirmistir; psikolojide oldugu gibi,
tasarlanmis 6gretimde davranisciliktan bilissellige
ve simdi de yapilandirmaciliga bir paradigma
degisimi olmustur (Cooper, 1993).
Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme, mevcut
durumlardaki etkinliklerden olugan ve yagam
boyu ilerleyen bir siirectir; bilgi, yasantilarim
anlamli hale getirmeye ¢alisan birey tarafindan
yapilandirilmaktadir (Yurdakul, 2004, s. 117).

Bu yaklasimda artik bilgi aktarilan, dikte edilen
ve yiiklenen bir sey olmaktan ¢ikar, kazanilan,
edinilen ve kesfedilen olur. Yaklagimin temelinde
ogretme degil 6grenme yatar. Ogretme iizerine
yapilan ¢aligmalar yerini 6greteni degil 6greneni
merkeze koyarak 6grenme ve 6grenmeyi
anlamaya yonelik yapilan ¢aligmalara birakmigtir
(Barr ve Tagg, 2000).

Bir¢ok egitim alaninda oldugu gibi
yapilandirmaci yaklasim mimarlik alaninda
tasarim egitiminde de benimsenen bir yaklagim
olmustur. Yapilandirmaci yaklagimin tasarim
egitimi tizerindeki en belirgin etkileri stiidyo
derslerinde gozlemlenmektedir. Ge¢miste bilginin
dogrudan aktariminin hikim oldugu stiidyolar,
bu yaklagim ile birlikte bilgiye ulagma yollarmin
Ogrenildigi, diistinme ve sorgulama esash
deneyim alanlarina dontismektedir. Yapilandirici
yaklagim, mimarlik alaninda 6zellikle stiidyo
derslerinde stiidyo kiiltiiriiniin dogas: geregi
tasarim egitimi ile ortiisen bir yaklagimdir.

Literatiir taramasinda egitim bilimlerinin alt dali
olan egitim psikolojisi alaninda yapilandirmaci
6grenme kuraminin geleneksel 6grenme
kuramlarindan ayiran 6zelliklerin ortaya
konuldugu bir¢ok ¢alismaya ulagilmistir. Kog

ve Demirel (2004), yapilandirmaciligin egitim
ortamlarina etkisi tizerine degerlendirmede
bulunmugslardir. Ozden (2005) klasik 6grenme

kuramlarinin ve egitimde yeni yaklagimlarin yan



sira bilginin yapilandirilmasi, yapilandirmac
ogrenme cesitleri ve ilkelerini ele almistir.
Yurdakul (2005) yapilandirmaci yaklagimin
postmodern 6zelligine dikkat ¢ekmistir. Giiltekin,
Karadag ve Yilmaz (2007) is birligine, probleme
dayali 6grenme ve proje tabanli yapilandirmaci
ogrenme etkinliklerinin temel 6zelliklerini
tanitmiglardir. Bu calismalarin disinda Steffe

ve Gale (1994) yapilandirmaci yaklagimin hem
alanin uzmanlar tarafindan kaleme alinan
caligmalar1 hem de matematik egitimi ve dil
egitimi gibi farkl disiplinlerdeki uygulama
orneklerini irdeleyen ¢alismalari bir arada
sunan temel bir bagvuru kaynagi olarak 6nemli
bulunmustur.

Mimarlik alaninda tasarim egitimi 6zelinde
yapilan ¢alismalara 6rnek olarak, Nicol ve
Pilling’in (2005), yapilandirmaci 6grenme
etkinliklerinin mimarlik meslegi icin yenilikgi
potansiyelini ortaya koyan arastirmalar: bir
arada sunduklar1 ¢alisma gosterilebilir. Tasarim
egitiminde yapilandiric1 paradigmay1 yeni bir
ogrenme kiiltiirii olarak tanimlayan Aydinl
(2015), ¢alismasinda 6grenmeyi 6grenmenin
6nemini vurgular. Yine bu baglamda Kurtun
(2009) yapilandirmaci yaklasima gore yiiriitiilen
tasarim stiidyo caligmalarinda farkl kritik
uygulamalarinin giiglii ve zayif yonlerini
aktardigl; Kurt'un (2011) mimari tasarim
stireglerinde yapilandirmaci 6grenmeye dayali
bilgisayar teknolojilerinin kullanimina yonelik
degerlendirme ve 6neriler sundugu; Kurt'un
(2012) 6gretimin planlanmasinda kullanilan
Bloom taksonomisinin analiz, yaratma gibi
kazanimlarina dayanarak tasarim stiidyosunda
yapilandirmaci yaklagimla yiiriitiilen soyutlama,
kompozisyondaki renkler, pozitif/negatif
formlar gibi belirli konular: ele alindig:
caligmalar yer almaktadir. Eigbeonan’n (2013)
yapilandirmaci yaklasim literatiiriin elegtirel
analitik incelemesine dayanan ¢alismasinda

yapilandirmacilik, is birligi, entegrasyon,

uyarlanabilirlik ve motivasyon kavramlar1
tizerinden ele almis ve tasarim stiidyosu

i¢in etkili 6gretme ve 6grenme yontemi olarak
degerlendirilmistir. Yapilan literatiir arastirmasi
sonucu ¢ Mimarlik boliimiinde yapilandirmaci
yaklagimin benimsendigi Temel Tasarim
Stiidyosu kapsaminda beden-mekan iligkisini
konu alan bir ¢aligmaya rastlamamakla birlikte,
beden-mekén iliskisini ele alan ¢aligmalar
mevcuttur. Bu ¢alismalar arasinda Adigiizel
OzbeKin (2018) I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi
béliimiiniin 1. smuflar hari¢ diger siniflar igin
actig1 “Beden-Mekan Etkilesimi” adli ortak
se¢meli ders kapsaminda yiiriitiilen beden-mekéan
iliskisine yonelik tasarim deneyimi ve sonug
triinleri tizerine degerlendirmede bulundugu
caligma; Hasgiil ve Giimiistagin (2015) beden-
mekan iligkisini dinamik olan bedenin dinamik
mekanla olan karsilikli etkilesimini aragtirmak
i¢in iniversite kampiisii icinde deneysel
ytriitiilen ve mekanm ancak bedenle var oldugu
sonucunun vurguladiklari ¢aligma ve Adigiizel
Ozbek ve Ustanin (2018) 1. sinif f¢ Mimarlik
Proje I dersinde yaratici tasarim baglaminda dort
farkli temadan biri olan beden-mekan iliskisini
oyun kavrami tizerinden deneyerek 6grenme
modeline dayali ele aldiklar1 ¢aligmalar yer
almaktadir.

Bu galigmanin amaci, 6grencilerin yapilandirmaci
yaklasim ile Temel Tasarim Stiidyosu'nda beden-
mekan iliskilerini sorgulayip, deneyimlediginde
bilginin nasil yapilandirildig: ve elde edilen
sonuglar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada Hali¢ Universitesi,
Mimarlik Fakiiltesi, i¢ Mimarlik boliimiinde
Temel Tasarim Stiidyosu kapsaminda beden-
mekén iliskisi tizerine bilgi yapilandirmasini
amaglayan bir deneyim incelenmistir. Calismanin
i¢ mimarlik egitiminde yapilandirmaci
yaklasimin benimsendigi stiidyo deneyiminin
incelenmesi sonucu edinilen bulgularin uygulama
ve 6grenme arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmasi
nedeniyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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2. TASARIM EGITiIMINDE
YAPILANDIRMACI OGRENME

YAKLASIMI

Kokli degisimlerin yasandig: glintimiiz
diinyasinda bilginin giderek ¢ogalmasi ve

daha ulagilabilir hale gelmesiyle, mimarlik

ve tasarim egitiminde bilgiyi kullanma

ve yeni bilgiyi tiretme becerilerini 6ne

¢ikaran uygulamalar 6nem kazanmaktadur.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6greneni
merkeze almasi ve bilgi yapilandirilmasinda
deneyim ortamlar1 yaratmasindan dolay1

bu amaglarin gergeklestirilmesine uygun bir
zemin saglar. Ciinkli Aydinlrnin da (2015, s.

6) belirttigi gibi “Ogrenmeyi 6grenen, bilginin
yapilandirilmasinda yetkinlik kazanan mimar,
yasam-boyu 6grenme becerisine de sahip olur”
Bu sekilde yasam boyu 6grenme becerisi kazanan
i¢ mimar, mimar ve tasarimcilar ¢agin degisen
paradigmalarini kavrayarak mekan tasarimi
alanindaki degisime cevap verebilecek, sorunlarin
¢ozlimiine ve ihtiyaglara katki saglayacaklardur.

Tasarim egitiminde yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinin 6nemini ortaya
koymak i¢in, tasarim egitimini yapilandirmaci
yaklasimin temel 6zellikleriyle iligkilendirerek ele
almak yararl olacaktir. Yapilandirmaci 6grenme
kurami 20. yiizyil egitim ¢aligmalarinda etkili
olmas: 6zellikle felsefe ve psikoloji gibi farkli
disiplinlerde 6ncii aragtirmalar tireten bilim
insanlarinin (6rnegin Jean Piaget, John Dewey,
Humberto H. Maturana, Lev Vygotski, Ernst von
Glasersfeld) 6nemli katkilariyla gerceklesmistir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi egitimde

son yillarda yeni paradigma degisimlerinde

ele alinmasina kargin, temeli Sokratese kadar
dayanmaktadir. Sokrates, karsisindaki insanin 6n
bilgilerini kendi igerisinde degerlendirip art arda
sordugu uygun sorularla bilgiyi karsisindakinin
olusturmasini saglar. Menon ile olan diyaloglar:
buna bir 6rnektir. Sokrates sorulari ile geometri
hakkinda bir bilgisi olmadig varsayilan Menon'u

dogru diisiinmeye tesvik ederek Pisagor
teoremini kendisinin olusturmasini saglamigtir;
bu tartigma yontemi ‘dogurtma/Sokratik metot’
olarak literatiire gegmistir (Under, 1994). Sokratik
diyalog, yapilandirmac tasarim egitiminde
ozellikle stiidyolarda yiiriitiicii ve 6grenenler
arasinda olugan diyalogun kékenini yansitir.
Aydinlrnin (2015, s. 1) belirttigi gibi “Tasarim
egitiminde stiidyo kiltiird, ylirtitiiciiniin
yarattig1 diyalog ortami ile 6grenme siirecine
katkida bulundugu i¢in tam da yapilandiric
6grenme kuramu ile ist ste diiser”. Bu sekilde
stiidyo kiiltiirdi, birlikte anlama ve 6grenmeyi
saglayan diyaloglar ile rastlantisal olusumlara
acik bir devinim igerir ve her devinimde yeni bir
olasilik yaratisi ortaya ¢ikar (Aydinli, 2015, s. 6).
Stiidyoda diyalog ortami olusturmanin yani sira
6grenme siireglerini baglatma, yapilandirma ve
ogrenmeye eslik etme de yiriitiictilerin gorevleri
arasinda yer alir. Yapilandirmaci anlayist
benimsemis 6gretenden sergilemesi beklenen
tutum ve davranisa yer verilen ¢alismalardan
yola ¢ikilarak (Brooks ve Brooks, 1993; 1999;
Erdem ve Demirel, 2002) stiidyo yiiriitiictistiniin
yapilandirmaci tutum ve davraniglar: asagidaki
gibi belirlenmistir:

- Stiidyo yuritictleri 6grenenlerin bakis
agilarina deger vererek kendini degil 6greneni
merkeze koyar. Ogrenenlerin kavramlar
hakkindaki diisiincelerini bilerek onlarin ihtiyag
ve ilgi alanlarina gore stiidyoyu kurgular.

- Yiiriitiicii gtinliik yasam problemlerinin
¢6ziimiinde bilginin arastirilmasi

gdrevini 6grenenlere verir. Ogrenenlerin
bilgilerini tartigsarak birbirlerinin fikirlerini
kargilastirmalarina firsat verir.

- Ogrenenler stiiddyoya diinya goriiglerini
sekillendiren yagam deneyimleri ve bu
deneyimler sonucu ulagtiklar varsayimlarla
gelirler. Yiirtitiiciiler, 6grenenlerin mevcut
varsayimlarini sorgulatarak stiidyoyu
yapilandirirlar. Ogrenenler varsayimlarryla
yiizlestiklerinde ise 6grenme gerceklesir.



- Yuriitiiciiler stiiddyoyu kiigiik bilgi parcalar
degil, bityiik fikirler etrafinda kurgular.
Ogrenenler énce biitiine yonlendirilir; ardindan
biitiinii olusturan parcalar1 anlamlandirarak
biitiine dair rafine anlayislar olusturmalar1
saglanir.

- Ogrenenler yapilandirdiklar: bilgileri her stiidyo
glinii cesitli sekillerde gosterirler. Bu nedenle
sonug iiriini, kat1 nicel degerlendirme él¢iitleri
yerine olusum stireci ile birlikte kargilikli tartisma
ortamu yaratilarak degerlendirilir.

Yapilandirmaci yaklagimin herhangi bir
6grenme ortaminda etkin kullanimi ve
6grenmenin gergeklesmesi 6gretenin uygulama
yeterliligine baglidir. Ogretenlerin olusturdugu
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda Marlowe
ve Page’in de (2005, s.14) belirttikleri gibi,
Ogrenenler

- kendi 6grenmelerine etkin olarak
katildiklarinda daha fazla 6grenirler;

- aragtirarak, kesfederek, yaratarak ve
yeniden yaratarak, ¢evreyle etkileserek bilgiyi
yapilandirirlar;

- elestirel diistinme ve problemleri ¢6zme
becerisini olusturur;

- etkin 6grenme yaklasimi ile icerigi ve siireci
ayn1 anda 6grenirler.

Marlow ve Page’in yapilandirmact 6grenmeye
dair sunduklar: genel goriisler stiidyo ortamina
0zgii 6grenmenin temel unsurlari niteligindedir.
Yapilandirmaci stiidyoda 6grenme, mekansal
bilginin merak uyandirma, deneyimleme,

kesif, sorgulama gibi yollarla yeniden
yapilandirilmastyla gerceklesir. Ogrenen bu
yollarla bilgiyi yapilandirirken ayni zamanda
elestirel, yaraticy, iliskisel, imgesel diistinme,

akal yiiriitme, sezgisel kavrayis ve kendini ifade
etme becerileri de kazanir (Aydinli, 2015).
Ogrenen stiidyo siirecinin sonuna degil, siirecin
kendisine yogunlastirilarak siirekli yeniden
diisiinmeye yonlendirilir, béylece yapilandirmaci
ogrenme kuraminin basat ¢iktis1 olan 6grenmeyi
Ogrenmeye yol acar.

3. TEMEL TASARIM STUDYOSUNDA
YAPILANDIRMACI OGRENME
DENEYiMi: BEDEN-MEKAN
CALISMALARI

Calisma kapsaminda tasarim egitiminde
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin siireg ve
sonuglarini aragtirmak amaciyla I¢ Mimarlik
boliimii 6grencileri ile yapilan stiidyo ¢alismalari
incelenmistir. Ogrencilerin egitimini aldiklart

i¢ mimarlik, farkli disiplinlerden beslenen,
degisimi ve doniistimii her gegen giin devam
eden diinyanin ihtiyaclar1 dogrultusunda

stirekli yenilenen bir disiplindir. Bu stirekli
degisim ve doniigiim hali ve disiplinleraras:
yapist i¢ mimarlik 6grenimini de etkilemektedir.
Diinyada bir¢ok farkli iniversitede, farkli
fakiilteler biinyesinde varligin siirdiiren ¢
Mimarlik béliimii kapsaminda yer alan dersler
de farklilik gostermektedir. Bu farklilik ve
cesitlilik disiplinin melez yapisina vurgu yaparak
tek bir dogru ya da birtakim mutlak dogrular
etrafinda sekillenmedigini gosterir. Bu farklilik ve
gesitlilikler arasinda disiplinin 6ziinii olusturan
tasarim/tasarlama bilgisinin yapilandirilmasi
ortak noktadir.

Tasarim egitimi kapsaminda yer alan ¢ok cesitli
ve farkli dersler arasinda gogu tiniversitede Temel
Tasarim Stiidyosunun yer aldig1 goriilmektedir.
Temel Tasarim Stiidyosu, I¢ Mimarlik lisans
egitiminin ilk iki doneminde yer alan ve tiim
egitim stirecinin 6nemli yapi taglarini olugturan
bir stiidyo olma 6zelligi tagir. Tasarim ile ilgili
bir 6n 6grenme olmaksizin, hatta ¢ogu zaman
mekana ve insana dair ¢esitli, sinirlayici ve
yanlis bilgi kodlari ile yiiklii 6grencilerin ilk kez
tasarlamay1 deneyimledikleri bir ders olarak

i¢ mimarlik egitim siirecinde 6zel ve 6nemli

bir yere sahiptir. Temel Tasarim Stiidyosu’nda,
once 6grencilerin kati bellek kodlar: kendilerine
sorgulatilarak yikilir ardindan da 6zgiin
tasarimlar yapabilmeleri amaciyla 6zgiir
diisiinme, siirekli 6grenme, tutum ve davranig
yapilandirilir.

Temel tasarim, tasarlama yetisinin 6grenciye
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kazandirilmas: ve tasarim bilgisinin
yapilandirilmasini amaglayan, degisen
paradigmalar ile ortaya ¢ikan yeni yaklagimlardan
etkilenen ve kendini siirekli degistirip doniistiiren
bir stiidyodur. Sarioglu Erdogdu’ya (2016, s. 8)
gore, gercegi ve verilen sorunu analiz etmek,
kavramsal olarak parcalarma ayirmak, somut
olandan soyut diizleme gelebilmek, fikir tiretmek
ve sonra tekrar somuta donebilmek temel

tasarim ile miimkiin olabilmektedir. Tiim bu
amaglar ve 6grenenlerin edinmeleri hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda i¢ mimarlhk egitimi
Ozelinde Temel Tasarim Stiidyosu mekan tasarim
bilgisinin temelini yapilandirir.

I¢ mimarlik egitiminde Temel Tasarim
Stiidyosu’'nun mekén tasarim bilgisini olusturma
yolundaki ilk adimi beden-mekan iligkisinin
kavranmasina yonelik olmalidir. Ciinkii mekénin
tiretimi ile ilgili en temel durum “[...] canli bir
beden i¢in temel yerlerin, mekan belirticilerinin
oncelikle beden tarafindan nitelenmis
olduklaridir” (Lefebvre, 2016, s. 191). Ogrenenin
bu iliskiyi kavramasi ve beden-mekaén iliskisine
dair bilgiyi yeniden yapilandirmasi, deneyim,
sorgulama, arastirma, gézlemleme gibi yollar

ile miimkiin olur. Bu yaklagimin aksine beden

ve mekéna dair dogrudan bilgi sunan kaynaklar
bedeni sinirlar, belirli kaliplara sokar ve nicel
kisitlar ile él¢iilendirir. Ogrenenler de bu sinirlar
i¢inde ne 6zgiin tiretimde bulunabilirler ne de
zihinlerini 6zgiirlestirebilirler. Bu durumun
aksine bedenin mekanla sonsuz iliskisi vardir.
Her beden ve her mekan i¢in sonsuz olasiliktan
s0z edilebilir. Hatta beden ve mekéan arasinda

bir iliskiden ote, birlikte varolus oldugu

ve birbirlerinden ayr1 distiniilemeyecegi
soylenebilir. Merleau-Ponty’nin de (2003,

s. 117) bedenin sadece mekéanin bir pargas:
olmadig iizerine soyledikleri gibi “[...] bedenim
olmasaydi benim i¢in hicbir sekilde mekéan da
olmazd1”. Temel Tasarim Stiidyosu'ndaki ilk amag
6grenenlerin bunu kesfetmelerini saglamaktir.
Once bedene dair kaliplarin, belirli beden-mekan
ve iliski kodlarinin yikilmasi ardindan sonsuz

iligkiler aginda beden-mekan iliskisine dair bilgi
olusturma ve 6grenme becerisinin kazanilmasi
saglanir. Beden-mekan iliskisi mutlak bilginin
golgesi altinda belirli sinir ve kaliplar ile ele
alindiginda, her bedenin ayn1 oldugu, ayni
mekanlara ihtiya¢ duyduklar: diisiincesi

ile yine kalip mekén tasarimlar1 olugmast
kaginilmazdir. Bu iliskinin tek, net ve kesin bir
¢oziimlemesi yapilamaz fakat bu iliskiyi anlamak
ve anlamlandirmak amaciyla sorular sorulabilir,
katmanli ¢aligmalar ile ele alinarak kavrayis
miimkiin hale getirilebilir.

Bu nedenler ile caligma kapsaminda ele alinan
Temel Tasarim Stiidyosu I dersi, beden-mekéan
iligkisini farkli katmanlar ve agamalar igeren,
nicel sinirlarin 6tesinde bedeni ve mekan:
anlamaya yonelik etkinliklerden olusturulmustur.
Tasarim Stiidyosu etkinlikleri haftada 8 saat
olmak tizere toplam 7 hafta boyunca 3 6gretim
tiyesi ve 2 arastirma gorevlisi tarafindan
yiriitiilmiis ve toplam 60 6grenenin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Calismada, gerceklestirilen
bu etkinlikler sonucu 6grenenlerin 6grenme ve
bilgi olusturma siiregleri, bu siireg icerisinde ve
sonunda elde edilen kazanimlar1 ele alinmustir.
Etkinlikler sonunda elde edilen kazanimlarin
degerlendirilebilmesi amaciyla 6grenenlerin
geecmis 6grenimleri ile ilgili yapilan aragtirma
dogrultusunda lisans egitimi 6ncesinde almig
olduklari egitimde biiyiik birgogunun bilgiyi
dogrudan edinme aligkanlig1 elde etmis olduklar:
ve ezbere dayali bir yaklagimla kargilagtiklar:
dissiiniilmektedir. Bu durumu Tiirk egitim
sistemini PISA sonuglari iizerinden degerlendiren
Giiler (2013, s. 52) “Genelde 6gretmenler

yolda yaptiklari iki boyutlu temsiller ile gorsel
ifade ve soyut diistinme becerileri de Ardindan
ogrenenler fotograf serilerinin iki boyutlu
soyutlamalarini yapmislardir. Bu soyutlama
eskizlerini her bir fotograf karesi tizerinde
uygulayarak eskizleri yan yana ekleyip, tist

tiste cakastirarak sadece bedeni degil hareketi
gorsellestirmislerdir. Bu etkinlikte 6grenenlerin



problem aciklamakta ve bundan 6tiirii

ogrenciler okuyup anlamak yerine bir bagkasinin
aciklamasini kiymetli bulmaktadirlar” seklinde
degerlendirirken, 6gretmen goriislerini ele

alan Cumaoglu ve Ozdemir Simsek (2020) elde
ettigi sonuglarda da “derslerin islenmesi teorik
odakli olup, 6gretmenlerin agirlikli olarak sunus
yoluyla 6gretim yaklagimina gore ders igledikleri”
(s. 960), “daha ¢ok ezbere dayal egitim ve

sinav yapildigr” ve “bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmaya yonelik davranilmadigini” (s. 961)
acikea dile getirilmektedir. Temel tasarim egitimi
i¢in benzer saptamalar yapan Dural’a (2000) gore
“Ogrencilerimizi bigimlendirmis olan egitim
sisteminin, ezbere dayaly, otoriteye bagimly,
aragtirmay1 ve sorgulamayi ikinci plana atmus, bir
sistem olmasinin getirdigi zorluklarin ‘cok boyut-
lu diisinme’nin zorunluluk oldugu sistemimiz
i¢in nasil birer engel oldugu ortadadir”(s. 62).

Etkinlikler sonucu 6grenenlerin ¢aligmalarinin
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi baglaminda
degerlendirmeleri yiiriitiiciiler tarafindan
katilimli gozlem yontemiyle yapilmistir. Bu
yontem ile 6ncelikle yiiriitiictiler tarafindan her
bir etkinligin detayli kurgusu yapilmis ve bu
dogrultuda etkinliklerin amaglar1 belirlenmistir.
Bu amaglar dogrultusunda 6grenenlerin gelmis
olduklar1 egitim sistemi de géz 6niinde bulun-
durularak ve 6grenenlere sorular yoneltilerek
etkinlikler 6ncesi etkilesimli tartigma ve diyalog
ortami yaratilmis ve etkinliklerin odaginda yer
alan beden ve mekan kavramlari ile ilgili gériisler
alinmustir. Her bir etkinlik sonras: yliriitiictiler
gorislerini ders sonunda yapilan toplantilarda
ortaya koymus ve 6grenenlerin performanslari
baglaminda tartismistir. 7 haftalik beden ve
mekan etkinlikleri sonunda 6grenenler ve yiirit-
tctiler ile birlikte gerceklestirilen ve etkilesimli
tartismanin odakta oldugu jiirilerde 6grenenlerin
beden ve mekana karsi olan tutumlarinin etkinlik

oncesinde ve sonrasindaki degisimi

ve kazanimlar1 gézlemlenerek yiiriitiiciiler
tarafindan degerlendirilmistir.

3.1. Beden-Mekan Stiidyo Calismasi 1:
Beden ve Hareket

Temel Tasarim Stiidyosu kapsaminda yapilan ilk
etkinlik olan ‘Beden ve Hareket’ 6grenenlerin
bedenlerinin sabit ve duragan olmaktan ¢ok
mekan icerisindeki hareketleriyle mekan:
tanimladiklarimin’ farkina varmalari amaclanarak
gerceklestirilmis bir etkinliktir. Ogrenenlerin

bu bilgiyi yapilandirmalar: amaciyla belirlenmis
hedefler dogrultusunda etkinlik {i¢ asamadan
olusturulmustur.

ik asamada &ncelikle beden-mekan konusu
tizerine etkilesimli tartigma ortami yaratilmistir.
Yiiriitiictiler tarafindan sorulan uygun soru-

lar ile 6grenenlerin beden hakkinda var olan
bilgilerinin ve yasam deneyimleri sonucu elde
ettikleri ¢ikarimlarin okumasi yapilir. Bu okuma
Ogrenenlerin bilginin ytiklenecegi bos bir kutu
olmaktan ¢ok hali hazirla belirli bilgi kiimeleri
ile var olduklar: diistincesi dogrultusunda
yapilmistir. Bu baglamda 6grencilere kendi
bedenlerinin 6zelliklerinin farkinda olup
olmadiklarini anlamaya yonelik, bedenin 6lgiileri
ve hareket kabiliyetleri ile ilgili sorular sorularak
etkilesimli tartisma ortami yaratilip 6grenenlerin
beden hakkinda var olan bilgi ve diisiinceleri
ortaya ¢ikarilmustir. Bu tartigmanin ardindan
6grenenlerin kendi bedenleri ile yaptiklar:

bir hareket dizisini siiper-poze teknigiyle
fotograflamalar1 istenmistir. Ogrenenlerin bu
etkinlik ile kendi bedenleri tizerinden bedenin
fiziksel 6zelliklerinin (eklemler, uzantilar, sabit,
esnek veya hareketli bolimler gibi) ve hareket
kabiliyetinin farkina varmalar1 hedeflenmistir.
Bu farkindalik, fotograflarin basili hale getirilme-
sinin ardindan 6grenenler ile bu deneyim siireci
ve sonucu ile ilgili diigiinceleri tizerine etkilesimli
tartisma ortami yaratilarak degerlendirilmistir.

[k agamanin bir devami/uzantisi niteliginde olan
ikinci asamada 6grenenler fotograflayip basili
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Gorsel 1Beden ve Hareket’ calismasinin 6grenci iriinlerinden drnekler

hale getirdikleri hareket dizisini soyutlayarak
iki boyutlu eskizler haline getirmislerdir. Bunun
i¢in oncelikle soyut ve soyutlama ile ilgili temel
bilgilerin yapilandirilmas1 amaciyla stiidyoda

tartigma ortami yaratilmustir.

beden hareketinin mekanda taradig: iki boyutlu
alani gormeleri hedeflenirken, bu hedefe

giden yolda yaptiklar1 iki boyutlu temsiller ile
gorsel ifade ve soyut diistinme becerileri de
gelismektedir. gelismektedir.

Etkinligin ti¢lincii ve son asamasinda 6grenenler,
iki boyutlu soyut temsiller haline getirdikleri
beden hareketlerinin maketlerini yaparak
ticlincii boyuta tagirlar. Hedef, beden hareketinin
mekanda taradigi hacmi kesfetmeleridir.

Bu kesif siirecinde ii¢ boyutlu diigtinme ve
modelleme becerileri de gelisir. Mekan tasarimi
egitiminde iki boyut ve ii¢ boyut arasindaki bagin
kurulmasinin 6grenenler tarafindan zor algilanan
bir durum olusu nedeniyle bu etkinligin 6nemli
bir deneyim oldugu diisiiniilmektedir. Maket
yapma deneyiminde malzeme bilgisini de
deneyip yanildiklari bir siireg ile yapilandirirlar.

Beden-Mekan stiidyo ¢aligmalarindan ‘Beden ve
Hareket’ etkinliginin sonug tiriinleri Gorsel 1de
yer almaktadir. Beden ve Hareket etkinliginin

Gorsel 2‘Beden ve Hareket’ stiidyo calismasinin siireg diyagrami

yapilandirmaci 6grenme siireci Gorsel 2de
gosterilmistir.

Gorsel 2de goriildigi gibi ‘Beden ve Hareket’
stiidyo ¢aligmasi, 6greneni merkeze alan,
6grenenin 6grenme siirecinin her agamasinda
aktif oldugu (sorgulama, etkilesimli tartigma,
cevresiyle etkilesime ge¢me ve aragtirma),
6grenenin uygulama asamalarinda yaptiklarini
(fotograf/siiper-poze fotograflama, soyutlama ve
eskiz/iki boyutlu ifade, maket/ii¢ boyutlu ifade)
ve bu etkinliklerin aracilik ettigi alt kazanimlarla
(kesfetme, farkina varma, bilgi yapilandirma,
elestirel/yaratici/iliskisel/imgesel diisiinme,

akil yiiriitme, sezgisel kavrays, kendini ifade
etme) 6grenenin “beden sabit/duragan degildir
ve hareketiyle mekéani tanimlar”, “beden nicel
kaliplarin 6tesindedir” bilgisini yapilandirdig: bir

Ogrenme siirecidir.

3.2. Beden-Mekan Stiidyo Calismasi 2:
Beden Manipilasyonu

Temel Tasarim Stiidyosu kapsaminda yapilan
ikinci etkinlik olan ‘Beden Manipiilasyonu’
deneyim ile bilgi yapilandirma temeline
dayanmaktadir. Etkinlik 6grenenlerin ‘bedenin
fiziksel ve duyugsal kabiliyetlerinin sinirlar:



Beden-Mekén stiidyo ¢alismalarindan ‘Beden
Manipiilasyonu’ etkinliginin sonug tiriinleri
Gorsel 3’te yer almaktadir Oncelikle yiiriitiiciiler,
ogrenenlere bedenlerin fiziksel ve duyussal kabil-
iyetlerinin sinirlar1 olup olmadig gibi sorular

Gorsel 4'Beden Manipiilasyonu’ stiidyo
calismasinin siire¢ diyagrami

Gorsel 3‘Beden Manipiilasyonu’ calismasinin dgrenci
irinlerinden drnekler

sorarak, etraflarinda gordiikleri bedenler ile ilgili
gozlemlerini anlamaya Beden Manipiilasyonu’
etkinliginin yapilandirmaci 6grenme siireci Gor-
sel 4’te gosterilmistir.
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ve siursizliklarinr’ kesfetmelerini amaglar.
yonelik tartisma ortamui yaratip 6grenenlerin
mevcut diisiincelerini ortaya ¢ikarmiglardir.
Ogrenenlerin bu farkindalig1 ve bedenin
ozelliklerine dair bilgileri yapilandirmalari
amactyla belirlenen hedef dogrultusunda
ogrenenler kendi bedenlerine manipiilatif
miidahalelerde bulunurlar. Ogrenenler kendi
belirledikleri gesitli malzemeler ve yontemler

ile bedenlerine yaptiklar1 miidahaleleri
stiidyoda 6grenenler ve yiirttiiciiler ile birlikte
deneyimlerler. Bedenlerinin bu miidahaleler
sonucu hangi fiziksel hareketleri yapabildikleri
ya da yapamadiklari, hangi duyugsal 6zellikleri
kaybettikleri ya da kazandiklar: tizerine
etkilesimli bir tartigma ortami yaratilir.

Gorsel 4’te goruldigi gibi ‘Beden
Manipiilasyonu’ stiidyo ¢aligmasti, 6greneni
merkeze alan, 6grenenin 6grenme siirecinin her
agamasinda aktif oldugu (arastirma, yaparak
6grenme, etkilesimli tartisma, deneyimleme ve
sorgulama), 6grenenin uygulama agamalarinda
yaptiklarini (1/1 olgekte tiretim/uygulama, detay
¢6zme, manipiilatif miidahale, fotograf/video ile
belgeleme) ve bu etkinliklerin aracilik ettigi alt
kazanimlarla (kesfetme, farkina varma, tersine
bilgi yapilandirma, elestirel ve yaratici diisiinme,
akil ytiriitme, sezgisel kavrays, kendini ifade
etme) 6grenenin “bedenin fiziksel ve duyussal
kabiliyetlerinin sinirlar1 ve sinirsizliklar: vardir”,
“tek tip bir beden yoktur” bilgisini yapilandirdig:
bir 6grenme siirecidir.

3.3. Beden-Mekan Stiidyo Calismas: 3:
Yerlestirme

Temel Tasarim Stiidyosu beden-mekan
caligmalar1 kapsaminda yapilan {igiincii ve son
etkinlik olan ‘Yerlestirme’ etkinligi 6grenenlerin
‘bedenlerin mekanlar1 tanimlandig kadar
mekanlarin da bedenleri yonlendirerek giindelik
yagam, zaman ve deneyimi tanimladiklary
beden ve mekénin arasinda iliskiden 6te sonsuz
olasilik igeren siirekli bir etkilesim bulundugu

ve birbirlerinden ayr1 diistiniilemeyecekleri’
bilgilerini olusturmalarini amag¢lamaktadir.
Bu amaca ulagmak i¢in belirlenen hedefler
dogrultusunda etkinlik ii¢ asamadan
olusturulmustur.

[k asamada &grenenlerin beden konusu ele
aliirken kendi bedenlerinden yola ¢ikmalar:
gibi, mekan konusu ele alinirken de kendi
yasam ¢evrelerinden yola ¢ikilarak 6grenenlerin
deneyimledikleri ortak mekan olan iiniversite
kampiistinii olusturan mekénlar tizerine
tartigma ortami yaratilmustir. Yariticiiler
tarafindan sorulan sorular ile olugturulan
diyaloglarla 6grenenlerin mekan ve mekansal
deneyim hakkinda var olan bilgilerinin okumasi
yapimistir. Bu sorular, 6grenenlerin beden ve
mekan arasindaki etkilesimin farkinda olup
olmadiklarini anlamaya ve goriislerini almaya
yonelik, bedenin giindelik yasamdaki mekéansal
deneyimleri tizerine sorulan sorulardir. Ardindan
6grenenler farkli sayilardan olusan gruplara
ayrilarak kampiisiin dnceden yiiriiticiiler
tarafindan belirlenen alanlari ile eglestirilmistir.
Her bir ¢alisma grubunun kampiis icerisinde
bulunan ¢alisma alanlarini gzlemleyerek

ve birbirleri ile fikir aligverisinde bulunarak
mekénlarin fiziksel, isitsel, dokunsal, gorsel
ozellikleri, kullanic1 yogunlugu ve beden
hareketleri, dolasim gibi konulari ele alarak
mekénsal okumalarinin yapilmas istenmistir.
Ogrenenler tarafindan elde edilen ¢ikarimlar
istenen iki boyutlu ifade bi¢imleri ile temsil
edilerek stiidyo ortaminda tartigmaya agilmgtir.
Etkinligin bu agamasinin 6grenenlerin lisans
egitimlerinde edindikleri ilk igbirlik¢i ¢caligma
deneyimi olmasi nedeniyle 6nemli oldugu
diistintilmektedir. Bu etkinlik ile birlikte disiiniip
tartisma, bir sorumlulugu birlikte tistlenme gibi
becerilerin gelismesi de hedefler arasindadur.

Etkinligin ikinci asamasinda gruplar ilk asamada
olusturduklari bilgiler dogrultusunda itigiincii
agamada uygulamalari istenecek olan Yaratilan.



Beden-Mekén stiidyo ¢alismalarindan
“Yerlestirme’ etkinliginin sonug tiriinleri Gorsel
5’te yer almaktadir ‘Yerlestirme’ etkinliginin

Gorsel 6 Yerlestirme’ stiidyo calismasinin siire¢ diyagrami

Gorsel 5 ‘Yerlestirme’ calismasinin dgrenci
iriinlerinden drnekler

yapilandirmaci 6grenme siireci Gorsel 6da
gosterilmistir. Tasarimlar i¢in bu alanlari
manipiile etmenin yollarini ararlar.

birlikte diisiinme ortaminda alanlar1 6nce
fotograflayip ardindan bu fotograflar tizerine iki
boyutlu eskizler ile manipiilatif miidahalelerde
bulunacaklari tasarimlari tizerine diiginmeye
baslarlar. Alanlar icin bir¢ok tasarim alternatifi
tiretmeleri, tek bir dogrunun olmadig1 ve sonugta
ulasilacak tasarim igin siirecinin ve coklu
denemeler yapmanin gerekliligini kavramalari
hedeflenir.

Uciincii ve son asamada, ikinci asamada

tiretilen eskizler grupta yer alan 6grenenler

ve ylriitiiciiler ile birlikte sorumlu olduklar:
alanlarda incelenir ve tartigilir. Bu tartisma
sonucunda 6grenenlerin yapmis olduklar gok
sayidaki eskiz alternatiflerinden mekana birebir
boyutlarda uygulamak tizere biri tizerinde
yogunlagmalari istenir. Ogrenenler tartigma
dogrultusunda se¢mis olduklar: tasarimi mekéana
uygularlar
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Bu uygulama siirecini takim ¢alismasi, isbirlikei
diisinme, yaparak 6grenme, deneyimleyerek
ogrenme gibi bircok yol besler. Ogrenenler
uygulama sirasinda malzeme, detay ¢6zme,
zamanlama hakkinda bilgi olugturur ve
becerilerini gelistirirler. Etkinligin 6grenenlere
en onemli kazanimlarindan birinin ise tasarimin
uygulama siirecine girdiginde olusan sorunlar
ile ugrayabilecegi olas1 degisimlerin farkina
varmalar1 yoniinde oldugu diisiiniilmektedir.
Gorsel 6da goriildigi gibi Yerlestirme’ stiidyo
calismasi, 6greneni merkeze alan, 6grenenin
6grenme siirecinin her asamasinda aktif oldugu
(arastirma, etkilesimli tartigma, isbirlik¢i
diisiinme, yaparak 6grenme ve deneyimleme),
Ogrenenin uygulama agamalarinda yaptiklarini
(mekansal okuma, fotograf, eskiz, not, video
kaydy, ses kayd ile gozlem ve analiz, eskiz,
alternatif tiretimi, 1/1 6lgekte tiretim/uygulama
ve detay ¢6zme) ve bu etkinliklerin aracilik
ettigi alt kazanimlarla (yeniden yapilandirma,
¢ikarimda bulunma, ¢6ziim tiretme, akil
ylriitme, problem ¢6zme, zamanlama, yaratic,
iliskisel, isbirlik¢i dlisinme) 6grenenin “mekén,
bedeni yonlendirerek giindelik yasam, zaman ve
deneyimi tanimlar”, “beden ve mekéan arasinda
sonsuz olasilik iceren bir etkilesim bulunur ve
birbirlerinden ayr diisiiniilemezler” bilgisini
yapilandirdig bir 6grenme siirecidir.

SONUC

Tasarim egitiminde 6grenme iceriginin
strdirilebilir olmasi, yeni gelismeleri ve degisen
kosullar: dikkate alarak ¢agin tasarim anlayisi ve
ihtiyaclarina cevap vermesi bakimindan oldukga
onemlidir. Tasarim egitiminde 6grenenlerde
stirdiiriilebilir farkindalig: yaratmak i¢in sadece
bilgiye ve dogrusal-nedensel diisiince siireglerine
odaklanmayip, anlama ve anlamlandirma i¢in
gerekli becerilerin harekete gegirilmesi tegvik
edilmelidir. Egitim alaninda 6ne ¢ikan ve
uygulanan yapilandirmaci 6grenme tasarim
egitiminde 6grenme hedeflerine ulagsmada

oldukga etkili bir yaklasimdir. Yapilandirmacilik
Ogreneni merkeze almasi, 6grenenlerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda uygun 6grenme yollar1
secmelerini saglayan cesitli 6grenme stratejileri
gostermesi ve bilginin etkilesimsel ortamda
bireysel yapilandirmasina olanak tanimasi
bakimindan biitiinlestirici bir rol istlenmistir.

Bu galismada 6grenenlerin yapilandirmaci
yaklagim ile Temel Tasarim Stiidyosu'nda beden-
mekan iligkilerini sorgulayip, deneyimlediginde
bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin elde
edilen sonuglar incelenmigstir. Bu dogrultuda
caligmada Hali¢ Universitesi, Mimarlik Fakiiltesi,
I¢ Mimarlik boliimiinde 2018-2019 giiz yariyil
1. sinif 6grencileriyle Temel Tasarim Stiidyosu

I dersi kapsaminda beden-mekan iliskisi

tizerine bilgi yapilandirmasini amaglayan bir
deneyim ele alinmigtir. Calismanin i¢ mimarlik
egitiminde yapilandirmaci 6grenme yaklagimin
benimsendigi stiidyo etkinliklerinin incelenmesi
sonucu edinilen bulgularin 6grenme siiregleri ve
Ogrenenler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmasi
bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Calismada incelenen, yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin esas alindig1 Temel Tasarim
Stiidyosu I dersinin ilk yedi haftasinda
gerceklestirilen etkinlikler dizisinin stiregleri

ve sonug triinleri degerlendirildiginde
Ogrenenlerin beden-mekan iligkisi tizerine
yapilandirdiklar: bilgilere dair birtakim bulgulara
ulagilmugtir. Ogrenenlerin siire¢ sonunda

bedeni smurli, duragan ve 6l¢iilebilir kaliplarin
oOtesinde ele almanin gerekliligi, yasayan ve
deneyimlenen mekanla biitiinlesik oldugu
bilgisini olugturduklari, tartismalar ve sonug
urtinleri degerlendirildiginde elde edilen bulgular
arasindadur. Etkinliklerin baslangig siireglerinde
6grenenlerin bedeni nicel, duragan ve gorsel
olarak ele alma egilimleri, etkinlikler sonunda
hareket eden, farkl niteliklere sahip ve gérmenin
yaninda dokunma ve duyma duyulariyla da
iligkili oldugunu farkina vardiklar1 saptanmaigtir.



Bu baglamda 6grenenlerin belleklerinde var
olan beden-mekan iligkisine dair mevcut kodlar,
etkinlikler sirasinda gerceklestirilen etkilesimli
tartigma ortamlarinda sorgulatilarak kirilmistir.
Ogrenenlerin tektiplestirme egiliminde olduklar1
beden ve mekénin 6ziinde sonsuz olasilik igeren
olgular olduklarmin farkina vardiklar: sonug
trtinlerindeki gesitlilik ve tartigma sirasindaki
6grenen soylemlerinde gozlemlenmistir.
Ogrenenlerin siirecin ilk derslerinde bedenin
fiziksel, duyusal, bilissel ve algisal baglamda
yetilerine sahip olmalarina karsin farkinda
olmadiklary, siirecin sonunda ise bunlar: fark
ederek tutum ve davranislarini bu dogrultuda
yeniden yapilandirdiklar: saptanmustir.

Yapilan etkinliklerde 6grenenler ile yiirtitiiciiler
arasinda olusturulan tartisma ortamlarinda
6grenenlerin siireg icerisinde ve sonunda
ogrenme baglaminda eksiklikleri ve gegirdikleri
degisim gozlemlenmistir. Bu gozlemler

sonucu, 6grenenlerin lisans egitimi 6ncesinde
almis olduklar egitim dogrultusunda biiyiik
bir¢ogunun bilgiyi dogrudan edinme aliskanlig
edinmis olmalarinin, yapilan etkinlikleri
anlamlandirma, algilama ve uygulamada
zorluklar yagamalarina neden oldugu
soylenebilir. Fakat 6grenenlerin bu etkinliklerin
ilk agamalarinda belirli zorluklar yagamalarina
ragmen yapilandirmaci yaklagimin yarattig
ozgiir diisiinme ortami sayesinde motive olarak
ogrenme siireglerinin ¢ok daha verimli hale
geldigi gorillmustiir; bu bulgu motivasyonun
6grenmede olduk¢a 6nemli bir yeri oldugunu
vurgular. Gozlemler sonucu 6grenenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun bir sonuca ulasmanin
tek yolu ve tek dogrusu oldugu diisiincesine
sahip olduklari, bu diisiincenin de tasarim
slirecinin olmazsa olmazi alternatif Giretimi
konusunda 6grenenleri oldukea kisitladigt
goriilmistiir. Bu durumun 6grenenlere 6nceki
egitim yasantilarinda yanlis yapma sansi
verilmemesinden kaynaklanan hicbir sey
tiretememe kisir déngiisiine girmelerine neden

oldugu diisiiniilmektedir. Bu etkinliklerde
yapilandirmaci yaklagimin esas aldig1 deneme,
yanilma, deneyimleme gibi farkli 6grenme
yollariyla sonuca ulagmanin tek yolu olduguna
dair kaliplarin yikilma siireci baslatilmistir.
Bunun oldukga zor oldugu fakat yapilan
etkinlikler ve karsilikli diyalog ortamlarinda
bu kaliplardan 6grenenlerin de yakindiklar:
tespit edilmis, dolayisiyla bu yikim zor olsa

da yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi
stiidyolarda miimkiin oldugu saptanmustir.
Ogrenenlerin etkinliklerin baslangicinda
takim caligmasi yaparak isbirlikei tiretimde
zorlanmalarinin daha 6nce bireysel ve salt
sonug odakli 6grenme stratejilerine maruz
kalmis olduklar1 sonucunun ¢ikmasina neden
olmaktadir. Birlikte 6grenmeyi daha 6nce
deneyimlememis 6grenenler, is boliimii ve
¢oklu diistinmeyi deneyimlediklerinde takim
¢aligmasinin zor oldugunu belirtmis, kimi
6grenci tasarimlarinin zenginleserek nitelik
kazandi8, kimi 6grenci isbirlik¢i calisma
pratiginin sonug tiriini olumsuz yoénde
etkiledigini belirtmistir. Tiim bu ¢ikarimlar
dogrultusunda, yapilandirmaci yaklagimi
benimseyerek gerceklestirilen stiidyo siirecinde,
yuritiiciilerin yeni bilgi yapilandirilmasinin
ogrenciye kazandirilmasindan ¢ok daha

zor olanin, 6grenenlerin mevcut 6grenme
semalarinin ve biligsel kodlarinin yikilmasi,

ogrenenlere daha 6nceki yasamlarinda dayatilan

Ogrenme stratejilerinin onlarin 6grenmelerini
ne denli kisitladigini ve hatta imkénsiz hale
getirdigini fark ederek bu sinirlarin silinmesi
oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, yapilan etkinliklerin siire¢ ve

sonuglarinin incelenmesi ve yiiriitiiciiler arasinda

yapilan tartigmalarla, yapilandirmaci 6grenme
kuraminin, salt 6grenme stratejilerinden ibaret
olmadigy, ok daha kapsamli ve kapsayici

bir diinyay1 goriis ve algilayis bigimi oldugu
goriilmiistiir. i¢ Mimarlik Temel Tasarim
Stiidyosu 6zelinde yapilandirmaci 6grenme
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yaklagiminin 6grenme siirecine ve kazanimlara
olumlu katkilar1 g6z 6ntinde bulunduruldugunda,
stirdiiriilebilir bilgi yapilandirmasina yonelik
yenilik¢i yaklagimlarla yiiriitiilen stiidyolara

I¢ Mimarlik lisans egitiminde daha ¢ok yer
verilmesi gerektigi ve stiidyo ytiriitiiciileri olan
akademisyenlerin 6grenme kuramlari ile ilgili
donanim sahibi olmalarinin faydali olacag:
diisiiniilmektedir. Temel Tasarim Stiidyosunun
I¢ Mimarlik egitiminin ilk iki dSnemi devam
ettigi diigiiniildiigiinde 6grenenlerin mekan

ile ilgili bilgi yapilandirma pratikleri i¢in

iyi bir temel olusturmalarinda 6nemli bir

roli oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda
yapilandirmact yaklagimi yalnizca Temel Tasarim
Stiidyolarinda degil I¢ Mimarlik egitiminin 2,

3 ve 4. yillarinin odaginda bulunan Tasarim
Stiidyolar1 ve Proje dersleri i¢in de benimsemenin
biitiinciil bir 6grenim yaklasimina yol agarak
Ogrenenler icin ¢ok daha faydali olacag:
distiniilmektedir. Bu gekilde, tasarim alaninin
hizli degisimine adaptasyon saglayabilecek
becerilere sahip, diigiinen, aragtiran, sorgulayan,
iletisim kurabilen, 6zgiin tasarimlar tiretme
yetisine sahip i¢ mimarlarin yetismesinde
yapilandirmact 6grenmenin 6nemli katkilar
olacag: diisiinilmektedir. Bilginin siirdiiriilebilir
olmasi, bireyin kendini gerceklestirebilmesi,
yagam boyu 6grenmeyi igsellestirebilmis
olmasinin sadece i¢ mimarlik egitimi 6zelinde
degil, birey olma amacindaki tiim insanlar

i¢in gerekli oldugu yadsinamaz. Bu nedenle
yapilandirmaci 6grenmenin benimsenmesi ve
gelistirilerek devam etmesinin gerekli oldugunda
degisip doniisiimiiniin saglanmasinin 6nemini
vurgulamak gerekir.



KAYNAKLAR

Adigiizel Ozbek, D. (2018). Beden etkilesimli mekan tasarimi. The Turkish Online Journal of Design, Art and Communication,
8(1), 133-142.

Adgiizel Ozbek, D. & Usta, G. (2018). Igmimarlik proje stiidyosunda yaraticilik odakli tasarim ¢alismalart. The Turkish
Online Journal of Design Art and Communication, 8(1), 123-132.

Aridag, L. & Aslan, A. E. (2012). Tasarim ¢alismalari-1 stiidyosunda uygulanan yaratici drama etkinliklerinin mimarlk
ogrencilerinin yaratici diisiince becerilerinin gelisimine etkisi. Megaron, 7(1), 49-66.

Aydinli, S. (2015). Tasarim egitiminde yapilandirici paradigma: ‘Ogrenmeyi 6grenme’. Tasarim Kuram, 20, 1-18.
Barr, R. B. & Tagg, ]. (1995). From teaching to learning, a new paradigm for undergraduate education. Change, 27, 12-26.
Brooks J. G. & Brooks M. G. (1999). The courage to be constructivist. Educational Leadership, 57(3), 18-24.

Cooper, P. (1993). Paradigm shifts in designed instruction: from behaviorism to cognitivism to constructivism. Educational
Technology, 33(5), 12-19.

Cumaoglu, Z. T, & Simsek, P. O. (2020). Uluslararasi sinavlarda fen bilimleri derslerinden alinan sonuglarin iyilestirilmesine
yonelik fen bilimleri 6gretmen goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(4), 949-970.

Dural, T. A. (2000). Déniis(tiir)me siirecinde temel tasarim egitimi. Mimarlik Dergisi, 293, 62-65.

Eigbeonan, A. B. (2013). Effective constructivism for the arch-design studio. International Journal of Architecture and Urban
Development, 4(10), 5-12.

Erdem, E. & Demirel, O. (2002). Program gelistirmede yapilandirmacilik yaklasimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23, 81-87.

Giiler, H. K. (2013). Tiirk dgrencilerin PISAda karsilagtiklar: giigliiklerin analizi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
26(2), 501-522.

Gtiltekin, M., Karadag, R. & Yilmaz, F. (2007). Yapilandirmacilik ve égretim uygulamalarina yansimalari. Anadolu
University Journal of Social Sciences, 7(2), 503-528.

Hasgiil, E. & Giimiigstas, S. (2015) Mekan1 yeniden tanimlama deneyi. I¢ Mimarhk Egitimi 3. Ulusal Kongresi / Atélye-
Bildiriler Kitabs, Istanbul, 281-295.

Kog, G. & Demirel, M. (2004). Davranisciliktan yapilandirmacilia: egitimde yeni bir paradigma. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 174-180.

Kurt, S. (2009). An analytic study on the traditional studio environments and the use of the constructivist studio in the
architectural design education. Procedia Social and Behavioral Sciences, 1, 401-408.

Kurt, S. (2011). Use of constructivist approach in architectural education. Procedia Social and Behavioral Sciences, 15, 3980-
3988.

Kurt, S. (2012). Applying constructivist instruction method to basic design course. International Journal of Arts & Sciences,
5(5), 253-262.

Lefebvre, H. (2016). Mekdann iiretimi. (Cev: . Ergiiden). Istanbul: Sel Yayincilik.

Marlowe, B. A. & Page, M. L. (2005). Creating and sustaining the constructivist classroom. California: Corwin Press.
Merleau-Ponty, M. (2005). Phenomenology of perception. (C. Smith, Cev.). London: Routledge.

Nicol, D. & Pilling, S. (2005). Changing architectural education: towards a new professionalism. London: Taylor & Francis.
Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve 0gretme. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Sarioglu Erdogdu, G. P. (2016). Temel tasarim egitimi: bir ders plani ornegi. Planlama, 26(1), 7-19.

Steffe, L. P. & Gale, J. (Ed.). (1994). Constructivism in education. New York: Routledge.

Under, H. (1994). Sokratik diyalog. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 27(2), 639-658.

Wilson, B. G. (1997). Reflections on constructivism and instructional design. C. R. Dills & A. J. Romoszowski (Ed.),
Instructional development paradigms (s.63-80). Englewood Cliffs NJ: Educational Technology Publications.

Yilmaz, M. (2009). Ogrenme ve bilgi iliskisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 173-190.

SANAT VE TASARIM DERGIiSi CilT /VOLUME 11 SAYI / NUMBER 2 ARALIK / DECEMBER



ANADOLU UNIVERSITESIi CilT /VOLUME 11 SAYl / NUMBER 2 ARALIK / DECEMBER

. Yurdakul, B. (2004). Egitimde davramsgiliktan yapilandirmaciliga gegis icin bilgi, gerceklik ve 6grenme olgularinin yeniden
anlamlandirilmast. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 109-120.

. Yurdakul, B. (2005). Yapilandirmacilik, O. Demirel (Ed.), Egitimde yeni yonelimler (s.39-65). Ankara: Pegem A Yayncilik.

Goérsel Kaynaklar

. Gérsel 1: Hali¢ Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Ic Mimarlik Boliimiine ait 2018-2019 giiz yariyili Temel Tasarim Stiidyosu I
dersi ogrenci calismalar: arsivi.

. Gorsel 2: Yazarin kendine ait iiretimi.

. Gérsel 3: Hali¢ Universitesi Mimarlk Fakiiltesi Ic Mimarlik Béliimiine ait 2018-2019 giiz yariyili Temel Tasarim Stiidyosu I
dersi 6grenci ¢alismalart arsivi.

. Gorsel 4: Yazarin kendine ait iiretimi.

. Gérsel 5: Hali¢c Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Ic Mimarlik Béliimiine ait 2018-2019 giiz yariyili Temel Tasarim Stiidyosu [
dersi 6grenci ¢alismalart arsivi.

. Gorsel 6: Yazarin kendine ait iiretimi.



¥IAWIDIA / NITVEV Z ¥IIWNN / IAVS LL IWNTOA/LTID 1S19¥3a WI¥VSYL IA LYNVS N@






