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OZET

ILKOKULLARDA UZAKTAN EGITIM YOLUY LA OKUMA VE OKUDUGUNU
ANLAMA: BIR DURUM CALISMASI

Buse YALABIK
Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Agustos 2022
Danisman: Prof. Dr. Serife Dilek BOYACI

Arastirmanin amaci, uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen ilkokul 4. sinif
Turkce derslerindeki okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin nasil yiiriitiildigiiniin
ve s0z konusu siirece iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma,
nitel arastirma yontemlerinin durum g¢alismas1 modelinde biitiinciil tek durum ¢alismasi
olarak desenlenmistir. Aragtirma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ili Tepebasi
ilgesindeki bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Arastirma, COVID-19 salgin1 nedeniyle
uzaktan egitim yoluyla 4. sinifta 6grenim goren 28 O6grenci ve sinif dgretmeni ile
yurltllmistir. Arastirmanin verileri; katilimc1 gozlem, ses kayitlari, 6gretmen ve
ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Toplanan
veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda gozlenen derslerin
Turkge ders planinin bes asamasina uygun olarak yiiriitiildigii goriilmiis ve okuma ve
okudugunu anlamaya yonelik yapilan etkinlikler okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrast olarak incelenmistir. Arastirmada hem goézlem siireci hem de 6grenci ve d6gretmen
goriisleri incelendiginde yasanan sorunlar belirlenmistir. Ogrenme ortamiyla ilgili
sorunlarda; baglant1 sorunu, uzaktan egitim aracinda ortama karisan dis ses/ortam sesleri,
stire sinir1, vb. yer almaktadir. Okuma becerisiyle ilgili sorunlarda; okuma sirasinda
yapilan vurgu ve tonlama hatasi, kelime ya da satir atlama, duraklama, hatali okuma, vb.
bulunmaktadir. Uzaktan egitim, Tiirk¢e dersleri ve okuma etkinlikleri konularina iliskin

Ogretmen ve 0grenci goriisleri paylagilmistir.

Anahtar sozcukler: Turkge dersi, Okudugunu anlama, Akici okuma, Uzaktan egitim,
Covid-19



ABSTRACT

READING AND READING COMPREHENSION THROUGH DISTANCE
EDUCATION IN PRIMARY SCHOOLS: A CASE STUDY

Buse YALABIK

Department of Basic Education

Anadolu University, Institute of Educational Sciencer, August 2022

Advisor: Prof. Dr. Serife Dilek BOY ACI

The purpose of the research is to determine how reading and reading
comprehension activities in primary school fourth-grade Turkish lessons are carried out
and the views of teachers and students about the process in question. The research was
designed as a holistic single case study in the case study model of qualitative research
methods. The research was carried out in a primary school in the Tepebas: district of
Eskisehir in the 2020-2021 academic year. The research was conducted with 28 students
and classroom teachers who were studying in the 4th grade through distance education
due to the COVID-19 epidemic. The data of the research; Participant observation, audio
recordings, semi-structured interviews with teachers and students were collected. The
collected data were analyzed by descriptive analysis. As a result of the research, it was
seen that the lessons observed were carried out by the five stages of the Turkish lesson
plan. Activities for reading and reading comprehension were examined as pre-reading,
reading, and post-reading. In the research, the problems experienced were determined
when both the observation process and the views of students and teachers were examined.
Among the problems related to the learning environment; connection problem, external
sound/environment sounds that interfere with the environment in the distance education
tool, time limit, etc. is located. Among the problems related to reading skills; accent and
intonation errors during reading, word or line skipping, pause, incorrect reading, etc.
exists. The views of teachers and students on distance education, Turkish lessons, and

reading activities were shared.

Keywords: Turkish lesson, Reading comprehension, Fluent reading, Distance education,
Covid-19
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1. GIRIS

Uzaktan egitim kapsaminda gerceklestirilen 4. Sinif Tiirk¢e derslerindeki akici
okuma ve okudugunu anlama etkinliklerini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmanin bu
boliminde problem durumuna, arastirmanin amacina, Onemine, smirliliklarina ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinya var oldugu zamandan bu yana siirekli bir degisim ve gelisim igerisindedir.
Yasanan degisimler pek ¢ok aligkanligi geride birakip yerine yenilerinin ge¢gmesine vesile
olmustur. Bilgi olaganistii bir hizla ¢ogalmaya devam etmis ve insanoglunun yeni bilgiler
ogrenme i¢giidiisii hep ayn1 kalmistir. Bireyin yasadigi topluma ayak uydurabilmesi bu
yeni bilgi ve gelismelere ulagsmasiyla miimkiin olacaktir (Kartal ve Ozteke, 2010).
Bireylerin bu bilgilere ulasmasinda ve hem kendisinin hem de Glkesinin gelismesinde ise
dil becerilerinin, 6zellikle de okuma becerisinin, yeri yadsinamayacak kadar énemlidir.

Okuma; dil ve zihinsel becerileri gelistirme, diisiinceyi zenginlestirme ve gelecegi
yapilandirma c¢aligmalarinin baginda gelmektedir (Giines, 2012, s.2). Okuma, gorme
engeli olmayan bireylerin gormesi ile, gorme engeli olan kisilerin kabartma harflere
dokunmasi ile baglar. Duyular ile algilanan harfler beyne iletilir ve beyinde
anlamlandirilir. Dolayisiyla okumanin zihinsel bir siire¢ oldugun sdylenebilir. Okumanin
temel amaci, okunan metinden anlam kurma ve anlami beyinde yapilandirmadir (Akyol,
2014; Yilmaz, 2018). Bireylerin okuma becerilerinin gelisim diizeyleri ile diisiince ve
anlamlandirma gii¢lerinin gelismesi dogru orantilidir. Bireylerin kiiltiirel birikimlerini
arttirmalarinda, toplumla etkilesim iginde olmalarinda ve bireysel gelisimlerini
saglamada etkisi olan okuma becerisinin tamimlarinda, anlamanin ©6nemi de
vurgulanmaktadir. Anlamlandirmadan yiratilen mekanik okumalarin, amaglarina
ulasamayacag diisiiniilmektedir (Belet Boyaci ve Giiner Ozer, 2021).

Bireyler egitim hayatlarinda ya da yasadiklari toplumla etkilesimde
bulunduklarinda pek ¢cok okuma faaliyeti gergeklestirmektedirler. Bunun icin gerekli olan
okuma becerisinin kazanilmasinda ilkokul yillarinin 6nemli bir yeri vardir. Clnki
bireyler ilkokula bagladiklar1 yi1ldan itibaren okuma egitimi alir. Bireylerin okuma diizeyi

Ozellikle akademik basaris1 Uzerinde oldukea etkilidir. Bireylerin okuma egitimi almaya
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basladiklar1 siirecte anlama becerileri de gelistirilmelidir. Ilkokul yillarinda edinilen
okudugunu anlama becerisi tim 6grenmeleri olumlu ya da olumsuz olarak etkiler
(Yilmaz, 2008b). 21. yiizyil bireylerine verilen okuma egitiminde yalnizca okuma
becerisini kazanmalar1 degil; bunun yaninda bilgiye erisme, organize etme, sorgulama ve
analiz becerilerini gelistirmis olmalar1 amaclanmaktadir (MEB, 2019). Okuma
becerilerinin kazandirilmasinda smif ogretmenlerinin Onemi, &gretim ortamlarinin
verimliligi, derslerde kullanilan ydntem, teknik ve stratejilerinin uygunlugu gibi
durumlarin yeterli bir okuma egitiminin etkenlerinden oldugu da unutulmamalidir.

ilkokul 4. sinif Tiirkge derslerindeki okuma egitimi ve akici okuma etkinliklerini
incelemek amaciyla ydritilen bu calisma uzaktan egitim yoluyla gegeklesmistir.
COVID-19 salgini sebebiyle bir¢ok iilkede basta gecici olarak egitime ara verilmistir.
Tiirkiye’de gorilen ilk COVID-19 vakasinin ardindan MEB’e bagli kurumlarda 16 Mart
2020; YOK’e bagli kurumlarda ise 25 Mart 2020 tarihinde gegici siire yiiz yiize egitime
ara verilmistir. Bu tarihin ardindan okullar ve iiniversiteler uzaktan egitim ile egitim
ogretim faaliyetlerini yiiriitme karar1 almislardir. Ulkemizde uzaktan egitim faaliyetleri
EBA, TRT ve diger ¢evrimici uygulamalarla yiiriitiilmistir (Bulut ve Susar Kirmizi,
2021).

Uzaktan egitim, fiziksel olarak farkli yerlerde bulunan bireylerin egitim hizmeti
almalarina olanak saglayan bir egitim tliri olarak tanimlanmaktadir (Alan, Biger ve Can,
2020). Kullanilan ortam ve zaman yoOniinden serbest olup ayn1 zamanda pek ¢ok etkilesim
yonteminin de kullanilabildigi bir egitim tiridir. Bu nedenle 6gretmenler uzaktan
egitimden verim alabilmek icin bireysel farkliliklara dikkat etmeli ve bireylerin
ogrenmelerini sik sik kontrol edilebilecekleri bir ortam saglamalidir (Bas ve Sirem, 2020;
Kaya, 2002). Gelisen teknoloji, uzaktan egitime kolayca ge¢ebilmemizi saglasa da pek
cok avantaj ve dezavantajlarina rastlanmistir. Ulkemizde COVID-19 salgmi ile
hayatimiza zorunlu olarak aniden dahil olan uzaktan egitim, egitimin her kademesini
etkiledigi gibi ilkokul 6grencilerini ve Tiirk¢e derslerinin verimliligini de etkilemistir
(Balc1 ve Kolcu Canatar, 2021). COVID-19 salgimi sidrecinde ydratilen Tirkge
derslerinin ve bu derslerde gerceklestirilen okuma egitiminin verimliligini uzun erimde
gbozlemleme sansina sahip olmakla birlikte bu siiregte derslerin nasil yiiriitildiigtine ve
daha etkili hale getirmek adina alinabilecek dnlemlerin neler olabileceginin arastirilmasi

bu aragtirmanin ortaya ¢ikis noktasini ortaya koymaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, COVID-19 salgii nedeniyle ilkokul 4. smifta
uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen okuma (akict okuma ve okudugunu anlama)
etkinliklerinin nasil yiiriitiildiigliniin ve s6z konusu siirece iligkin 6gretmen ve 6grenci
goriiglerinin belirlenmesidir.

Genel amag dogrultusunda belirlenmis olan alt amagclar asagida siralanmigtir:

Covid-19 salgimmi surecinde uzaktan egitim kapsaminda;

1. Ilkokul 4. Sinif Tiirkce dersleri nasil gergeklestirilmektedir?

2. llkokul 4. Smf Tirkce derslerinde okuma etkinlikleri nasil
uygulanmaktadir?

3. llkokul 4. Smf Tiirkce derslerinde okuma etkinliklerini gerceklestirmede
yasanan sorunlar nelerdir?

4, llkokul 4. Smf Tirkce derslerine ve okuma etkinliklerinin

gergeklestirilmesine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3. Arastrmanmn Onemi

COVID-19 salgini, 2020 yilinmn baslarinda kendini gdstermis ve kisa siire igerisinde
tiim diinyaya yayilip Diinya Saglk Orgiitii tarafindan salgin ilan edilmistir. Ulkeler
salginin yayilim hizin1 kontrol altina alabilmek adina pek ¢ok onlem almistir. Bu
onlemlerin egitim alanindaki yansimasi da uzaktan egitimdir. Ogretmenler, dgrenciler,
yoneticiler, veliler gibi pek ¢ok kisi uzaktan egitimden etkilenmistir. Hayatimiza aniden
ve zorunlu olarak dahil olan uzaktan egitim stirecinde bazi aksakliklarin yaganmasi olasi
bir durumdur.

Alan yazinda COVID-19 salgininin egitime yansimalari, derslerin yiiriitiilmesi,
sinif Ogretmenlerinin Tlrkce dersinde neler yasadiklari, smif ortaminda yapilan
etkinliklerin online ortama uyarlanmast, ilk okuma yazma 6gretimi gibi konular1 ele alan
pek cok caligma bulunmaktadir (Akdeniz ve Avci, 2021; Altug, 2021; Arcay Koyuncu,
2022; Bulut ve Susar Kirmizi, 2021; Saygi, 2021; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021).
Bahsedilen ¢alismalarda ele alinan genel sorunlar haricinde uzaktan egitimden etkilenen

alanlardan biri de okuma ve okudugunu anlama becerisidir. Okuma egitiminde uzaktan



egitimin Oncesinde var olan okuma hatalari, okuma aligkanliklarinin disiik olmasi,
okudugunu anlamada tercih edilen yontemler ya da okuma egitimine gereken dnemin
verilmemesi gibi sorunlara uzaktan egitim siirecinde yenilerinin eklenmesi oldukga
buyuk bir olasiliktir.

Okuma ve anlamada ortaya ¢ikan sorunlarin giderilmesi i¢in ilkokul yillarinda
yasanan sorunlarin dogru bi¢gimde belirlenmesi, yaganan siirecte 6gretmenlerin 6gretim
surecini nasil yonettigine iliskin var olan durumun ortaya konulmasi ve ydritilen
derslerin eksik kalan yanlarinin fark edilip bu konuda ¢esitli dnlemlerin alinmasi1 6nemli
gorilmektedir.

Okuma egitimi konusunda alanyazin incelendiginde yapilan ¢ogu arastirmada
ogrencilerin yasadigi okuma ve okudugunu anlama sorunlarinin ya da okuma hatalarinin
tespiti, okudugunu anlamay1 gelistirecek yontemlerin denenmesi, okuma ve okudugunu
anlamanin gelisimini etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve okuma gigligii ceken
ogrencilerin yasadigi sorunlarin giderilmesi tizerinde duruldugu fark edilmistir (Y1lmaz,
2008b; Belet ve Yasar, 2007; Akyol ve Bastug, 2015; Akyol ve Bastug, 2012; Kusdemir
ve Glines, 2014; Kodan ve Akyol, 2018; Duran ve Sezgin, 2012; Seckin Yilmaz ve
Baydik, 2017; Akyol ve Kayabasi, 2018; Akyol ve Kodan, 2016; Baydik, 2011; Altun,
Ekiz, ve Odabasi, 2011; Kocaarslan 2013). Ayrica Tiirkiye’de okuma egitimine yonelik
agirlikli olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin okunmasi ve bu metinlerdeki
sorularin  yanitlanmas1  seklinde c¢alismalarin  yapildigi  ortaya konulmustur
(Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).

Uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen okuma ve okudugunu anlama
etkinlikleriyle ilgili olarak gerceklestirilecek bu ¢alisma, uzaktan egitim gibi alternatif bir
egitim ortaminda okuma ve okuma egitimi etkinlikleriyle ilgili bir ¢alisma olmasi
baglaminda olduk¢a O6nemlidir. Ciinkii alanyazinda okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik yapilan etkinliklerin incelemesiyle ilgili sinirli sayida ¢aligma olmasima ek olarak
hizla dahil olunan uzaktan egitim sirecinde yasanan okuma etkinliklerine uyum
sorunlariyla ilgili bir galigmaya rastlanmamistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin 6zellikle okudugunu anlama ile ilgili
olan boyutu (st dizey okuma becerilerin kazandirilmasi baglaminda ele alinarak
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda var olan basarilarinin tespiti, uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilen Tiirkge derslerinin nasil gergeklestigi, varsa yasanan sorunlara

¢OzUm onerisi sunulmasi baglaminda da alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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1.4. Simrhhiklar
Bu arastirmada asagida belirtilen sinirliliklar séz konusudur.

e Arastirma bulgular1 2020-2021 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde,
Eskisehir ilinin Tepebasi ilgesinde bulunan bir ilkokulda, COVID-19 salgini
sebebiyle uzaktan egitim yoluyla 6grenim gdéren 28 6grenciyle,

e Secilen subenin sinif 6gretmeniyle,

e Salgin sebebiyle yiiz ylize egitime ara verilmesinden dolay1 secilen uzaktan
egitim araciyla,

e 8 haftalik Turkge dersi okuma etkinlikleri gdzlemiyle,

e Dersleri gozlenen 6gretmen ve 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis

goriismeler ile sinirhdir.

1.5. Tammlar

Okuma: Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma sureci (Akyol, 2014).

Akic1 Okuma: Akici okuma, anlamay1 engelleyecek sekilde kelime tanima sorunu
yasamama Ve otomatik okuma yetenegi (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021, 5.9).

Okudugunu anlama: Okudugunu anlama, metinlerde verilmek istenilen
disiinceleri ¢g0zmek ve bunlara anlam ylklemek (Yilmaz, 2008b, s. 214).

Uzaktan egitim: Ogrenci ile 6gretmenin yiiz ylize olmadan cesitli iletisim araclari

kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imi (TDK, 2021).



2. ALANYAZIN

Arastirmanin bu bdlimiinde kavramsal cerceve ve alanyazin taramasina yer

verilmistir.

2.1. Okuma

Bireylerin yasaminda vazge¢ilmez bir 6neme sahip olan ve bugiine kadar pek ¢ok
tanim1 yapilan okuma, Tiirk Dil Kurumu tarafindan “bir yaziy1 meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 ¢0zimlemek veya seslendirmek” (TDK, 2021) olarak ifade
edilmistir.

Ozdemir’e (2018, s.11) goére okuma, “basili ya da yazili sézcikleri duyu
organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlama”, Akyol’a
(2014, s.33) gore “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siireci”, Ulper’e (2019, s.3) gore ise okuma, “yazili metnin
iretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar
dogrultusunda, hizli bir bigcimde kod c¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gergeklestirdikleri, duyussal yonu de olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci” seklinde
tanimlanmaktadir. Epgagan (2009, s.207) ise “insanoglunun bilgi kapasitesini artiran,
diisiince ve inanglarina sekil veren, ona kisilik kazandiran etkin bir siirectir. Bu siireg
bireyin biyolojik, psikolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin bir biitiinliik i¢cinde ¢alistig1
distinsel bir etkinliktir. Bu etkinligin 0zlinde anlama hedefi vardir.” seklinde
tanimlamistir. Baska tamimlarda ise okuma, gozun satirlar Uzerindeki sigramalari
sonucunda yazili harf ve isaretlerin duyu organlar1 araciligiyla algilanmasi, kavranmasi,
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve degerlendirilmesi gibi fiziksel, biligsel ve toplumsal
yonleri bulunan bir etkinliktir (Rayner, vd., 2012; Karatay, 2018; Sever, 2015; Oz, 2011;
Giines, 2019). Okumanin fiziksel yonii; gdrme, isitme ve konusma organlarinin yaninda
ortam, materyal gibi unsurlarin iginde oldugu okuma sirecinin baslangi¢c asamas1 olarak
gorilebilir. Okumanin biligsel yonii; sembollerin zihinde anlamlandirmasini kapsar.
Okumanin sosyolojik yonii ise; bireyin ¢evresindeki her olay ve kisilerin okuma egitimi
iizerindeki roliinii icerir (Belet Boyaci ve Giiner Ozer, 2021, s.114). Bunun yaninda
okuma becerisi ¢ boyutta incelenmektedir. Bunlar islem, etkilesim ve anlama boyutudur.

Islem boyutu, okuma sirecinde yapilan fiziksel ve zihinsel islemleri icermektedir.
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Bunlardan gérme, anlama ve zihinde yapilandirma olarak {ic asamada bahsedilebilir.
GOrme asamasi, okuma slrecinin baslangic asamasidir. Metinlerin, sembollerin,
resimlerin goriilmesiyle okumaya baslanir. Algilanan gorsel unsurlar beyne aktarilir ve
anlama asamasi baslar. Bu asamada dikkat 6nemli bir yer tutar. Birey okuma amacina
gore dikkat yogunlugunu, siiresini, okuma amacini ve adimlarini belirler. Tiim bunlarin
ardindan zihinde yapilandirma islemine geg¢ilmektir. Bu asamada beyne aktarilan bilgiler,
beyinde ¢esitli islemlerden gegirilir ve zihinde yeniden yapilandirilir. Okumanin etkilesim
boyutu, fiziksel ve zihinsel etkilesim olarak ikiye ayrilir. Fiziksel etkilesimde bireylerin
kitap, metin, resim, yazi vb. unsurlarla girdigi etkilesimdir. Zihinsel etkilesim,
okuyucunun okudugu metindeki diisiincelerle ve metnin yazariyla gectigi etkilesimdir.
Burada bireyler okudugu metindeki diisiinceler ile kendi diisiinceleri arasinda etkilesim
kurar. Son olarak anlama boyutu, okuma strecindeki en 6nemli boyuttur. Burada
okuyucu metin, ortam ve aktarilan disiincelerle etkilesime girerek okudugunu

anlamlandirir (Belet Boyaci ve Gliner Ozer, 2021; Giines,2020).

2.1.1. Okumanmmn amaglari

Okuma amag¢ odakli bir beceridir. Bir metni anlamak veya anlamlandirmak, en
temel okuma amacidir. Bireyler bos zamanlarin1 degerlendirmek, merak ettikleri bir
konuyu 6grenmek, bilgi edinmek ya da okul derslerine ¢alismak igin okuma yapabilir.
Bunun yaninda okuru bir metni okumaya yonelten amaglar hem ne igin okuyacagina hem
de nasil okuyacagina yonelik sorular1 barindirir (Ulper,2021). Okuma amaci belirlemek
okumanin kalitesine etki gdsterir. Iyi okuyucularin okumaya baslamadan énce okuma
amac1 olmas1 gerekir. Bu onlarin okurken kullanacagi stratejiyi belirleyecegi gibi; okuma
hizin1 ve okuduklarindan 6grenecegi bilgileri de etkiler (Akyol,2014).

Okumay1 bir metinden bilgi almanin ve aliman bu bilgiyi tutarli bir sekilde
yorumlamanin yolu olarak tanimlayan Grabe ve Stoller (2002, s.8) okumanin amaglarini
asagidaki gibi yedi baslik altinda toplamistir:

1. Basit bilgileri taramak icin okuma, genellikle belirli bir kelime, belirli bir bilgi
parcasi veya birka¢ kelime 6begi icin metni ya da dijital bir ekrani taramaktir.

2. Hizlica g0zden gegirerek okuma, bir metni okurken dnemli bilgilerin nerede

olabilecegini anlamak i¢in yapilir.



3. Metinlerden ogrenmek icin okuma, okurun bir metinden énemli miktarda bilgi
edinmesi gereken durumlarda yapilir.

4. Bilgiyi biitiinlestirmek i¢in okuma, okuyucunun kendine hedef belirleyip okunan
metni  bu  hedefe uygun olarak sentezleyebilmesi, bilginin  dnemini
degerlendirebilmesidir.

5. Yazmak igin gerekli bilgileri arayarak okuma, bilgiyi entegre etmek igin
okumadaki gereklilikleri barindirir.

6. Elestiri metinlerini okuma, dnceki iki amacta belirtilen becerileri gerektirir.

1. Genel anlayis icin okuma, akici bir okuyucu tarafindan kelimelerin hizli ve
otomatik islenmesi, ana fikirlerin genel anlam temsilinin olusturulmasi gibi beceriler

gerektirir.

2.1.2. Okumanmn Onemi

Glinlimiiz toplumlarinda bireyler, duygu ve diisiincelerini paylasmak, bilgi edinmek
ya da bilgi vermek; kisaca toplumsal gereksinimlerini karsilamak i¢in dil becerilerini
kullanarak iletisim kurmaktadir. Temel dil becerilerinden olan okuma; bireylerin
diisiinmelerine, 6grenmelerine, gelismelerine ve yasamlarini siirdiirmelerine katki saglar.
Okuma, metinlerin, dolayisiyla kiiltiirel birikimin, nesilden nesile aktarilmasinda Onemli
bir yer tutar (Ozkan ve Bagskan, 2020). Okuyan bireyler digerlerine ihtiyag duymadan
kendi okuma yetenekleriyle kendileri i¢in 6grenirler. Okuma bireylerin ¢evresine karsi
olan bakisini gelistirir (Ozdemir, 2018).

Okuma; 6grenme icin basvurulan temel bir strateji oldugundan egitimin her
asamasinda gelistirilmesi gereken bir beceridir (Aktas ve Bayram, 2018, s.1402).
[lkokulda kazanilmas1 gereken dil becerilerinden biri olan okuma, egitim siireci devam
ettikge O6grencilerin bilgiyi edinmesinin yani sira bagimsiz olarak 6grenmesini saglayan
en Oonemli beceri haline doniisiir. Clinkii 6grenciler, okuma becerilerini gelistirdikce
diisince yapis1 ve yorum giicii gelisen, duygu ve begeni inceligi kazanan, ulusal ve
evrensel Kkiltlr birikimini algilamaya baslayan, kimligini gelistiren bireyler olmaya
baslarlar. Bunun yani sira okuma becerisini gelistiren bir 6grenci, 6teki dersleri de blyik
Olgide basarabilmektedir. Ayrica okullarda 6grenme Ogretme sirecindeki 6grenme
araglarinin buyik bir kisminin dile dayali kaynaklar olmasi okumay1 ve okudugunu

anlamay1 0n plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2020).
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Okuma 0Ozelden genele gidilecek olursa basta bireyin kendisini kesfetmesini,
bagimsiz 6grenmesini, kendini gelistirmesini ve bunun sonucunda da iilkesine katki
saglamasini, Ulkesinin gelismesinde rol oynamasini saglar. Okuryazar orani ile bir
ulkenin gelismislik diizeyi arasinda dogru orant1 vardir. Dolayisiyla bir Glkede okuryazar

orani arttik¢a gelismislik de artar.

2.1.3. Okuma 6gretimi ve okuma 6gretiminin amaclari

Tiirkge dersinin dort temel dil becerisinden biri olan okuma, bilgi edinme araci
olmast yonlyle yasam suresince bireylerin 6grenmesini saglamaktadir. Egitimin
neredeyse tamaminda okuma becerisi ile bilgiye ulagilmaktadir (Aytan, 2015). Bireylerin
yasaminda 6nemli bir yasam becerisi olan okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi
stireci, okuma egitimi siireci olarak aciklanabilir. Okuma, dil becerilerine oldugu gibi
zihinsel becerilere de onemli katkilar saglamaktadir. Bu ytizden Turkce derslerinde
okumaya daha fazla onem verilmekte ve gelistirilmeye calisilmaktadir (Giines, 2016).
flkégretimin ilk yillarinda ¢ocuklarin daha sonraki yillara gore aldiklar1 kotii egitimin
okuma performansi iizerinde dogrudan etkisi vardir. Ayrica ilkokulda kendini gosteren
zayif okuma performansi egitim ilerledik¢ce de devam eder (Joshi, Dahlgren ve Gooden,
2002).

Okuma egitiminin ve okuma becerisinin diger derslere olan etkisi yapilan pek ¢ok
calismada gosterilmistir. Okuma becerisi gelismis olan ve okudugunu anlayabilen
ogrenciler diger derslerinde de basarili olmaktadirlar. Okudugunu anlamada zorluk
yasayan 0grencinin matematik dersinde problemleri iyi anlayamadigi ve problem ¢ozme
becerisini gelistiremedigi de bu ¢alismalarda goriilmiistir (Boz, 2018; Yilmaz, 2011;
Ozdemir, Sertdz, 2006).

Okullarda verilen anadil egitimi; okuyan, okudugunu anlayabilen, zihinlerindeki
diistinceleri sozciiklere yansitabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Okudugunu
anlama becerisi kazanmis bireylerin akademik basarilarina etkisi olumlu olurken, bu
beceriyi kazanamamis bireylerin akademik basarilar1 olumsuz etkilenmektedir.
Okudugunu anlama becerisi gelismemis bireyler sadece Tiirkge derslerinde degil, tim
derslerde ve sinavlarda zorlanabilir. Bu nedenle o6zellikle ilkokul 6gretmenlerinin
okudugunu anlamay1 gelistirici strateji ve teknikler konusunda 6grencileri gelistirmeleri

gerekir. Turkge dersi 6gretim programlarinda okuma ve okudugunu anlama becerilerini
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gelistirici uygulamalar yer almaktadir. Ancak bunlar yeterli degildir. Ogretmenlerin
ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini kazandirip 6grencilerin bu stratejileri giinliik
hayatlarinda kullanabilir hale gelmesini saglamalar1 gerekmektedir (Yilmaz, 2008b). On
bilgileri kullanma, beyin firtinasi yapma, 6zetleme, not alma, elestirme, analiz ve sentez
yapma gibi okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi uygulanan stratejiler,
okudugunu anlamlandirma sirecinde oldukca onemlidir (Aktas ve Bayram, 2018,
s.1403).

2.1.4. Turkge Dersi Ogretim Programi’nda okumanimn yeri

MEB’in 2019°da yayinladigi Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda “okuma”
kazanimlari su bagliklar altinda siralanmistir (MEB, 2019):

1. simif: Okumaya Hazirlik, Akict Okuma, Anlama

2., 3. ve 4. siniflar: Akict Okuma, S0z Varligi, Anlama

Okumaya hazirlik, okuma materyalindeki temel boliimleri tanima, harfi tanima ve
seslendirme, heceleri, kelimeleri, basit ve kisa ciimleleri, kisa metinleri okuma gibi
kazanimlardan olusur.

Akici okumada; noktalama isaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek
okuma, siir okuma, gorsellerden hareketle kelimelerin anlamlarini tahmin etme, farkl
yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okuma, kelimelerin zit anlamlarini tahmin etme ve
okuma stratejilerini uygulama gibi kazanimlar 4. sinifa kadar ortaktir. 4. sinifta metinleri
tird ve ozelliklerine gore okuma kazanimi dahil edilmistir.

Anlamadaki, gorsellerle ilgili sorular1 cevaplama, gorsellerden hareketle okuyacagi
metnin igerigini tahmin etme, metinle ilgili sorular1 cevaplama, okuduklarini ana
hatlariyla hatirlama, metnin konusunu belirleme, metnin igerigin uygun baslik/basliklar
belirleme, sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini kavrama kazanimlar1 1. siif dahil
olmak iizere hepsinde ortaktir. 2. sinifta, metin tiirlerini tanima, okudugu metindeki
hikaye unsurlarin1 belirleme ve yazili yonergeleri kavrama kazanimlar1 eklenmistir. 3.
sinifta, metinleri olusturan 0geleri tanima, metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt etme,
okuduklari ile ilgili ¢ikarim yapma, yazili yonergeleri kavrama, tablo ve grafiklerde yer
alan sorular1 cevaplama, gorsellerle okudugu metni iliskilendirme, kisa ve basit dijital
metinlerdeki mesaji kavrama gibi kazanimlar dahil edilmistir. 4. sinifta ise metinler

arasinda karsilagtirma yapma, medya metinlerini degerlendirme, bilgi kaynaklarin etkili
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bir sekilde kullanma, bilgi kaynaklarinin giivenirligini sorgulama, okudugu metindeki
olaylara iliskin distincelerini ifade etme gibi kazanimlar eklenmistir.

S0z varhiginda ise, gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etme, kelimelerin zit anlamlarini ve es anlamlarini tahmin etme 2., 3.
ve 4. siiflarda ortaktir. 3.simifta, es sesli kelimelerin anlamlarini1 ayirt etme kazanimi
eklenmistir. 4. sinifta ise, okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sézcukleri
belirleme, deyim ve atasOzlerinin metnin anlamina katkisini kavrama, baglamdan
yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlamimi tahmin etme gibi
kazanimlar dahil edilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglari icerisinde okumaya yonelik su

amaglar belirlenmistir:

1. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

2. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi,

3. Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

4. Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmas1 (MEB, 2019, s.8).

2.1.5. Okuma egitiminde karsilasilan sorunlar

Iyi bir okuma ve okudugunu anlama 6gretimi dgrencilere siirekli olarak farkli
okuma deneyimleri saglayan ve yeni fikirler sunan 6grenme aktivitelerinden olusur. Bu
Ogrenme aktiviteleri vasitasiyla okuyucular, farkli metinlerde kendilerine sunulan bilgiyi
nasil elde edeceklerini anlamalarini saglayan becerileri kullanmay1 6grenirler (Pressley,
2006’den akt: Ates ve Yildirim, 2014, s.238). Ancak ililkemizde okuma ve okudugunu
anlama egitimine yonelik sorunlar bulunmaktadir.

Bu sorunlardan ilki, siniflarda 6gretmen tarafindan sorulan sorularin diizeyinin
yetersiz kaliyor olmasidir. Ogretmenlerin derslerde anlamayi 6lgmek icin sorduklari
sorular genelde basit anlama diizeyinde kalmaktadir. Ders kitaplarinda da yogun olarak
bilgiye ulagsma ve bilgiyi hatirlamaya yonelik soru tiirleriyle karsilagilmaktadir. Ates ve

Akyol’un (2013), hazirlamis olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin sorgulayan bir tutum
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igcerisinde olduklari, ancak bu sorgulamalarin anlam kurmaktan daha ¢ok metnin igerigini
ogrenmeye yonelik oldugu gdzlenmistir. Bunun yaninda Akyol, vd.’nin (2013), anlamaya
yonelik sorulan sorularin tespit edilmesi i¢in yaptig1 ¢alismada dgretmenlerin genel
olarak basit anlama diizeyinde soru sormaya egilimli olduklarin1 ve soru sorarken ders
kitaplarina bagl kaldiklar: tespit edilmistir. Benzer (2019), konuyla ilgili olarak Tiirkge
ders kitaplarindaki (5,6,7 ve 8. smiflar) okudugunu anlama sorularin1 PISA’daki yeterlik
diizeylerine gore incelemeye aldig1 bir ¢aligma hazirlamistir. Calismada, en iist diizeydeki
sorularin en ¢ok 8. siniflarda, en az 5. smiflarda oldugunu goriilmiistiir. PISA okuma
becerileri diizeylerinde en st seviye olan 6. dlizey, 6. Siniflarda bir tane bulunurken 5,7
ve 8. siniflarda hi¢ bulunmamaktadir.

Okuma ve okuma egitimindeki sorunlarda en sik karsimiza ¢ikabilecek konu okuma
aligkanlhigidir. Okuma eyleminin siireklilik kazanmasi durumunda okuma aligkanligi
kazanilir. Toplumsal gelisime olduk¢a katkis1 olan okuma aliskanlig1 kii¢iik yaslarda
kazanilan bir davramistir (Yilmaz ve Cakmak, 2009). Okuma aligkanliginin
kazanilmasinda aile, ¢evre, okul Oncesi egitim ve temel egitimde alinan okuma egitiminin
etkisi bulunmaktadir. Bunlarin yaninda g¢ocuklar1 dogru kitaplarla karsilastirmak da
okuma aligkanliginin kazanilmasinda oldukca etkili bir faktordir. Ailelerin ya da
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatina yeterince hakim olamamalar1 durumunda ¢ocuklarda
okuma tembelligi ve okumay1 sevmeme gibi durumlarla karsilasilabilir veyahut ¢ocuklara
siirekli ayni1 tiirden kitaplar sunulmas1 durumunda ¢ocuklar bu tekdiizelikten sikilmakta
bakis agilar1 sinirlandirilmaktadir (Aytas, 2003).

Okuma egitiminde ortaya ¢ikan sorunlar direk konuyla ilgili olan sorunlar
olabilecegi gibi egitimin her alanini etkileyen sorunlar da olabilir. Egitimde 6gretim
faaliyetlerini saglikli bir sekilde yerine getirebilmek i¢in ihtiya¢ duydugumuz belli temel
faktorler vardir. Bunlar psikolojik faktorler, fiziksel ortam ve Ogrencinin fizyolojik
durumu seklinde siralanabilir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Tim bu etmenlerin
saglikli seviyelerde kalmasi 6grenme basarisini da beraberinde getirecektir.

Egitim, kesintisiz bir sekilde surdirulmesi gereken bir sdrectir, bu nedenle
egitimde sirdirilebilirligin saglanmas1 gerekir. Toplumlarin yasadigi bazi olgusal
sorunlardan dolay1 egitim ve ogretim faaliyetlerinde degisiklige gidilmektedir. Bu
sorunlara depremler, erozyonlar, tsunamiler, hortumlar, sel baskini, yanginlar veya
bulasict hastalik salginlar1 (pandemi) seklinde ornekler verilebilir. Tiim bu sorunlara

¢6zum bulmak amaciyla zaman zaman uzaktan egitime yonelimler olmaktadir. 2020
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yilinda ortaya ¢ikan salginda, egitim 6gretim faaliyetlerinin tum diinyada uzaktan egitim
yoluyla gerceklesmesi de bu duruma bir 6rnektir (Karatepe, Kiigiikgencay ve Peker, 2020,
5.1262; Telli Yamamoto ve Altun, 2020, s.29).

Egitim faaliyetleri salgin dolayisiyla belli bir sure uzaktan yuriitilmistiir.
Dolayisiyla bu siire zarfinda gerceklesen derslerde egitimin nasil yiiriitiildiigii merak
konusudur. Uzaktan egitim siirecinde kaynak yetersizligi, iletisim sorunlari, siire sikintisi

gibi etmenler egitimin kalitesini etkilemistir.

2.1.6. Okumanin boyutlar

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi beynin
cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir (Giines, 2012, s.2). Bu suregte gorme,
algilama, seslendirme ve ortam gibi 6zellikler okumanin fiziksel boyutunu; anlama ve
beyinde yapilandirma zihinsel boyutunu olusturmaktadir.

Literatiirde genellikle okumanin fiziksel ve zihinsel boyutu iizerinde durulmustur.
Ancak okumanin toplumsal (¢evresel) boyutunu da goz ardi etmemek gerekmektedir.
Dolayisiyla okumanin boyutlar1 fiziksel, zihinsel ve toplumsal olmak {izere ii¢ baslik

altinda incelenmistir.

2.1.6.1. Okumann fiziksel boyutu

GO0z hareketleri, goz duruslari, gdrme genisligi (aktif gérme alani ve agis1), okuma
mesafesi, punto, vurgu, tonlama ve ses organlar1 okumanin ilk asamasi olan gérme ve
seslendirme boyutunun unsurlarin1 olusturur (Giines, 2019, s.33; Kardas, 2018).
Bahsedilen unsurlarin haricinde okumanin yapildig1 ortamin 6zellikleri (1s1, 151k, ses,
oksijen dlizeyi, vb.) de okuma surecini etkiler (Varisoglu, 2018).

Okuma sirasinda goz, satirda ve satirdaki kelimeler tizerinde durup odaklanmalar
yapar ve sozcukleri algilar, sonra satir lzerinde sigramalarla ilerler (Sever, 2015;
Gilines,2019). Okuma eylemi sirasinda g0ziin satir sonuna ulasinca sonraki satirin bagina
gecmesine tekrar strme denir. Tekrar sirme hizi bireysel farkliliklar gosterebilir
(Karatay, 2018). Okuyucu gordiigiinii zihne aktarirken birtakim aksakliklar yasayabilir,

bu aksakliklarin olmasi1 durumunda g6z satirda geriye doner ve yapilan bu geri
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donmelerle okuma hizi yavaglar. Geri donmeleri daha az olan okur, iyi okuyucudur
denebilir (Varisoglu, 2018).

Gozilin sicramalar ve odaklanmalar yapmasiyla gerceklesen okuma eyleminde
baslangigta bu sicrama ve odaklanmalar dizensizdir. Bireyin okuma becerisinin
gelismiglik diizeyi ve metne karst olan onbilgisi, sigramalarin hizi-araligi (zerinde
etkilidir (Karatay, 2018; Varisoglu, 2018). Gozlerin gorintiylu almasi sigramalar
sirasinda degil; odaklanmada gergeklesir. Her bireyin odaklanma sirasinda gordiigi
kelime uzunlugu ayni degildir. Kimi kelimenin bir bdliimiinii goriirken kimisi de tiimiini
gorebilir. Bu gozin odaklanma sirasinda gordigi alan olarak tanimlanan goérme
genisligine karsilik gelmektedir. Gz, sigramalar sirasinda ortalama 13-16 harf gorir
ancak okuma becerisi gelismemis bir bireyde bu sayilar azalabilir. Dolayisiyla gérme
genisligi okurun gelismislik diizeyi ile degiskenlik gosterebilir (Gilines, 2018; Karatay,
2018; Varigoglu, 2018).

Goziin sembolleri algilamas1 okumanin 6n kosuludur. Metinde yer alan ve okuma
siirecinde goziin netlik alanina giren sozciikler ilk olarak harflerine ayristirilir. Harflerin
tim yonleri incelenir, ses karsiliklari1 bulunur ve harflerin dizilisine gore seslendirmesi
yapilir. Harfleri sese doniistiirme, zihinde otomatik olarak yapilir. Birey sessiz okuma
sirasinda da harfleri sese doniistiiriir. Okuma eyleminin otomatik olarak gergeklesen bir
adim1 da harfleri sese doniistiirmedir. Ancak bu adim anlamlandirmada tek basma yeterli
degildir. Goz, algiladig1 bu sembolleri beyne gonderir ve boylece beyinde yapilandirma
siireci baslar. Ardindan goziin netlik alanina metinde yer alan diger sozciikler sirasiyla
girer ve tum bu sureg onlar icin de tekrarlanir (Bahar, 2020; Girmen, 2019).

Okuma eyleminin fiziksel boyutunda okuma ortaminin 6zellikleri de 6nemli bir yer
tutar. Okuma eyleminin yapildig1 ortamdaki en énemli faktor ortamin aydinlik diizeyidir.
GOzun saglikli seviyede gorebilmesi i¢in ortamin yeterli 151k diizeyinde olmas1 gerekir,
bu en dogal olarak giin 15181 ile saglanir. Giin 151g1n1n yetersiz oldugu durumlarda yapay
aydinlatma kullanilir ancak bu aydinlatma tiiriiniin direk olarak okuyucunun goriis
alanina girmesi g6z sagligmi olumsuz etkileyecektir. Yapay aydinlatmanin, omuz
arkasindan gelecek sekilde olmasi gerekmektedir. Ortamin aydinlatma diizeyin diginda
151 diizeyi ve oksijen diizeyinin de iyi ayarlanmasi gerekmektedir. Ornegin ortamdaki
oksijen miktarinin azalmasi, bireyde dikkat eksikligi, bas agrisi, uyku hali gibi sorunlara

yol acabilir. Ayrica ortamdaki ses duizeyi de énemli bir faktordir. Ancak bu kigiden kigiye
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farklilik gosterebilir. Kimi okur sessiz ortamda daha rahat odaklanirken kimi okur ise
mizikli ortamda daha rahat okuyabilmektedir (Varisoglu, 2018).

Okuma eylemi sirasinda fiziksel ve zihinsel siirecler is birligi igcerisinde ilerler.
Gorme ve algilama okumanin ilk adimidir. Goriintiilerin beyne aktarilmasiyla zihinsel

surec baslar (Girmen, 2019).

2.1.6.2. Okumanmn zihinsel boyutu

Okumanin fiziksel boyutunda, okuma eyleminin ilk adim1 olan gérme asamasinda
g6z metindeki sembolleri gorir, algilar, beyne iletir ve beyinde anlamlandirilir.
Anlamlandirma sirasinda ise metin hakkindaki onbilgiler devreye girer. Metinden okunan
bilgilerle Onbilgilerin karsilastirilip ve anlamlandirilmasi siireci okumanin zihinsel
boyutunu olusturmaktadir. Okumanin zihinsel unsurlarinda yer alan yazi bilimsel, anlam
bilimsel, ses bilimsel boyutlar ile dikkat de 6nemli yer tutar. Tim bu boyutlarin es
zamanl is birligi sonucunda okumanin zihinsel boyutu olusur (Bahar,2020).

Okuma sirasinda goziin gordiigli harf, kelime, kelime grubu, sekil ve semboller
beyinin goriintiileme merkezi, goriintii tanima merkezi, gorintl yorum merkezi ve okuma
merkezinde ¢esitli islemlerden gecerek anlamlandirilir. Bilginin anlamlandirilmasinda
beynin sol ve sag yarim kiiresi is birligi i¢indedir. Beynin sol yarim kiiresi daha ¢ok
okumanin kod ¢6zme ve seslendirmesi ile ilgilenirken, sag yarim kiirede daha ¢ok soyut
islemler gerceklesir. Sol yarim kiirenin metni okumasinin ardindan sag yarim kiire metne
yorum katar. Iyi bir okuma eylemi i¢in beynin iki yarim kiiresi de is birligi igerisindedir
(Kardas, 2018).

Beyinde dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerileri tizerinde belirleyici
islevleri olan Broca ve Wernicke alanlar1 bulunmaktadir. Bu alanlar anlama ve anlatma
becerileri ile dogrudan ilgilidir (Kaya, 2020). Broca alan1 okuma ve konusma gibi dil
fonksiyonlarinin gerceklestigi alandir. Broca alaninda olusan bir hasarda bireyin sesli
okuma ve konugma gibi eylemlerinde bozukluklar olusur. Broca alaninda hasar olan bir
okuyucu, okuma sirasinda vurgu ve tonlamay:1 hatali yapar. Bu da okunanin yanlis
anlamlandirilmasina sebep olur. Wernicke alani bireyin isitme, okuma, anlama
becerilerinde olduk¢a 6nemli yer tutan bir alandir. Bu alanda hasar olusan bireyler

isittiklerini ya da okuduklarini anlamlandirmakta glcluk ¢ekerler (Kardasg, 2018).
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Beyinde bulunan tiim alanlar okumanin, anlamanin olusumunda tek basina yeterli

degildir. Beyin milkemmel bir uyum ve eszamanlilik ile okuma eylemini ger¢eklestirir.

2.1.6.3. Okumanin toplumsal boyutu

Bireyin i¢inde bulundugu ¢evre okuma aliskanligindaki en hayati unsurlardan
biridir. Bireyin okul yasantisinda edinmis oldugu kelime bilgisinin giinliik yasaminda
kullanilma durumu, cevresindeki bireylerin okumaya karsi olan bakisi, okul disinda
yaptigi okuma etkinliklerinin sikligi bireylerin okumaya karsi olan ilgi, istek ve
aliskanligim1 6nemli dl¢lide etkilemektedir. Bireyin ailesi, arkadaslar1 ya da akrabalarinda
okuma i¢in rol model olabilecek biri bulunmuyorsa, bireyin ailesinde okuma aliskanlig:
pek gorilmiyorsa, birey kitaba ya da kiitiiphaneye ulasmakta zorlaniyorsa okuma

ilgisinin de yuksek olmasi beklenemez (Bahar, 2020).

2.1.7. Okuma suregleri

Okuma, karmasik bir siirectir. Bu pek ¢ok bilissel durumu i¢inde barindirdig: gibi
fiziksel ve psikolojik yani da olan bir siirectir. Bunun yaninda okuma i¢in yazili bir
metinle gerceklestiginden ve okurun yazili metindeki kodlar1 ¢6zmesini gerektirdiginden
dilsel bir siire¢ oldugu soylenebilir (Ulper, 2021). Tiim siireclerin baglantil1 ve is birligi
icerisinde olmas1 okurun metni iyi kavramasi i¢in 6nemli olacaktir. Sever (2015), okuma
surecini dort baslik altinda su sekilde toparlamistir:

1. Okuma Bir fletisim Siirecidir: Metin yazarin zihnindeki diisiincelerin metinde
kodlanmasi ile olusur. Okur ise metinle karsilastirdiginda bu kodlar1 ¢ozlimleyerek ise
baslar. Okur kodlar1 gérme, gerekirse seslendirme, beyne aktarma ve on bilgileri ile
karsilastirma gibi siireglere basvurarak yazarin aktardigi diislinceleri algilar. Boylece
okur, yazarin kendi zihnindeki diisinceleri aktardigi yazilar1 okuyarak anlamis olur.
Dolayisiyla bu okur ve yazar arasinda gegen bir iletisim sirecidir.

2. Okuma Bir Algillama Surecidir: Okumanin metinde yer alan sembolleri
kodlayip anlamlandirmasinin haricinde metinde anlatilmak istenen diisiinceyi kavramasi
da ¢ok onemlidir. Bu okurun kelime hazinesinin, metinde anlatilanla ilgili énbilgisinin

olmasiyla da yakindan iligkili oldugu gibi okurun metinde gecen kelime, cumle ve
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paragraflardaki gerekli detaylar1 anlamlandirabilmesiyle de ilgilidir. Metnin algilanmasi1
ve anlamlandirilmasi okuma slirecinin yapai taslarindandir.

3. Okuma Bir Ogrenme Siirecidir: Okuma, bireylerin icinde bolca bilginin yer
aldig1 dinyada bilgi edinme bagvurdugu bir yoldur. Bireyler ginlik ve akademik
yasamda, is yasaminda ¢esitli bilgilere ihtiya¢ duyduklar1 gibi merak ettikleri konularda
bilgilenmeye de ihtiya¢ duyarlar. Bu bilgileri edinmek i¢in de sikga okumaya basvurulur,
okuma 6nemli bir 6grenme yoludur.

4. Okuma Bilissel, Duyussal ve Devinissel Boyutlu Bir Gelisim Siirecidir:
Bireyler diisiincelerini dil araciligiyla ¢evresine aktarir. Bu aktarmada yazmay1 tercih
edenler metinleri olusturur ve bu metinler okuyucusunun onu anlamlandirmasini bekler.
Okur metinle karsilastiginda gozler araciligiyla sembolleri algilar, gerekirse seslendirir
ve beyne aktarir. Okurun metni géz aracilifiyla goriip beyne aktarmasina kadar gegen
stire okumanin devinigsel boyutudur. Semboller beyne aktarildiginda ise okumanin
biligsel boyutu devreye girer. Beyne aktarilan her bilgi orada anlamlandirilir. Boylece
okuma siireci tamamlanmais olur.

Okumanin dogrusal ilerleyen siirecinin diginda bireyi dolayli etkileyen bir boyutu
da vardir. Okuma, bireylerin bakis acisini, fikirlerini etkiler. Bu okumanin duyussal
boyutuyla ilgilidir. Metinler, yazarlarin diislincelerini ortaya koydugu ve diisiincelerini
baskalariyla aktardigi bir aragtir. Okurlarin metni okumasi bu diisiincelerin onlarin
zihninde de yer almasini saglar. Okuyan birey c¢esitli duygu, diisiincelerle karsilasir.

Dolayisiyla okuma okurlarin diisiince diinyasini etkilemis olur.

2.1.8. Okuma turleri

Harfleri sese doniistiirerek baslayan okuma, ilerleyen yaslarda yerini sessiz
okumaya ve sonrasinda kisilerin kendi 6grenme deneyimleriyle farkli okuma tiirlerine
birakan bir anlamlandirma yoludur (Giivey Aktay, 2019, s.55). Okuma etkinligi farkl
sekillerde yapilabilir. Okuma tiirleri, bireyin metni ne amagla okuduguna, metni nasil
okuduguna, okunan metnin tiirline, metni okurken kullandig1 araca gore g¢esitlenmektedir
(Giines, 2020). Asagida okuma egitimde sik¢a tercih edilen okuma tirlerinden

bahsedilmisgtir.
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2.1.8.1. Sesli okuma

1900’1i yillara kadar okuma denildiginde akla once sesli okuma gelirken daha
sonradan sessiz okuma giindeme gelmis ve 1970’°li yillarda sessiz okuma hakkindaki
goriisler list diizeye ulasmis ve anlamak icin metinleri sessiz okumak gerektigi 6ne
stiriilmiistiir. Sessiz okumanin sesli okumayla biitiinlestirilmesinin gerektigi goriisiiyle
birlikte 1995’11 yillardan sonra sessiz okumanin yani sira sesli okuma da yeniden egitim
programlarina alinmistir (Giines, 2011). Okuma tirlerinden en cok tercih edilen ve
tartisma konusu olan sesli ve sessiz okumay1 birbirinden ayiran en belirgin 6zellik
seslendirmedir. Sesli okumada metindeki bilgiler g6z ve kulak is birligi ile alinir ve
zihinde birlestirilerek anlamlandirilir. Sesli okuma, okuma becerisinin ilk 6grenildigi
zamanlarda daha c¢ok kullanilirken okuma becerisinin gelismesiyle birlikte daha az
kullanilir ve okuma becerisi gelismis ¢ogu insan sessiz okumay1 sesli okumaya gore daha
cok tercih eder (Giines, 2011; Ulper, 2021; Rayner, vd., 2012).

Sesli okuma bireyin dgrenmesini saglamasinin yaninda yazarin anlatimini
canlandirir. Okuma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat edilir, metnin igerigi,
karakterlerin ne hissettikleri, metinde anlatilmak istenen yansitilir (Bastug, vd., 2019).
Sesli okumada asil ama¢ metinde yer alan kelimelerin dogru telaffuzunu saglamaktir,
boylece konusma becerisinin gelismesine yardimci olur. Sesli okuma sirasinda 6grenci
kelimelerin telaffuzuna dikkat ettigi gibi, tonlama, vurgulama ve kelimeleri tanima gibi
akici okuma becerilerini de gelistirir. Sesli okuma ¢aligmalar1 hem ilk okuma ve yazma
siirecinde hem de sonrasinda 6gretmenlerin 6grencilerin okuma becerisindeki gelisimi
gormelerini saglar. Ayrica sesli okuma ¢aligmalar1 okurun konugsma becerisini gelistirir.
Ayni zamanda sesli okuma 6grencinin bagimsiz 6grenmesine, kendi gelisimini fark
etmesine, eksiklerini gorerek kendisini gelistirmesine katki saglar (Karatay, 2018; Giines,
2011; Giines, 2019). Sesli okuma becerisinin okudugunu anlamayla iliskilendirilebilmesi
okumanin akiciligina baghdir. Akici okumanin sesli okumadaki anlamaya etkisi goz ardi
edilmemelidir (Bastug, vd., 2019).

Ogretmenler sesli okuma ile dgrencilerin sesli okuma beceri diizeylerini 6lgmek
zorundadir. Bunu yaparken ilk olarak o6grencilerin metni sessiz okuyarak metne
hazirlanmasini istemeli ardindan sesli okuma yaptirmalidir. Ayrica dgretmenler sesli

okumada 6grencilerin 6rnek aldig1 kisidir. Bu nedenle 6gretmenler diizenli olarak sinifta
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sik sik vurgu, tonlama gibi durumlara dikkat ederek akici okumalar yapmali ve boylece

ogrencilerin sesli okuma becerisinin gelisimine katki: saglamalidir (Celik, 2006).

2.1.8.2. Sessiz okuma

Sessiz okuma, goziin metinde algiladig1 veriyi beyne gondermesi ve verinin orada
anlamlandirilmas siirecidir. Bu siirece konusma organlar1 dahil degildir (Unveren, 2020).
Sessiz okuma yapilirken sesin ¢ikmasini saglayan konusma organlar1 aktif edilmez.
Dolayisiyla baska birinin alic1 olabilecegi bir durum s6z konusu degildir (Ulper,2021).

Sessiz okumanin amaci, metni kavrama ve anlamlandirma hizini arttirmaktir. Sessiz
okuma sirasinda gozle algilanan bilgiler zihinde anlamlandirilir ancak konugma organlari
tarafindan disariya aktarilmaz. Bu nedenle sessiz okuma sirasinda daha az caba
harcandigindan sesli okumaya oranla daha hizli okumak miimkiindiir. Arastirmalar iyi
okuyucularin sessiz okuma oranlarinin dakikada yaklasik olarak 300 kelime oldugunu
one siirmektedir (Karatay, 2018; Ulper,2021; Rayner, vd., 2012).

Sessiz okuma okulun ilk yillarinda sesli okumaya gore daha ge¢ gelisir. Bu nedenle
ogretmenlerin sesli okuma ile yaptiklari etkinliklere paralel olarak yavas yavas sessiz
okumaya da yer verilmelidir. Sessiz okuma, ilkokul 1 ve 2. siniflarda sesli okumay1
gelistirmek amaciyla hazirlik olarak yapilir. Sonrasinda 6gretmenler, 6grencilerinin sesli
okuma becerisinin gelistiginden emin oldugunda sessiz okumaya daha ¢ok yer vermelidir.
Ogrencilere sesli okumanin zamanlarin1 verimli gegirmek ya da derse hazirlanmak
amaciyla bagvuracaklar1 bir okuma tiirii oldugu benimsetilmelidir. Bireyin bagimsiz
O0grenmesini saglayan sessiz okumaya geciste sesli okuma becerisi koprii gérevi goriir
(Bastug, vd., 2019; Oz, 2011). Sessiz okumanin sinif i¢i uygulamasinda 6gretmen ve
ogrenciler metni bireysel olarak okur. Sessiz okumayla bireylerin birbirlerini rahatsiz
etmeden okuma yapmasi saglanir. Okuma bittiginde metin hakkinda tartisma yapailir.
Ogretmenin dgrencilerin siirece dahil olmasi i¢in onlar gesitli sorular sorarak gtduilemesi

ve metni anlama diizeylerini degerlendirmesi gerekir (Goger; 2019; Unveren, 2020).
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2.1.8.3. Rehber esliginde okuma

Rehber esliginde okuma baslangi¢ seviyesindeki kii¢iik 6grenci gruplarina ya da
bireysel olarak destek olmak amaciyla yapilir. Bu okuma tiirii daha ¢ok kelime tanima,
anlama ve kavrama becerilerini gelistirmek i¢in kullanilir. Ogretmen 6grencilerin ya da
ogrencinin eksik oldugu beceriyi gozlemler ve bu okuma etkinligini ona gore
gergeklestirir. Okuma sirasinda 6gretmen dnceden belirledigi kelimelere gelindiginde
okumay1 durdurur ve kelime hakkinda sesli diisiiniir, boylece 6grencilerin de kelimeler

Uzerinde diisiinmesini saglar (Jhonson ¢ev. Benzer, 2017).

2.1.8.4. Esli okuma

Esli okumada 6gretmen, ebeveyn ya da daha iyi okuyan bir okuyucu, okumasi
yeterli olmayan okuyucuya metni sesli okur ya da okumasi sirasinda ona rehberlik eder.
Bu okuma tiiriinde 6gretici ve okuyucu metni birlikte okur, okuyucunun en kii¢iik
zorlanmasinda ya da duraklamasinda 6gretici siirece dahil olur ve gerekli diizeltmeyi
yapar. Esli okuma, okumas1 zayif okuyucunun esinin okumasini 6érnek alarak akici ve
dogru okumasini gelistirmesine ve daha iyi anlamasina yardimci olur. Okuyucunun
seviyesine uygun olan metinde okuyucu tek birakilmali ve bir hatasi oldugunda kendi
duzeltmesi beklenmelidir. Ancak blyik ¢ogunlukla birlikte okunmali ve 6gretici aninda
siirece dahil olmali, okuyucuya olumlu doniitler vermeli ve yargilayici olmamalidir

(Akyol, 2014; Aydin, 2013; Maden, 2018).

2.1.8.5. Serbest okuma

Bireylerin bos zamanlarini degerlendirmek igin kendi kendilerine yaptiklari
okumalardir. Ogrenciler firsat buldukga serbest okuma yapmalidir. Okuma aliskanliginm
kazanilmasi yalnizca okulda yapilan etkinliklerle yetersiz kalacaktir. Okullarda verilen
okuma egitimi 6grencilerin akademik hayatinda gerekli diizeyde olmasinin disinda bu
becerinin hayat boyu yeterli diizeyde devam edebilecek olmasini da saglamaktadir.
Bireylerin iyi okuyucu seviyesine ulasabilmesi i¢in okulda yapilan okuma etkinlikleri
disinda da serbest okuma yapmalar1 gerekmektedir. Bireylerin bu bilinci kazanabilmesi

icin okul yillarinda dgretmenler tarafindan yeterli glidiileme saglanmalidir. Ogretmenler
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sinif seviyesine uygun farkli tiirlerin de bulundugu bir sinif kitaplig1 olusturabilir ve
ogrencilerin kitaplar1 doniisiimlii olarak okumasi saglanabilir. Sinifta okuma saatleri
dizenlenmesi ya da eve okuma dOdevi verilmesi, 6grencileri farkli ¢ocuk edebiyati
tiirleriyle karsilastirabilir ve okumaya karsi1 isteklerini arttirabilir (Arici, 2018; Goger,

2019; Maden, 2018; Oz, 2011).

2.1.8.6. Paylasimli okuma

Paylagimli okumada o6gretmen ve Ogrenciler metni birlikte okur, ancak bunu
doniisimli okumayla karistirmamak gerekir. Doniisimlii okuma, metni kisim kisim
farkli bireylerin okudugu bir okuma tiiriidiir. Paylasimli okuma ise, biitiin sinifin ayni
anda ya da bir kisinin okuyup tiim sinifin da takip etmesiyle yapilan ve Ogrencilerin
metinle etkilesim halinde olmasini saglayan okuma tirtduir. Paylasimli okumada okuma
ve okudugunu anlama stratejileri kullanilir. Paylasimli okuma 6grencilerin metinle
etkilesim igine girmesini, yeni kelimeler 6grenmesini, okuma surecinde aktif olmasini ve
ust diizey diisiinmesini saglar (Jhonson cev. Benzer. 2017; Maden, 2018).

Bu okuma tiirii 6grencileri okuma sirasinda aktif ettiginden 6grencilere 6zgiiven
saglar ve metindeki olaylar hakkinda fikir yiritebilmesi konusunda cesaretlendirir.
Paylasimli okuma genellikle okul 6ncesi ve birinci sinif seviyesinde tercih edilir ancak
okuma siiresinde gegirilen siireyi verimli kilmak ve okuma becerisini gelistirebilmek

adina ikinci sinif seviyesinde de tercih edilebilir (Aydin, 2013).

2.1.8.7. Secerek okuma

Okuma egitiminde ilk olarak metindeki hicbir bilgiyi atlamadan okumak anlamina
gelen tam okuma Ogretilir. Daha sonraki yillarda da yavas yavas segmeli okumaya gegilir.
Metinde 6nemli yerleri bulmak amaciyla kelime, climle, paragraf ya da boliim atlamasi1
yapilabilir. Metinlerin giris kisimlarinda bazen gereksiz bilgilere yer verilir, bunlari
okumak okuyucunun dikkatini dagitabilecegi gibi okuyucuya zaman kaybi da yasatabilir.
Bu nedenle bu gibi durumlarda se¢meli okumay1 tercih etmek okuyucunun zamandan
tasarruf etmesini saglar (Giines, 2015). Se¢meli okumanin degisik uygulamalar1 vardir.

Bunlarin en 6nemlileri; goz gezdirerek okuma, gorsel okuma, kaymagini alma teknigi ve
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yerini bulma yontemidir. Seg¢erek okumada bir konuyu arastirmak i¢in okuma yapilir.
Secerek okuma ydnteminin temel amaci hizli bir sekilde arastirma sonucuna ulagsmaktir

(Arici, 2018, s.52; Maden, 2018).

2.1.8.8. Elestirel okuma

Elestirel okuma, okurun metinde gegcen olaylari elestirel bir bakis agisiyla
gdzlemlemesi, metindeki bilgileri hemen kabul etmek yerine dogrulugunu sorgulamasi
ve yazarin goriisii hakkinda fikir sahibi olmaya ¢alismas1 gibi pek ¢ok durumu iceren bir
okuma tiirtidiir (Karatay, 2018). Elestirel okuma tiirii, diger okuma tiirlerine gére daha
fazla dikkat ve 6zen gerektirir. Cilinkii okunani elestirebilmek i¢in iyi ve dogru anlamak
gerekmektedir. Okuyucunun metinde anlatilanlar ile ilgili 6n bilgiye sahip olmasi ve
metni dogru anlayip, anlatilmayanlar1 da ¢ikarabilmesi gerekir (Ulper, 2021). Bu okuma
tiriinde amag, okuyuculara nesnel bir bakis agisiyla metin hakkinda sorular sorabilme
yetisi kazandirmaktir. Okuyucular okuma slrecinde ayni fikirde olduklar1 ya da
olmadiklar1 goriisleri belirler, bu goriigleri gelistirebilmenin yollarin1 diisiiniir, yeni
fikirler ortaya koyar ve okuduklarini kendi deneyimleriyle anlamlandirip zihinlerinde
yapilandirirlar (Unveren, 2020).

Elestirel okuma siiflarda uygulanirken 6grenciler okuma sirasinda zihinlerinde
olusan sorulara cevap arar, metindeki bilgiler arasindaki sebep-sonug iliskisini kurmaya
calisir ve kendi deneyimleriyle okuduklarini anlamlandirmaya c¢alisirlar. Ogrencilerin
bireysel olarak gecirdigi bu siirecin sonrasinda sinifta bir tartisma ortami yaratilir ve

ogrencilerin kendi soru-cevaplarini arkadaslariyla paylasmasi istenir (Goger, 2019).

2.1.8.9. Tekrarli okuma

Tekrarli okuma yéntemi, akict okumada sorun yasayan 6grencilerin okumasi akici
oluncaya dek metni tekrar tekrar okumasidir (Akyol, 2014). Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla yapilan tekrarli okuma yontemi uygulanirken
ogrencilerin seviyelerine uygun metin se¢ilir ve okunacak metnin uzunlugunun 100-200
kelime arasinda olmasina dikkat edilir (Samuels, 2002’den akt: Roundy ve Roundy,

2009). Anlamanin ve akict okumanin gelisebilmesi i¢in tekrarli okuma ydntemine
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bagvurulur. Bir metin ilk kez okundugunda anlama zayif olabilir, ancak her yeniden
okumada okuyucu metni daha iyi anlayabilir. Ciinkii anlamanin 6niindeki kod ¢dzme
(kelimeyi anlama) engeli yavas yavas asilir, kod ¢6zme siireci otomatiklesir. Bu siirecte
kod cOzme artik daha az dikkat gerektirdiginden anlama icin daha fazla dikkat
gosterilebilir duruma gelinir. Boylece tekrarli okuma hem akiciligi arttirmis hem de

anlamay1 gelistirmis olur (Samuels, 1979).

2.1.8.10. Gorsel okuma

Gorsel okuma, resim, kroki, grafik, sembol, sekil, renk gibi gorsellerle; doga ile
sosyal olaylar1 okuma, anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma siirecidir (Giines,
2019, s. 132). Bireyler okuyarak, dinleyerek bilgi edindikleri gibi gozleyerek de bilgi
edinirler. Giiniimiizde bireyler cesitli gorsel unsurlarla karsilagsmaktadir. Gorsellerle
bilgiyi zihinde yapilandirmak ve canlandirmak daha kolaydir, dolayisiyla bireyler
gorsellerle bilgi edindiginde anlama surecini kolaylasacak, kavramlar1 daha iyi
algilayacaktir GOrsel materyalleri bilgilerin 6gretilmesinde destek olmak ya da
Tiirkge’nin  ¢ok konusulmadigi yoOrelerde anlasilmayr kolaylastirmak amaciyla
kullanilmak faydali olacaktir (Akyol, 2014; Giines, 2019).

2.1.8.11. Ekran okuma

Ekran okuma, bilgisayar, cep telefonu, tablet, televizyon gibi araglarinin
ekranlarindan okuma islemine denilmektedir (Giines, 2019, s.384). Ekran okuma, basili
metinden okumaya gore okuma hizi, géz hareketleri gibi farkliliklar gostermektedir
(Arici, 2018). Teknolojinin gelismesi ve erisilebilirliginin artmasiyla birlikte basili
metinlerden okuma kadar ekran okumanin kullanimimin da arttigi goriilmektedir (Giivey

Aktay, 2019; Giines, 2019.

2.1.9. Okumada akicihik ve hizh okuma

Akic1 okuma, anlamay1 engelleyecek sekilde kelime tanima sorunu yasamama ve

otomatik okuma yetenegidir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021, s.9). Rasinski’ye
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(2014) gore akict okuma, okuyucunun metnin derin anlamini anlayabilmesi igin
yiizeydeki konularda kontrol gelistirme yetenegini ifade eder. Akicilik, okuyucunun
metni anlamlandirabilmek i¢in uygun hizda okumasini ve nerede vurgu yapip nerede
duraklayacagini bilmesini gerektirir. Akict okuma nitelikli okumanin temel bilesenidir
(National Reading Panel, 2000; Ulper, 2021).

Akict okuma kavraminin anlagilabilmesi i¢in otomatiklik, prozodi ve dogruluk
becerilerinin kavranmasi gerekmektedir. Okuma sirasinda akici olunabilmesi igin
kelimelerin otomatik bir sekilde taninmasina, dolayisiyla gelismis bir kelime dagarcigina
ihtiya¢ vardir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021; National Reading Panel, 2000;
Ozdemir Erem, 2018;).

Kelime ¢6zmede dogruluk, metindeki kelimeleri en az hatayla seslendirebilmektir.
Otomatiklik, kod ¢6zme sirasinda oldukg¢a az zihinsel caba gosterilmesi demektir
(Rasinski,2004). Prozodi kavrami ise, okuma sirasinda noktalama isaretlerine, duraklama
ve tonlamalara uygun sekilde okuma becerisi ile iligkilidir. Dolayisiyla dogru okuma
becerisi, otomatiklik ve prozodi birbirlerinden ayrilamayan ve birbirinin 6n kosulu olarak
goriilen akic1 okuma unsurlari olarak adlandirilir (Ozdemir Erem, 2018).

Kod ¢b6zme ve anlamlandirma biligsel kaynaklarin kullanimini1 gerektirir. Her iki
beceri igin de kullanilacak miktar sinirlhidir. Dolayisiyla okuyucu kod ¢b6zmede
zorlaniyorsa, enerjisinin ¢ogunu burada tiiketebilir ve anlamlandirmada kullanmak i¢in
yeterli enerji kalmayabilir (National Reading Panel, 2000). Otomatiklik teorisine gore,
akici okuyucu metni ¢aba gostermeden ¢ozer yani dikkati anlamda kullanmak tizere iist
seviyede birakir ve okuduklar1 metni hizlica anlayabilir. Ancak akici olmayan okuyucular
kod c¢cOozmeye caba gosterdiklerinden, dikkatleri metni hizlica anlamak igin uygun
degildir, bu onlarin anlama siirecinin daha zor ve yavas olmasina sebep olur (Samuels,
1979). Okuyucu kelime tanimaya zaman ayirirsa anlama yeterli diizeyde gelisemez. O
nedenle kelime tanimaya gosterilen ¢abanin en az seviyede olmasi gerekir (Rasinski,
2014). Akic1 okuma i¢in hiz ¢ok dnemlidir. Ayrica okuyucunun hizli okuyabilmesi i¢in
de dogru okumas1 gerekir (Keskin ve Akyol, 2014). Okuma hiz1 otomatikligin sonucunda
gelisir, otomatikligin olusmasinin nedeni degildir (Rasinski, 2014). Okuyucunun metni
hizl1 okumasina ragmen noktalama isaretlerini, vurgu ve tonlamalar1 gérmezden gelirse
anlamanin dogru olmasi pek olas1 degildir (Rasinski, 2004).

Hizli okuma metni daha kisa siirede bitirme degil, metindeki bilgileri daha kisa

surede algilama demektir. Hizli okumada gorme, kavrama, zihinde yapilandirma iglemleri
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daha hizl yiiriitiilmektedir (Glines, 2015). Okuma hizin1 ayarlamak okumanin verimliligi
agisindan Oonem olusturur. Fazla yavag okumak ya da fazla hizli okumak anlamayi
olumsuz etkilemektedir. Okuma hizi; okuyucunun kelime haznesinden, okuma
ortamindan, okudugu metne dair sahip oldugu oOnbilgilerden ve okudugunu
yorumlayabilme becerisinden etkilenmektedir (Akyol, 2014).

Okuma hizi, bir dakikada okunan kelime sayisiyla dl¢iilmektedir. Bu say1 akici
okuyan biri icin dakikada 200-1000 kelimedir. Okuma hizi; okuma tiiriine ve amacina,
okuyucunun yasina, okuma ortamina gore degiskenlik gdstermektedir. Her okuma
tirtinde hizli okuma yapilamaz. Metni anlayarak hizli okuyabilmek i¢in metinde gecen
kelimelere ve anlatilan bilgiye asina olmak gerekmektedir. Dolayisiyla agina oldugumuz
kelimelerle asina oldugumuz bir bilgiyi iceren metni anlayarak ¢ok hizli okuyabilirken,
daha 6nce duymadigimiz ya da ¢ok genis bilgiler iceren metinleri yavas okuruz (Anilan
ve Yasar, 2019; Arici, 2018).

Hizli okumayi gelistirmek i¢in gorsel yontemler 6gretilmeli ve okuyucularin goz
kaslarin1 gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmalidir. Ancak hizli okumanin metni
ylizeysel okumak olmadigini anlamak gerekir. Hizli okuma, anlama igin biiyiik 6nem
tasir. Dolayistyla hizli okuma i¢in gérme ¢abuklugu kazanmis, goriis yelpazesi genislemis
ve gordigi bilgileri daha hizli isleyen okuyucular gereklidir (Giines, 2015).

Son yirmi yilda, dogrudan 6gretim uygulamasi yoluyla akicilig1 gelistirmek icin
cesitli yontem ve teknikler onerilmis ve denenmistir. Bunlar; tekrarlanan okuma,
norolojik izlenim, radyo okuma, esle okuma, koro okuma ve ¢esitli benzer yontemlerdir.
Bu yontemlerin her biri, okuyucularin metni daha hizli, dogru ve uygun ifade ile
okumalarimi saglayacak akici okuma aliskanliklar1 gelistirmelerini amaglamaktadir
(Akyol ve Keskin, 2014; National Reading Panel, 2000). Akic1 okuma seviyesinde
olmayan okuyucularin, akici okumanin nasil yapildigini, neye benzedigini, akici
okuyucunun metnin nerelerinde durakladigini gérmeleri gerekir. Dolayisiyla buna u ygun
olarak esli okuma ile akic1 olmayan okuyucu eksiklerini fark edebilir (Rasinski, 2004).

Rasinski’ye (2006) gore, akiciligr gelistiren en iyi yontem, metnin tekrarlanarak
okunmasidir. Tekrarlanarak okunan metinlerde dogru okuma, prozodi ve otomatiklesme
gibi akic1 okuma unsurlari sirasiyla gelisir. Tekrarli okuma yontemi icin siirler, sarki
sozleri, ilahiler, tekerlemeler, okuyucu tiyatrolari, monologlar, diyaloglar gibi ritmik,
retorik veya etkilesimli metinler okuma sirasinda kullanilabilir. Bu tiir metinler sadece

hiz degil, ifade ve anlam ile s6zIi okuma igin de iyilestirici 6zelliktelerdir.
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2.2. Okudugunu Anlama

Aileler ya da o6gretmenler, ¢ocuklarin kelimeleri seslendirmeye baslamasiyla
okumay1 6grendigini disiniirler. Ancak okuma disinda anlamanin da 6grenilmesi
gerekmektedir. Okuma daha ¢ok mekanik bir beceri olarak metni seslere doniistirmek
iken okudugunu anlama okuduklarindan anlam ¢ikarmak, deneyimlerle iliski kurmak,
kelimeleri islemektir (Bastug vd., 2019). Dolayisiyla okudugunu anlama daha ¢ok siire¢
ve beceri gerektirir. Bu suregte bireyler sirasiyla kelime, ciimle, paragraf ve metin
hakkinda anlam kurma isleminde bulunur (Ulper, 2021).

Okuma ve anlama birbirini tamamlayan kavramlardir. Okudugunu anlama,
metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir (Y1lmaz,
2008b, s. 214). Yilmaz’a gore (2018, s.84) okudugunu anlama, bireyin okudugu metinde
karsilastig1 yeni bilgilerle eski bilgiler arasinda iliski kurmasi sonucunda yeni bilgiye
ulagmasidir. Eski bilgiler 6n bilgilerdir ve bireyin yapilandirmasina yardimeci olmaktadir.
Bir metinden bilgi edinmek, onu anlamakla gergeklesir. Anlama eksik oldugunda bu
okuma etkinliginden tam olarak bir 6grenme beklenemez (Bastug vd., 2019). Bireyler
okuma sirasinda yazarin kendi bilgi birikimi ile yazdigi metni, kendi bilgi birikimini dahil
ederek okur. Bu nedenle bireylerin okuma sirasinda metinle etkilesime gectigi
sdylenebilir (Ulper, 2021).

Insan beyni diisiincelerle doludur. Diisiinceler kelimelerle anlam bulur. Bireyler
sahip olduklar1 kelime hazinesi kadar derin diisliniir ve yine diisiindiiklerini sahip
olduklar1 kelime hazinesinin el verdigi Olglide aktarabilir. Bireyin okudugu metnin
konusuna yonelik kelime hazinesi ne kadar fazla ise, metni anlamlandirma diizeyi de o
kadar yiiksek olacaktir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021, s.9; Sevim, 2018; Ulper,
2021).

Bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami kelime hazinesini olusturur. Bu kelime
hazinesi aktif ve pasif olmak Uzere ikiye ayrilir. Aktif kelime hazinesi, anlatima ve ifade
etmeye yonelik dil eylemlerinde (yazma, konusma) bilingli olarak kullandig1 kelimeleri
icerir. Pasif kelime hazinesi ise, okuma ve dinleme gibi anlamaya yonelik dil
eylemlerinde  dogrudan  kullanmadigimiz ancak  gorip, dinledigimizde
anlamlandirdigimiz kelimeleri igerir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2021, s.9; Sevim,
2018).
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Uzun ve zengin tarihli okudugunu anlamanin iizerine yapilan ¢ok sayida arastirma,
1yl okuyucularin 6zelliklerine odaklanmistir. Pearson ve Duke (2002), iyi okuyucularin

ozelliklerini asagidaki gibi siralamiglardir:

e Okuma sirasinda aktiflerdir ve basladiklarindan itibaren okumalar: hakkinda net
hedefleri vardir.

e Okumadan 6nce okuma hedefleri i¢in metin yapisina ve metin bolimlerine g6z
atarlar.

e Secici okurlar. Hizli bir sekilde ne okuyacaklari, neyi dikkatle okuyacaklari, neyi
okumayacaklar1 ya da neyi tekrar okuyacaklar1 vb. hakkinda karar alirlar.

e lyi okuyucular okuduklarmin anlammi olusturur ve sorgularlar. Metindeki
bilinmeyen kelimelerin anlamlarimi belirlemeye ¢alisir ve metindeki tutarsizliklar
ya da bosluklarla ilgilenirler.

e Metindeki yazarlarla ilgili 6nceki bilgileri (Gslup, inang, egilimler, tarihsel
ortamlar vb.) karsilagtirir ve biitiinlestirirler.

e Metnin kalitesini degerlendirir ve metne tepki g0sterirler.

e Iyi okuyucular metin tiriine gore farkli okumalar yaparlar.

e Aciklayict metinleri okurken, okuduklarini sik sik gozden gecirir ve 6zetini
olustururlar.

e Oykii okurken, iyi okuyucular ortama ve karaktere yakindan bakarlar.

e lyi okuyucular i¢in metin isleme geleneksel tanimlardaki gibi yalnizca okuma
sirasinda degil, okuma bagladiktan hemen sonra, okuma sirasinda verilen kisa
molalarda ve hatta okuma bittikten sonra bile devam eder.

e Anlama, tilketen, devamlilig1 olan ve karmasik bir strectir. Ancak Iyi okuyucular

icin hem tatmin edici hem de Uretken bir etkinliktir.
2.2.1. Okudugunu anlama gelisimi ve dizeyleri

Ogretim programlarinda her sinif seviyesi i¢in belirli hedefler s6z konusudur. Bu
hedefler 6grencilerin metni yeterli anlamlandirmasina dayanir. Ancak okuma siirecinde
hem seviyeler aras1 hem de ayni seviyedeki bireyler arasinda okudugunu anlama farkli
diizeylerde gerceklesir (Ulper, 2021). Okudugunu anlama becerisinin 6lgiilmesi i¢in

alanyazinda pek ¢ok yaklagim bulunmaktadir. Bu yaklasimlarin ortak noktasi, okurlarin

27



kavrama dlzeylerini ayrintili sekilde saptamak ve sonraki diizeyler i¢in neler yapmasi
gerektigini belirlemektir.

Bu calismada okudugunu anlama diizeylerini; basit anlama, yorumlayict anlama ve
sorgulayict anlama olarak {ige ayiran yaklasim ele alinmistir (Robinson ve Good, 1987,

5.145-146’dan akt. Y1lmaz, 2008b, s.135):

e Birinci Duzey: Basit anlamadir. Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama,
basamaklar1 izleme, karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme,
yazarin yapisal planimni agiklama gibi becerileri gerektirir. SN1K sorular1 bu anlama
diizeyi ile iligkilidir. Bu diizeyde metni anlamaktan daha ¢ok metindeki bilgileri
hatirlama ve ifade etme On plandadir. Bloom’un biligsel siniflamasinda bilgi
basamagina denk gelmektedir (Bastug vd.,2019; Yilmaz, 2018).

e ikinci Diizey: Yorumlayici anlamadir. Bu diizeyde okurun metinde sdylenenlerden
cok sdylenmeyen bilgileri ¢ikarabilmesi onemlidir. Ana fikri bulma, 6nemli
noktalar1 belirleme, 0zetleme, genellemeler yapma, iliskileri belirleme, ileriye
dondk tahmin yapma, bilgileri karsilastirma, uygulama yapma, yazarin amacini,
karakterlerin egilimlerini belirleme, yazarin fikir ve egilimini belirleme, yazara ait
bir fikri tamamlama, ortami1 baska ortamlarla karsilastirma, olayr Kisisel
deneyimlerle birlestirme, duygusal imajlar ve cevaplar olusturma, okudugunu
yeniden yapilandirma, imlaya dikkat ederek okuma, ¢ikarsama yapma gibi
becerilerle okuyucunun anlamda derinlesmesini saglar. Bloom’un bilissel
siniflamasinda kavrama ve uygulama basamaklarina denk gelir (Bastug vd., 2019;
Ulper, 2021 ve Yilmaz, 2018).

e Uclincli Diizey: Sorgulayici anlamadir. Bu diizeyde okur, metinden okudugu ya da
okudugundan c¢ikarsadig: bilgiyi kendi siizgecinden gegirir. Okunanlari; kalite,
deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik, propaganda, ilgililik, yeterlilik,
gercek veya fikir agilarindan karsilastirma, yazarin amaglarini ve tavirlarini
degerlendirme, konuyu ortam acisindan degerlendirme, ortamdaki dili
degerlendirme, ortamin genel yapisimi degerlendirme, yazarin uzmanligini
degerlendirme, bilgi kaynaklarini degerlendirme gibi becerileri gerektirir.
Okuyucularda zengin ve derin anlama olusturur. Bloom’un biligsel siniflamasinda

analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina denk gelmektedir (Bastug vd., 2019;

Ulper, 2021 ve Yilmaz, 2018).
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Okullarda ve ders kitaplarinda okudugunu anlama daha ¢ok hatirlama {izerine yapilan
basit anlama ile gerceklesir. Akyol, vd. (2013)’nin yapmis oldugu ¢alismada ulastiklar1
“caligmadaki katilimcilarin genel olarak basit anlama diizeyine yOnelik soru sormaya
egilimli olduklar1 ve genelde soru sorarken kaynak kitaba bagli kaldiklar1” sonucu, bu
diisiinceyi dogrular niteliktedir. Yalnizca basit anlam diizeyinde kalan etkinlikler
Ogrencinin okuma egitimi i¢in yeterli degildir. Diger iki diizeyin de i¢inde oldugu bir
okudugunu anlama siireci daha etkili olacaktir. Ozellikle ilkokul yillar1 ilerleyen
kademelerdeki egitimin temelini olusturdugundan bireyin akademik basarisinda 6nemli
etkisi olan okuma egitiminin 0 yillarda iyi verilmis olmas1 gerekir.

Bir okurun yukarida belirtilen diizeylere ulasabilmesinde ya da ulasamamasinda
etkisi olabilecek birgok etmen bulunmaktadir (Ulper, 2021, s.75). Bu etmenler

biligsel/iistbiligsel, duyussal ve metinsel olarak ¢ baslik olarak asagida verilmistir:

1. Okuma anlamlandirma strecini etkileyen bilissel/iistbilissel etmenler:
Biligsel etmenler okuma siirecinde bireyin zihninde ger¢eklesenler; iistbiligsel
etmenler ise okurun, bilissel islemlerin ayriminda olmas1 ve bilissel igslemleri
yonlendirme becerisi olarak diisiiniilebilir (Ulper, 2021, s.76). Bilissel etmenlerin
icerisinde metnin sematik yapisi, dilsel ve igeriksel sema, okurun okuma akiciligi
ve calisma bellegi yer almaktadir. Ustbilissel etmenlerde ise okuma
anlamlandirma stratejileri bulunur.

2. Okuma anlamlandirma sirecini etkileyen duyussal etmenler: Insan duygusal
bir varliktir. Dolayisiyla okuyucularin bu 6zelligi de okuma egitiminde duyussal
etmenlere dnem verilmesini gerektirmektedir. Duyussal etmenlerde okurlarin
okuma giidiisii, 6zyeterligi ve tutumu yer almaktadir. Ancak okuma egitimi siireci
boyunca bu etmenlere olmasi gerektigi diizeyde onem verildigini sdylemek giigtiir
(Ulper, 2021)

3. Okuma anlamlandirma siirecini etkileyen metinsel etmenler: Okunan kitabin,
metnin sahip oldugu birtakim 6zellikler okurun anlamlandirma siirecinde son
derece etkilidir. Okuma anlamlandirma slrecinde etkisi olan bu 0Ozelliklerde
yazilarin okunabilirligi, tutarlili§i, puntosu ve yazi karakterleri, kagit diizeni,

ctimle ve kelimelerin uzunlugu yer almaktadir (Ulper,2021).
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2.2.2. Okudugunu anlamlandirma stratejileri

Etkili okuma surecini uygulamaya koydugumuzda belirli bir plan dahilinde hareket

etmek gerekir. Bu plan asagida sirasiyla verilmistir (Akyol,2014, s. 35)

2.2.2.1. Okuma oncesinde yapilabilecek etkinlikler

GO0z gezdirme: Go6z gezdirme stratejisi okuyucularin amag¢ olusturmalarina, 6n
bilgileri ile okuyacaklarini kargilastirmalarina katk: saglamaktadir.

Okuma icin ama¢ olusturma: Okuyucu materyalin turinl, konusunu ve o
materyali neden okuyacagini belirleyerek okuma i¢in amag olusturur. Anlamli okuma i¢in
amagc olusturulmasi gerekmektedir.

On bilgileri okuma ortamuna getirme: Bireyin okudugu metni
anlamlandirabilmesi i¢in on bilgileri ile metindeki bilgileri birlestirmesi gerekmektedir.
Smif igerisinde On bilgilerini harekete gecirme amaciyla etkinlikler yapilmali, bu sekilde
ogrencilere okuma 6ncesinde 6n bilgileri kullanma aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Tahminler yapma: Iyi okuyucular okuma sirecini tahminler yaparak
yuritmektedir. Anlamada tahminler yapma, tahminlerin dogrulugunu ve yanlishgini

kontrol etme 6nemlidir.

2.2.2.2. Okuma swrasinda yapilabilecek etkinlikler

Akier bir sekilde okuma: Iyi okuyucular okuma materyalini uygun hizda
okuduklarinda anlama i¢in zaman kazanirlar. Ancak zayif okuyucularin kelime kelime
okumas1 onlara zaman kaybettirmektedir. Sinifta akict okumay1 gelistirmeye yonelik
etkinlikler yaptirilarak bu konuda aliskanlik kazandirmak gerekmektedir.

Anlamay1 kontrol etme: Iyi okuyucular okuma sirasinda okunanlarin anlamli olup
olmadigini tartabilir. Okuyucu ¢esitli sorgulama stratejisi kullanarak kendisini sorgular.
Iyi okuyucular okuma 6ncesinde tahminlerde bulunarak kendilerini okumaya hazirlar,
okuma sirasinda da tahminlerinin dogrulugunu kontrol ederler. Ayrica etkili okuyucular
okuduklarini zihinlerinde canlandirabilir, 6zetleme yapabilirler.

Yardimer stratejileri kullanma: Okuma sirecini verimli gegirmek adina okuma

sirasinda ¢esitli stratejilerden yararlanilabilir. Bunlar bilinmeyen ya da anlagilamayan bir
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kavram tizerinde uzun siire durmadan devam etmek, materyale bakarak okuma hizini
belirlemek, anlagilamayan kismin yeniden okunmasi, bilgi edinmek i¢in bir kaynaga

danigilmasi seklinde siralanabilir.

2.2.2.3. Okuma sonrasinda yapilabilecek etkinlikler

Okunam 6zetleme: Okuyucularin okuduklari metni kendi ctimlelerini kullanarak,
metindeki olaylar1 siralamasi ve bunu yazarin bakis agisindan ayrilmadan yapmasi
gerekmektedir.

Okunanlar degerlendirme: Okuyucular okuduklar1 her bilginin dogru oldugunu
kabul etme egilimindedir. Dolayisiyla okuma sonrasinda yazarin bakis agisini belirleme,
gercek ve kurgu olan noktalari ayirt etme, metin ile iletisim igerisinde olabilme gibi

boyutlarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

2.3. Uzaktan Egitim

Calismanin veri toplama stireci Covid-19 salgin1 sebebiyle zorunlu olarak uzaktan
egitim ortamlarinda yiiriitilmistiir. Tim diinyay1 etkileyen salgin siirecinde egitimin
devamliligini saglayabilmek amaciyla uzaktan egitim uygulamalari tercih edilmistir.

2019 yilinin Aralik ayinda ilk olarak Cin’in Wuhan eyaletinde goriilen koronaviriis;
kuru oksiiriik, ates, nefes darligi gibi solunum yolu rahatsizliklartyla kendini gosteren
bulasic1 ve 6lime sebep olabilen bir hastaliktir. Bulasic1 olmas1 sebebiyle ilk olarak
Cin’in ¢oguna, ardindan tiim diinyaya yayilmistir. Yayilim hizinin 6niine gegebilmek
amaciyla ¢ogu is yeri yliz ylize ¢alismaya ara vermis, okullar uzaktan egitim yolu ile
egitim oOgretim faaliyetlerini gergeklestirmeye baslamistir (Covid-19 Bilgilendirme
Platformu, 2020). Viriisiin Tiirkiye’de de kendisini gostermesi tizerine 16 Mart 2020
tarihinde yiiz ylize egitime ara verilmis, hizla artan yayilimin oniine ge¢mek icin de 23
Mart 2020 tarihiyle birlikte tim okullar uzaktan egitime baslamistir.

Uzaktan egitim 6grenen, 6greten ve 6grenme kaynaklari arasindaki smirliliklar:
ortadan kaldirmaya c¢alisan, bunu gerceklestirebilmek icin mevcut teknolojileri
pragmatist bir yaklagimla kullanan disiplinler arasi bir alandir (Bozkurt, 2017, s. 87).

Fiziksel olarak ayr1 yerlerde bulunan bireylerin egitim aldig1 bir egitim hizmeti olarak
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tanimlanan uzaktan egitimde farkli ortamlardaki insanlar birbirleriyle iletigime
gecebilmektedir (Alan, Biger ve Can, 2020).

ilk kez 1700’lerde Amerika’da mektup yoluyla yapilan, ardindan yazili ders
materyallerinin posta ile gonderilmesiyle g¢esitlenen uzaktan egitim; radyo-televizyon,
bilgisayar, internetle birlikte daha da cesitlenmis ve elverisli hale gelmistir (Ergiiney,
2015). Uzaktan egitim hem kavram olarak hem de kullanilan araglar bakimindan yillar
icerisinde gelismeler gostermistir. Moore ve Kearsley’in (2012) Uzaktan Egitim isimli
kitabin1 degerlendirdigi calismasinda Goksel (2015, s.131), uzaktan egitimin tarihsel

gelisimini su sekilde agiklamaktadir:

Birinci evre: Uzaktan saglanan mektupla ve evde ¢alismalarla, egitim bagimsiz ve bireysel
calismay desteklemistir, etkilesim yoktur.

Ikinci evre: Radyo ve televizyon yayini ile 6gretime gorsel ve isitsel gelerin dahil edildigi
bu evrede ¢ok az etkilesim vardir veya hig etkilesim yoktur.

Uglincti evre: Gorsel ve videolarin kullanimiyla uzaktan egitimin ylz yiize egitimle
desteklendigi, ders takimlarmmim ve derslerin sistem yaklagimiyla tasarimlandigi, endiistriyel
bir sistem yaklagimi getiren bu evrede etkilesim yine azdir.

Dérdiincii evre: Ses, video ve bilgisayar kullanimi sayesinde etkilesimli telekonferanslar
araciyla, uzaktan egitimde ilk kez 6grenen-6grenen ve dgrenen-ogretmen arasindaki gergek
zamanli etkilesimin baslangicidir.

Besinci evre: Cevrimigi internet-tabanli sanal siiflarin yapilandirmact 6grenme yontemiyle
verildigi bu evrede metin, ses ve videoyu tek bir platformda bir araya getiren sistemde

etkilesim vardir.

Tirkiye’de ise uzaktan egitim ile ilgili ¢alismalar 1923 yilinda Cumhuriyet’in
ilanindan sonra kendini gostermeye baslamistir. Yeni kurulan devleti gelistirebilmek
adina ekonomik, siyasal ve sosyal alanlarin yani sira egitim alaninda da 6nemli reformlar
diisiintilmiistiir. 1924 yilinda uzaktan egitim hakkinda 6énemli bir gelisme ger¢eklesmistir.
Unlii egitimci John Dewey, 1924 yilinda iilkemize yaptig1 ziyaret sonucu hazirladigi
“Report and Recommendation upon Turkish Education” (Tiirk Egitimi Uzerine Oneriler
ve Rapor) raporunda yazisarak/mektupla Ogrenmenin Ogretmen egitiminde
kullanilabilecegini Onerisinde bulunmustur. 1927 yilinda egitim alaninda yasanan
problemlerin ele alinmasi i¢in diizenlenen toplantida uzaktan egitim yoluyla egitim
verilebilecegi ilk kez konusulmustur ve 1933 yilinda mektup yoluyla 6gretmen egitimi
kurslar1 diisiiniilmeye baslanmistir (Bozkurt, 2017).

1941 yilinda kirsal kesime yonelik egitsel programlar yapilmaya baslanmustir. Ilk

olarak ziraat alaninda olan programlar sonrasinda egitimde firsat esitligi diisiincesi ile
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kadin ve cocuklarin egitimine yOnelik programlarla cesitlenmis, 1956 yilina kadar
yalnizca bir fikir olan uzaktan egitim, bu yildan itibaren uygulamaya konulmustur. 1964
yilinda TRT’ye egitim ve dgretime yardimci olma gorevi verilerek yasal sorumluluk
yiiklenmis, ¢esitli alanlarda mektupla egitim aracilifiyla egitim verilirken bir yandan da
radyo aracihigi ile kitlesel egitime devam edilmistir. Ilk baslarda hizmet ici egitim
amaciyla verilen uzaktan egitim faaliyetleri 1974 yili sonrasinda yiiksekdgretim i¢in
kullanilmaya baslanmis, televizyonun yayginlasmasinin ardindan radyo ile yapilan
uzaktan egitim ¢aligmalari televizyona tasinip ¢esitlenmistir. 1990’11 yilindan sonra bilgi
ve iletisim teknolojilerinde gelismeler yasanmistir. 1991 yilinda ilk kez Firat Universitesi e-
posta yoluyla uzaktan egitim gerceklestirmis ve bu bilisim tabanli uzaktan egitim
faaliyetlerine bir zemin olusturmus olusturmustur.1996 yilinda baslanan internet-Web
tabanli uzaktan egitim faaliyetleri giinimuzde hala devam etmektedir (Bozkurt, 2017).
Covid-19 salginina kadar Turkiye’de uygulanan uzaktan egitim faaliyetleri
Anadolu Universitesi basta olmak izere yiiksekdgretim odakli yiiriitiilmiistiir. Ancak
2019 yilinda ortaya ¢ikan salgin sonrasinda ¢ogu Ulke gibi Tiirkiye’de virtisiin yayilimini
yavaglatmak amaciyla gecici siireligine uzaktan egitim yoluyla egitim 6gretime gegmistir.
Virlsin kendini ilk gosterdigi glinlerde yiz ylze egitime verilen arada ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde ortak bir sekilde TRT araciligiyla televizyon tizerinden ve
internet araciligiyla da EBA ile uzaktan egitim faaliyetlerine baslamistir. Ancak
Tiirkiye’de salginin seyri olumsuz sekilde devam ettiginden yuz yiize egitime verilen ara
uzatilmig ve uzaktan egitim faaliyetleri dijital ortamlarda 6gretmen-6grenci iletisiminde
devam etmistir (Kirmizigiil, 2020).

Uzaktan egitim faaliyetleri, 6grencilerin salgindan etkilenmeden kesintisiz olarak
egitim almasini sagladigindan dolayr egitimde tercih edilebilirligini arttirmistir. Egitimde
kullanilan her yontemde oldugu gibi uzaktan egitimde de pek ¢ok avantaj ve dezavantajlar
bulunmaktadir.

Uzaktan egitimde O0grencinin 6grenme durumu daha ¢ok kendi sorumlulugundadir.
Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina goére ogrenmelerini diizenler. Uzaktan egitim,
ogrencilerin farkli ortamlardan bilgiye erigsmelerini saglar. Bu o6grencilere bilgiye
erisimde mesafe ve zaman acisindan avantaj saglar. Ogrenciler farkli yerlerde ya da farkl
zaman dilimlerinde bilgiye ulasabilir hala gelir. Eszamanli halde egitim ortamina katilan
ogretmen ve Ogrenci sohbet kanallarini kullanarak aynmi anda iletisim kurabilir hale

gelebilir ya da es zamansiz sekilde belirli bir platforma yiiklenmis bilgiye dgrenci istedigi
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zaman dilimde erisip bilgi edinebilir (Altiparmak, Kapidere ve Kurt, 2011; Kaya ve
Keskin, 2020).

Uzaktan egitim hakkinda sdylenebilecek avantajlarin yaninda dezavantajlar da
bulunmaktadir. Ogrencilerin yeterli diizeyde geribildirim alamamasi, yiiz yiize egitime
oranla kendilerini daha az ifade etmeleri, duyulan bilgilerin ¢abuk unutulmasi ve
Ogrenilenlerin uygulanamamasi gibi durumlar g6z oniine alindiginda uzaktan egitimle
edinilen bilginin kalicilig1 hakkinda soru isaretleri olusmaktadir. Ogrenciler uzaktan
egitimde kendi 6grenmelerinden sorumludur, ancak kendi kendine ¢alisma aligkanligina
sahip olamayan 6grencilerde motivasyon sorunu yasanabilir. Uzaktan egitim, bireylerin
sosyal yasamdan uzak kalmasina da sebep olabilir. Bunun yaninda uzaktan egitim ile
ilgili teknik problemler de yasanabilir. Ulkelerin uzaktan egitim sistemi i¢in bir altyap1
olusturmalar1 belirli maliyetleri gerektirebilir. Ulkelerin sahip oldugu teknolojik
altyapidan kaynaklanan sorunlar da yasanabilir. Her 6grenci uzaktan egitim ortamlarina
erisebilecekleri bir araca sahip olamayabilir ve internetin iicretli olmas1 ekonomik diizeyi
yetersiz olan 6grencilerin derslere erisimini zorlastirabilir (Altiparmak, Kapidere ve Kurt,
2011; Kaya ve Keskin, 2020).

Okuma egitimini incelemeyi amag¢ edinen bu calisma, salgin sebebiyle uzaktan
egitim yoluyla yapilan egitim ortamlarinda yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda uzaktan
egitim faaliyetlerinin hem Tiirkge derslerini hem de 6grencilerin 6grenme diizeylerini
etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmanin temel konularindan biri durumuna
gelmistir. Uzaktan egitim gibi alternatif bir egitim surecinde, egitim ortaminda yuruttlen
okuma ve okuma egitimi etkinlikleriyle ilgili bir ¢calisma olmasi baglaminda yapilan bu
aragtirma olduk¢a Onemlidir. Ciinkii alanyazinda ilkokulda okuma ve okudugunu anlama
egitimine yoOnelik yapilan etkinliklerin incelemesiyle ilgili yer alan sinirli sayida
calismaya ek olarak hizla dahil olunan uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen okuma
etkinlikleriyle ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla uzaktan egitim
kapsaminda gergeklestirilen Tiirkge derslerinin nasil gergeklestigi, Tiirk¢e derslerinde
yiriitiilen okuma ve okudugunu anlama faaliyetleri ve yasanan sorunlara iliskin sonuglar

ortaya koyan bu ¢alismanin alanyazina katki getirecegi diisiiniilmektedir.
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2.4. Tlgili Arastirmalar
2.4.1. Okumaileilgili arastirmalar

Benzer’in (2019) ¢aligmasinda, 2019-2020 déneminde ortaokullarda okutulan 5, 6,
7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki okudugunu anlama sorularmin PISA’daki okuma
becerileri yeterlik diizeylerine gore incelemesi amaglanmistir. Ders kitaplarinda bulunan
okudugunu anlama sorular1 2015 ve 2018 PISA okuma becerileri yeterlik diizeylerinde
bulunan 8 diizey iizerinden incelenmistir. Arastirmanin sonucunda ders kitaplarinda
bulunan sorularin %0.5’1 1c, %36.5’1 1b, %18.9’u 1a, %28’i 2. dlzey, %10’u 3. dlzey,
%4.9’u 4. diizey, %1’1 5. diizey ve %0.1°1 6. dlizeyde oldugu goriilmiistiir. Benzer
arastirmasinda, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama sorularinin bilgi
diizeyinde degil, bilgiyi glinliik hayatta kullandirmaya sevk edecek iist diizey diiglinme
becerilerinin ise kosulacagi soru tiplerinden olusturulmas1 6nerisinde bulunmustur.

Karaaslan (2015) yiiksek lisans tezinde, ilkokul 6grencilerinin okuma, okudugunu
anlama beceri diizeylerini ve siif dgretmenlerinin okuma egitiminde karsilastiklari
guclikler ile ilgili gorislerini belirlemeyi amaglamistir. 2013-2014 egitim O6gretim
yilinda yiiriitiilen ¢alismada, karma arastirma yaklasimi benimsenip betimsel tarama
yontemi kullaniimistir. Trabzon ilindeki 3 farkli ilkokuldan 2, 3 ve 4. siniftaki 6grenciler
ve bu okullarda gorev yapan 13 sinif Ogretmeni arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirma verileri yanlis analiz envanteri ve yari1 yapilandirilmig
goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, sesli okuma beceri diizeyleri
incelendiginde 2, 3 ve 4. siif 6grencilerinin ¢ogunun “6gretim” diizeyinde oldugu,
okudugunu anlama beceri diizeyleri agisindan 2 ve 4. smif 6grencilerinin gogunun
“endise”, 3. smif 6grencilerinin ¢ogunun “6gretim” diizeyinde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Okuma egitiminde yasanan sorunlarin nedenleri olarak katilimci Ogretmenlerin
cogunlugunun dikkat eksikligi, 6grencilerin az okumasi ve veli ilgisizligi olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun okuma ve okudugunu anlamada yasanan sorunlari
gidermek icin paragraf ve hikaye okutma yontemini kullandiklar: tespit edilmistir. Sonug
olarak 6gretmenlerin okuma, okudugunu anlama etkinliklerine daha fazla yer verilmesi,
ogretmen-veli is birliginin gelistirilmesi gerektigi onerilmistir.

Yalgintag (2014) yuksek lisans tezinde, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
okuma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda yiiriitiilen

arastirmada tarama modeli tekniklerinden olan betimsel ve igerik analizi kullanilmistir.
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Calismanin 6rneklemi i¢in Kirikkale ili merkez okullarindan rastgele 6rneklem se¢me
teknigiyle 109 ilkokul 4. smif 6grencisi se¢ilmistir. Verilerin toplanmasinda Tiirk¢e Dersi
(1-4) dgretim programu, ilkokul 4. simif Tiirkge Ders Kitabi, Calisma Kitabi ve Ogretmen
Kilavuz Kitabi1 (MEB Yayinlar1) incelenmis, ayrica dgrencilere calisma kagitlar1 verilmis,
Ogretmenlere de yar1 yapilandirilmis gorisme formu uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, yapilan etkinliklerin ve programda yer alan elestirel okuma kazanimlarinin
ogrencilerin elestirel okuma becerisini edinmesine katki sagladigi, 6grencilerin orta
diizeyde bir elestirel okuma becerisine sahip oldugu, 6grencilerin neredeyse tamaminin,
kazanimlardan birini hi¢ kazanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Akyol, vd.’nin (2013), anlamaya yonelik sorulan sorularin tespit edilmesi i¢in
yaptig1 caligmada ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin hem soru sorma
becerilerinin hem de sunulan hikaye edici ve bilgilendirici metinlere yonelik soruduklari
soru diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Bu amagcla ilk olarak 6gretmenlerin soru
sorarken nelere dikkat ettiklerine ve kaynaga baglilik durumlarina bakilmis, sonrasinda
da hikaye edici ve bilgilendirici metinler i¢in soracaklar1 sorular1 yazmalari istenmistir.
Ogretmenlerin sorular1 analiz edilirken Barrett taksonomisine bagli kalinmistr.
Aragtirmaya katilan 123 smnif 6gretmeninin biiyiilk ¢ogunlugunun 6gretim siirecinde
sorularin kullanimiyla ilgili hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklari; soru sormada genelde
basit anlama diizeyinde kaldiklar1 ve ¢ogunlukla diislik diizel zihinsel siirecleri gerektiren
sorular sorduklari tespit edilmistir. Bunun yaninda katilimci 6gretmenlerin biyuk
cogunlukla soru sorarken kilavuz kitaba bagli kaldig1 goriilmiistiir.

Bastug ve Akyol’un (2012) calismasinda, 2-5. smiflardaki 6grencilerin akici okuma
becerilerinin okudugunu anlamayi yordama dizeyi ve akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini Konya ilindeki 72 6grenci olusturmustur. Arastirmanin veri toplamasinda
prozodik okuma olgegi ve okudugunu anlama testleri kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, dogru okuma, okuma hizi ve prozodi birbirleriyle iliskili ¢ikmistir. Akict
okuma becerileri yiiksek olan 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin de yuksek
oldugu ve okudugunu anlamay1 en gok etkileyen akici okuma becerisinin prozodi oldugu
goriilmistiir.

Carlisle, Kelcey, Berebitsky, ve Phelps (2011), yiiriittiikleri aragtirmanin amaci,
uglncl sinif dgretmenlerinin okudugunu anlama etkinlikleri sirasindaki 6gretimsel

eylemlerinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisina katk: saglayip saglamadigini
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belirlemektir. Ugiincii siif égretmenlerinin 6gretimi ilk olarak ii¢ boyuttaki (pedagojik
yap1, yonlendirmeli 6gretim ve 6grencilerin 6grenmesi igin destek) 6gretimsel aktivitelere
olan yonelimleri bir y1l boyunca gozlemlenmis, ardindan veri toplama siirecinde elde
edilen degiskenler okudugunu anlama kazanimlarini incelemek i¢in ¢ok diizeyli bir model
ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ilk olarak 6gretmenlik bilgisi fazla olan
ogretmenlerin derslerinde kullandigi yontem c¢esitliligi fazla oldugundan 6grencilerin
okuma basarilarina katkilar1 oldugu gériilmiistiir. Ikinci olarak dgretmenlerin 8gretmen
yonlendirmeli olarak 6grencilerin 6grenimine verdikleri destegin dgrencilerin okudugunu
anlama becerisine katki sagladig: ifade edilmistir.

Hawkins vd. (2010) doérdiincii sinif 6grencileri ile yliriitiilen arastirmada, okuma
oncesi dinleme stratejileri kullanilarak 6grencilerin okudugunu anlama ve kelime bilgisi
basarilarinda meydana gelen degismeyi incelemislerdir. 21 dordiincii simif 6grencisi,
okuma Oncesi sessiz okuma, dinleme ve kelime 6n izleme olmak iizere iic deneysel kosula
maruz birakilmistir. Ogrencilere 10 anlama sorusu sorulmus ve kelime eslestirmeleri
yaptirilmistir. Sonuglar, her iki dinleme 6n izleme kosulunun da sessiz okumaya kiyasla
anlamada iyilesmelere yol agtigini gosterdi. Dinleme 6n izleme prosediirlerine bir kelime
on izleme bileseni eklendiginde, en yiiksek diizeyde anlama ve kelime bilgisi oldugu
gorilmistiir.

Sporer, Brunstein ve Kieschke (2009), ydruttukleri arastirmada 210 ilkokul
ogrencisine uyguladiklar1 ti¢ farkli strateji 6gretiminin okudugunu anlama tizerindeki
etkisini incelemislerdir. 210 6grenci, li¢ miidahale grubundan herhangi birine ya da
kontrol grubuna atanmistir. Egitim verilen 6grencilere dort okuma stratejisi (6zetleme,
sorgulama, aciklama ve tahmin etme) Ogretilmis ve bu dgretimler karsilikli 6gretim,
ciftler halinde ya da egitmen rehberliginde uygulanmistir. Hem son hem de takip testinde,
midahale 6grencileri, deneyci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama ve strateji
kullanim1 gorevinde geleneksel 6gretim alan kontrol 6grencilerine gore daha yiiksek
puanlar elde etmistir. Ayrica, KlUc¢uk gruplar halinde karsilikli 6gretim uygulayan
ogrenciler, standart bir okudugunu anlama testinde egitmen rehberliginde ve geleneksel
ogretim gruplarindaki 6grencilerden daha iyi performans gostermistir.

Rasinski (1990) iiclincii sinif 6grencileri lizerinde yapmis oldugu bir caligmada
akici okuma iizerinde tekrarli okuma ve dinlemenin etkisini karsilastirmistir. Denekler
tekrarli bagimsiz okuma yaparken bir yandan da diger metni akict bir okuma ile

dinlemislerdir. Arastirma surecinde bir 6n test, iki uygulama oturumu ve son test
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uygulanmigtir. Arastirma sonucunda iki yOntem arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Bununla birlikte her iki yaklasim da 6grencilerin okuma hizlarinda ve

kelime tanimalarinda anlamli derecede artig gozlenmistir.

2.4.2. Salgin surecive Turkge dersi ile ilgili aragtirmalar

Altug ve Kumral (2021), ilkokul birinci siif o6grencilerinin TUrkge dersi
kapsaminda yer alan okuma becerisinin, uzaktan egitim yoluyla kazandirilmasi siirecinde
yasananlar1 veli g0ziinden degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemi kapsaminda durum calismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu verilerde c¢esitlilik olmasi agisindan 9 farkli okuldaki 9 farkli simf
ogretmeninden ilk okuma egitimi alan 9 veli olusturmustur. Katilimcilarla yapilan yar1
yapilandirilmig goriismeler, COVID-19 sebebiyle online ortamda ya da telefon ile
yuriitilmistiir. Arastirmanin sonucunda velilerin bu siiregte evde farkli basa c¢ikma
yontemleri uyguladigir goriillmiistiir. Bu yontemler, farkli bir 6gretmenden ya da sinif
ogretmeninden ek ders alma, evde sinif ortami olusturulmaya ¢alisma ya da salgin oncesi
birinci sinif ebeveyni olmus kisilerle fikir alisverisi yapma gibi verilmistir. Salgin dncesi
ilk okuma siirecinde veli destegi zaten 6nemli iken salgin itibariyle daha da 6nemli bir
konuma gelmistir. Bu siirecin aileler ve 6grenciler i¢in yipratict oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla birinci sinifta yapilan okuma egitimi ¢aligmalarinin sinif mevcudu azaltilmis
sekilde ylz ylze ya da hibrit olarak verilmesinin daha yararli olacagi 6nerilmistir.

Bulut ve Susar Kirmizi (2021), COVID-19 salgmi sebebiyle sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitim yoluyla islenen Tiirk¢e derslerinde neler yasadigini ortaya koymayi
amaglamiglardir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi deseni tercih
edilmis, veriler agik uglu soru formuyla toplanmistir. Hazirlanan formlar online
platformlar araciligiyla goniillii olarak katilan sinif 6gretmenlerine ulastirilmistir. Veri
toplama siireci sonunda yapilan analizde katilimcilarin goriis birligi %80 oraninda ¢ikmis
ve sinif dgretmenlerinin uzaktan egitimde kontrol zorlugu, katilim azligi, motivasyon
eksikligi ve teknolojik bazi sorunlarin yasandigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
sonuclar dogrultusunda arastirmacilar, telafi egitimlerle siireg boyunca ortaya cikan
ogrenme eksiklerinin giderilebilecegini ve firsat esitligini saglamaya yonelik ¢aligmalarin

yapilmas1 gerektigini dnermistir.
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Bayburtlu (2020) ¢alismasinda, Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerini alarak salgin
surecinde Turkce egitiminin durumunu ortaya koymayir amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini, Antalya merkez il¢elerinden 30 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Tiirkce
ogretmenlerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmistir. Tiirkiye’de
dogal afetlerin sik yasanmasiyla okullarin tatil edilmesinin veya egitime ara verilmesinin
gerektigi durumlarda egitim sistemimizde var olan durumunun test edilebilmesi, bu tiir
durumlarda olusabilecek aksakliklarin ve sorunlarin tespit edilerek uzaktan egitim
sureclerinin daha verimli ydritilebilmesi adina bu calismanin sonuglarinin katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin %87 sinin salginda
Tiirkge derslerini islemeye calistigi, derslerinde cesitli video ders programlarini, sosyal
mesajlasma uygulamalarini kullanarak 6grenciler ve 6grenci velileri ile etkilesim i¢inde
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler, 6grencilerinin bir kisminda derslere erisim
saglayabilecekleri cihazlarin olmayisindan canli derslere katilamadiklarini, velilerin
ilgisiz olup o&grencilerini dersteyken kontrol etmediklerini ve EBA canli ders
uygulamasinda yasanan sorunlarla derslerin aksadigini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Tirkce O0gretmenleri yasanan bu sorunlara ¢oziim olarak, Tiirk¢e ders kitaplarinin
EBA egitim agiyla etkilesimli olmasi gerektigini, ders kitab1 igeriginin dijital igerikler
konusunda diizenlenmesinin, 6grencilerin ders saatlerinde erigim saglayabilmeleri i¢in
EBA canli ders uygulamasmin alt yapisinin guclendirilmesinin  ve Turkce
ogretmenlerinin dijital icerik gelistirme konusunda egitim almalarinin faydali olacagini
ifade etmistir.

Basaran vd. (2020)’nin hazirladig1 ¢alismada, salgin surecinde uygulanan uzaktan
egitime iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerini analiz ederek s6z konusu surecin
verimliligi hakkinda bilgi sahibi olmay1 amag¢lamislardir. Arastirmada nitel arastirma ve
durum c¢aligmast modeli kullanilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmig ve bu verilerin analizi icerik analizi yontemiyle gercgeklestirilmistir.
Arastirmanin katilimcilary, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesiyle Gaziantep ilindeki devlet
okullarinda 6grenim goren 80 6grenci, 80 veli ve devlet okullarinda gorev yapmakta olan
80 oOgretmen olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda salgin sirecinde egitimde
aksaklik yasanmamas1 amaciyla yapilan uzaktan egitim sistemi hakkinda katilimcilar,
faydali yonlerinin bulundugunu ancak etkilesimin kisitli olmasi, 6grencilerin derse aktif
katilamamasi, bireysel farkliliklara uygun olmamasi, teknik aksakliklar sebebiyle derse

girigte sorun yasanmasi vb. hususlarda eksiklerinin oldugunu ve alt yap1, firsat esitsizligi,
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icerik, materyal anlaminda gelistirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in gerekli ¢aligmalar
yapilmasinin etkili olacagini belirtmislerdir.

Putri, vd. (2020)’nin yudruttikleri arastirmada kesfedici bir vaka calismasi
kullanilmis ve arastirma yaklasimi i¢in, COVID-19 pandemisinin ilkokullardaki 6gretme
ve dgrenme faaliyetleri tizerindeki kisitlamalar1 ve sonuglar1 hakkinda bilgi elde etmek
icin nitel bir vaka calismasi1 yontemi kullamilmistir. Bu ¢alismada katilimcilar,
Endonezya'nin Tangerang kentindeki iki ilkokulun 15 &gretmeni ve velisidir. Ilgili
literatiire dayali olarak yari yapilandirilmis goriisme sorulari listesi gelistirilmis ve
katilimcilardan derinlemesine bilgi toplamak icin kullanilmigtir. Bu aragtirmanin
bulgulari, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin ¢evrimig¢i 6grenmede yasadiklar: bazi
zorluklar1 ve kisitlamalari ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerle ilgili zorluklar; dgrenciler
arasinda sinirl iletisim ve sosyallesme, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in daha fazla
zorluk ve daha uzun ekran siiresi. Ebeveynler, sorunun daha ¢ok evde 6grenme disiplini
eksikligiyle, cocuklarinin evde 6grenmelerine yardimei olmak i¢in daha fazla zaman
harcamasiyla ilgili oldugunu belirtmisler ve 6zellikle Ilkokul 4. Smifin altindaki ¢ocuklar
icin, teknoloji becerileri eksikligi ve daha yiliksek internet faturalari oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenler, normal bir yiiz yiize sinifta uygulanan dgretim yontemlerinin
secimlerinde bazi kisitlamalar oldugunu, mufredat iceriginin daha az kapsanmasi,
cevrimi¢i 6grenme potansiyelini engelleyen teknoloji becerilerinin eksikligi, e-igerik
gelistirmek i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyan Endonezya dilinde kaynaklar, e-igerik
olusturma ve 6grencilerin ¢alismalar1 hakkinda geri bildirim vermenin bir sonucu olarak
daha uzun ekran siiresi, velilerle daha yogun ve zaman alic1 iletisim ve yiiksek fiyattaki

internet faturalarindan bahsetmislerdir.
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1. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, kullanilacak desen, katilimcilar, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmammn Modeli

Uzaktan egitim kapsaminda gercgeklestirilen 4. Simif Tiirkge derslerindeki akici
okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin incelenmesi amaglanan bu ¢alismada, nitel
arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, olay ve olgularin dogal
ortaminda gercekci, biitiinciil bir bakis agisiyla ele alindig1 bir arastirma yontemi olarak
tanimlanabilir. (Yildinm ve Simsek, 2016, s.41). Nitel arastirmalarin yaklasimini
belirlemede ve arastirma siirecinin bu yaklasim ¢ercevesinde tutarli olmasini saglayan
aragtirma modelleri bulunmaktadir. Nitel arastirma modelleri; kuram olusturma, kiiltiir
analizi, olgu bilim, durum caligmasi, eylem arastirmasi olmak iizere bes tanedir. Bu
aragtirmada var olan durumun tespit edilmesine yonelik durum g¢aligmasi tercih edilmistir.
(Y1ildirim ve Simsek, 2016, s.67).

Amaci bir durum ile ilgili derinlemesine incelemeler yapmak olan durum
calismalar1 hem nicel hem de nitel yontemlerde yiiriitiilebilir. Durum ¢aligmalarinda bir
durum derinlemesine incelendigi i¢in veri toplama yontemlerinde ¢esitlik olmas1 daha
gilivenilir sonuglar alinmasini saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.73). Calisma,
durum c¢aligmas1 modelinin biitiinciil tek durum desenine gore planlanmistir. Biitiinciil tek
durum deseninde arastirilacak tek bir analiz birimi (tek kurum, tek okul, tek smnif, vb.)
vardir. (Yildirirm ve Simsek, 2016, s. 301). Calismada herkes tarafindan bilinen
yapilandirmaci yaklasima ve anlama diizeylerine uygun olarak verilmesi gereken okuma
egitiminin ne diizeyde oldugunu ortaya koymak amaglanmigtir. Calisma strecinde Covid-
19 salgin1 yasandigindan bu incelemeler uzaktan egitim ortamlarinda yiirtitilmiistiir.

Yildirim ve Simgek (2021, s. 304), durum caligmasi yapilirken izlenebilecek
asamalar1 sekiz baglik altinda siralamistir. Asagida bu c¢alismanin durum galigmasi

yapilirken izlenilen asamalar1 sekiz baslik altinda agiklanmigtir:
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Arastirma sorularimin gelistirilmesi: Arastirmada cevap aranan temel soru, “ilkokul
4. smiflarda uzaktan egitim yoluyla okuma egitimi uygulamalari nasil
gerceklestirilmektedir?” bigimindedir.

Arastirmanin alt sorularinin gelistirilmesi: Arastirmanin temel sorusuna dayanarak

olusturulan alt sorular1 su sekildedir:

1. 1Ilkokul 4. siflarda uzaktan egitim yoluyla Tirkce dersleri nasil
gerceklestirilmektedir?

2. 1lkokul 4. siniflarda uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen Tiirk¢e derslerinde
okuma etkinlikleri nasil uygulanmaktadir?

3. [llkokul 4.simiflarda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce derslerinde
okuma etkinliklerini gerceklestirmede yasanan sorunlar nelerdir.

4. 1llkokul 4.siniflarda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce
derslerindeki okuma etkinliklerine iligkin 6gretmen ve &grenci goriigleri

nelerdir?

Analiz biriminin belirlenmesi: Arastirmanin analiz birimini, bir ilkokulun 4. simif
ogrencileri ve o smifin 6gretmeni olusturmaktadir. Analiz birimine o sinifin 8 haftalik
Tiirkge derslerinde yapilan gozlemlerden toplanan veriler ve o smifin 6gretmeni ve
ogrencileri ile yapilan goriismelerden toplanan veriler dahil edilmistir.

Caligilacak durumun belirlenmesi: Covid-19 salgin1 dolayisiyla gegici bir
siireligine yliz ylize egitim yerini uzaktan egitime birakmistir. Bu nedenle incelemelerin
uzaktan egitim ortamlarinda yapilmasina karar verilmistir. Arastirmacinin bulundugu
ilcede mesleki bilgisinin ve tecriibesinin yeterli oldugu diisiiniilen sinif 6gretmenleriyle
goriisiilmiis ve ardindan goniillii olan bir sinif 6gretmeni se¢ilmistir. Goniillii olan sinif
O0gretmeninin hem gorev yaptigi okulun idaresinden hem de velilerinden sozlii ve yazili
izin alinmistir. Izinlerin tamamlanmasinin ardindan uygulamalar gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilacak bireylerin belirlenmesi: Katilimcilar amagli 6érnekleme
yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yoluyla secilmistir. Arastirmaya goniillii olan sinifin
sinif ogretmeni ile gorlisiilmiis, bunun {lizerine sinifindaki 6grencilerden ve Ogrenci
velilerinden s6zIu ve yazili izinler alinmistir.

Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi:
Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla birden fazla veri toplama araci

tercih edilmistir. Arastirmadan elde edilecek nitel veriler, arastirma sorusuna ve alt
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problemlerine uygun olacak sekilde Eskisehir merkezinde yer alan devlet okulundaki bir
sinifin 2020-2021 6gretim yili ikinci donemindeki uzaktan egitimle yiiriitiilen Tiirkce
derslerini gozlemleyerek toplanmistir. Arastirmada gozlemin yaninda goézlemin yapildigi
siifin 6gretmeni ve 6grencileri ile yart yapilandirilmis gériisme de yapilmistir.

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi: Veri analizinde elde edilen veriler
arastirmanin alt problemleriyle iliskilendirilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
yonteminden yararlanilmigtir.

Durum ¢alismasinin raporlagtirilmasit: Durum ¢aligmasi raporunda problem ve alt
problemlere uygun basliklar altinda yer verilir. Verilen her bashigin altinda yazan bilgiler
uyumlu ve birbirini takip eder nitelikte olmalidir. En 6nemlisi de raporlarda grafik ve
tablolarla agiklamalar desteklenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirma belirtilen

bu adimlara uygun olarak raporlastirilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirma Eskisehir ili milli egitim mudirligine bagh bir ilkokulun 4. sinif
subelerinden birindeki Covid-19 salgini dolayisiyla uzaktan egitim yoluyla egitim goren
ve arastirmaya katilmak igin gondlli 28 o6grenci ve onlarin sinif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagli  6rnekleme
tirlerinden olan 0Olgit 6rneklemeden yararlanilmistir.

Amagli Ornekleme yodnteminde, arastirmaci kendi hedefine yonelik evrenden
secimler yaparak orneklemini olusturur. Olusturulan érneklem belirli arastirma amacina
yonelik segildiginden, elde edilen sonuglarin 06rnekleme g6re yorumlanmasi
gerekmektedir (Simsek, 2012, 5.121).

Olgiit 6rnekleme yontemi, énceden belirlenmis 6lgiitleri karsilayan tiim durumun
calisilmasidir. Bu Olgitler arastirmaci tarafindan belirlenebilecegi gibi 6nceden
belirlenmis bazi Olgutler de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.122). Bu
calismada katilimcilarin belirlenmesindeki 6lgutler; uzaktan egitim yoluyla Turkge dersi
gerceklestirilen 4. Siif 6grencilerinin belirlenmesi, sinifin Tiirkge derslerindeki okuma
ve okudugunu anlama etkinliklerinin incelenmesi ve katilimcilarin gonulli olarak

calismaya dahil olmus olmasidir.
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3.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak gozlem ve goriismeden
yararlanilmistir. Bu dogrultuda kullanilan araglar gézlemler, goriismeler, video kayitlar:
ve MEB 4. Smif Tiirkce Ders Kitabidir. Arastirma sorularina yanit aramak amaciyla

gelistirilmesi ve kullanilmas1 planlanan veri toplama araglar1 agsagida agiklanmistir.

3.3.1. Gozlem

Arastirmada 6gretmen, dgrenciler ve smif ortamini tanimak; uzaktan egitim ve
uzaktan egitim siirecinde yiiriitiilen Tirkce derslerindeki okuma etkinliklerini incelemek
amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Gozlem, arastirmada kullanilacak verilerin
ciplak gozle ya da bir ara¢ yardimiyla incelenmesiyle veri toplanmasidir. Gézlemler agik,
objektif ve ayrintili bir sekilde yapilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Karasar (2020, s.200),
gozlemi “gdzlemcinin belli olay, olusum ve davranislar1 tespit etme, anlama ve agiklama
amacli bakis1 ve dinleyisi ile veri toplama teknigi” olarak tanimlamistir.

Gozlemde, gozlenenlerin dogal ortamlarinda olmasindan kaynaklanan bir avantaji
vardir. Bu sayede gozlenenler, “olmak istedikleri gibi” degil, “olduklar1 gibi”
gozlenebilirler. Gozlemler, gozlemciye objektif bir bakis saglar. Gozlemcinin yaptigi
gozlemler genelde yaziya aktarilir. Bu yazilar1 desteklemek amagh video, ses kayitlar1 ve
fotograflar da veri kaynagi olarak kullanilir (Balaban Sali, 2015; Giirbiiz ve Sahin, 2018;
Karasar, 2020).

Gozlem teknigi gesitli siniflandirmalarla tlrlerine ayrilmaktadir. Burada gdzlem

teknigi g6zlemcinin gézlem ortamindaki roliine gore iki tire ayrilmigtir. Bunlar:
Dogrudan gozlem ve katilimci g6zlemdir. Dogrudan gozlemde gozlenen gozlemciyi
goérmez ve gozlemci sadece toplulugu gozlemleyerek betimlemelerde bulunur. Katihmen
gozlem, etnografik arastirmalarda daha sik kullanilir. Gézlemcinin incelemek istedigi
grubun bir Gyesi olarak ve onlarin galigmalarina ortak olarak gézlemini yakindan
gergeklestirme imkani bulur (Balaban Sali, 2015; Girbuz ve Sahin, 2018; Karasar, 2020).
Arastirma slrecinde arastirmaci Tiirk¢e derslerine katildigi i¢in katilimc1 g6zlem
gerceklestirilmistir. Gozlenen dersler ses kayitlari ile de kaydedilmis, ayrica arastirmaci
giinligii tutulmustur. Uygulama éncesinde veli, 6gretmen ve dgrencilere gonilli katilhim

formlariyla derslerin ses kayitlari ile kaydedilecegi bilgisi verilmis ve yazili izinleri
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alimmagtir. Derslerde arastirmacinin  dikkatinden kacabilecek durumlar olmamasi
ihtimaline karsilik ses kayitlar1 tutulmustur. Kayit siireleri her ders saatinde farklilik

gostermistir.

3.3.2. Goriisme

Gorilisme, en az iki kisinin arasinda sozlii olarak gerceklestirilen ve arastirmanin
amaclarina yonelik sorular cercevesinde yliriitiilen soru-cevaba dayali bir veri toplama
tiridir (Balaban Sali, 2015; Buyiikodztirk vd. 2020). Goriismelerde arastirmacilar kendi
aragtirma amaglart dogrultusunda sorular sorarlar. Bu sorular yapilandirilmis
gorlismelerde bastan sona kadar hi¢ degismez. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorular
ana hatlar1 ile bellidir ancak goriismeci goriismenin gidisatina gore sorularda degisiklikler
yapabilir. Son olarak yapilandirilmamis goriismelerde ise sorular goriisme sirasinda olan
diyalog ve etkilesime bagli olarak gelistirilir (Glesne, 2014, s. 141). Arastirmalarda
genellikle katilimeilar ayn1 mekénda ylz yiize gorismeler gergeklestirilir. Ancak, telefon
ve bilgisayar gibi ses ve goriintii iletisimi saglayan aracglarla ya da igitme engellilerinin
kullandig1 isaret diliyle de katilimcilarla goriismeler yapilabilir (Balaban Sali, 2015,
5.142).

Sosyal bilimlerde yirutulen arastirmalarda yapilacak goriismenin ne derece
yapilandirilacagi; yirltilecek arastirmanin amacina, veri toplamanin derinligine,
katilimcilarin 6zelliklerine ve goriismeler igin belirlenen sireye baglhidir. Belirtilen
faktorler dikkate alinarak arastirmaci goriisme tiirtinii belirler (Balaban Sali, 2015, s.
144). Gorismeler; yapilandirilmamis goriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme ve
yapilandirilmis goriisme olmak iizere iige ayrilmaktadir. Arastirmada, 8 hafta boyunca
yapilan gézlemlerin ardindan 6gretmen ve dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler, amagli bir sohbet havasinda yirutilen
goriismelerdir. Arastirmact goriisme Oncesinde incelenmesi istenen konuya dair
yanitlanmasi istenen sorulardan bir liste olusturur ve goriismeyi bu sorular ¢ergevesinde
yiriitiir. Ayrica arastirmact goriigme sirasinda goriismenin gidisatina gore ek sorular da
gelistirebilir (Balaban Sali, 2015). Yapilan goriismelerde gozlem siirecinde eksik kalan,
fark edilmeyen durumlar1 agiga ¢ikarmak ve yapilan ¢alismaya ¢ok yonli bir boyut

kazandirmak amaglanmistir. Bu goriismelerde ¢alismanin alt problemlerine yonelik
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uzaktan egitim siirecine ve uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirk¢e derslerindeki
okuma (akic1 okuma ve okudugunu anlama) etkinliklerine iliskin 6gretmen ve 6grenci
goriigleri belirlenmistir. Covid-19 salgimmi nedeniyle goriismeler Zoom platformu
Uzerinden yapilmistir.

Goriismeye baslamadan once tiim Ogrencilere goriisme hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Video kaydi i¢in arastirmanin 6ncesinde alinan yazili izne ek olarak
goriismelerin basinda tiim 6grencilerden so6zli izin alinmistir. Gézlem yapilan siniftaki
28 ogrencinin 27’°si ile gorlismeler gerceklestirilmistir. Siniftaki yabanci uyruklu bir
Ogrenci goriismeye katilmak istemediginden onunla goriisme yapilmamistir. Goriisme
basinda 6grenciler, yapilacak arastirma hakkinda bilgilendirilmis, sormak istedikleri ya
da sOylemek istedikleri hakkinda konusulmustur. Bu sekilde sohbet edilmesindeki amac
hem 6grencilerin rahat hissedebilecekleri bir ortam saglamaktir.

Her sorunun sorulmasinin ardindan 6grencilere diisiinmeleri i¢in yeterli zaman
verilmistir. Ogrencilerin sorular iizerine diisiinmelerini kolaylastirmak; kisa cevaplar
verdikleri zamanlarda fikirlerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla goriisme
sorular1 zaman zaman degisik sekillerde yeniden sorulmustur. Ornegin; “Uzaktan yapmak
zorunda kaldiginiz Turkge derslerini nasil buldugunu ve bu derslerde neler yasadigindan
bahseder misin?” sorusu, “Uzaktan yaptiginiz Tiirk¢e derslerinde neler yapildi?”, “Bu
derslerde neler hissettin?”?, “Uzaktan yaptigimiz Tlrkce dersleri hakkinda neler
distiniiyorsun?”, “Neden bu sekilde diisiiniiyorsun?” gibi sorularla g¢esitlendirilmistir.
Tiim sorulara ragmen yine de cevaplarini gelistiremeyen 6grenciler zorlanmamis ve

tesekkiir edilerek bir sonraki soruya gegilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda gozlemler ve goriismelerden elde edilen veriler 6nceden belirlenen
kategorilere gore gruplanmig ve yorumlanmistir. Arastirmada gozlem ve goriisme yoluyla
elde edilen veriler arastirmanin amaclar1 dogrultusunda dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur.

Betimsel analizde, arastirmada toplanan veriler 6nceden belirlenmis temalara gore
yorumlanir. Gorlslilen ya da gozlenen katilimcilarin goriisleri dogrudan alintilarla

aktarilir (Simsek ve Yildirim, 2016, s.239-240). Arastirmanin eklerinde yer alan ver
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toplama araglar ile veriler toplanmistir. Arastirmanin 8 haftalik ders gozlemi siirecinde
arastirmaci tarafindan gézlem formu tutulmus ve ses kayitlar1 ile dersler kayit altina
alinmigtir. Veri toplama islemi bitirildiginde her bir veri detayli olarak kaydedilmis ve
ardindan betimsel analizi yapilmistir.

Gegcerlik: Karasar (2020, s.194), “6lgmede gecerlik, 6l¢iilmek istenen seyin dogru
bir sekilde olgiilebilme derecesidir” seklinde tanimlamistir. Elde edilen verilerin detayli
olarak aktarilmasi, bir resim gibi arastirmaya yansitilmasi ve ek yontemler kullanilarak
teyit edilmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.281). Gegerlik, i¢ ve dis gecerlik
olarak iki ayr1 béliimde incelenebilir. i¢ gecerlik, arastirma siirecindeki etkinliklerin
amacina ve konusuna hizmet etmesidir. Arastirmaci arastirma siirecinde siirekli kendini
sorgulamali, bulgularinin ve sonuclarinin tutarli olup olmadigini, gercegi yansitip
yansitmadigini denetlemelidir. D1 gecerlik, arastirmanin yansittig1 bulgu ve sonuglarin
genellenebilirligi  ile ilgilidir. Sosyal bilimlerde yapilan genellemeler, nicel
arastirmalardaki gibi dogrudan yapilamaz. Ancak belli bir dereceye kadar benzer
durumlara genellenebilir (Karasar, 2020; Kayaalp, 2021; Y1ldirim ve Simsek, 2021).

Arastirmada gegerligi arttirmak amaciyla, uzman incelemesi, ayrintili betimleme,

dogrudan alintilar, ¢esitleme yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligini
saglamak adina veri toplama surecinde gesitli veri toplama araglar1 kullanilmis; veriler
farkli glin ve saatlerde toplanmistir. Arastirmada gozlem, goriisme, arastirmaci giinliigii
gibi yontemlerle veriler toplanmis; 6gretmen, 6grenciler ve arastirmacinin bakis agisi
yansitilmigtir. Arastirmanin dis gegerligini saglamak adina amacli 6rnekleme ile
katilimcilar segilmis ve arastirmada toplanan veriler ayrintili olarak bulgulara yazilmistir.

Glvenirlik: Arastirma sonuglarinin gergegi yansitma derecesi ve bunun yaninda
benzer sonuclara benzer sireglerin ardindan ulagmasi ile ilgilidir (Ekiz, 2020; Karasar,

2020). Givenirlik, i¢ ve dis glvenirlik olarak ikiye ayrilmaktadir. I¢ glvenirlik,
arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin tutarliligidir. Farkli bir arastirmaci ayni veri ya
da ayn1 0lgme araclariyla benzer sonuglara ulagsmasi gerekir. Dis guvenirlik, elde edilen
sonuglarin benzer sartlarda benzer sekilde elde edilmesini ifade eder. Sosyal bilimlerin

yapisi geregi arastirmacinin bakis agis1 ve ortamdan kaynaklanacak degisimlere gore

benzerlik ilkesi 6nemlidir. Arastirmalar benzer kosullarda benzer sonuglara ulagsmalidir
(Karasar, 2020; Kayaalp, 2020; Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirmanin giivenirligi arttirmak amaciyla veriler bulgulara donistiriilirken

sistematik ve ayrintili olarak kayit altina alinmis ve islenmistir. Gozlem yoluyla elde
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edilen veriler goriismeler yapilarak desteklenmistir. Verilerin bulguya doniistiiriilmesinde
goriislerden dogrudan alintilar paylasilmistir. Veri toplama siirecinin ardindan bir uzman
gorlisii alimmigtir. Arastirmaci ve uzman, bagimsiz olarak verileri betimsel analiz yoluyla
temalastirmig; ardindan olusturulan temalar karsilastirilmigtir. Karsilastirmanin
sonucunda goriis birligi saptanmigtir. Arastirma siireci boyunca danigman ile koordineli

calisilmis, goriis ve Onerileri alinmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz teknigine gore
cozlimlenmistir. Ulasilan bulgular ise arastirma sorulari dogrultusunda sunulmus ve
yorumlanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, “Covid-19 Salgini Siirecinde Uzaktan
Egitim Kapsaminda Ilkokul 4. Smif Tiirkce Derslerinin Gergeklestirilme Bicimine Iliskin
Bulgular”, “Covid-19 Salgin Siirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda Ilkokul 4. Sinif
Tirkce Derslerinde Okuma Etkinliklerinin Uygulanma Bigimine iliskin Bulgular”,
“Uzaktan Egitim Kapsaminda Ilkokul 4. Smif Tiirkce Derslerinde Okuma Etkinliklerini
Gergeklestirmede Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular ve Yorumlar” ve “Ogrenci ve
Ogretmen Goriislerine Iliskin Bulgular” olmak iizere dort temada toplanmistir. Bulgular,
frekans dagilimlar: ile tablolastirilmis ve arastirmaya katilanlarin goriisleri ve gézlem
sirasinda tanik olunan bazi ciimleler dogrudan alint ile aktarilmistir. Gézlem ve goriisme
surecinin betimlemesinin dogru bir sekilde yapilabilmesi i¢in derslere yonelik ses
kayitlarindan, arastirmaci giinliiklerinden yararlanilmis ve katilimcilara ait ifadelerden

dogrudan alintilar ile yararlanilmistir.

4.1. Covid-19 Salgim Surecinde ilkokul Uzaktan Egitim Kapsaminda 4. Sumf TUrkce

Derslerinin Gergeklestirilme Bicimine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk sorusu olan “Covid-19 salgim1 sirecinde uzaktan egitim
kapsaminda ilkokul 4. simif Tirkge dersleri nasil gergeklestirilmektedir?” sorusuna yanit
vermek i¢in gozlenen ders kayitlarinin betimsel analiziyle elde edilen bulgular temel
almmustir. Derslerin gézlemlenmesi Tiirk¢e ders planinin bes temasina (hazirlik, anlama,
metin araciligiyla 6grenme, kendini ifade etme, 6lgme ve degerlendirme) gore
yapilmistir.

Ilkokul 4. sinif Tiirkge dersi uzaktan egitim kapsaminda toplamda 10 ders saati
olarak incelenmistir. Her metin i¢in ayrilan belli bir siire yoktur. Incelenen derslerin 8’i
yeni okuma metni; 2’si derslerin devamini igermektedir. Bazi metinler 6dev olarak
verildiginden hizla gecilmis; bazi metinlerde okuma etkinliklerine fazla zaman

ayrilmistir. Bu nedenle her okuma metni i¢in ayrilan strenin farkli olmasi aragtirma

49



sonuglarina da yansimistir. Slrelerin farkli olmasina ragmen Turkce ders plant

asamalarinin temalar1 kullanilabilmistir.

Tirkece Dersi Uygulamalari

Metin Araciligiyla Kendini ifade Olgme ve

Hazirlik Anlama Ogrenme Etme Degerlendirme

Sekil 4.1. Turkge Dersi Uygulamalar:

Hazirlik etkinlikleri asamasi

Hazirlik etkinlikleri agsamasi, 6n hazirlik ve zihinsel hazirlik olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu agsamada hedeflenen, 6grencilerin dikkatini okunacak metin {izerine
cekmek, on bilgilerini harekete gecirmek ve ders siirecine hazirlamaktir. On hazirlik
etkinlikleri ortamin derse uygun hale getirilmesi ile ilgilidir. Zihinsel hazirlik asamasi ise
kendi icerisinde alt temalara ayrilmaktadir. Bunlar; 6n bilgileri harekete gecirme, anahtar
kelimelerle ¢aliyma, metni tanima ve tahmin etme, amacg belirleme ve tiir, yontem ve
teknik belirleme seklindedir. G6zlenen derslerde hazirlik siirecine iliskin elde edilen

bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1. Hazirlik asamasi

Hazirhk f
On Hazirlik 7
Zihinsel Hazirlik 10
Toplam 17

On hazirhik siireci; 6gretmenin ekrandan MEB ders kitabin1 agmasi, derse katilma
istegi gonderen 6grencileri derse almasi, islenecek metnin basligini sdylemesi, 6nceki
derse neler yaptiklarini hatirlatmasi ve 6grencileri canli ders ortaminda sikilmamalar1 i¢in

onlarla sohbet etmesi gibi etkinliklerle gergeklesmistir.
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Zihinsel hazirhik silirecinde ise; metnin hazirlik ¢alismasinda yer alan sorulari
sormak, konu ile ilgili hikdye anlatmak, anahtar kelimeleri sormak ve gorselleri
incelemek gibi etkinlikler ger¢eklesmistir.

Ogretmenin genel olarak ders baslangiglarinda kisa bir siire grencilerin katilimini
beklemekte, ardindan MEB Tiirk¢e ders kitabini1 ekrana yansitmakta ve derse katilma
istegi gonderen Ogrencilerin istegini kabul etmektedir. Ayrica bu asamada dgretmen,
okunacak metnin basligini ve sayfa numarasini grencilerle paylasmaktadir. Ogretmen
baz1 derslerde metnin bashigin1 ve sayfa numarasini 6grencilere sormustur. Bunun
ardindan ¢ogunlukla da 6grencileri okumaya yonlendirip okuma siirecini baglatmistir.
Kimi derslerde ise konu hakkinda bir hikdye anlatmis ve o hikaye iizerinden sohbet ederek
zaman gecirmiglerdir.

“Kanli Kavak” metninin okundugu 24.03.2021 tarihinde, hazirlik asamasinda
gergeklestirilen bir diyalog asagida verilmistir:

Ozlem: Ogretmenim dersimiz ne? (24.03.2021).

Ogretmen: Tirkge (24.03.2021).

Ogretmen: Neydi metnimiz (24.03.2021)?

Goksu: Kanli Kavak metni, sayfa 175 (24.03.2021).

Ogretmen: Evet, golge oyunlar1 demis. Simdi gdlge oyunlari biliyorsunuz Osmanli’nin ...
(baglant1 sorunu) Orhan Gazi Bursa’y1 aldiktan sonra bir cami yaptirmaya karar veriyor. Bir
hikayeye gbre o caminin yapimina iki adam geliyor. Bu iki adam ... (baglant1 sorunu)
Bursa’ya gittiginiz zaman burada Tophane diye bir mevkii var ... (baglant1 sorunu)
(24.03.2021).

Mustafa: Ogretmenim anlattiklarinizdan yarismi biz anlamadik (24.03.2021).

Ogretmen: Evet fark ettim onu. Orhangazi Bursa’y1 fethettikten sonra bir camii yaptirmaya
karar veriyor. Bu camide de iki adam ¢aligtirtyor. Birinin adi Hact Ayvaz digerinin adi
Karagoz. Bu iki insan komiklikler yaparak insanlar1 guldiriyorlar. Camii ingaati yavasladigi
icin Orhan Gazi bunlarin kellelerini uguruyor. Cezasi bu sekilde oluyor. Ciinkii onlar1 kotii
niyetli zannediyorlar. Tabii bu anlatilanlar ger¢ek mi degil mi bilmiyoruz, béyle anlatiliyor.
Sonradan insanlar ¢ok {iiziiliiyorlar ve insanlar bir perde araciligiyla deriden yaptig1 Hacivat
ve Karagoz figiirleriyle baz1 hikayeler anlatiyorlar, insanlari elestiriyorlar. Buna da golge

oyunu deniyor. Golge oyununu daha onceden gosterdik. Sikintili mesajlar verir, insanlarin

baz1 konular hakkinda fikir sahibi olmasini saglar (24.03.2021).

Yukaridaki ornekte gorildiigi tizere Hacivat ve Karagdz ile ilgili bir metin olan
Kanli Kavak metninde 6gretmen 6grencilere Hacivat ve Karagdz’iin hikayesini anlatip
gblge oyunu kavrami ile iliskilendirmistir. Boylece 6grencilerin aklinda metin 6ncesinde

g6lge oyunu kavrami igin sema olusturulmustur. Ayni diyalogun hemen devaminda
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O0gretmen hazirlik sorusunu sormus, anlattigi konu iizerine konusulmasi i¢in zaman
aywrmamistir.

“Oguz Kagan Destan1” metninin okundugu 08.04.2021 tarihinde uzun bir siire
onceki metinde bahsedilen bir konu hakkinda konusmus ve o sohbetin hemen ardindan
yeni okunacak metne gecis yapilmistir. Metnin hazirlik asamasinda gerceklestirilen bir
diyalog asagida verilmistir:

Ogretmen: Evet simdi en son olarak ddev vermistik size bir destan. Ama bu destan ¢ok az bir
bélimi gosteriyor (08.04.2021).

Beste: Evet zaten kisaltilmistir diyor (08.04.2021).

Ogretmen: Evet bizimicin ¢ok 6nemli bir destand1 bu destan. Ama sunu da unutmayin sadece
Oguz Kagan destan1 yok bir¢ok destanimiz var mesela Ergenckon destanimiz var, ondan
sonra mesela Yaratilis destanimiz var, Manas destanimiz var, bir siirii destanimiz var. Onun
icin onlardan bir tanesi sadece ciinkii Tiirklerin yasadig1 bélge Cin Seddinden basliyor yani
Cin smirlarindan basliyor bugiinkii Mogolistan'da dahil Italya ya kadar olan yerlerde hep
Tirk yasiyor. Onun iginde destanlarimiz bu kadar yayilmig (08.04.2021).

Mustafa: Turk yasiyor, mesela Tuna’nin amcast yastyor Japonya’da mi ne (08.04.2021).
Ogretmen: Japonya’da Tiirkler var zaten (08.04.2021).

Ogretmen: Evet, simdi Tiirkler Islamiyet’e gegmeden 6nce ve Islamiyet’e gectikten sonra o
gok tanr1 dedikleri seye inanmislar. Demek ki yillardir biz tek tanriya inanan bir milletiz.
Tanr1 demek de her milletin Allah inanci isim olarak degismis ama ayn1 seyi kastediyor. GOk
tanri, yer tanr1 diye bir sey yok bir tane tanr1 var Tiirklerde o da gokte yani demisler ki tanri
nerede oturabilir onlar icin illaki bir oturacak yer bulmuslar orada demisler olsa olsa
yukaridadir agagida olacak hali yok ya demisler bunun i¢in. Yoksa Oyle gok tanr1 yer tanri
diye bir sey yok. Evet, ama Hititler her seye Tanr1 demisler tabii ayr1 gariplik. Bakalim bunu
bir okuyalim var m1 okumak isteyen (08.04.2021)?

“Kanli Kavak™ metninde oldugu gibi “Oguz Kagan Destan1” metninde de 6gretmen
konu ile ilgili bir anlatim yapilmistir. Ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgileri harekete
gecirilip yeni bilgiler eklenmistir. Ardindan anlatilanlarin iizerinde konusulmadan metnin
okunmasina gecilmistir.

Anahtar kelimelerin sorulmasi etkinlikleri her ders karsimiza ¢ikan bir etkinlik tiirii
olmamistir. Ogretmen kimi derslerde metnin bashigindan ya da éncesinde yer alan hazirhk
sorularindan kelimeler segerek ogrencilere sormustur. Bazi derslerde bu soruyu
ogrenciler 6gretmene yoneltmistir. BOylece metin okunmaya baslanmadan kavram
eksikligi giderilmistir. Yukarida verilen orneklerin disinda “Hep Buyuk Efsanesi”
metninin okundugu 17.03.2021 tarihinde 6gretmen anahtar kelime c¢aligmasi yaparak

ogrencileri metne hazirlamistir. Konu ile ilgili diyalog asagida verilmistir:
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Ogretmen: (baglant1 sorunu, sdylenenler anlasiimiyor.) Efsaneler nedir? Efsane nedir? Séyle
bilgisi olan var m1? Sarki s6yliiyor. Evet sesinizi agmadim herhalde ben (17.03.2021).
Merve: Ogretmenim efsane eskiden olan (17.03.2021).

Beste: Ogretmenim soyleyebilir miyim (17.03.2021)?

Ogretmen: Bir dakika, ben sz sey yapacagim. Beste sdyle bakalim, Efsane nedir
(17.03.2021).

Beste: Yani bana gore efsane eskiden olan, bdyle mesaj veren olay (17.03.2021).

Ogretmen: Eskiden olan olay. Yagmur soylesin (17.03.2021).

Yagmur: Ogretmenim bana gére de yani ben soyle tahmin ediyorum. Gergek olmayan ve
insanlar tarafindan uydurulan boyle ger¢ek olmayan ama ger¢ekmis gibi duyulan seylerdir
(17.03.2021).

Ogretmen: Ama yani gercek olmasa bu adam neden anlatsin bunu. Mesela hig efsane biliyor
musunuz (17.03.2021).

Can: Hikaye oluyor mesela (17.03.2021).

Goksu: Efsane dedikleri hikaye oluyor (17.03.2021).

Beste: Gercek oldugu bilinmiyor ki (17.03.2021).

Ogretmen: Mustafa bir sdylesin bakalim tahminini (17.03.2021).

Mustafa: Eski zaman kahramani tahminim. Anlami eski caglardan beri sOylenegelen
olaganiistii varliklarin olaylart ... (baglanti sorunu) edilen hayali hikdye, sOylence
(17.03.2021).

Ogretmen: Oguz Kagan efsanesi var, orada ejderha bir koye geliyor. (baglant1 sorunu.) Hig
denk geldiniz mi bilmiyorum. Kuslarin sahina (17.03.2021).

Dogan: O ne (17.03.2021).

Ogretmen: Sahmeran. Gokyiiziiniin anka kusu, ziimriit kusu. Kaf dagmin étesinde yastyor.
(baglant1 sorunu) Kaf dagi neresi onu bilen yok. Enteresan seyler. Demek ki efsane ge¢miste
yasanmis olmasi muhtemel anlatiminda da abartilar igeren mitolojik seyler demekmis

(17.03.2021).

Efsane kelimesi hakkinda gerceklestirilen bu sohbette 6gretmen 6grencilerden
kelime hakkindaki cevaplarini almigtir. Ardindan kendisi de bir tanim yapip metni
okumaya ge¢mistir. Kanli Kavak metninde yer alan hazirlik sorusunun sorulmasinin
ardindan benzer bir sekilde anahtar kelime calismas1 gerceklesmistir. Gergeklestirilen
diyalog asagida verilmistir:

Ogretmen: Bildiginiz bir maniyi sdyleyiniz (24.03.2021).
Goksu: Mani ne demek (24.03.2021).
Ogretmen: Ben bir giin koridorda bir kiz gérmiistiim. “Naber kara kiz” dedim. Kiz da bana

“Karaysam karayim, singir mingir parayim, pazarlarda gezerim, senden de giizelim.” iste

buna mani denir. Karsindaki kisiye giizel sozleri hatirlatarak yapilir. Maniler karsilikli olur,
eskiden kizlar ve erkekler karsilikli séylerdi. Var mi: mani bilen (24.03.2021).
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Deniz: GOziimiz aydin hepimize miibarek gtinler bize on bir ayin sultani hos geldin evimize
(24.03.2021).

Hazirlik sorularinin sorulmasi etkinliginde 6gretmen, okunacak metnin 6ncesinde
verilen “Hazirlik Calismalar1” boliimiindeki sorulari 6grencilere sormaktadir. Bu sorular
temel diizeyde 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini 6lgmeye yoneliktir. Ogretmen
bazi derslerde de kendi diisiindiigii sorular1 sorarak 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecgirmeyi amaclamigtir.

Metnin gorselinin incelenmesi etkinliklerinde, MEB Tiirk¢e ders kitabinda her
metnin bulundugu sayfalarda gérseller yer almaktadir. Ogretmen cogu derste, metni
okumaya ge¢meden dnce gorsellerle ilgili 68rencilere sorular sormus ya da 6grencilerle
gorselleri yorumlamistir.

Gozlenen derslerden verilen orneklerden goriildiigii gibi derslerde ¢ogunlukla
hazirlik ¢aligmalarina yer verilmistir. Bu ¢aligmalarin genel ¢ogunlugu metnin dncesinde

yer alan hazirlik sorularinin yanitlanmasi ve gorsel inceleme ¢alismalar1 olmustur.

Anlama etkinlikleri asamasi

Anlama etkinlikleri asamasi; gorsel okuma, dinleme ve okuma, metni
tanima/inceleme ve soz varligimi gelistirme gibi alt temalardan olugsmaktadir. Bu asamada
metnin gorselleriyle beraber incelemesi yapilir. Okuma, dinleme ve konusma gibi dil

becerileri aktif olarak kullanilir.

Tablo 4.2. Anlama asamas:

Anlama f
Gorsel Okuma, Dinleme ve Okuma 40
Metni Inceleme 1
S6z Varligin1 Gelistirme 2
Toplam 43

Anlama sirecinde yer alan gorsel okuma, dinleme ve okumanin derslerde
cogunlukla yer aldig1 goriilmiistiir. GOzlenen derslerde metnin yaninda yer alan resimler
genelde Ogretmen tarafindan yorumlanmig, kKimi zaman da 6gretmen ve Ogrenciler

tarafindan ortak olarak yorumlanmistir. G6zlenen derslerin sadece birinde 6gretmen meni
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okumus ve 6grenciler 6gretmenin okumasini dinlemistir. Metinler kimi zaman bireysel
olarak kimi zaman paylastirilarak okutulmustur. Diger 6grenciler bu sirada kendi
kitaplarindan ya da 6gretmenin kitab1 yansittigi ekrandan metni takip etmistir.

Her derslerin baslangicinda okunacak metin ekrana yansitilmaktadir. Genel olarak
metnin gorselleri incelenip ardindan okuma etkinlikleri gergeklestirilmektedir. “Evini
Arayan Ardi¢ Tohumu” metninin okundugu 10.03.2021 tarihinde yapilan gorsel okuma
etkinligi asagida verilmistir:

Ogretmen: Evet resimleri inceleyelim. Gordintiz mii bu agaglardan (10.03.2021)?

Beste: Ben gordim gibi hatirliyorum (10.03.2021).

Birka¢ 6grenci: Ben de gérdim gibi hatirliyorum.

Mustafa: Ben gérmedim.

Goksu: Ama bir yerden tanidik geliyor. Sanki gérmiigiim gibi.

(Ogrenciler ayn1 anda konusuyor.)

Ogretmen: Seye benziyor mu ya? Bizim okuldaki kaydiraklarin oradaki agaglara diyecegim
ama oradakilerin kozalaklar1 var.

Ornekte goriildiigii gibi 6gretmen ve Ogrenciler metnin yanindaki yer alan
gorseldeki agaclar1 onceden goriip gormedikleri ile ilgili konustular. “Evini Arayan Ardig¢
Tohumu” metninden farkli olarak “Kanli Kavak” metninin okundugu 24.03.2021

tarihinde gecen konusmalar asagida verilmistir:
Ogretmen: Evet, metnin gérselleri kiltirimuzle ilgili neleri gagristiriyor? Metnin gérselleri
nedir, soyle bir bakalim. Mahya var, gélge oyunlar1 var, mani var. Neyi animsatiyor bize
(10.03.2021).
GoOksu: Ramazan’1, eski bayramlari (10.03.2021).
Can: Ramazan aymi hatirlatiyor desek daha dogru olmaz mi1? Ramazan deyince sanki bir
amcadan bahsediyormusuz gibi (10.03.2021).
Ogretmen: Evet cok giizel. Ramazan ay1 ve ramazan bayramlarin1 yazalim. Metnin gorselleri
kahramanin hangi 6zelliklerini yansitiyor (10.03.2021)?
Merve: Fiziksel 6zelliklerini (10.03.2021).
Ogretmen: Evet dogru. Biraz da bana kaslarmin ¢atiklig1 syle geldi. Karagéz daha sinirli.
Hacivat daha uyumlu geldi bana. O zaman yazalim, fiziksel Ozelliklerini yansitiyor
(10.03.2021).
Ogretmen: Evet Karagdz’iin kisisel 6zellikleri ne diyebilirsiniz (10.03.2021).
Baran: Kaba, sinirli (10.03.2021).
Ogretmen: Bir de aldatilmaya yatkin, saf kalpli. O zaman sdyle diyebilir miyiz? Kaba
goriinmesine ragmen aslinda iyi niyetli. Ben bir sey okumustum. Karagéz’iin kulaklar1 iyi
duymuyormus aslinda. O yizden kelimeleri yanlis anliyormus. O da insanlara komik geliyor
(10.03.2021).
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Onceki verilen ornekte gorsel okuma etkinligi metin okunmadan O6nce
gercgeklestirilirken Kanli Kavak metninde metin okunduktan sonra kitapta yer alan soru
ile gorseller incelenmis ve yorumlanmistir.

Metni inceleme asamasinin go6zlenen derslerin yalnizca birinde yapildig:
gorilmistiir. “Hep Blyuk Efsanesi” metni daha dnce 6dev olarak okundugundan metnin
oncesinde verilen tahmin etkinligi yapilamamistir. Bunun yerine 6gretmen ilk olarak
metni sesli okumus ve okurken tahmin i¢in verilen sembollerde durup yorum yapmis ve
ogrenciler de dahil olup yorumlar yapmislardir.

S0z varligmi gelistirme asamasmin g6zlenen derslerin ikisinde yapildigi
goriilmiistiir. Bu asamada 6gretmen, okuma sirasinda dikkatini ¢eken kelimeler {izerine
ogrencilere sorular sormustur. Kelimenin anlamini bilen dgrencilerden cevaplarini kabul
etmis ya da kelimelerin kendisi anlamina yOnelik hikayelerle dersi canlandirmistir.
17.03.2021 tarihinde okunan “Hep Biiyiik Efsanesi” metnini ilk olarak dgretmenin sesli
okudugundan yukarida bahsedilmistir. Ogretmen metni okurken sordugu bir kelime ile
ilgili bir diyalog asagida verilmistir:

Ogretmen: ... anladi ve ogluna beddua etti. Eyvah, beddua ne demek (17.03.2021)?
Goksu: Kot dua yani (17.03.2021).

Metin okunurken 6gretmenin dikkatini bir kelimenin ¢ekmesi iizerine 6grencilere
sordu ve bir 6grenci de kelimenin bildigi karsiligini dile getirdi. Benzer sekilde “Bir
Fincan Kahve” metninin okundugu 31.03.2021 tarihinde bir 6grencini metni okurken
metnin ilk climlesindeki “...dillere destandir.” kisminda 6gretmen okumay1 bolmiis ve
destan kelimesinin ne demek oldugunu sormustur. Ogrencilerin cevap vermesini
beklemeden kendisi karsiligin1 vermis ve devaminda bir hikaye anlatmistir.

Verilen Orneklerden anlasildigi {izere, derslerin anlama asamasinda ¢ogunlukla
metin 0grenciler tarafindan okunmustur. Metin okunurken genel olarak paylasimli okuma
tercih edilmis ve gozlenen bir derste de metnin 6gretmen tarafindan sesli okundugu
gorilmiistiir. Ayrica derslerin bir tanesinde metnin incelendigi ve iki tanesinde de

ogretmenin 6grencilerin S0z varligini gelistirmeye yonelik sorular sordugu goriilmistiir.

Metin aracihigiyla 6grenme etkinlikleri asamasi

Metin araciligiyla 6grenme slrecinde gunlik yasamla iliskilendirme, diger
derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme, arastirma ve s6z varligini gelistirme asamalar1

yer almaktadir. Bu asamada okunan metinde gecen konularla ilgili gunlik yasamla
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iliskilendirme, diger disiplinlerle iliskilendirme yapilir. Ogretmen kimi zaman konu ile
ilgili arastirma 6devi vermistir. Ayrica metinlerin ardindan verilen bilinmeyen kelime

etkinlikleri de bu asamada yer almaktadir.

Tablo 4.3. Metin araciligiyla 6grenme asamasi

Metin Araciligryla Ogrenme f
Gunliik Yasamla iliskilendirme 9
Diger Derslerle ve Ara Disiplinlerle iliskilendirme 11
Arastirma 4
S6z Varligini1 Gelistirme 7
Toplam 31

Giinliik yasamla ya da diger disiplinlerle iliskilendirmeye yonelik etkinliklerde
ogretmen, okunan metnin konuyla ilgili iliskilendirmeler yapmistir. Bu iligkilendirmeler
kimi zaman konunun giinliik hayatta karsimiza ¢ikan 6rneklerinden, kimi zaman farkl
disiplinlerde yer alan anlatimlarindan olusmaktadir. Giinlik yasamla iliskilendirmeler
genelde soru-cevap ve sohbet havasinda yapilmistir. Diger disiplinlerle
iliskilendirmelerse o6gretmenin konu ile ilgili yaptigi konu/hikdye anlatimlarini
icermektedir.

Ginlik yasamla iligkilendirme etkinliklerinde genelde metinde okunan ya da
gorseli goriilen bir konu hakkinda sohbet edilmistir. Ornegin, “Evini Arayan Ardig
Tohumu” metninin okundugu 10.03.2021 tarihinde 6grenciler, 6gretmen agac tiirlerini
anlattiktan sonra siirece dahil olarak gordiikleri agac tiirlerinden ve merak ettikleri aga¢
tiirlerinden bahsetmislerdir. Yine “Oguz Kagan Destan1” metni okundugu 08.04.2021
tarihinde 6gretmen, Oguz Kagan’in annesinden bahsedildigi sirada 6grenciyi durdurup

bir soru sormustur:

Ogretmen: Oguzkan’m annesinin adi neydi (08.04.2021)?

Ogrenciler: Ay Kagan (08.04.2021).

Ogretmen: Biz simdi o isimleri kullanryor muyuz (08.04.2021).

Can: Evet. Kagan’1 kullaniyoruz (08.04.2021).

Ogretmen: Baska (08.04.2021).

Yagmur: Oguz’u kullaniyoruz (08.04.2021).

Ogretmen: Ayten kullaniyoruz, Aysun kullanryoruz, Aysima kullaniyoruz, Aysin
kullaniyoruz. Degil mi (08.04.2021)?

Ogretmenin en ¢ok basvurdugu diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme

etkinliklerinde sik¢a okunacak metin hakkindaki konu ile ilgili disiplinler arasi bir
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konu/hikdye anlatim1 yapmistir. Ornegin, 10.03.2021 tarihinde “Evini Arayan Ardig
Tohumu” metninin okunmasinin ardindan aga¢ tlrleri hakkinda konu anlatimina
baslamistir. Bunu yaparken agaclarin resimlerini agip gdstermis, igne yaprakli, yayvan
yaprakli agac tiirlerinden bahsetmistir. Yine ayni metnin anlama sorularina gectiklerinde
“Her aga¢ meyveyle mi ¢ogalir?”, “Meyvesi olmayan agag¢lar nasil ¢ogalir?” gibi
sorular sormus, “Bir Fincan Kahve” metnini okundugu 31.03.2021 tarihinde metin bir
kez okunduktan sonra kahvenin bulunusuyla ilgili bir hikdye anlatmistir.
Konu ile ilgili aragtirma ddevi verilmesine yonelik 6gretmen, metinde gegen
kigilerin hayatinin arastirilmasi, metinde bahsedilen bir durumun arastirilmasi gibi
arastirma Odevleri vermistir. Ogretmen, 6grencilerden hazirladiklar1 arastirma édevlerini
okuyarak ya da gorsel materyallerle anlatarak sunmalarini istemistir. Ornegin, “Hep
Bilylk Efsanesi” metninin okundugu 17.03.2021 tarihinde efsane kelimesinden
bahsederken 6gretmen “Bir Anadolu efsanesi bulun.” diyerek arastirma 0devi vermistir:

Ogretmen: Suradayken bir tane de 6dev vereyim arastirma 6devi. Bir efsane, bir Anadolu
efsanesi bulabilecek misiniz bakalim. Ben bir tane biliyorum (17.03.2021).

Ogrenciler: Tamam, tamam buluruz (17.03.2021).

Ogretmen: Ben bir tane anlatacagim, bir iki tane de siz bulabilecek misiniz bakalim
((17.03.2021).

“Sifa Niyetine” metninin okundugu 03.05.2021 tarihinde “Nasreddin Hoca'yi
arastiralim, Eskisehir ile baglantisint bulmaya ¢alisalim. Nasrettin Hoca 'nin Hayati ve
Eskisehir diyelim.” diyerek Nasrettin Hoca’nin hayatini arastirmalarini istemistir.

Son olarak s0z varhigimmi gelistirme etkinliklerinde metnin sonrasinda verilen
bilinmeyen kelime ¢alismalar1 yapilmistir. Bu calismalarda ilk olarak verilen kelime
tahmin edilmis ve bu tahminler paylasilmigtir. Ardindan O6grenciler sozliklerini
kullanarak kelimenin anlamlarini bulunmus ve arkadaslariyla paylagsmistir. Son olarak da
tahmin etme ve anlami bulma asamalar1 tamamlanan kelimeler, 6grenciler tarafindan
ciimle iginde kullanilmistir. Ogrencilerin kendi olusturdugu ciimleleri de okumalarinin
ardindan 6gretmen doniit vermistir.

Metin araciligiyla 6grenme asamasinda gozlemlenen derslerden anlasildig: iizere,
en ¢ok diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme etkinliklerinin yer almaktadir.
Ayrica Ogretmenin anlattigi hikayelerden ya da sordugu sorulardan metinde gecgen

konuyu sikga gunlik yasamla iligskilendirdigi goriilmistiir.
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Kendini ifade etme etkinlikleri

Kendini ifade etme surecinde zihinsel hazirlik, konusma, yazma ve gorsel sunu,

kurallar1 uygulama ve sz varligini kullanma agamalar1 yer almaktadir.

Tablo 4.4. Kendini ifade etme asamasi

Kendini ifade Etme

Zihinsel Hazirlik

Kurallar1 Uygulama

Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu
S6z Varhigim Kullanma

Toplam

OFR OMNO—

Kurallar1 uygulama etkinlikleriyle metnin sonrasinda verilen anlama sorularinin
cevaplanmasinda, yazim kurallart ile ilgili yapilan hatirlatmalarda karsilagilmistir.
Ogrenciler anlama sorularinda kisa cevaplar verdiginde 6gretmen onlar1 daha uzun cevap
climleleri yazmalar1 konusunda uyarmistir. Yazma etkinliklerinde yazim kurallar ile
ilgili hatirlatmalar yapmustir. Ornegin, “Gizemli Canlilar” metninin okundugu
22.04.2021 tarihinde metnin anlama sorularinda yer alan “Goézle géremedigimiz minik
canlilara ne ad verilir? " sorusuna bir 6grenci “mikro” diye cevap verdiginde 6gretmen,
“Siz dgretmen olsamiz boyle bir cevaba puan verir miydiniz?” diye sormustur. Ogrenciler
puan vermeyecegini soylediginde 6gretmenin cevabin diizgiin bir climle halinde olmasi1
gerektigini sOylemistir.

S6z varhigini kullanma etkinliginde, 6grencilerin S0z varliklarini kullanarak Kitapta
yer alan bir soruya cevap vermeleri istenmistir. Ogrenciler hayal giiclerini ve sz
varliklarint kullanarak soruyu cevaplamislardir. “Evini Arayan Ardic Tohumu” metninin
okundugu 10.03.2021 tarihinde metnin anlama sorularinda yer alan “Siz bir agag¢
olsaydiniz size nasil davranilmasini isterdiniz? Konusmalarinizda yeni ogrendiginiz
kelimeleri anlamlarina uygun kullanmaya 0zen gésteriniz. ” sorusu o6grenciler tarafindan
kendi cimleleri ile cevaplanmistir.

Gozlemlenen derslerde yalnizca kurallari uygulama ve s6z varligimmi kullanma
etkinliklerinin yapildigi; zihinsel hazirlik ve konusma, yazma ve gorsel sunu

etkinliklerine yer verilmedigi goriilmistir.
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Olgme ve degerlendirme etkinlikleri

Olgme degerlendirme siirecinde bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik dlgme-
degerlendirme, grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢gme-degerlendirme ve 6grenme
giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler i¢in ek dlgme

degerlendirme asamalar1 yer almaktadir.

Tablo 4.5. Olgme ve degerlendirme asamasi

Olgme ve Degerlendirme f
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik &6lgme- 6
degerlendirme

Grupla ogrenme etkinliklerine yonelik 6lgme- 0
degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan &grenciler ve ileri diizeyde 0
6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek 6lgme ve

degerlendirme

Toplam 6

Gozlenen derslerde yapilan okudugunu anlama degerlendirmelerinin ¢ogunlugunda

MEB kitabinda yer alan anlama sorulari ile yapildig: goriilmiistiir. Metnin anlama
sorularin1 cevaplama etkinliginde, her metinden sonra yer alan 5N1K sorular1
yanitlanmistir. Ogrencilerin basit anlama diizeyini 6lgmeye yarayan bu sorular metindeki
bilgilerin hatirlanmasiyla kolayca cevaplanabilecek niteliktedir. Etkinlik, 6gretmenin
ogrencilere sorular1 okumasi ardindan 6grencilerin cevaplamasi seklinde yiiriitiilmiistiir.
Derslerde metnin hazirlik sorularinin cevaplanmasi, ardindan metnin okunmasi,
bilinmeyen kelime c¢alismalarinin yapilmast ve son olarak anlama sorularinin
cevaplanmasi gibi adimlar takip edilmistir. Ayrica 6lgme degerlendirme surecinde
yalnizca bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik dlgcme-degerlendirme yapilmistir.
Gozlenen derslerde grupla 6grenme etkinliklerine yonelik 6lgme-degerlendirme ve
o0grenme glicliigii olan 6grenciler ve ileri dizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin

ek 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmemistir.
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4.2. Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul 4. Stmf
Tiirkge Derslerinde Okuma Etkinliklerinin Uygulanma Bigimine Iliskin

Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Covid-19 salgin1 siirecinde uzaktan egitim
kapsaminda ilkokul 4. smif Turkge derslerinde okuma etkinlikleri nasil
uygulanmaktadir?” sorusuna yanit vermek igin gozlenen ders kayitlarinin betimsel
analiziyle elde edilen bulgular temel alinmistir. Okumanin nasil gerceklestirildigine
iliskin bulgular, okuma oncesi yapilanlar, okuma sirasinda yapilanlar ve okuma sonras1
yapilanlar olmak iizere ii¢ temaya ayrilmistir. Ayrica her tema kendi icerisinde alt

temalara ayrilarak incelenmistir.

Okuma oncesinde yapilan etkinlikler

Uzaktan egitim kapsaminda Tirkge derslerinde gergeklestirilen okuma Oncesi
etkinliklerine iligkin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema basliklari

olusturulmustur:

- Metnin gorselinin incelenmesi

- Ogretmenin metnin icerigi ile ilgili konu anlatim1 yapmasi

- Hazirlik ¢alismasinda verilen sorularin cevaplanmasi

- Ogretmenin hazirlik calismas1 disinda farkli sorular sormasi

Belirlenen alt temalara iliskin frekans dagilimlari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 4.6. Okuma dncesinde yapilan etkinlikler

Okuma 6ncesinde yapilanlar

Metnin gérselinin incelenmesi

Ogretmenin metnin icerigi ile ilgili konu anlatimi
yapmast

Hazirlik calismasinda verilen sorularin cevaplanmast
Ogretmenin hazirhk ¢alismasi disinda farkli sorular
sormasi

Toplam

Tablo 4.6.’da goriildigi gibi okuma 6ncesi yapilan etkinliklerin sikligi farklilik

gostermektedir. Gozlemlenen derslerde metnin okunmasina gecilmeden dnce yapilan
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etkinliklerin 4’{inde metnin gorseli incelenirken, 3’linde 6gretmen metnin igerigi ile ilgili
konu anlatimi yapmistir. Ayrica 4 kez kitapta metin dncesindeki hazirlik sorulari
cevaplanmis ve 3’inde Kitaptakinin disinda 6gretmen tarafindan sorulan sorular
cevaplanmistir.

Metnin gdrselinin incelemesine yonelik yapilan etkinliklerde 6gretmen metnin yer
aldig1 sayfalardaki gorselleri sesli olarak incelemis, dgrencilerden de goriislerini almistir.
Kimi derslerde gorsellerle ilgili sorular sormus ya da konu anlatim1 yapmistir. “Bayrak
ve Vatan Sevgisi” metninin okundugu 19.04.2021 tarihinde metin okunmasina
gecilmeden dnce metnin yanindaki gorselleri incelenmis, 6gretmen, “Bu kalabalik ne
kalabaligi? Resimdeki bu kalabalik ne zaman?” diye sormus ve 6grenciler “15 Temmuz”
diye cevap vermistir. Okuma Oncesinde yapilan etkinliklerde metnin gorselinin
incelemesinin genelde gorseli yorumlayarak yapildigi goriilmiis ve gorsellerin metinle
iliskisi kurulmadan yalnizca yorumlari yapilmistir.

Ogretmenin metnin igerigi ile ilgili konu anlatimi yapmasi her derste gériilen bir
durum degildir ancak goézlenen ¢ogu derste 6gretmen metnin igerigi ile ilgili konu
anlatimlar1 yapmis ya da benzer hikayeler anlatarak metne dikkat ¢ekmistir. Metnin
oncesinde igerikle ilgili konu anlatimi yapilmasi etkinligi i¢in “Oguz Kagan Destan1”
metninin okundugu 08.04.2021 tarihinde, okumaya gegmeden Once dgretmenin Tiirklerin
destanlarindan bahsetmesi 6rnek verilebilir.

Ogretmen: Evet bizim icin cok énemli bir destand: bu destan. Ama sunu da unutmayin sadece
Oguz Kagan destan1 yok bir¢cok destanimiz var mesela Ergenekon destanimiz var, ondan
sonra mesela Yaratilis destanimiz var, Manas destanimiz var, bir siirii destanimiz var
(08.04.2021).

Ogretmen, okunacak olan Oguz Kagan Destan1’nin Turklerin tek destani olmadig:
bilgisini vermis ve Tiirklerin Islamiyet’e ge¢gmeden 6nceki dini inanislar1 anlatmistir.
“Bayrak ve Vatan Sevgisi” metninin okundugu 19.04.2021 tarihinde de bayrak ve
bayragin 6nemi ile ilgili konusulmustur.

Metnin 6ncesinde verilen hazirlik sorularinin cevaplanmasi gozlenen derslerin
yarisinda yapildi ancak diger yarisinda yapilmadan gecildigi goriilmistiir. Metnin
oncesinde yer alan hazirlik sorular1 cevaplanarak dgrencilerin 6n bilgileri 6l¢lilmiis ve
konuya olan dikkatleri arttirilmistir. “Bildiginiz bir maniyi séyleyiniz” sorusunda
ogrenciler maninin ne demek oldugunu sordugunda 6gretmen maninin agiklamasini yapip
birka¢ mani soylemistir. Yukarida bu konuyla ile ilgili dogrudan alintiyla Ornek

verilmistir.

62



Ogretmen bazi derslerde kitaptaki hazirlik sorular1 disinda da sorular sormustur.

Buna 17.03.2021 tarihinde okunan “Hep Biiylik Efsanesi” metninden 6nce 6gretmenin

“Efsane nedir?” diye sormasi 0rnek verilebilir.

Okuma sirasinda yapilan etkinlikler

Uzaktan egitim kapsaminda Tulrkce derslerinde gergeklestirilen okuma sirasi

etkinliklerine iligkin yapilan betimsel analizde asagidaki

olusturulmustur:

- Ogrencilerin metni sesli okumas1
- Ogrencilerin metni sessiz okumasi

- Ogretmenin metni sesli okumasi

alt tema basliklar

- Okuma sirasinda 6gretmen-6grenci arasinda fikir aligverisi yapilmasi (Soru-cevap

ve tahminler)

- Ogrencilerin okuma sirasinda yaptigi okuma hatalarinin 6gretmen tarafindan

diuzeltilmesi

Belirlenen alt temalara iliskin frekans dagilimlar1 asagida verilmistir:

Tablo 4.7. Okuma sirasinda yapilan etkinlikler

Okuma sirasinda yapilanlar

Ogrencilerin metni sesli okumasi

Ogrencilerin metni sessiz okumasi

Ogretmenin metni sesli okumasi

Okuma sirasinda Ogretmen-6grenci arasinda fikir
aligverisi yapilmas1 (Soru-cevap ve tahminler)
Ogrencilerin  okuma sirasinda  yaptigi  okuma
hatalarinin 6gretmen tarafindan dizeltilmesi

Toplam

U O O =

42

Tablo 4.7 de goriildiigii gibi okuma sirasinda yapilan etkinliklerin siklig1 farklilik

gostermektedir. Okuma sirasinda yapilan etkinliklerin ¢ogunda 6grencilerin metni sesli

okudugu goriildii. Metinler genelde tekrarl olarak ve paylastirilarak okutuldu. Ogretmen

metnin uzunluguna bagl olarak metni ya tek bir 6grenciye okutmus ya da paylasmistir.

Yalnizca bir kez 17.03.2021 tarihinde okunan “Hep Biiyiik Efsanesi” metninin 6gretmen

tarafindan sesli okundugu gorildi. Onceden dgrenciler tarafindan 6dev olarak okunan
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metni 6gretmen derse girdiginde okumus ve okuma sirasinda durup yorumlamistir.
Ayrica gozlemlenen derslerin 5’inde okuma sirasinda 6gretmen-6grenci arasinda fikir
aligverisi yapildigi ve 1’inde 6grencilerin okuma sirasinda yaptigi okuma hatalarinin
ogretmen tarafindan diizeltildigi goriilmiistiir.

Okuma sirasinda dgretmen-ogrenci arasinda fikir aligverisi yapilmasi gozlenen
derslerin cogunlugunda gerceklesmistir. Ornegin, “Hep Bilyilk Efsanesi” metninin
okundugu 17.03.2021 tarihinde, metin 6gretmen tarafindan sesli olarak okunurken
tahmin icin verilen sembollerde durup yorum yapmis ayrica 6grenciler de dahil olup
tahminler ve yorumlar yapmistir. Okuma sirasinda 6gretmen “Uziimiin en ¢ok oldugu il
neresiydi, hatirlayan var mi?” diye sormus, 6grenciler cevap verdikten sonra gretmen
okumaya devam etmistir. “Bir Fincan Kahve” metninin okundugu 31.03.2021 tarihinde,
metnin bir kez okunmasinin ardindan 6gretmen kahvenin bulunusuyla ilgili bir hikaye
anlatmistir. Daha sonra birinci 6grenci okumasina basladi ancak birka¢ kelime sonra
ogretmen durdurup destanin ne demek oldugunu sdylemis ve ardindan bir destan
anlatmistir. 08.04.2021 tarihinde, “Oguz Kagan Destan1” metni okunurken &gretmen
Oguz Kagan’in annesinden bahsedildigi sirada 6grenciyi durdurup “Oguz Kagan'in
annesinin adi neydi?”, “Biz simdi o isimleri kullantyor muyuz?” sorularini sordu. Yine
ayn1 metinde okuma sirasinda 6gretmen “Oguz Kaganla ilgili bir bilgi daha ogreniyoruz,
adamin kusagi neyden yapilmis?” diye sormus, metnin okunmasi sirasinda yeniden
ogretmen “Gergedana benzeyen hayvan diyor ama gergedan ot¢ul degil mi nasil olsun?”
diye sormustur.

Gozlem siireci boyunca okuma sirasinda 6gretmen Ogrencilerin hatasini ¢ogunlukla
diizeltmemis, kimi 6grenciler kendi hatalarini fark edip diizeltirken kimisi fark etmeden
okumaya devam etmistir. Yalnizca 03.05.2021 tarihinde “Sifa Niyetine” metni siniftaki
yabanci uyruklu 6grenci tarafindan okunurken 6grencinin yaptig1 birka¢ okuma hatasi
ogretmen tarafindan o anda diizeltilmistir. Ogrencinin yaptig1 hatalar genelde telaffuz

hatadir.

Okuma sonrasinda yapilan etkinlikler

Uzaktan egitim kapsaminda Tiirk¢ce derslerinde gergeklestirilen okuma sonrasi
etkinliklerine iliskin yapilan betimsel analizde asagidaki alt tema bagliklar

olusturulmustur:
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- Ogretmenin konu hakkinda ek anlatimlar yapmas,

- Metne iliskin anlama sorularinin yanitlanmas,

- Ogretmenin kitaptaki anlama sorularindan farkli sorular sormast,

- Bilinmeyen kelime galismalari,

- Ogrencilere metinle ilgili arastirma ve sunum édevi verilmesi,

- Ek etkinlikler (Hikaye unsurlarini belirleme, ana fikir belirleme, baslik belirleme,
yazim kurallari, siir okuma, giizel yazi ¢aligmasi vb.)

Belirlenen alt temalara iliskin frekans dagilimlar1 asagida verilmistir:

Tablo 4.8. Okuma sonrasinda yapilan etkinlikler

Okuma sonrasinda yapilanlar f
Ogretmenin konu hakkinda ek anlatimlar yapmast 20
Metne iligkin anlama sorularinin yanitlanmasi 6
Ogretmenin kitaptaki anlama sorularindan farkli 5

sorular sormasi

Bilinmeyen kelime ¢alismalar1 6
Ogrencilere metinle ilgili arastirma ve sunum 6devi 4
verilmesi

Ek etkinlikler 13
Toplam 54

Tablo 4.8’te gorildiigii gibi okuma sirasinda yapilan etkinliklerin siklig1 farklilik
gostermektedir. Gozlemlenen derslerde okuma sonrasinda ¢ogunlukla 6gretmenin konu
hakkinda ek anlatimlar (Hikadye anlatimi, goOrsel sunumlari, metne iliskin yorum
yapilmasi) yaptigi goriilmiistiir. Anlamay1 kontrol etme amaciyla yapilan bu etkinliklerde

6 kez metne iliskin anlama sorular1 yanitlanmig ve bilinmeyen kelime ¢aligmalari
yapilmistir. Ogretmen 4 kez kitaptaki anlama sorulari disinda sorular sormus ve 4 kez de
ogrencilere metinle ilgili arastirma ve sunum 6devi vermistir. Derslerde 12 kez ek

etkinlikler (hikaye unsurlarini belirleme, ana fikir belirleme, baslik belirleme, yazim
kurallari, siir okuma, giizel yazi ¢alismalar1 vb.) ile anlama ¢alismalarini ¢esitlendirmistir.

Gozlenen derslerde okuma sonrasinda yapilan etkinlerden okuma sonrasinda konu
ile ilgili ek anlatimlar yapilmasi (Hikaye anlatimi, gorsel sunumlari, metne iligkin yorum
yapilmasi) ile sik¢a karsilagilmistir. Ogretmenin konu hakkinda ek anlatimlar yapmast,
ogretmenin metinde gegen konu ya da kisiye yonelik hikaye anlatimi1 yapmasi ve konu ya
da kisiye yonelik konu anlatim: yapmasi olarak agiklanabilir. Ogretmen derslerini
anlattig1 hikayelerle renklendirmekte ve 6grencilerle sohbet havasina girmektedir. Kimi

zaman oOgrencilerin sordugu sorularla da sure¢ sekillenmistir. “Evini Arayan Ardig
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Tohumu” metninin okundugu 10.03.2021 tarihinde, okuma sonrasinda igneli ve yayvan
yaprakli agag tiirleri hakkinda konu anlatim1 yapilmis ve bu sirada sézii edilen agaglarin
resimlerini agip gosterilmistir. Ogrenciler de siirece dahil olarak gordiikleri ve merak
ettikleri agac tiirlerinden bahsetmislerdir. “Oguz Kagan Destan:” metninin okundugu
08.04.2021 tarihinde, o6gretmen internetten altin elbiseli adam gorselini ve atlara
giydirdikleri kiyafetleri gosterdi. Her ikisinin de altin olmasina ¢ok sasirdilar. Atlar
hakkinda sohbet ettiler. Ogretmen bu konuyla ilgili bir belgesel 6nerdi. Ardindan Oguz
Kagan’in anlatilanlara gore resmini gosterdi. Oguz Kagan’in resmini inceleyip yay ve
okun neyi temsil ettigini soyledi.
03.05.2021 tarihinde okunan “Sifa Niyetine” metninin okunmasi sonrasinda OGgretmen,
ikram1 geri ¢evirmenin ayip oldugundan ve toplumda yazili olmayan kurallarin oldugundan
bahsetti. Bunun ardindan Nasreddin Hoca’nin ye kiirkiim ye hikayesini anlatt1. Ogrencilerden
de biri toplumda uygulanan adetlerden bildiklerinden birini anlatti. (Goézlem formu,
03.05.2021)
Gozlenen derslerin ¢cogunlugunda kitapta yer alan anlama sorular1 ve bilinmeyen kelime
caligmalar1 yapildi. Ayrica kimi derslerde 6gretmen metindeki anlama sorulari diginda
sorular sordu. Bu sorularin konusulan konuya yonelik oldugu gériildi. (Gozlem formu,
03.05.2021).

Metne iligkin anlama sorularinin yanitlanmasi etkinliginde 6gretmen 6grencilere
metnin ardinda yer alan anlama sorularini sormus ve ogrenciler cevaplamistir. Sorulan
sorular 6grencilerin hatirlayarak cevap verecegi nitelikteki basit anlama diizeyindeki
sorulardir. Ogretmen bu sorularin haricinde kimi zaman Kitaptaki sorular hari¢ kendisi
soru sormustur. Ornegin, 10.03.2021 tarihinde okunan “Evini Arayan Ardi¢ Tohumu”
metninde 6gretmenin sordugu “Her aga¢ meyveyle mi ¢ogalir?”, “Meyvesi olmayan
agaclar nasil ¢ogalir?” sorulart ve 19.04.2021 tarihinde okunan “Bayrak ve Vatan
Sevgisi” metninde sordugu “Hi¢ asker ugurlamasina tanik oldunuz mu?”, “Yoresel
diigtinlerde oynanan oyunlar var m:?” sorular1 6rnek verilebilir.

Yapilan bu etkinlikler disinda ek etkinlikler yapildig1 goriilmiistiir. Bu etkinlikler,
her derste dlzenli olarak arastirmacinin gozlemlemedigi ancak zaman zaman
farklilasarak yapilan etkinliklerdir. Bu etkinlikler genel olarak kitapta yer alan
etkinliklerdir. Metnin anlama sorular1 cevaplanip, kelime etkinlikleri yapildiktan sonra
sirast gelen etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikler farklilik gostermekle birlikte; hikdye
unsurlarini belirleme, ana fikir belirleme, baslik belirleme, yazim kurallari, siir okuma,

guzel yazi ¢aligmasi gibi ortaya ¢ikmistir.
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4.3. Uzaktan Egitim Kapsaminda Ilkokul 4. Simf Tiirkce Derslerinde Okuma
Etkinliklerini Gergeklestirmede Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin {igiincii sorusu olan “Ilkokul 4. Siniflarda uzaktan egitim kapsaminda
Tirkce derslerinde okuma etkinliklerini gergeklestirmede yasanan sorunlar nelerdir?”
sorusuna yanit vermek i¢in gozlenen ders kayitlarinin betimsel analiziyle elde edilen
bulgular temel alinmistir.

Uzaktan egitim yoluyla ger¢eklestirilen Tiirk¢e derslerinde okuma etkinliklerini
gergeklestirmede yasanan sorunlar kendi icerisinde, okuma sorunlar1 (MVurgu ve tonlama
hatasi, telaffuz hatasi, kelime ya da satir atlama, olmayan bir kelime ekleme, kelimenin
yerini degistirme, tekrarlayarak okuma, duraklama) ve ortama bagli sorunlar (6grenci
dikkat sorunu, derse aktif katilimin yeterince saglanamamasi, canli ders siire siniri,
baglanti sorunu, 6grencilerin ayni anda konusmasi, 6gretmenin 6grencilere yeterli donit
verememesi, ortam sesi/dis seslerin dersi olumsuz etkilemesi) olarak ikiye ayrilmistir.

Sorunlara iliskin frekans degerleri asagidaki iki tabloda verilmistir:

Tablo 4.9. Turkee derslerinde okuma etkinliklerini gerceklestirmede yasanan sorunlar

Turkge derslerinde okuma etkinliklerini gergeklestirmede yasanan sorunlar ve ¢6zim f
onerileri nelerdir?
Okuma sorunlar1 ~ \Vurgu ve tonlama hatasi 21
Telaffuz hatasi 1
Tekrarlama 17
Kelime ya da satir 11
atlama
Kelime ekleme 5
Yer degistirme 1
Duraklama 41
Hatali okuma 50
Toplam 147
Ortama bagli Dikkat sorunu 2
sorunlar
Canli ders sire sinir1 8
Baglanti sorunu 17
Ogrencilerin ayn1 anda 51
konusmasi
Ortam sesi/dis seslerin 13
dersi olumsuz
etkilemesi
Toplam 90
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Yapilan gozlemlerde uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen Turkce derslerinde
yapilan okuma etkinlikleri incelenirken 6grencilerin akict okuma becerileri de
gozlemlenmistir. GOzlenen 8 metinden 6’s1 paylasilarak ve 2’si bireysel olarak okundu.
Elde edilen veriler toplam 32 6grencinin okumasi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin
okumasi sirasinda ortaya ¢ikan okuma hatalarinin sikliklart farklilik gdstermektedir.
Gozlenen 32 6grencinin 21’inde vurgu ve tonlama hatasi yapildig1 gorilmistiir.
Ogrencilerin cogunlugunun noktalama isaretlerine dikkat etmedigi, okumalarmi tek tonda
yaptiklar1 ve yanlis yerlerde nefes aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin 1’inde “zahmet”
kelimesinde telaffuz hatas: yaptig:r goriilmiistiir. 1 6grencinin Kanli Kavak metninde
gecen “...al da gel” climlesini “...gel de al” diyerek okudugundan yer degistirme hatasi
yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 5°i okuma sirasinda kelime ekleme hatasmi yapmustir.
Frekans degerleri kimi okuma hatalarinda okuma basina verilmemistir. Kimi
okuma hatalar1 6grenciler tarafindan birden fazla yapilmistir. Ornegin, okumalar
sirasinda 17 kez tekrarlama hatast yapilmistir. Tekrarlama hatalarinin ¢ogunlugunda
ogrencilerin yaptiklart okuma hatalarini diizeltme amaciyla yaptigi goriilmiistiir.
Okumalar sirasinda 11 kez kelime ya da satir atlama hatasi1 yapilmistir. Bu hatalarin
2’sinde 6grenciler okuma sirasinda satir atlamis, 9’unda kelime atlamistir. Ogrenciler
tarafindan en sik yapilan okuma hatalarindan biri olan duraklama hatasinin okumalar
sirasinda 41 kez yapildigr goriilmiistiir. Ogrencilerin telaffuzunda zorlandiklar
kelimelerde, satir sonlarinda duraklama yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica okumalar
sirasinda 50 kez yanlis okuma yapildigi goriilmiistiir. Okumasi gézlenen 32 6grenciden
5’inde hi¢ yanlis okuma hatas1 gdzlenmemistir. Ogrencilerin 27’sinde 50 kez yanlis
okuma hatas1 fark edilmistir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar1 kimi zaman kendilerinin
diizelttigi, kimi zaman da 6gretmenlerinin diizelttigi goriilmistiir.

Turkce derslerini gergeklestirmede yasanan genel sorunlarin siklhigi farklilik
gostermektedir. Gozlenen derslerin 2’sinde dikkat sorunu, 8’inde dersin islendigi
platformun siire sinir1 ile ilgili sorun olugsmustur. Gozlenen derslerde 17 kez baglanti
sorunu ile karsilagilmistir. Derslerde karsilagilan en sik problem 6grencilerin ayni anda
konusmasidir. Ayrica derslerde 8 kez ders ortaminda dis sesler yansimis ve derste dikkat
dagitmistir.

Gozlenen derslerde dikkat sorunu bir 6grencinin iki derste de ses ¢ikarmasi ve
ekran1 karalamasindan kaynaklanmistir. Ogretmen “Ayzer’in de sesini kapatalim ve

waiting room’a yollayalim eger boyle devam ederse.” diyerek 6grenciyi uyarmistir.
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Ogrencilerin ayn1 anda konusmasi sorunu derslerin ¢cogunlugunda sik¢a goriilmiistiir.
Ogrenciler, dgretmenin sordugu sorulara cevap verirken ya da bir konu hakkinda
konusurken sdz hakki almadan konusmuslardir. Ogrenciler ayn1 anda konustuklarinda
sOyledikleri anlasilmamistir ancak dersi etkilemesine ragmen 6gretmenin ¢ok uyarmadigi
goriilmiistiir. Ogrenciler ayn1 anda konugsalar da Ogretmen soze girdiginde
sessizlesmiglerdir. Yalnizca “Gizemli Canlilarin” okundugu 22.04.2021 tarihinde
ogrenciler durumdan rahatsiz olup birbirlerini uyarmiglardir:

Ogretmen: O zaman buzdolabmin mantig1 ne olabilir (22.04.2021)?

Selim: Serin tutmak (22.04.2021).

Deniz: Sogumasini saglamak (22.04.2021).

(Ogrenciler ayn1 anda konusuyorlar.)

Ahmet: Ogretmenim mikroplar sogukta ...(anlasilmiyor) (22.04.2021).

Goksu: Biri konusurken digeri konugmasin ya (22.04.2021).

Ogretmen: Ben sdylemedim artik yani. Evet bir daha soyle Ahmet fikrini (22.04.2021).

Ahmet: Ogretmenim kiif mantarlari var. Ekmegi disarida biraktigimizda Kif yapiyorlar. Ama

eger buzdolabina koyarsak, kif mantarlari sogukta yiyemiyorlar onu. Ciriitemiyorlar. Biz de

onlar1 buzdolabinda tutuyoruz (22.04.2021).

Derslerin iglendigi online platformun sahip oldugu siire sinir1 dolayisiyla dersler
kimi zaman konusma sirasinda kimi zaman da etkinlik sirasinda sonlanmistir. Gozlenen
derslerin yalnizca ikisinde agilan yeni derste yarim kalan konusmalara ve etkinliklere
devam edilmistir. Yasanan bu soruna 6grencilerle yapilan goriismelerde de deginilmistir.
Gozlenen derslerde sikga internetten kaynaklanan bir baglanti sorunu yasandigi
gozlemlenmistir. Kimi zaman o6gretmenin anlattigi konu bolinmiis, kimi zaman
ogrencilerin konugsmalar1 ve okumalar1 anlasilamamistir. Konu ile ilgili olarak “Kanli

Kavak” metninin okundugu 24.03.2021 tarihinde, 6gretmen gdlge oyunu ile ilgili bir

hikaye anlatirken baglant1 sorunundan dolay: yasananlar asagida verilmistir:
Ogretmen: (Metinden 6nceki sayfanin sonunda “Gelecek Derse Hazirlik” kisminda “Golge
oyunlar1 hakkinda arastirma yapiniz” yaziyor.) Evet, golge oyunlar1 demis. Simdi gdlge
oyunlar1 biliyorsunuz Osmanli’nin ... (ses gitti) Orhan Gazi Bursa’yi aldiktan sonra bir cami
yaptirmaya karar veriyor. Bir hikayeye gore o caminin yapimina iki adam geliyor. Bu iki
adam ... (ses gitti) Bursa’ya gittiginiz zaman burada Tophane diye bir mevkii var ... (ses
gitti) (24.03.2021).
Cisem: Ogretmenim anlattiklarinizdan yarisini biz anlamadik (24.03.2021).
Ogretmen: Evet fark ettim onu (24.03.2021).

Derslerde 6grencilerin ya da derse katilirken bulundugu ortamda bulunan sesler

derse katilimlarin1 ve dersteki dikkat durumunu etkilemektedir. Ogrencilerin kiigiik
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kardeslerinin dahil olmasz, aileleri ile konusmalar1 gibi durumlar derslerde duyulmustur.

Bunlar da kimi zaman dersin akisin1 bozmus ve dikkat dagitici bir etken olmustur.

4.4.Covid-19 Salgim Siirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul 4. Simf
Turkgce Derslerindeki Okuma Etkinliklerinin Gergeklestirilmesine Yénelik

Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin son sorusu olan “Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim
kapsaminda ilkokul 4. smif Tirkce derslerine ve okuma etkinliklerinin
gerceklestirilmesine iliskin 68renci ve O0gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna, sinif
Ogretmeniyle gozlem siireci sonunda yapilmis olan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen veriler dogrultusunda yanit aranmaya c¢alisilmigtir. Yapilan goriismenin
ardindan betimsel analiz yardimiyla veriler ¢oziimlenmis ve temalara gore bulgular

sunulmustur.

Ogretmenin uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce derslerine iliskin
genel goriisleri: Ogretmen, Mart 2019°da hayatimizda énemli bir yer edinen uzaktan
egitime ¢ok hazirliksiz yakalanildigini ancak yine de siire¢ icerisinde hizlica alternatif
yontemler disiinildigini belirtmistir. Yapilan derslerde ilk olarak 6devlendirme
yapilmis ardindan geng 6gretmenlerden 6grendigi bilgilerle derslerini online platformlara
tasimistir. Bu durumda yas1 geregi uzaktan egitimin istedigi teknolojik alt yapinin altinda
kaldigim1 kabul etmektedir. Ayrica 6gretmen devletin siire¢ baginda 6gretmene hizlica bir
hizmet i¢i egitim vermesi gerektigini, boylece siirecin kolayca altindan kalkabilecegini
distinmektedir. Ancak yasca biiyiik olan 6gretmenlerin teknolojiyle olan miicadelesinin
ders verimliliklerini de etkiledigini diistinmektedir.

Ayrica Ogretmen derslerde veliler tarafindan denetleniyor olmanin verdigi
rahatsizlig1 dile getirmistir. Bunun yaninda uzaktan egitim ortaminin higbir sekilde sinif
ortamin1 yakalayamayacagii belirtmistir. Ogretmenin Tiirk¢e derslerinin uzaktan egitim
yoluyla gergeklestirilmesine iliskin goriisleri asagida verilmistir:

Uzaktan egitim siireci sinif kontrolii agisindan zor. Bir de anneler siirecin iginde. Sen bir
lokantaya gittigin zaman igeride ne yapildigimi bilmiyorsun, hazirlanigmi ve mutfagi

gdrmiiyorsun. Igeride neler oldugu yemek hazirlayan adanmin vicdanina kalmis. Burasi da

bizim mutfagimiz aslinda. Davraniglarimiz, hal ve hareketimiz her seyimiz ¢ocugu etkiler
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Eskiden de bizim durusumuzdan etkilenirdi sinif ortami1 da. Ama burast smif ortami degil
tabi ki, orada kendini diizelt diyebiliyorsun, cocugun oturusuna dikkat ediyorsun, yanindakini
rahatsiz edisine miidahale ediyorsun. Bunlarin hepsi senin siirecini etkiliyor yani aslinda
dikkate alinmasa da etkiliyor. Ama smiftan ¢ikip aile ortamima girildigi zaman bu sefer
kontrol tamamen senden ¢ikiyor. Yan tarafta anne miidahale halinde. Cocuga siirekli dinle
diyor ya da sorusuna yardim ediyor. Ayrica sinif ortami hazirlayamaz higbir aile ne kadar en

iyi mobilyalar1 da alsa, simiftaki etkilesimi saglayamaz (Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).

Ogretmenin Tiirkce dersini uzaktan egitim yoluyla gerceklestirmenin okuma
ve okudugunu anlama etkinlikleri acisindan yansimalarina iliskin goriisleri:
Ogretmen uzaktan egitimde yiritiilen derslerde siire sinir1 oldugunda okuma konusunda
sorun yasadiklarini belirtmistir. Velilerin hep kendi 6grencilerinin okumasini istedigini
ancak her derste metinleri tekrar tekrar okutmanin dersteki ilgiyi azalttigini sdylemistir.
Bu nedenle 6gretmen, derslerde etkinliklerin arasinda 6grencilere metinleri okutarak her
ogrenciye okumasi i¢in imkan vermeyi denedigini belirtmis, ancak kimi zaman derslerde
her 6grenciyi derse katamadigini, 6grenciler istemedigi icin ya da ortamlarinin uygun
olmamasindan kameralarini agmadiklarmi sdylemistir. Ogretmen okuma ve okudugunu
anlama etkinliklerine yonelik asagidaki yorumlar1 yapmistir:

Yaptigimiz egitim bazi grup ¢ocuklar icin yeterli ama grupta dedigim gibi seyler var yani ben
gruptaki en 6nde giden gocuktan ziyade en arkada giden ¢ocuga bakiyorum. Cunkii biz temel
egitimeiyiz. Bizim icin smifin basarili 6grencisi doktor olmus, mihendis olmus, o artik onun
kendi tercihi. ileriki hayatinda basarili olmasina katki sagladiysak ne mutlu ama basarisiz
Ogrenciyi de smifta motive ederek, ortamlar hazirlayarak okuma yaptiriyoruz. Ama simdi
dyle olmuyor. Bazen onlara okutamiyoruz, ekrani agmak istemiyorlar, uygun olmuyorlar. Bu
gibi durumlarda da hedefine ulasamiyorsun (Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).

Okumada en biiyiik sikintimiz kitap meselesi. Sinifta kitap kuliibiimiiz vardi, hevesle kitap
okuyup onu tartistyorduk. Cocuklar bu sefer ne yapiyor dijital ortama yani cep telefonlaria
yoneliyor. Anne diyor ki “benim ¢ocugum okuyamiyor benim ¢ocugum odaklanamiyor”
Senin ¢ocugun 4 saat pubg oynuyor hicbir tarafi agrimiyor ama kitap okurken bu oluyor. Bu
olur tabii ben ¢iinkii pirasa yemegini kimse sevmez. Sunum sekli biraz da yani. Biz smifta

bunu keyifli bir ortamda yapiyorduk ama evde ve uzaktan bunu saglayamiyoruz (Ogretmen

Goériigsme, 12.05.2021).

Ogretmen okuma ve okudugunu anlama etkinlikleri agisindan uzaktan egitimin
olumsuz etkisinin fazla olmadigini, daha ¢ok yazma konusunda sorun yasadiklarini
sOylemis, okuma etkinlikleri acisindan sinifta yapilandan farkli etkinlikler
yapmadiklarini, derslerin sohbet havasinda gectigini ve derslerde hikayeler anlatarak

ogrencilerin suregten sikilmamasini saglamaya calistigini belirtmistir.
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Ogretmenin uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce derslerindeki
okuma ve okudugunu anlamaya yonelik etkinliklerin ne olduguna ve bu
etkinliklerin verimliligine iliskin goriisleri: Ogretmen etkinliklerinin okumaya, metnin
sorularint cevaplamaya yonelik oldugunu ve kimi zaman farkli etkinliklerle sureci
cesitlendirdiginin belirtmistir. Uzaktan egitimde de sinifta yapilanlar1 devam ettirdigini
yalnizca dgrenciye miidahale konusunda sorun yasadigini ifade etmistir. Ogrencilerin
yanlis basladiysa yanlis devam ettigini, dogru basladiysa dogru devam ettigini ve
ogretmenin ekrandan bunu kontrol edemedigini sdylemistir. Ogretmenin yapilan
etkinliklere iligkin goriigleri asagida verilmistir:

Etkinlik olarak en ¢ok sozliik ¢alismasi yapariz, arkasindan konuyla ilgili soru ve cevaplar
olur. Bunun yaninda soru olusturma yani “siz olsaniz nasil sorarsiniz” gibi sorular. Ogretmen
gibi soru hazirlama yontemlerini diisiinsiinler diye soru hazirlaniyoruz onlarla. Arkasmndan
konuyla ilgili diisiincelerini yazarlar. Sonra dilbilgisi etkinlikleri baslar. Ciimledeki yanlis
yazilan kelimeler, kurallt ciimle ve devrik climle iligkileri gibi. Onun haricinde bir sonraki
derste konuyla ilgili hem hayal giicleri geligsin diye hem de rahatlama adina resim yapiyoruz.
Konuyla ilgili resim yaptirmaya ¢alisiyoruz, tabii okudugumuz konular1 destekleyici olarak
(Ogretmen Goériisme, 12.05.2021).

Tiirkce dersi igin soyliiyorum, aktarmak istedigimiz ¢ogu seyi aktardik. Cok eksigi kalmadi,
okuma etkinlikleri agisindan bu senenin hedeflerine ulastik az ¢ok da olsa ama iste dedigim

gibi siif ortamindaki almalar1 kaybettik (Ogretmen Goriisme, 12.05.2021)

Ogretmenin uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirkce derslerindeki
okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinde yasanan sorunlar ve c¢ozimlerine
iliskin goriisleri: Ogretmen siire¢ boyunca yasanan bazi sorunlardan bahsetmistir. Bu
sorunlar; baglanti sorunu, ev ortamindan kaynakli dikkat daginikliklari, velilerin siirece
daha fazla miidahale olmasi, 6grencilerin kontrol edilememesi ve teknik sorunlar olarak
siralanabilir.

Baglant1 sorunu, 6gretmenin ve 6grencilerin goriisme sirasinda dile getirdigi ve
ayrica aragtirmacinin da gozlem siirecinde sikca karsilagtigi bir sorundur. Bir diger sorun,
Ogrencilerin ev ortaminda olmalarindan kaynakli yasadiklar1 dikkat daginikligidir.
Ogrenciler ders siiresinde aile bireyleri ile konusmakta, masasindaki farkli seylerle
ugrasma ya da yemek yemektedirler. Bunun yaninda 6grencilerin kimisi bulunduklari
ortamin Uygun olmamasindan dolayr kameralarmi ya da seslerini agmamakta ve

dolayistyla derslerde aktif olmamaktadir.
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Ogretmen velilerin siirece sinif ortamindan daha fazla miidahale olmalarindan
olusan rahatsizigimi da dile getirmistir. Ogrencilerin yaptiklarma dahil olup onlari
yonlendiriyor olmalar1 ya da ders ortammin seffafligindan olusan sorunlardan
bahsetmistir. Buna ek olarak 6gretmen simif ortaminda 6grencinin her hareketinin
gozlemlenebildigini, kolayca miidahale edilebildigini ancak uzaktan egitim ortaminda
bunun mimkin olmadigini Ssdylemistir. Dolayisiyla Ogrencilerin aktifligini ve
anlamalarmi1 Kkontrol etmekte zorlandigimi belirtmistir. Ogretmen yasanan imkan
sorunlarindan da bahsetmistir. Ogrencilerin hepsinde derslere diizenli katilabilecek imkan
olmadigini, kiminin ses i¢in mikrofon alamadigini, kiminin bilgisayar alamadigini dile
getirmistir. Ogretmenin yasanan sorunlara iliskin yorumlar1 ve ¢6ziimleri asagida
verilmistir:

Baglanti sorunu ciddi bir sorun. Cocuklarin da aslinda sikayeti var bu konuda. “Eba’ya
girdim ve beni att1.” Benim de siiregte internetim ¢ok yavasti, internet problemi ¢ektim,
internet altyapisi da iyi degil yani bu sistemi kaldiracak kadar. Altyapr olarak bizden mi
kaynakli onlardan bu kaynakli bilmiyorum. Bu yavaslamanin 6nine gegilmesi lazim.
Sistemden siirekli gocuklar diisiiyor. Bu sefer ¢ocugun geri geldigini fark edemiyorsun.
Cocuk sayis1 25°e diismiis. Sen anlatiyorsun, 5 kisi bekliyor. O 5 kisi kaybediyor o esnada.
Telefon agan, mesaj atan... Iste yine ¢6zimii kendileri dretiyor cocuklar (Ogretmen
Goriisme, 12.05.2021).

Mesela ses agma konusunda ¢ok sikinti oluyor. Cocuk istiyor ki ses agik olsun ama arkadan
bir siirii ses geliyor tabi 30 tane ses birikince de zor oluyor. Iste ailesinin kendi arasinda
konustuklar1 duyuluyor. Bir ailenin yanlis gérmedigi konusma tarzini diger aile yanlis
goriiyor. Bunlar hep ders ortamina yansiyor dyle olunca. Halbuki biz ders isliyoruz, bunlar
bizim konumuz degil (Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).

Valla okuma etkinlikleri acisindan iste dedigim gibi yani hepsini okutmak zorundasiniz
ashinda ¢iinkii okumayinca annesi arayip “benim ¢ocugum neden okumadi.” diyor. Bu bir
biitlin ve stres isi yani stresi yonetebilme isi diyelim. Agikc¢asi o stresi yonetebilme de zor.
Cunki anneler cok midahale olaya, kolayca elestirebiliyorlar. Bu sadece okuma igin de degil
tabii, ders slresinde goérdikleri herhangi bir durumda hemen telefon agiliyor. Ama okumada
bir yontem gelistirdik. Besinci 6grenciye kadar okutuyoruz onunla ilgili bilinmeyen
kelimeleri yapip birazcik dgrenciye es denk getirip arkasindan 5 6grenci daha okuyor. Iste 3
giinde onu bitirmeye ¢alisiriz. Bir de biz derslerde siirekli ders islemeyiz. Sohbet havasinda,
hikayeler anlatarak araya konu anlatimlar1 sikigtirarak ama 40 dakikanin disina ¢ikmadan
geciririz derslerimizi. O yizden kimi zaman okuma igin ¢ok zaman kalmayabiliyor
(Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).

Bagslarda biraz veliden sikayetciydik. Veli bize ortam hazirlamadi diye. Ama en basitinden

ben de hazirlayamadim kendime ve ¢ocuklarima. Biz de ayni1 sikintilart gektik. Evin her
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tarafinda ders islenir oldu. Cocuklarin bazilarina ulagiyorsun, bazilarina ulasamiyorsun. Bazi
ailelerde gercekten imkéan yok. Mesela bazi velilerimizden eski bilgisayarlar bularak
ulastirdik. Ama bu sefer internet baglatmak gerekti. Yasadigimiz seyler genelde hep teknik
problemler oldu ama bilgisayar fiyatlari, klavyeler mikrofonlar. Bunlar hep para. Telefon ile
girenler oldu, onun da ekran1 ayn1 degil daha kiigiik (Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).
Sonra teknolojik agidan bence okullarda verilmeliydi bu egitim. Yani okullarda verilmeli
derken tahtaya koymak lazim kamera sistemini. Yani okulda tahtada anlatmak daha hos
olurdu diye diistinityorum. Cocuklar kendini sinifta gibi hissederdi hi¢ degilse burada benim
evimde gibi hissediyorlar (Ogretmen Gériisme, 12.05.2021).

4.5. Covid-19 Salgim Sirecinde Uzaktan Egitim Kapsaminda ilkokul 4. Simf
Turkge Derslerine ve Okuma Etkinliklerinin Gergeklestirilmesine Yonelik

Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin son sorusu olan “Covid-19 salgini surecinde uzaktan egitim
kapsaminda ilkokul 4. smf Turkge derslerine ve okuma etkinliklerinin
gerceklestirilmesine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna, siniftaki
27 ogrenci ile gbzlem siireci sonunda yapilmis olan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen veriler dogrultusunda yanit aranmaya ¢alisilmistir. Betimsel analizin sonucu,
goriisme formundaki sorulardan yola ¢ikarak sunulmus ve yorumlanmistir.

Goriisme sorularindan elde edilen verilere go0re temalar olusturulmus ve
ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar frekans degerleri ile tablolastirilmistir. Tablolarin
yorumlanmasinda ogrencilerle yapilmig goriismelerden, ders kayitlarindan ve arastirmaci

gunliklerinden dogrudan alintilar paylagilmistir.

Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla gerceklesen Tiirkce derslerine iliskin
genel goriisleri: Ogrencilerin “Uzaktan yapmak zorunda kaldigimiz Tiirk¢e derslerini
nasil buldugunu ve bu derslerde neler yasadigindan bahseder misin?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.10.’da verilmistir:
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Tablo 4.10. Ogrencilerin “Uzaktan yapmak zorunda kaldiginiz Turkce derslerini nasil buldugunu ve bu
derslerde neler yasadigindan bahseder misin?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar

Uzaktan yapmak zorunda kaldigimz Turkce derslerini nasil buldugunu ve bu f
derslerde neler yasadigindan bahseder misin?

Eglenceli 3
lyi 14
Memnunum 1
Memnun degilim 6
Kéta 4
N 28

Ogrencilerin Tiirkge derslerine iligkin genel goriislerinin olumlu yénde oldugu
belirlenmistir. Soruya 6grencilerin 3’4 “eglenceli”, 1’1 “memnunum”, 5’1 “memnun
degilim”, 4’ “kotii” ve 15’1 “iyi” cevabini vermistir. Soruya en sik verilen cevabi “Iyi”

oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere derslerde neler yasadig1 soruldugunda, cevaplariyla

(13 bbb

yaptiklar1 degerlendirmeleri desteklemislerdir. Yapilan degerlendirmelerde “iyi
cevabini veren Ogrencilerin kimisi goriislinii Tiirk¢e derslerinin okuldakinden ¢ok farkli
geemedigini, idare edilebilir oldugunu ve derslerin glizel gectigini soOyleyerek
desteklemistir. Ogrencilerin 10’u internet sorunu yasadiklarmi, 3’ii sosyallesemedigini,
5’1 eksiklerini gideremediklerini, 4’ii ekipman sorunu yasadiklarini, 2’si derslerde daha
az aktif olduklarimi, 2’si bulunduklar1 ortamdan etkilendiklerini, 4’4 dersleri
anlayamadiklarini sdyleyerek goriislerini desteklemislerdir. Asagida sorulan bu soruya
iliskin Ornek 6grenci goriisler paylasilmistir:
Selguk: Uzaktan olunca tabi birazcik yoruluyoruz ama bence iyi. Ciinkii yani okulda da
glizeldi ama su an bence biraz daha kéti oluyor. Gozumuz falan yoruluyor. Normalde bir sey
fark etmiyor iyi yani ben begeniyorum. Bence iyi ben okumalari falan ¢ok seviyorum,
anliyorum da konulari. Yiiz yiize daha giizel oluyor, daha iyi anliyoruz. Siralar falan giizel
oluyor, havamiz degisiyor orada olunca. Ama okurken bazen internet falan kesiliyor, ben onu
cok sevmiyorum (11.05.2021).
Pelin: Hocam dersler simdi soyle. Cok kotd, koétl, normal, iyi, ¢ok iyi seklinde
derecelendirilirse ben iyi derim. Cok boyle iyi degil de bdyle bazen internette sorun oluyor,
derse girilmiyor. Oyle sorunlar yasanabiliyor bazen. Cok bilyiik bir farklilik yok yiiz yiizeyle.
Sadece bdyle bazen arkadaslarimiz okuma yaparken interneti gidiyor, okuyamiyorlar. Dersin
siiresi geciyor okuyamiyorlar. Benim simdiye kadar dyle cok biiyiik bir problemim olmadi
sadece derse girememistim bir iki kere o kadar (11.05.2021).
Selim: Tabi yiiz yiize egitim daha iyiydi de burada da 6greniyorum iyi. Cok iyi yanlarini
gbremedim ama yine de giriyoruz. Dersler yeterli oluyor ama kendim de ¢aligiyorum.
Eskiden daha ¢ok konusuyordum ama simdi daha az konusuyorum mesela (10.05.2021).
Baran: Iyi gegiyor, oldugu kadar (08.05.2021).
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Mehmet: Dersler cok eglenceli gegiyor, bazen bdyle komik seyler duyuyoruz
arkadaslarimizdan. Boyle dersler yaparken de falan ¢ok mutlu oluyorum Tiirkce derslerinde
(07.05.2021)

Demet: Ogretmenim ilk basta ben uzaktan egitim siirecinden hi¢c ama hi¢ memnun degilim.
Cunku arkadaglarimizla teneffuslerde oynamak, sohbetlesmek, anlayamadigimiz yeri
kitaptan 6gretmenimizin yanina gidip anlamak daha giizel oluyordu (07.05.2021).

Ayaz: Ben memnun degilim 6gretmenim. Bazen internetim kesiliyor. Ablamlarla derslerimiz
cakistyor, bazen onlarin telefonlarmin sarij1 bitiyor bazen benim tabletimin sarj1 bitiyor. Oyle
sorunlar olabiliyor. Canli derslerden bir sey anlayamiyorum, bazen 6gretmenin interneti
kesiliyor (09.05.2021).

Anil: Yiiz yiize gibi degil tabii ki ama yine de memnunum, 6gretmenimden de memnunum
gayet iyi anlatiyor (08.05.2021).

Can: Cok kotil. Okulu 6zledim, evde bunaldim. Ama s6yle glizel bir seyi de var, ders bitince
disar1 da ¢ikabiliyorsun. Hocayla ders yaparken internet kesiliyor. Sesleri gelmiyor. Yani ¢ok
verimli degil. Yiiz yiize yaptigimiz seylerde, Tiirkce derslerinde hem daha giizel anliyorduk

hem de internet kesilmiyordu. Yani daha 6zenliydik (11.05.2021).

Ogrencilerin yar1 yapilandmrilmis  goriismelerindeki ifadelerinden; Turkge

derslerinin diger derslere oranla daha iyi gectigini, uzaktan egitimde islenen Tiirkce

derslerinin yiiz ylize olan Tirkce derslerinden ¢ok farkli olmadigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu olumlu yanit verse de goriislerini desteklemek icin kurduklari

ctimlelerden derslerde sorun yasadiklari goriilmiistiir.

Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla gerceklesen Tiirkce derslerinde yapilan

okuma etkinlikleri hakkindaki goriisleri: Ogrencilerin “Uzaktan yaptigimz Tiirk¢e

derslerinde okuma etkinlikleriyle ilgili neler yaptiginizi anlatir misin?” sorusuna

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.11.’de verilmistir:

Tablo 4.11. Ogrencilerin “Uzaktan yaptiginiz Tirkge derslerinde okuma etkinlikleriyle ilgili neler

yaptigumzi anlatir misin? " sorusuna verdikleri yanutlar ve frekans dagilimlar

Uzaktan yaptigimiz Turkce derslerinde okuma etkinlikleriyle ilgili neler f
yaptigimzi anlatir misin?

Okuma

26

Anlama sorularinin yapilmasi 21

Metnin konusunu ve ana fikrini bulma
Bilinmeyen kelime ¢aligmalari

Yazma ¢aligmasi

Ogretmenin konu ile ilgili gorsel agmasi
Odevlendirme

N

A WEFEL Wwo o
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Ogrencilerin Tiirkge derslerinde gerceklestirilen okuma etkinliklerinin neler
olduguna iliskin ifade ettikleri etkinlikler farklilik gdstermektedir. Ogrencilerden 26°s1
Tiirkce derslerinde okuma yapildigini sdéylemistir. 21 6grenci okumanin ardindan metnin
anlama sorularinin yapildigini ifade etmistir. Ogrencilerin 5’1 metnin konusu ve ana
fikrini bulma etkinliklerinin yapildigini, 3’i 6gretmenin yazi yazdirdigini, 1’1 6gretmenin
sozii edilen konu hakkinda gorseller actigini sdylemistir. Ogrencilerden 5°i derslerde
bilinmeyen kelime c¢aligmalar1 yapildigim1i ve bu c¢aligmalar yapilirken sozlik
kullandiklarin1 belirtmistir. Ayrica 6grencilerden 3’li 6gretmenin ddevlendirme yaptigini
belirtmigtir. Yapilan &devlendirmelerin arastirma 6devi oldugu ya da derste
tamamlanamayan etkinliklerin tamamlanmas1 Uzerine oldugunu sdylemislerdir.

Ogrencilerin yanitlarindan anlasildigi iizere, Tiirk¢e derslerinde okuma ve metnin
anlama sorularini cevaplama sik¢a yapilmaktadir. Ogrencilerin etkinlik olarak ifade ettigi
tim etkinliklerle yapilan g0zlemler sirasinda karsilagilmistir.

Uzaktan egitim Yyoluyla gergeklesen Turkce derslerinde yapilan okuma
etkinliklerine iliskin 6grencilerin genel goriisleri alinirken ek sorulardan yararlanilmigtir.
Bu sorulardan biri olan “Uzaktan yaptiginiz okuma etkinliklerinde en ¢ok zorlandigin ve
en begendiklerini anlatir misin?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.12.”de verilmistir:
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Tablo 4.12. Ogrencilerin “Uzaktan yaptiginiz okuma etkinliklerinde en ¢ok zorlandigin ve en
begendiklerini anlatir misin? ” sorusuna égrencilerin verdikleri yanitlar ve frekans
dagilimlar

Uzaktan yaptigimz okuma etkinliklerinde en cok zerlandigin ve en begendiklerini anlatir
misin?
Begendiklerim Begendigim bir sey yok

Konu anlatim1
Soru cevaplama
Ana fikir bulma
Okuma
Herkese sirayla okutulmasi
Bilinmeyen kelime galigmalar1
N
Zorlandiklarim Zorlandigim bir sey yok
Butun etkinliklerde zorlaniyorum
Yazma odevleri
Ana fikir bulma
Bilinmeyen kelime caligsmalari
Anlama sorularini cevaplama
Okuma

Ogrencilerin Tirkce derslerinde gergeklestirilen okuma etkinliklerine iliskin
begendikleri ve zorlandiklar1 etkinlikler farkliik gostermektedir. Ogrencilerin 13’ii
okuma yapmay1 sevdiklerini belirtmistir. Metinleri okumanin onlar1 mutlu ettigini,
uzaktan egitimde okurken daha az heyecanlandiklarini bu nedenle okumadan daha ¢ok
keyif aldiklarin1 ve ¢ogu metni begenerek okuduklarini sfylediler. 2 6grenci 6gretmenin
yaptig1 konu anlatimini sevdigini, 8 6grenci metnin anlama sorularini cevaplamayi
sevdigini, 1 dgrenci bilinmeyen kelime ¢alismalarini sevdigini belirtmistir. Ogrencilerden
1’1 metinlerin herkese sirayla okutulmasini sevdigini bdylece haksizlik olmadigini
distindiiglinii  belirtmistir. 1 o6grenci ana fikir bulma etkinliklerini sevdigini, o
etkinliklerde eglendigini soylemistir. 6 6grenci okuma etkinliklerinde zorlandiklarini bir
seylerin olmadigini, etkinlikleri rahat yapabildiklerini s6ylemistir.

Ogrencilerden 1°i okuma etkinliklerinde begendigi bir etkinlik olmadigini
sOylemistir. 1 6grenci de derslerde yapilan tim etkinliklerde zorlandigini sdylemistir.
Ogrenci goriisiinii  derslerde cok heyecan yaptigin1 soyleyerek desteklemistir.
Ogrencilerden 1’1 dgretmenin verdigi metni yazma &devlerinde zorlandigini belirtmistir.
3 6grenci ana fikir bulmada zorlandigin1 sdylemistir. Bu goriisii belirten 6grencilerden

biri bunun uzaktan egitimden kaynaklanmadigini, ylUz yize egitimde de zorlandigini
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soylemistir. Ogrencilerden 4°ti bilinmeyen kelime c¢alismalarinda zorlandigini
belirtmistir. Ogrencilerden biri bu goriisiinii, bu etkinligi yaparken tahmin etmede
zorlandigini sdyleyerek agiklamistir. 1 6grenci okuma yaparken zorlandigini ¢iinki
heyecanlandigin1 belirtmig; 1 O6grenci de metnin anlama sorularmmi cevaplamada
zorlandigini belirtmistir. Ogrencilerin begendikleri ve zorlandiklar: etkinlikleri ifade

eder.

Meltem: Konu anlatimi, test ¢6zme, soru cevaplama gibi etkinlikleri seviyorum. Zorlandigim
bir sey yok (Ogrenci Goriisme, 07.05.2021).
Anil: Zorlandiklarim, 6gretmenimiz bir metinde yazma 6devi veriyor ya da bazen okurken
takilmalar oluyor. Metni okurken heyecanlaniyorum bazen ama bunu seviyorum. Bir de bunu
herkesle yapmak giizel oluyor. Mesela okuldayken yazi yazarken daha iyi oluyordu, ama
simdi 6gretmen yaziyor bazen yetisemiyoruz (Ogrenci Gériisme, 08.05.2021).
Deren: En ¢ok okuma yapmayr seviyorum, ana fikir bulmada zorlaniyorum. Ama yiz
yiizeyken de ayniydi. Uzaktan egitimin bir farkliligi olmadi (Ogrenci Goriisme, 08.05.2021).
Baran: Daha ¢ok okumalar1 seviyorum, eglenceli oluyor. Zorlandigim seyler yok (Ogrenci
Goriigme, 08.05.2021).
Melih: En ¢ok sorularda zorlantyorum. Metinleri okumay: seviyorum (Ogrenci Gériisme,
09.05.2021).
Goktug: Ben hepsini begendim, hi¢ sevmedigim yok. Biraz zorlandigim kelime anlamlarini
bulmaya calistigim. Tahminlerde diisiiniiyorum birazcik, anlamini zaten sozlitkten ya da
internetten buluyorum. Digerleri iyi oluyor (Ogrenci Gériisme, 09.05.2021).
Selim: En ¢ok zorlandigim ana fikir belirlemek. Metin okumada iyiyim. Cok diisiinmedim
(Ogrenci Goriisme, 10.05.2021).

Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig1 Uzere, ogrenciler Tirkce derslerinde

gerceklestirilen okuma etkinliklerini cogunlukla begenmislerdir. Ogrencilerin
ifadelerinde begenilen ya da zorlanilan etkinliklerin genelde Tirkce dersine has
oldugunu, uzaktan egitimden kaynaklanan bir durumun pek olmadigi goriilmiistiir.
Uzaktan egitimden kaynaklanan begenme ya da zorlanma durumlarinin genelde heyecan
ile ilgili oldugu ya da derslerin yiiz yilize egitime gore eksik kalan yonlerinin oldugunu

vurgulamiglardir. Bu durumlar sorunlar basligi altinda detayli olarak agiklanmistir.

Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla gerceklesen Tiirkce derslerinde yasanan
sorunlara iliskin goriisleri: Ogrencilerin “Uzaktan yaptigimiz Tlrkce derslerinde
yasadigin sorunlar var m1?” sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo

4.13’te verilmistir:
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Tablo 4.13. Ogrencilerin “Uzaktan yaptiginiz Tiirkce derslerinde yasadigin sorunlar var mi?” sorusuna

Uzaktan yaptigimz Turkce derslerinde yasadigin sorunlar var m?
Baglant1 sorunu

Sire sikintist

Ogretmenin dgrenciyi gérmemesi

Ekipman sikintisi

Ogretmenin yazma hizma yetisememe

Ortam

Ogretmene soru soramama
Izinsiz konusma
Sorun yasamadim

N

verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlart

= N

P WORPRPFPOFRPDEOOOWN -

a1

Ogrencilere uzaktan egitim yoluyla gerceklesen Tirkce derslerinde yasadig:

sorunlar sorulmus ve varsa sorunlara ek ¢6ziim Onerisi getirmeleri istemistir. Goriiglilen

her 6grenci bir sorun belirtmistir. Sorun ¢esitleri ve sikliklar1 farklilik gostermektedir.

Ogrencilerden 3’ii derslerde bir sorun yasamadiklarini belirtmistir. 22 6grenci baglanti

sorunu yasandigini belirtmistir. Baglanti sorunu 6gretmenin ve Ogrencilerin

internetlerinden kaynaklanan sorunlardir. Ogrenciler sik sik derslerden diistiiklerini ve

boylece yerlerini kacirdiklarini sdylemislerdir. Asagida birka¢ 6grencinin baglant1 sorunu

hakkindaki yorumlar1 ve ¢6zim Onerileri paylagiimistir:

Deniz: Genellikle internet sorunu oluyor bir tek Tiirkce dersi i¢in degil diger derslerde de
sorun yasiyorum ama yine de yapmaya calistyorum derslerimi. Bence internet sorunlari igin
mesela internetimiz genellikle gidip geliyor tiim okullar ayni anda derse giriyor onun igin
internet sorunu olabiliyor (Ogrenci Gériisme, 11.05.2021).

Pelin: Bazen internetimizde sorun varken 6gretmen sen oku kizim diyor. O durumda sesin
de gidiyor 0 zaman ufak tefek sorunlar olabiliyor (Ogrenci Goriisme, 11.05.2021).

Defne: Yasadigim sorunlar yok. Bir tek ders atiyor bazen bir tek o sorun. Bence herkes ayn1
zamanda ders yapmamali. Ciinkii biitiin siniflar biitiin okullar derse girdiginde bizi atiyor
EBA bazen (Ogrenci Goriisme, 10.05.2021).

Tiilin: Yani biz bir kere hi¢ baglanmamistik. Cok baglant1 sorun yasamiyorum, bir iki kere
yasadim. Yani ben ¢ok diismiiyorum ama égretmen bazen diisiip geri geliyor, Ogretmen biraz
baglant1 sorunu yastyor. Yani ben 6gretmene 0neri vermek istesem internetini degistirmesini
isterdim (Ogrenci Goriisme, 10.05.2021).

Pelin: Bazen internet kasiyor sadece. Tiirkiye’ye kisa siirede 5G, 6G internet gelebilir
(Ogrenci Goriisme, 11.05.2021).

Can: Okurken internet gidiyor dersten kopuyoruz. Zoom’u internetsiz yapabilirler. Ziya
Selcuk herkese sanal gerceklik gozliigii taksin, tiim simif sinifa gitsin sanal gergeklikle. Oyle
daha basit olur bence (Ogrenci Goriisme, 11.05.2021).

Kemal: Ogretmenin internetinin stirekli gitmesi. Her eve iyi bir internet gelmesi zorunlu
olabilir. Ya da internet altyapisini iyilestirebilirler (Ogrenci Goriigmesi, 10.05.2021).
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Yasanilan sorunlara iliskin 3 6grenci, derslerde slre sikintis1 yasadiklarini
belirtmistir. Ogrenciler kimi zaman tiim 6grencilerin okuma yapmasina siire kalmadigini,
kimi zaman yanlis okuduklarinda zaman kaybettiklerini boylece diger arkadaslarinin
okuma siiresinden gittigini ya da 6gretmenin ders ortaminda ekran paylasimi yaparken
siire kaybettigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6’s1 derslerde 6gretmenin onlari
gormedigini sdylemistir. Ogrenciler ders sirasinda parmak kaldirdiginda 6gretmenin
onlar1 gérmedigini, goriintiisii kapali oldugunda s6z hakk: isteyemedigini sdylemislerdir.
Ogrencilerden bazilar1 bu soruna dgretmenin listeden sirayla séz hakki verebilecegini
soyleyerek ¢6zim tiretmistir.

Ogrencilerden 14’ii derslerde ekipman sikintis1 yasadiklarini ifade etmislerdir.
Kimi zaman mikrofonlarinda kimi zamanda kameralarinda sorun olabildigini ve bu
durumun bazi derslerdeki aktifliklerini etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica goriislerin
bazilar1 da 6grencilerin seslerinin hep agik olmasi ya da kameralarinin kapali olmasi ile
ilgilidir. Ogrencilerin soruna iliskin yorumlari ile ilgili 6rnekler asagida paylasilmistir:

Mehmet: Derslerde ¢ok ses oluyor. Mesela birisi konusurken 6gretmen herkesin sesini
kapatsa, el kaldiranin sesini agsa o sekilde olabilir. Sonra herkes kamerasini kapatmasin,
herkesinki acik kalsin. Bazi arkadaslarimiz kapatiyor, hi¢ agilmiyor, belki kameralari
kapaliyken baska bir sey yapiyorlar (Ogrenci Goriisme, 07.05.2021).

Baran: Yiiz yiize egitimde 6gretmen bizi kontrol ediyordu ama simdi kameranin gosterdigi
kadarmi gériiyor (Ogrenci Goriisme, 08.05.2021).

Ceren: Bazen mikrofonumda ve kamerada sikinti oluyor, acamiyorum (Ogrenci Gériisme,
08.05.2021).

Ismail: Arada mesela ben bir seyi ¢ézmek istiyorum ama sesim kapali oluyor. Ben birkag

kere soyliyorum ben yapabilir miyim diye, sonra sesimin kapali oldugunu gordiigiimde
uzulilyorum (Ogrenci Goriisme, 11.05.2021).

Yasanilan sorunlara iliskin 1 0grenci, Ogretmenin ekrana yazma hizina
yetisemedigini belirtmistir. 1 6grenci yuz yuze egitimde teneffis olsa bile aklina takilani
gidip 6gretmene sorabildigini ancak uzaktan egitimde teneffiis olunca 6gretmene soru
soramadigini, diger derse gegildiginde sorabilecek firsat bulamadigini belirtmistir.
Ogrencilerden 1’1 derslerde arkadaslarinin izinsiz konustugunu belirtmistir. Bu soruna
yonelik 6gretmenin tiim sesleri kapatip s6z hakki verdiklerinin sesini agmasini ¢6ziim
olarak sunmustur.

Ogrencilerden 3’ii derslere katildiklar1 ortam ile ilgili sorun yasadiklarini
belirtmistir. Ogrenciler bulunduklar1 oda misait olmadigi icin kameralarin

acamadiklarint soylemislerdir. Bu durumun derslerdeki aktifligini etkiledigini
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sOylemistir. Bunun haricinde 6grencilerden 1’1 kii¢iik kardesi oldugu i¢in sesini agtiginda
diger arkadaslarini rahatsiz edebildigini sdylemistir.

Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla islenen derslerde yasadiklari sorunlara iliskin
goriisleri alinirken farkli sorular da sorulmustur. Bu sorulardan biri “Sen siirecten daha
¢ok verim alabilmek icin neler yapiyorsun?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya iliskin

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.14’te verilmistir:

Tablo 4.14. Ogrencilerin “Sen siirecten daha ¢ok verim alabilmek icin neler yapiyorsun?” sorusuna
verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlar

Sen siiregten daha ¢ok verim alabilmek igin neler yapiyorsun?
Odevlerimi yapryorum

Kitap okuyorum

Dersi dikkatle dinliyorum
Test ¢oziiyorum

EBA’y1 kullaniyorum

Ailem yardim ediyor

Ozel ders aliyorum

Tekrar yapiyorum

Daha ¢ok ¢alistyorum

Derse hazirlanarak giriyorum
Yaptigim farkli bir sey yok

N
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I

Ogrencilerin siirecten daha ¢ok verim alabilmek icin neler yaptiklarina iliskin
sorulan soruya verdikleri yanitlar farkhilik gostermektedir. Ogrenciler i¢inde bulunduklari
siirecten verim alabilmek i¢in pek ¢ok ek calisma yaptiklarini belirtmislerdir. Kimi
ogrenci birden fazla etkinlik yaptigmi ifade etmistir. Ogrencilerin 8’i ddevlerini yaptigini,
6’s1 kitap okudugunu sdylemistir. 3 6grenci derslere dnceden hazirlanarak girdigini, 4
ogrenci dersleri dikkatle dinledigini ve 4 6grenci de derslerden sonra tekrar yaptigini
belirtmistir. Yardimc1 kaynak kullanan 5 6grencinin 4’1 test ¢ozdiiglinii, 1’1 EBA’y1
kullandigini belirtmistir. Derslerden daha ¢ok verim alabilmek i¢in 5 6grenci, yardim
aldigin1 ifade etmistir. Ogrencilerden 4’ ailesinden yardim aldigini, 1’i uzaktan egitim
basladigindan beri 6zel ders aldigini sdylemistir. 3 dgrenci siirecten daha ¢ok verim
alabilmek icin yaptig: farkli bir seyin olmadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin ifadelerini desteklemek amaciyla birkag yanit rnek olarak asagida
verilmistir:

Aylin: Eba’y1 kullaniyorum, Hasan hocanin etkinlikler oluyor onlar1 yapiyorum,
Sgreniyorum o sekilde. Ablam beni calistirtyor (Ogrenci Gériisme, 08.05.2021).
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Atakan: Goriintiimii agip kendimi derse vermeye ¢alisiyorum, derse verince zaten ¢ok hizli
zaman gectigi igin daha ¢ok verimli oluyor. Clnki bazilar1 goruntisiini kapatip yatarak ders
izliyor, bazen ben de yapiyorum. Biz genelde matematik yapiyoruz, Tiirkgeye daha ¢ok
agirlik verilebilir. Biz hepimiz metin okumay1 soru cevaplamay seviyoruz. Ogretmenimin
bana daha farkli sorular sormasini isterim (Ogrenci Gériisme, 07.05.2021).

Deren: Kitaplardan yararlaniyorum, konular1 tekrar ediyorum. Biraz ailemden yardim
aliyorum (Ogrenci Gériisme, 08.05.2021).

Utku: Daha ¢ok verim alabilmek igin farkli bir test kitabi var ondan soru ¢oziiyorum, kitap
okuyorum, dgretmenimizin verdigi 6devleri yapiyorum. Yapamadigim sorular oldugunda
aileme soruyorum (Ogrenci Gériisme, 08.05.2021).

Ismail: Derslerden sonra ddevlerimi, okuma yerleri olursa oralar1 okuyup iyi anlamaya
caligtyorum. YUz yuze egitimde ¢ok iyi anliyorduk ama simdi anlayamadigim konular oluyor
(Ogrenci Gériisme, 11.05.2021).

Selguk: Ben bu aralar sey yapmayi seviyorum, biraz daha erken kalkip birinci ders Tirkgeyse
onunla ilgili metni 6nceden okuyorum. Uzaktan egitimde yapmaya bagladim, yoksa
yapmiyordum. Konuyu daha iyi anlayayim diye bir de okumay: hizlandirayim diye biraz
(Ogrenci Gériisme, 11.05.2021).

Ogrencilerin verdikleri yanitlardan anlasilacag1 iizere, uzaktan egitim yoluyla
islenen derslerden daha fazla verim alabilmek icin 6grenciler evde ek etkinlikler
yapmakta ve konu eksiklerini o sekilde kapamaya ¢aligmaktadir.

Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla islenen derslerde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri alinirken sorulan farkli sorulardan bir digeri de “Egitim tiirli olarak bir se¢im
yapacak olsan uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimden hangisini tercih ederdin?” sorusudur.

Ogrencilerin bu soruya iliskin verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.15.’de

verilmistir:

Tablo 4.15. Ogrencilerin “Egitim tiirii olarak bir secim yapacak olsan uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitimden hangisini tercih ederdin?” sorusuna verdikleri yanitiar ve frekans dagilimlar

Egitim tUri olarak bir secim yapacak olsan uzaktan egitim ve yiz ylze egitimden f
hangisini tercih ederdin?

Sevdim ama yiiz yiize egitimi tercih ederim 8
Sevmedim, yliz ylize egitimi tercih ederim 18
Uzaktan egitimi tercih ederim 2
Toplam 28

Ogrencilere uzaktan egitim ve yiiz yiize egitim arasindaki segimleri soruldugunda,
uzaktan egitimi tercih eden 2 6grenci hari¢ hepsi derslerin yiiz yiize yapilmasini tercih

ettigini sOyledi. Bu dogrultuda 18 6grenci uzaktan egitimi sevmediklerini, dersleri yeterli
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diuzeyde anlayamadiklarini, okulu ve arkadaslarini Ozlediklerini, derslerde sorunlar
yasadiklarini belirtti. Ogrencilerden 8’i uzaktan egitimi sevdiklerini, derslere erisimin
kolay oldugunu ancak yiiz yiize egitimi tercih ettigini belirtmistir. Asagida uzaktan
egitimin devam etmesini tercih eden iki 6grencinin goriisleri verilmistir:
Aylin: Uzaktan egitimin devam etmesini isterim. Yz yiizede erken kalkip okula gidiyorum
ama uzaktan egitimde hemen yataktan kalkip derse giriyorum. Ama 6gretmen daha yavas
yazsa daha iyi olur (Ogrenci Gériisme, 08.05.2021).
Cisem: Korona bitmediyse uzaktan devam etsin ben korkuyorum (Ogrenci Goriisme,
11.05.2021)
Asagida uzaktan egitimi sevmedigini belirten o6grencilerin yorumlari
verilmistir:
Ismail: Benim igin yiiz yiize daha iyi dedigim gibi internet stkint: olabiliyor. Bana kalirsa
uzaktan egitim ok hos degil, okulda daha eglenceli oluyordu. Internet yiiziinden diisiiyorum,
ogretmen de diisiiyor. Bu ylizden yiz yiize daha iyi (Ogrenci Goriisme, 11.05.2021)
Can: Yiiz yiize. Ciinkii o zaman derslerimizi daha iyi anliyoruz, dgretmenle goz temasi
kuruyoruz. Sohbet yapiyoruz, giizel gidiyor. Boyle giizel degil dersler (Ogrenci Gériisme,
11.05.2021).
Gamze: Yiiz yiizeyi tercih ederdim. Cunki yiiz yiize olunca daha eglenceli oluyor izin
almadan konusup seni bolmiiyorlar. Ogrenmek daha giizel oluyor daha ¢abuk greniyorsun
(Ogrenci Gériisme, 11.05.2021).
Pelin: Kesinlikle yiiz yiize, hi¢ diisiinmeden yiiz yiize derdim. Hem okulda arkadaslarimizla
ayn1 odada oluyoruz, yan yana oturuyoruz ¢ok giizel oluyor. Dedigim gibi 6yle daha sempatik
daha sicak oluyor. Sohbet edebiliyoruz, fikirlerimizi tartisiyoruz ama bdyle olunca dersin
yarist arkadaglarimizin internet problemleriyle yarist metin ve sorularla gegiyor arada da ¢ok
az bes dakika sohbete yer kaliyor ama okulda dyle degil daha ¢ok egleniyoruz mesela okulda
bir giin tamamen ders yapip hi¢ tenefflis yapmayip bir giin 6diil olarak tamamen parka
cikartiyordu. Teneffiislerde arkadaslarimizla yan yana olabiliyorduk (Ogrenci Goriisme,

11.05.2021).
Asagida uzaktan egitimi iyi bulan ama yine de okula gitmek istediklerini belirten

ogrencilerin yorumlarina drnekler verilmistir:
Mehmet: Aslinda ikisi de olabilir. Clinki bazen ge¢ kaldigimizda uzaktan daha kolay oluyor,
okula gitmek zorunda kalmiyoruz. Ama okula gitmeyi de seviyorum yani ikisi de.
Arkadaslarimla yiiz ylize oynamay1 daha ¢ok seviyorum. Mesela derslerimiz bittiginde ders
kurup aramizda oyun oynuyoruz ama o sikict oluyor. Yiiz ylize oynamak daha eglenceli
oluyor (Ogrenci Gériisme, 07.05.2021).
Baran: Uzaktan egitim hi¢ olmayabilirdi o ylizden iyi oldu. Ama yine de yiiz yiizeyi tercih
ederim. Yiiz yilize egitimde 6gretmen bizi kontrol ediyordu ama simdi kameranin gosterdigi

kadarmn gériiyor (Ogrenci Goriisme, 08.05.2021).
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Anil: Yiiz yiizenin kiymetini eskiden bilmiyorduk ama simdi anladik, yiiz yiiz tercih ederim
o yiizden. Bazen uzaktan egitim kalkmak i¢in daha giizel oluyor. Bir de yiiz yiize egitimde
bilmedigimiz kelimelere bakarken sozliikten bakiyoruz ama simdi herkes internetten hemen
dgreniyor. Bir de ben Tiirkge kitaplarinda a b ¢ gibi sorularin olmasini isterdim (Ogrenci
Goriigme, 08.05.2021).
Utku: Ben yiiz yiize egitimi daha ¢ok seviyorum, yliz yiizeyi daha ¢ok tercih ederim.
Arkadaslarinla goriisebiliyorsun. Yiz yiize egitimde daha iyi anladigimi diistiniyorum,
internet baglantisi problemleri gibi bir sey olmuyor. Tiirk¢e dersleri uzaktan egitimde giizel
geciyor ama yine de yiiz yizeyi segerim (08.05.2021).

Ogrencilerin verdigi yanitlardan anlasildig: iizere, 6grencilerin ¢ogunlugu derslerde

yaganan ¢esitli sorunlardan, sosyallesme 6zleminden, yuz yize egitimde daha iyi

anladiklarini diisiindiiklerinden yz yuze egitimi tercih etmislerdir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya
konulan sonuglar, sonuglarin alan yazindaki uzaktan egitim ve okuma egitimi
calismalariyla tartisilmas: ve gelecekte yapilmasi planlanan ¢aligmalar i¢in Oneriler yer

almaktadir.

5.1. Sonug

Bu aragtirma, uzaktan egitim kapsaminda gergeklestirilen 4. Smuf Tirkce
derslerindeki akic1 okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin incelenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada 8 haftalik Tiirkce dersleri gézlemlenmis, 6gretmen ve 6grenci
goriislerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin birinci amacina yonelik gézlenen derslerin, Tiirk¢e dersi planlamasi
kapsaminda cesitli asamalarda islendigi goriilmiistiir. Derslerin hazirlik asamasinda, ders
ortaminin hazirlanmasi, hazirlik sorularinin sorulmasi, konu ile ilgili hikaye/konu
anlatimi1, anahtar kelimelerin sorulmasi, metnin gorsellerinin incelenmesi; anlama
asamasinda, metnin gorselleriyle beraber okunmasi ve incelenmesi, soz varlig1 gelistirme
calismalar1 yapilmistir. GOzlenen derslerin  yalnizca birinde o6gretmen metni
yorumlayarak okumus, c¢ogu derste metin 6grenciler tarafindan okunmus, anlama
etkinliklerinde metnin anlama sorularinin cevaplanmasi, metnin konusunun/ana fikrinin
bulunmasi1 seklinde c¢aligmalar gergeklestirilmistir. Metin araciligiyla 6grenme
asamasinda, giinliikk yasamla ya da diger disiplinlerle iliskilendirme yapilmasi, konu ile
ilgili arastirma 6devi verilmesi ve anlami bilinmeyen kelimeler {izerine konusulmasi gibi
etkinlikler yapilirken kendini ifade etme asamasina yonelik kurallar1 uygulama ve soz
varhigin1  kullanma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Derslerin 6lgcme degerlendirme
asamasinda gerceklestirilen etkinliklerin ise bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik
oldugu gorilmiistir.

Arastirmanin ikinci amacina yonelik gozlenen okuma etkinlikleri; okuma 6ncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak lic asamada incelenmistir. Okuma Oncesinde,
metnin gorselinin incelenmesi, 6gretmenin metnin igerigi ile ilgili konu anlatimi1 yapmasi,
hazirlik sorularimin cevaplanmasi gibi etkinlikler yapilmistir. Okuma sirasinda,

uzunluguna bagli olarak metinler ya bireysel ya da paylastirilarak okutulmus; gézlenen
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derslerin birinde metnin 6gretmen tarafindan sesli okunmasi, okuma sirasinda 6gretmen
ve 0grenci arasinda fikir aligverisi yapilmasi, 6grencilerin okuma sirasinda yaptigi1 okuma
hatalarinin  6gretmen tarafindan duzeltilmesi gibi etkinlikler yapildigi sonucuna
ulagilmistir. Okuma sonrasinda, 6gretmenin konu hakkinda ek anlatimlar yapmasi, metne
iliskin anlama sorularinin yanitlanmasi, bilinmeyen kelime c¢aligmalari, 6grencilere
metinle ilgili arastirma ve sunum 6devi verilmesi ve hikaye unsurlarini belirleme, ana
fikir belirleme, baslik belirleme, yazim kurallari, siir okuma, giizel yazi c¢alismasi
seklinde ek etkinliklere yer verildigi sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmanin iiclincli amacima yonelik gézlenen derslerde; uzaktan egitimle, okuma
becerisiyle ve diger alanlarla iliskili sorunlar yasandig: belirlenmistir. Uzaktan egitimle
iliskili sorunlar arasinda; baglant1 sorunu, uzaktan egitim aracinda ortama karigan dis
ses/ortam sesleri, canli ders platformunun siire sinir1 yer almaktadir. Okuma becerisiyle
ilgili sorunlar arasinda; okuma sirasinda yapilan vurgu ve tonlama hatasi, telaffuz hatasi,
kelime tekrarlamasi, kelime ya da satir atlama, kelime ekleme, kelimelerin yerini
degistirme, duraklama ve hatali okuma bulunmaktadir. Diger alanlarla iliskili sorunlar
arasinda; ogrencilerin dikkat sorunu yasamasi ve ders siirecinde d6grencilerin ayni anda
konugmalar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin  dordincl amacina yoOnelik o6gretmen ve Ogrenci gorisleri
incelediginde 6gretmen, uzaktan egitime hazirliksiz yakalandiklarini, uzaktan egitim
ortaminda sinif ortamini yakalayamadiklarini, Tiirk¢e dersini uzaktan egitim yoluyla
gergeklestirmenin okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinin olumsuz etkilenmedigini
sadece Ogrenciye miidahale edilemediginden dersin verimliliginin azaldigini, yasanan
sorunlarin teknik konulardan kaynaklandigini, ev ortaminda dikkat daginikligi oldugunu
ve Ogrencilerin kontrol edilememesinin en onemli sorunlar oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen bu sorunlarm ¢dziimii i¢in ise devletin uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin
derslerini okulda akilli tahtaya kurulmus bir sistemle islemelerini dnermistir.

Ogrencilerin goriislerine bakildiginda siireci eglenceli, iyi, memnunum, memnun
degilim ve kotli olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Goriismeye katilan 6grencilerin
ifadelerinde Tiirk¢e derslerinin diger derslere oranla daha iyi gegtigi, sinifta yapilan
derslerden farki olmadigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu olumlu yanit
vermelerine ragmen derslerde sorun yasadiklarini1 ifade etmislerdir. Bunun disinda
O0grencilerin uzaktan egitim kapsaminda ger¢eklesen Tiirk¢e derslerinde cogunlukla

metni okuma ve anlama sorularinin cevaplanmasi seklinde yiiriitiildigti goriilmiistiir.
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Ogrencilerin en ¢ok yazma ddevleri, ana fikri bulma bilinmeyen kelime calismalari,
anlama sorularini cevaplama ve okuma konusunda zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bunun disinda baglanti sorunu, siire sikintisi, 6gretmenin 6grenciyi gédrmemesi, ekipman
sikintisi, 6gretmenin yazma hizina yetisememe, 6grencinin bulundugu ortam, 6gretmene
soru soramama Ve izinsiz konusma seklinde sorunlar oldugu da gézlenmistir. Sorunlarin
¢ozlimil i¢in ise genel olarak internet alt yapisinin iyilestirilmesi en temel Oneri olarak
goriilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin ¢ogunun yiiz ylize egitimi tercih ettikleri

sonucuna ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Aragtirmanin ilk iki amacina yonelik olarak uzaktan egitim kapsaminda Tiirkce
derslerinin hazirlik, anlama, metin araciligiyla 6grenme, kendini ifade etme ve
degerlendirme asamalar1 kapsaminda gergeklestirildiginin gozlendigi bu arastirmada
okuma etkinlikleri ise okuma 0©ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda yapilan
etkinlikler baglaminda degerlendirilmistir. Alan yazinda Ggrencilerin  okuma
becerilerinin gelisimi i¢cin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda uyulmasi gereken bir
planlamaya iligkin okuma 6ncesinde okunacak metne yonelik tahminde bulunma, 6n
bilgileri 6grenme ortamina getirme, okuma i¢in hedef belirleme; okuma sirasinda akici
okuma, anlamay1 degerlendirme; okuma sonrasinda okunanlari1 degerlendirme, hedefleri
kontrol etme, okunani Ozetleme gibi adimlar gergeklestirilmesi gerektigi ve bu
planlamaya uyulmasinin 6grencilerin okuma boyunca ilgilerini canli tutmaya ve
anlamalarim1 gelistirmeye yardimci olacagi ifade edilmektedir (Akyol, 2014; MEB,
2019). Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okuma etkinliklerinin genel olarak bu
planlamaya uygun olarak vyiiriitiildigii kimi zamanlarda hedefleri kontrol etme,
okunanlar1 Ozetleme ve Ust duzey anlamaya yonelik etkinliklere yer verilmedigi
gorilmektedir. Ayrica okuma etkinlikleri sirasinda &grencilerin dikkatlerini saglama
konusunda sorunlar yasandigi da arastirmanin baska bir sorucudur. Bu durum, 6gretmen
ve Ogrencinin ayni Ogrenme ortaminda olmamasi ve sorunlara birebir muidahale
edememesi ile agiklanabilir.

Ogretmenin okuma etkinlikleri sirasinda yaptig1 etkinlikler incelendiginde okuma
oncesi hazirlik asamasinda sorularint sorma, gorselleri yorumlama, 6n bilgileri harekete

gecirme; okuma siras1 bireysel ya da paylasimli okuma, fikir aligverisinde bulunma,
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okuma hatalarinin diizeltilmesi; okuma sonrasinda anlama sorularimin cevaplanmasi,
bilinmeyen kelime ¢aligmalari, giinliik yasamla ve diger disiplinlerle iliskilendirme gibi
adimlar1 geceklestirdigi sonucuna ulasilirken okuma ©ncesi asamasinda, tahminde
bulunma, metni gdzden gecirme gibi okuma Oncesi stratejilerinin uygulamadig: ifade
edilebilir. Alanyazinda ise bu asamalarin okuyucuda metin hakkinda fikir sahibi olmasi,
amag¢ olusturmas: ve daha anlamli okumasi hususunda 6nemli bir adimlar oldugu
sdylenmektedir (Aktas, 2015; Giines, 2007; Kusdemir, 2016). Okuma sirasinda ise akic1
okumay gelistirmek adina ¢esitli okuma tiirlerinin kullanilmadig1 sonrasinda 6zetleme
yapilmadigi ve sorulan anlama sorularinin basit anlama diizeyinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin okuma sonrasinda basit anlama etkinliklerinin yapilmasina
iliskin bulgular1 Akyol, Ates, Cetinkaya ve Yildirnm (2013), tarafindan yapilan
calismanin 6gretmenlerin basit anlama diizeyinde soru sormaya egilimli olduklar1 ve bu
konuda ¢ogunlukla kilavuz Kitaba bagl kaldiklar1 sonucuyla ortiismektedir.

Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin yaptiklar: sesli okuma hatalarinin; vurgu
ve tonlama hatasi, telaffuz hatasi, kelime tekrarlamasi, kelime ya da satir atlama, kelime
ekleme, kelimelerin yerini degistirme, duraklama ve hatali okuma oldugu ifade edilebilir.
Akict okuma ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, arastirmanin bulgularinda gorilen
okuma hatalarinin alanyazinda bir¢ok ¢alismada belirlenen hatalarla paralellik gosterdigi
soylenebilir (Akyol ve Kodan, 2018; Seckin Yilmaz ve Baydik, 2017; Gil, 2019;
Karaaslan 2015; Peksoy, 2018; Uzunkol, 2013; Yilmaz, 2008a). Arastirmanin bu sonucu
dogrultusunda 6grencilerin okuma hatalar1 arttikca anlama seviyeleri azaldigi dolayisiyla
akic1 okuma hatalarinin olmas1 okuyucunun okudugunu anlama diizeyini olumsuz yonde
etkiledigi diigliniildiigiinde (Kodan ve Akyol, 2018; Rasinski, 2004; Yilmaz, 2008a)
ogrencilerin akici okumalarina yonelik etkinliklerinin artirilmasi ve g¢esitlendirilmesi
onemli goriilmektedir. Ayrica okuma sirasinda okuma hatalarini azaltmaya ve anlamay1
arttirmaya yonelik pek ¢ok strateji kullanilabilir. Bunlar; koro okuma, tekrarli okuma,
hikdye haritas1, etkilesimli okuma ve okumadan 6nce, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda diisiin stratejileri olarak siralanabilir (Kodan ve Akyol, 2018; Peksoy, 2018;
Roundy ve Roundy, 2009; Samuels, 1979; Ozdemir ve Kiroglu, 2017; Y1lmaz, 2008a).

Arastirmanin (¢Uncl amaci1 dogrultusunda uzaktan egitim sirecinde Turkce
derslerinde ve okuma siirecinde karsilasilan sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Bu
sorunlarin Oncelikle alt yap1 sorunuyla ilgili oldugu bunun disinda iletisim ve dikkat

sorunu yasandigi bulunmustur. Alan yazinda yapilan arastirmalarda da uzaktan egitim
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stirecinde karsilagilan sorunlar arasinda iletisim sorunlari, yetersiz alt yapi1 destegi, dlgme
degerlendirmede karsilasilan sorunlar, baglanti sorunlari, ses sorunlari, teknolojik arag
yetersizlikleri, dikkat sorunlari, derslere aktif katilim azlig1 yer almaktadir (Alan, Bicer
ve Can, 2020; Altiparmak, Kapidere ve Kurt, 2011, Altug, 2021; Aver ve Akdeniz, 2021;
Bulut ve Susar Kirmizi, 2021; Saygi, 2021). Bu baglamda arastirma sonuglarinin
alanyazinla paralellik gosterdigi sOylenebilir. Bunun disinda Sirem ve Bas (2020)
caligmalarinda, Ogrencilerin salgin slrecinde smif ortamindan ayri kaldiklari igin
kendilerini kotii, yalniz hissettikleri ve can sikintis1 yasadiklari sonucuna ulagmislardir.
Arastirma sonuglarinda Ogrencilerin uzaktan egitim sirecinde arkadaslar1 ile
sosyallesemedikleri ve dgretmenlerini géremeyip eksik 6grenmelerini 6gretmenlerine
sorarak tamamlayamadiklar1 yer almaktadir. Alanyazinda ifade edilen bu sorun 6grenci
goriismelerinde elde edilen 6grencilerin kendini kotii hissetmesi sorunuyla benzerlik
tasimaktadir.

Aragtirmanin dordiincii amacina yonelik olarak 6grenci ve 6gretmenlerin uzaktan
gerceklestirilen Tiirkce ve okuma egitimine iliskin goriislerinde ortaya konulan veli
midahalesi, dikkat sorunu ve iletisim sorunlar1 da alanyazinda benzer ozellikler
tasimaktadir. Anil, 1lik, Alicioglugil ve Uresin (2022) ¢alismalarinda, uzaktan egitim
surecinde velinin derse mudahalesi, g¢aligmalar1 kontrol etmede zorluk, 6grenciye
rehberlik edilememesi, velinin 6gretmenin yeterlilik/yetersizliginin degerlendirmesi gibi
sorunlarla karsilasildigini belirtmislerdir. Bulut ve Susar Kirmizi (2021) ve Avci ve
Akdeniz (2021) hazirladiklar1 c¢alismalarda, ev ortaminda derse katilma, imkan
yetersizligi, veli miidahalesi, 6grencilerin kardes vb. yakinlar1 tarafindan ders sirasinda
rahatsiz edilmesi ve ailenin uzaktan egitime uygun ortam saglayamamasi gibi sorunlardan

bahsetmistir. Bu baglamda arastirmanin sonuglarinin alanyazinla benzer oldugu ifade

edilebilir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak arastirmada uygulamaya ve ileriki

arastirmalara yonelik kimi dnerilerde bulunulmustur:
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e Smif 6gretmenlerine yonelik uzaktan egitimle gergeklestirecek Tiirkce dersleri ve
okuma etkinliklerini etkili ve verimli gerceklestirmeleri amaciyla EBA gibi
ortamlarda 6rnek dersler konulabilir.

e Ogretmenlerin dgrencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerine yOnelik okuma stratejilerini kullanma konusunda hizmet igi
egitim seminerleri duzenlenebilir.

e Teknolojik alt yap1 yetersizlikleri egitim slrecini kolaylastiracak sekilde
giderilmesine yonelik dnlemler alinabilir.

e Ogretmen ve dgrencilerin teknolojik konularda yeterliliklerini arttirmalarina

yonelik etkinlikler diizenlenebilir.

Arastirmacilara yonelik;

e Turkce derslerinin online ortamlarda daha verimli gerceklestirilmesine
yonelik olarak uygulamali arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e derslerinde ve okuma siirecinde yasanan
sorunlarin belirlenmesine yonelik farkli aragtirma desenleri kullanilarak daha
buyuk orneklemlerde sorunlarin belirlenmesine yoOnelik ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

e Uzaktan egitim slrecinde Turkce derslerinde okuma siirecinde yasanan
sorunlarin belirlenmesine yonelik gergeklestirilen bu ¢alisma dinleme,

konusma ve yazma alanlarina yonelik olarak da gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK-1. Etik Kurul Karar Belgesi



EK-2. Ogretmen Goniillii Katilim Formu Ornegi
OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, "[lkokullarda Uzaktan Egitim Yoluyla Okuma ve Okudugunu Anlama:
Bir Durum Calismas1” baslikli bir arastirma ¢alismasi olup COVID-19 salgini nedeniyle
ilkokullarda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen okuma (akicit okuma ve okudugunu
anlama) etkinliklerinin belirlenmesi amacimi1 tagimaktadir. Calisma, Buse YALABIK
tarafindan yirutilmektedir. Arastirma sonucunda o6grencilerin okudugunu anlama
konusunda var olan basarilarinin tespiti, yasanan sorunlara ¢6ziim onerisi sunma, ulusal
ve uluslararasi sinavlarda gorllen basarisizligin giderilmesine yonelik 6nlemlerin

alinmasi baglaminda da alanyazina katki getirecegi diisiiniilmektedir.

e Bucaligmaya katiliminiz gonullilik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amact dogrultusunda, nitel arastirma yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragstirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Gonualli katilim formunu okumak ve degerlendirmek izere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim.

Arastirmaci Adi: Buse YALABIK



Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasim kabul
ediyorum.

(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:

Imza:

Tarih:



EK-3. Veli izin Formu Ornegi

VELI iZIN FORMU

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, adiyla, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama konusunda var
olan basarilarinin tespiti, yasanan sorunlara ¢Ozum Onerisi sunma, ulusal ve
uluslararas1 simavlarda gorilen basarisizhigin giderilmesine yoénelik 6nlemlerin
alinmasidir.

Arastirma Uygulamasi, goriisme ve gozlem ile yapilacaktir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve oOgretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz Kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
0zglrddr. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi ic¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Bdyle bir durumda veri
toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1r tamamlamayacagin1 sdylemesi yeterli
olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza
higcbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimla,






EK-4. Gozlem Izin Formu Ornegi

GOZLEM iZiN FORMU

Degerli 6gretmenim,

Bu calisma, "[lkokullarda Uzaktan Egitim Yoluyla Okuma ve Okudugunu Anlama:

Bir Durum Calismas1” baslikli bir arastirma ¢alismasi olup COVID-19 salgini nedeniyle

ilkokullarda uzaktan egitim yoluyla ger¢eklestirilen okuma (akict okuma ve okudugunu

anlama) etkinliklerinin belirlenmesi amacimi1 tagimaktadir. Calisma, Buse YALABIK

tarafindan yirutilmekte ve arastirma sonucunda o6grencilerin okudugunu anlama

konusunda var olan basarilarinin tespiti, yasanan sorunlara ¢éziim Onerisi ve ulusal ve

uluslararasi sinavlarda goriilen basarisizligin giderilmesine yonelik dnlemlerin alinmasi

baglaminda da alanyazina katki getirecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismaya katiliminiz gonillilik esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci1 dogrultusunda, nitel arastirma yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

Smifinizdaki 6grencilerin isimleri gizli tutulacaktir. Arastirma kapsaminda
toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagskalariyla paylasilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim.

Arastirmaci1 Adi: Buse YALABIK



Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek simifimda bilimsel amaclarla gozlem yapilmasim kabul
ediyorum.

(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimc1 Ad ve Soyad:
Imza:

Tarih:



EK-5. Ogretmen Gériisme Formu Ornegi
OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli 6gretmenim,

Bu calisma, "[lkokullarda Uzaktan Egitim Yoluyla Okuma ve Okudugunu Anlama:
Bir Durum Caligmas1” baslikli bir arastirma ¢alismasi olup COVID-19 salgini nedeniyle
ilkokullarda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen okuma (akict okuma ve okudugunu
anlama) etkinliklerine iliskin goriislerinizin belirlenmesi amacini tagimaktadir. Sizden
toplanan veriler yalmiz bu c¢alismada kullanilacaktir. Kisisel bilgilerinizle birlikte
istediginiz tiim bilgiler tez kapsaminda gizli tutulacaktir. Calismamda bana yardimci

oldugunuz ve gonulli katiliminiz i¢in gok tesekkiir ederim.

Buse YALABIK

GORUSME SORULARI

1. Uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen Tirkce derslerine iliskin neler
disiindiigiintizii genel hatlariyla agiklar misiniz?

2. Tirkee dersini uzaktan egitim yoluyla gerceklestirmenin okuma ve okudugunu
anlama etkinlikleri agisindan size ve Ogrencilerinize ne gibi yansimalari
oldugundan bahseder misiniz?

3. Uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tirkce derslerinde okuma ve
okudugunu anlamaya yonelik ne tir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz? Bu
etkinliklerin verimliligi konusunda neler soylersiniz?

4. Uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen Tlrkce derslerindeki okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerinde sorun yasiyor musunuz?

a. Uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen Tiirk¢e derslerindeki okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerine iliskin yasadiginiz sorunlar varsa bunlar
nelerdir?

b. Uzaktan egitim yoluyla ger¢eklestirilen Tiirk¢e derslerindeki okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerine iligkin yasadiginiz bu sorunlarin ¢éziimiine

yonelik onerileriniz nelerdir?



EK-6. Ogrenci Goriisme Formu Ornegi
OGRENCi GORUSME FORMU

Merhaba (Ogrenci Adu),

Oncelikle ¢alismamda bana yardimci oldugun icin ¢ok tesekkiir ederim. Asagida
yer alan sorular ile, uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen Tiirk¢e derslerinizdeki okuma
etkinliklerine iliskin goriislerini 6grenmek istiyorum. Verecegin cevaplar aragtirmam icin
onemli olup sadece bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Sorulari istedigin gibi
cevaplayabilirsin, cevaplamak istemezsen de sorun degil. Goriigsmelerimizi detayli
incelemelerim i¢in kaydediyorum, eger rahatsiz olursan kaydetmeyebilirim. Baglamadan
once sormak istedigin ya da sdylemek istedigin bir sey var mi1? O zaman sohbetimize

baslayalim.
Buse YALABIK

GORUSME SORULARI

1. Uzaktan yapmak zorunda kaldiginiz Turkce derslerini nasil buldugunu ve bu
derslerde neler yasadigindan bahseder misin?

2. Uzaktan yaptiginiz Tlrkge derslerinde okuma etkinlikleriyle ilgili neler
yaptiginizi anlatir misin?

3. Uzaktan okuma etkinliklerini gerceklestirirken neler hissettigini (hisleri
begenileri) anlatir misin?
a. Neden bu sekilde hissettin?

4. Uzaktan yaptiginiz okuma etkinliklerinde en ¢ok zorlandigin ve en
begendiklerini anlatir misin?
a. Bu konularda nigin zorlandigini ya da begendigini diisiiniyorsun?

5. Uzaktan yaptigimiz Tirkce derslerinde yasadigin sorunlar var mi? Varsa bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik neler yapilabilir? Sen siirecten daha ¢ok verim

alabilmek i¢in neler yapiyorsun?



EK-7. Arastirmaci Giinliigii Formu Ornegi (Doldurulmus)
ARASTIRMACI GUNLUGU FORMU

Tarih-Saat 17.03.2021- 11:10
Metin Hep Blyuk Efsanesi

Okuma Sureci
Okuma 6ncesi yapilan etkinlikler

Dersin basinda ogretmenin sdyledikleri baglanti sorunundan dolayr anlasilmadi.
Ogretmen okumaya baslamadan énce “Efsaneler nedir? Efsane nedir?” diye sordu.
Ogrenciler aym anda konustular ve dgretmen sdz hakki verdi. Ogrenciler tahmin ederek ve
sozliikten bakarak cevap verdiler. Bunun ardindan 6gretmen anka kusunun efsanesini

anlatti, bu sirada internet baglantisi kotii oldugu igin pek anlasilmadi.

Hazirlik ¢alismalarinda sorular soruldu, sorular hakkinda konustular. Kitapta metnin
basinda her paragraf sonunda durup devamini tahmin etme gorevi verilmisti. Ancak okuma

sirasinda buna dikkat edilmedi.

Metni okumaya baslamadan dnce metinde verilen gorseller incelendi. Ogretmen sesli

inceledi, 6grenciler stirece pek dahil olmadi.

Okuma sirasinda yapilan etkinlikler

Ogrenciler metni daha énce 6dev olarak okumus. Bu nedenle ilk olarak metni
ogretmen sesli olarak okudu. Ogretmen okurken tahmin igin verilen sembollerde 6gretmen
durup yorum yaptr. Ogrenciler de dahil olup tahminler ve yorumlar yaptilar ancak
tahminden ¢ok yorum yapildi. Okuma sirasinda 6gretmen “Uziimiin en ¢ok oldugu il
neresiydi, hatirlayan var m1?” diye sordu. Ogrenciler cevap verdikten sonra dgretmen

okumaya devam etti.
Ogretmenin okumasindan sonra iki 6grenciye birer sayfa vererek okumalarini istedi.

Birinci 6grenci: Ogrenci okumaya ii¢ kez yeniden baslad ¢iinkii ilk iki okumasinda

internet baglantisindan kaynakli sorun oldu. Okumasi1 gereken kisim 113 kelimeden



olusuyordu. 113 kelimeyi bir dakikada okudu. Vurgulama ve tonlamasi yeterliydi ancak
duraklama ve tekrarlamalar yapti. Okuma sirasinda dort kez hatali okudu. ikisini tekrar edip

dizeltti.

Ikinci 6grenci: Okumasi gereken kisim 190 kelimeden olusuyordu. 190 kelimeyi bir
dakika 54 saniyede okudu. Okuma sirasinda 7 kez hatali okudu, bu hatalardan ikisini tekrar

edip dizeltti. Vurgulama ve tonlamasi zaman zaman iyiydi ancak ¢ok durakladi.
Okuma sonrasinda yapilan etkinlikler

Okuma sonrasinda ilk etkinlik olan kelime tahmini etkinligine gectiler. Efsane
kelimesinden bahsederken 6gretmen “Bir Anadolu efsanesi bulun” diyerek arastirma ddevi
verdi. Kelime tahmin etkinliginin yarisinda dersin siiresi bitti. Ogretmen kalan etkinlikleri
odev olarak verdi.

Turkge dersi uygulama stirecine iliskin yasanan genel sorunlar

Baglant1 sorunu: Bu derste 6gretmenin ve dgrencilerin internet baglantisinda problem
vardi. Konusma sirasinda kopan baglantidan dolayr sdyledikleri anlasilmadi. Bu da ders

stirecini olumsuz etkiledi.

Ayni1 anda konusma sorunu: Ogrenciler, séz hakk: alirken ayn1 anda seslendi ve bir

soruya cevap verirken ayni anda goriislerini bildirdiler.

Okuma siirecinde Yasanan Gugcliikler ve Coziim Onerileri

Baglant1 sorunu: Bir 6grencinin okumasi sirasinda internet baglantisindan kaynakli
olarak okuduklar1 anlasilmadi. Metne {i¢ kez yeniden baslamak zorunda kaldi. Onceki

oturum gunliklerinde gerekli ek éneriler belirtilmistir.
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