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JURI VE ENSTITU ONAYI



OZET

CEVRIMICI ORTAMDA ISITME KAYIPLI COCUGA SAHIP AILELERDE
EBEVEYN COCUK ETKILESIMININ DESTEKLENMESI SURECININ
INCELENMESI

Sule YANIK
Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2022
Danisman: Prof. Dr. Hasan GURGUR

Bu eylem arastirmasiin amaci, ¢evrimigi ortamda isitme kayipli ¢cocuga sahip
ailelerde ebeveyn c¢ocuk etkilesiminin desteklenmesi siirecinin incelenmesidir.
Arastirmanin katilimcilarini, okul 6ncesi donemde isitme kayipli cocuga sahip bes aile,
bes isitme kayipli gocugu ve arastirmaci olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri, gozlem, giinlik, video kamera kaydi, kontrol listeleri,
izleme ve gecerlik komite toplantilari yolu ile toplanmistir. Bu dogrultuda her bir aileden
oyun/etkinlik videosu istenmis ve aileler de kendilerine iletilen geri doniit videolar: ile
desteklenmigstir. Elde edilen veriler sistematik analitik analiz yaklagimi ile analiz
edilmistir. Siire¢ bu analiz anlayisiyla her bir aile icin sistematik ve dongiisel olarak
planlanmis ve yiritiilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda, aile ve cocuklarin ev
ortaminda gergeklestirdikleri etkinliklere iligkin; etkinlik ve s6zIii iletisim davranislarina
iliskin bulgular ortaya c¢ikmistir. Bu dogrultuda birinci ve ikinci ailenin etkinlik
stirecindeki Ogretimsel kaygilarla hareket etme davramiglarinin azalmaya basladigi,
cocugun liderliginde hareket etme davranislarinin ise arttig1 sdylenebilir. Cocuklarin da
benzer sekilde etkinlikten keyif alma ve ebeveynlerini etkinliklerine kabul ve dahil etme
davramiglarinda olumlu degisimler oldugu goriilmiistir.  Ugiincii ailenin etkinlik
stirecinde etkinlik davraniglarinin olumlu olmakla birlikte gocugun etkinligine katilma ve
daha aktif olmaya iliskin gelisme gosterdigi soylenebilir. Cocugun da tek basina oynamak
yerine birlikte oynamaya bagladigi sOylenebilir. Daha detayli olarak tiim aileler ve

cocuklara iligkin bilgi, bulgu ve sonugclar igerikte yer almis ve tartisilmigtir.

Anahtar sbzciikler: Isitme kayipli cocuklar, aile, oyun, etkinlik, etkilesim



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE PROCESS OF SUPPORTING PARENT CHILD
INTERACTION IN FAMILIES WITH CHILDREN WITH HEARING LOSS IN
ONLINE PLATFORM

Sule YANIK
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education / Education of Hearing Impaired, July 2022
Advisor: Prof. Dr. Hasan GURGUR

The aim of this action research is to examine the process of supporting parent
child interaction in families with children with hearing loss online. The participants of
this research consist of five families with a child with hearing loss in the preschool period,
five children with hearing loss, and the researcher.

Data of the research were collected through investigation, agenda, video camera
recording, control lists, monitoring, and validity committee meetings. In this direction,
play/activity videos were requested from each family, and families were supported with
feedback videos sent to them. The obtained data were analyzed with a systematic analytic
analysis approach. The process was planned and carried out systematically and cyclically
within this analysis approach. As a result of the analysis, regarding the activities
performed by the families and children in the home environment; findings related to
activity, interaction, and verbal communication behaviors were found. In this sense, it can
be said that the behaviors of acting with instructional concerns in the activity process of
the first and second families started to decrease, while the behaviors of acting under the
leadership of the child increased. It has been observed that there were positive changes in
children's enjoying the activity and accepting and including their parents in their activities
similarly. It can be said that while the activity behaviors of the third family were positive,
they showed improvement in participating in the child's activity and being more active.
Moreover, the child started to play together instead of playing alone. Detailed
information, findings, and results regarding all families and children were included and

discussed in the content.

Keywords: Children with hearing loss, family, play, activity, interaction



TESEKKUR

Lisansiistii egitim hayatim boyunca kendisinden ¢ok sey 6grendigim, gelisimimde
ve bu asamaya gelmemde biiyiik emegi olan, sabri, anlayisi, destegi ile her an yanimda
oldugunu hissettigim, her karsilastigim zorlukta beni igine diistiigiim ¢ikmazlardan ve
zorluklardan ¢ikaran, herseyden 6nce “insan” olarak ¢ok sevdigim tez danismanim Prof.

Dr. Hasan GURGUR e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Manevi destek kaynaklarim, egitim hayatimda bu kadar ilerlememi ve bugiinlere
gelmemi saglayan, emeklerini ve haklarini hi¢gbir zaman 6deyemeyecegim canim aileme

kiigiikten biiyiige ¢cok tesekkiir ederim.



27/07/2022

ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calisgmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigin1 ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, caligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Sule YANIK
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1. GIRIS

Isitme kayipli ¢ocuklarm dil gelisimlerinin normal gelisim gosteren akranlar ile
aynt sekilde gelistigi, dil edinimi asamalarindan ayni sira ile gegtikleri ve kritik
donemlerden benzer sekilde etkilendikleri belirtilmektedir (Ak¢amete, 1993, s. 2). Ancak
isitme kayipli ¢ocuklarin isitme kaybindan dolayi, dil gelisimlerinin normal gelisim
gosteren akranlarina gore daha geriden geldigi ve yavas ilerledigi vurgulanmaktadir
(Akcamete, 1993, s. 3; Girgin, 2006, s. 21; Turan, Kii¢iikoncii ve Cankuvvet, 2012, s.
142). Bu baglamda isitme kayipl ¢ocuklarin sdzciik dagarciklarinin sinirl oldugu, kisa
ve basit climleler kurduklari, sdzciiklerin ciimle icerisinde dizilisinde hata yaptiklari, edat,
baglag, fiilimsi, zaman ekleri gibi ekleri hi¢ kullanamadiklar ya da ¢ok az kullandiklari,
daha ¢ok somut anlamli kelimeleri kullandiklari, deyim, es sesli, mecaz kelime kullanma
ve benzetme igeren clmleler kurmakta, anlamakta zorlandiklar1 ve konusma
anlasilirliklarinin diisiik oldugu belirtilmektedir (Akcamete, 1993, s. 6; Boons vd., 2013,
s. 2020; Can ve Kuruoglu, 2014, s. 103; Caselli, Rinaldi, VVaruzza, Giuliani ve Burdo,
2012, s. 382; Celiker ve Ege, 2005, s. 19). Ayrica konusmay1 baslatma, siirdiirme,
konusmanin igerigini zenginlestirecek ifadeler kullanmaya iligskin bilgi ve dil deneyim
eksikligi yasadiklar1 belirtilmektedir (Tifekgioglu, 2007, s. 17-22). Bununla birlikte
isitme kaybina sahip olan ¢ocuklarin erken donemlerde erken ve uygun cihazlandirma,
stirekli cihaz kullanimi ile birlikte cocugun var olan isitme kalintisindan maksimum
diizeyde yararlandig1, uygun, dogal, uyarici ve zengin bir dil girdisinin saglandig1 yogun
etkilesimlere dayalt bir ortam saglandiginda dil ve konusma becerilerini
kazanabilecekleri ve gelistirebilecekleri onemle vurgulanmaktadir (Clark, 1989). Bu
yaklasim dogal isitsel sozel yaklasim olarak adlandirilmaktadir (Clark, 1989). Yaklagimin
ana felsefesini dilin 6grenilemeyecegi aksine dogal ortamlarda dogal etkilesimler yoluyla
kazanilabilece8i olusturmaktadir (Polat, 1995, s. 25). Dolayisiyla dogal isitsel sozel
yaklagimdan verim alinabilmesi icin ¢ocuk ile en ¢ok etkilesim halinde olan anne

babalarin 6nemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir (Polat, 1995, s. 26).

1.1. Cocuklarda Dil Gelisimi

Dil, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini bir diger kisi ile iletisim kurmak ve
ona aktarmak i¢in kullandig1 bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir (Bloom ve Lahey, 1979, s.
945). Dilin, 6zellikle 0-3 yas arasinda ¢ocugun gelisimi acisindan kritik yas olarak

belirtilen donemde yakin c¢evresiyle kurdugu anlamli etkilesimler yolu ile onlar



dinleyerek ve taklit ederek kazanildig1 belirtilmektedir (Aksoy ve Baran, 2017, s. 269;
Bruner, 1974, s. 255). Bu bakis agisiyla dil gelisimi i¢in kritik olarak belirtilen
donemlerde ¢ocuklarin yogun ve kaliteli dil yasantisina sahip olmalarinin ileriki yaslarda
daha ileri ve karmasik dil becerilerini kazanmalarina yardimci olacagi vurgulanmaktadir
(Dogan ve Akkaya, 2017, s. 40; Yoshinaga-Itano, Sedey, Coulter ve Mehl, 1998, s.
1169). Bu dogrultuda ¢ocuklarda dil gelisimini etkileyen faktorlerin farkli goriislere baglh
olarak farkli sekillerde agiklandigi goriilmektedir (Aksoy ve Baran, 2017, s. 274; Barman,
2012, s. 120). Bunlardan ilki; dile iliskin kazanimlarin cocuga genetik yollarla aktarildigi
ve dolayisiyla ¢ocugun dile iliskin kazanimlari dogumla birlikte getirdigini savunan
dogustanct kuramdir (Aksoy ve Baran, 2017, s. 276). En 6nemli savunucularindan biri
Chomsky’nin bu kuramda, ¢ocugun dogustan dil 6grenme mekanizmasina sahip olarak
diinyaya geldigini belirttigi goriilmektedir (Aksoy ve Baran, 2017, s. 276; Barman, 2012,
s. 120; Celik, 2017, s. 193). Dogumdan sonra ise ¢ocugun yakin ¢evresinde konusulan
dili igsellestirdigini, kurallarini anlayip 6grendigini ve buna uygun bir sekilde kendisinin
de dil ve konusma becerilerini gelistirdigini belirttigi goriilmektedir (Aksoy ve Baran,
2017, s. 276; Barman, 2012, s. 120; Celik, 2017, s. 193). Bir diger savunucu olan
Lenneberg ise her bir bireyin biyolojik olarak bir dil sistemine sahip olduguna dikkat
cektigi goriilmektedir (Lenneberg, 1967, s. 240; Meier, 1991, s. 60). Normal gelisim
gostermeyen ¢ocuklarda da dil gelisiminin bu sisteme bagli olarak ilerledigi ancak bu
gelisimin c¢ocuklarin gelisim ozelliklerindeki farkliliklara bagli olarak daha yavas
gerceklestigi belirtilmektedir (Lenneberg, 1967, s. 240; Meier, 1991, s. 60). Bir diger
yaklasim ise dil gelisimini dogumdan itibaren bir 6grenme siireci olarak goren ve
bebeklerin duyduklar sesleri taklit ettiklerini ve anne ve babalarinin verdikleri tepkilerle
de pekistirdiklerini savunan davranisgt kuramdir (McLaughlin, 2010, s. 116). Kuramin
en Onemli savunucusu Skinner, bebeklerin c¢evrelerinde duyduklari sesleri taklit
ettiklerini, taklitleri cevrelerindeki yetiskinler tarafindan onaylandiginda ve kabul
gordiigiinde bu davranislart siirdiirdiiklerini belirtmektedir (Skinner, 1957, s. 2.).
Dolayistyla ¢ocuklarin bir kosullanma yoluyla dili 6grendiklerini ve buna bagli olarak dil
gelisiminde ¢evresel faktorlerin 6nemi vurgulanmaktadir (McLaughlin, 2010, s. 118;
Skinner, 1957, s. 2; Tamis-LeMonda, Bornstein ve Baumwell, 2001, s. 748). Cocugun
cikardigr sesler yetiskinler tarafindan onaylanmadiginda ya da pekistirilmediginde ise
¢ocugun bu kullanimlarinin azalacagi goriisii savunulmaktadir (Aksoy ve Baran, 2017, s.

275; Tamis-LeMonda, Bornstein ve Baumwell, 2001, s. 767). Bir diger yaklasim ise



Piaget’in dnciisii oldugu dil gelisimini biligsel siireclerle birlikte ele alan ve bilissel olarak
gelisim igerisinde olan ¢ocugun dil gelisiminde de artiglar oldugunu ortaya koyan bilisgsel
kuramdwr (Aksoy ve Baran, 2017, s. 278; Sinclair-deZwart, 1973, s. 13). Son olarak en
onemli temsilcisi Vygotsky olan, ¢ocuklarin dili; aile, i¢indeki bulunduklar1 sosyal ortam
ve kiiltiirden etkilenerek sosyal etkilesimler yoluyla kazandiklarini savunan sosyal
etkilesim kuranuidir (Aksoy ve Baran, 2017, s. 280; Lantolf, 1994, s. 418).
Goriilebilecegi gibi normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi isitme kayipl
cocuklar i¢in de dil gelisimi tizerinde kuramsal olarak ¢ocukla kurulan etkilesimlerin
onemine dikkat ¢ekilmektedir. Bu bakis acisiyla izleyen baslikta cocukla en ¢ok ve yogun
etkilesim halinde bulunan kisiler olan anne babalarin isitme kayipli ¢ocuklariyla sozlii
dile dayali etkilesimlerinin nasil gerceklestigi, isitme kayipli ¢ocugun sozlii etkilesime
olan katilimini destekleyen ve desteklemeyen davraniglarinin neler olduguna iliskin

konulara deginilmistir.

1.2. Anne Babalarm Isitme Kayiph Cocuklariyla Gerceklestirdikleri Sozlii Dile
Dayah Etkilesimler

Normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda oldugu gibi isitme kayipli ¢gocuklarin da anne
babalariyla etkilesim kurma ihtiyaci i¢inde bulunduklari belirtilmektedir (Dogan ve
Akkaya, s. 45). So6z konusu etkilesimlerin, 6zellikle dil gelisimi basta olmak iizere
biligsel, sosyal, duygusal gelisim alanlar1 acisindan ¢ocuk {izerindeki etkilerinin 6énemi
vurgulanmaktadir (Dogan ve Akkaya, s. 45). Bu dogrultuda isitme kayipli ¢ocuga sahip
ailelerin ¢ocuklarina zengin ve kaliteli dil yasantilar1 saglamalarinin ¢cocuklarin dil ve
iletisim becerilerinin gelismesi agisindan biiyiik 6neme sahip oldugu belirtilmektedir
(Girgin, 2006, s. 26). Ancak burada ¢ocukla gecirilen siirenin ne kadar oldugu degil bu
stirenin niteliginin nasil oldugunun 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Dogan ve Akkaya, s.
45). Bu dogrultuda Welss (1986, s. 50-59) isitme kayipli cocuga sahip anne babalarin
cocuklariyla etkilesim kurarken asagidaki davranmiglara dikkat etmeleri gerektigini

vurgulamaktadir: Buna gore:

e Kisa, basit ve anlasilir climleler kurma

e (ocukta dikkat ve merak uyandirabilmek i¢in abartil1 bir ses tonu kullanma

e Onemli olan kelimeleri vurgulama

e (Cocugun yasantisi ile iligkili, bilgi ve deneyim sahibi oldugu konular hakkinda

konusma



e (Cocugun soylediklerini dinleme
e Ayni anlama gelecek sekilde ancak daha zengin ve farkli bir anlatimla ¢ocugun
sOylediklerini tekrar etme ve ¢ocuga sdyleme
e (Cocugun yanlis ya da eksik olan ifadelerini kabul edip dogru bir bigimde ¢ocuga
tekrar sdyleme
Bununla birlikte isitme kayipli ¢cocukla kurulan etkilesimler boyunca asagida yer
alan ebeveyn tutumlarmin g¢ocuklarmm dil gelisimlerini olumsuz etkileyecegi
belirtilmektedir (Zaidman-Zait, 2008, s. 146; Sarant ve Garrard, 2014, s. 103):
e Cocugu elestiren, olumsuz, reddeden
e Onaylayici ve tesvik edici olmayan
e (Cocugun sdylemlerini anlamaya c¢alismayan
e Ona geri bildirim vermeyen
e Normal gelisim gosteren akranlariyla kiyaslayici olan
Nitekim Uzuner (2007) isitme kayipli ¢ocuga sahip anne babalarin ¢ocuklariyla
etkilesim kurarken dogal etkilesimden olduk¢a uzaklastiklarini ve ¢ocugun dil yasantisini
olumsuz bir sekilde etkileyecek kadar dil ve etkilesimlerini farklilastirdiklarina dikkat
cekmektedir. Dolayisiyla anne babalarin isitme kayipli ¢cocuklariyla kurduklar iletisim
ve etkilesimlerin hem ¢ocugun var olan dil diizeyi hem de anne babalarin ona yonelttikleri
dilin uygun olmamasi gibi nedenlerle yeterince nitelikli olamadigi belirtilmektedir
(Zaidman-Zait, 2008, s. 146). Ayrica igitme kayipli ¢ocuga sahip olan anne babalarin
cocuklarindaki isitme kaybina bagli olarak asir1 koruyucu bir tutum igerisinde
olabildikleri ve bunun da g¢ocugun dil gelisimi iizerinde olumsuz etkilere neden
olabilecegi belirtilmektedir (Dogan ve Akkaya, s. 45).
Buraya kadar deginilen sozlii dile dayali etkilesimler ile birlikte anne baba ve ¢ocuk
arasindaki etkilesimlerin niteligini etkileyen diger faktorlere izleyen baslikta kapsamli ve

ayrintili olarak yer verilmistir.

1.3. Anne Baba ve Cocuk Arasindaki Etkilesimin Niteligini Etkileyen Faktorler
Alanyazin incelendiginde anne babalar ve c¢ocuklari arasinda gergeklesen
etkilesimlerin niteligini etkileyen faktorlerin; ortak ilgi kurmak, sira alma davranist
gostermek, cocuga yoneltilen dil ve konusmanin uygunlugu ve oyun ve etkinliklere
katilim gostermek seklinde siralandig1 goriilmektedir (Bortfeld ve Oghalai, 2018, s. 248;
Casillas, 2014, s. 58; Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2220; Saunders, Kraus,



Barone ve Biringen, 2015, s. 82; Tamis-LeMonda, Kuchirko ve Song, 2014, s. 125;
Tenenbaum, Sobel, Sheinkopf, Malle ve Morgan, 2015, s. 1176; Turan, 2010, s. 1703).

1.3.1. Ortak ilgi

Ortak ilgi, bir ¢ocuk ile yetiskinin gorsel dikkatlerini birbirleri ile es zamanl ve
uyumlu bir sekilde kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Markus, Mundy,
Morales, Delgado ve Yale, 2000, s. 303). Cocuklarin diinyaya gelirken ortak ilgi
davranigini gosterme yetenegine sahip olarak dogmadiklari, bir yasin sonuna dogru bu
beceriyi karsilikli etkilesimler yoluyla kazanmaya basladiklart belirtiimektedir
(Carpenter, Nagell, Tomasello, Butterworth ve Moore, 1998, s. 1). Buna gore bir bebegin
oncelikle karsisindaki kisinin gozlerine baktigi, onun bakislarini takip ettigi, ¢ikardig
seslere tepki verdigi goriiliirken dis diinyaya iliskin farkindalig1 arttikca ve gelisme siireci
devam ettik¢e ortak ilgi becerisinin gelistigi belirtilmektedir (Lieberman, Hatrak ve
Mayberry, 2014, s. 20). Ortak ilgi kurma davramiginin uygun bir sekilde yerine
getirilebilmesi i¢in Oncelikle etkilesim halindeki kisilerden birinin bir nesneye bakmasi,
ardindan diger kisinin de ayn1 nesneye bakmasi ve birbirlerine bu ortak nesne iizerinde
kurduklar1 ilgiyi hissettirmeleri gerektigi belirtilmektedir (Lieberman, Hatrak ve
Mayberry, 2014, s. 19). Bu farkindaligin, etkilesim halindeki her iki tarafa da digerinin
yaptiklarinin farkinda olma, onun eylemlerine ilgi duyma ve onunla ortak hareket etme
amacini hissettiren bir sosyallesme siirecini ortaya ¢ikardigi belirtilmektedir (Bigelow,
MacLean ve Proctor, 2004, s. 518; Tomasello, 1988). Ortak ilgi davraniginin nasil ortaya
ciktigina bakildiginda bu davranisin iki farkli sekilde ortaya ciktigi goriilmektedir
(Mundy vd., 2007, s. 938). Bunlardan birincisi etkilesim halindeki kisilerden birinin kendi
cabasiyla baslattig1 ve karsisindaki kisi ile karsilikli olarak ortak bir nesne iizerinde dikkat
gosterebilmek i¢in digerinin ilgisini kazanmaya c¢alistig1i ortak ilgi kurma bi¢imidir
(Bruinsma, Koegel, ve Koegel, 2004, s. 169). Bu tiir ortak ilgi kurma davranisi baslatici
ortak ilgi davranist (initiating join attention -1JA) olarak adlandirilmaktadir (Mundy ve
Gomes, 1998, s. 473). Digeri ise etkilesim halinde olunan kisinin kurmaya c¢alistig1 ya da
ilgilendigi bir nesneye iligkin ¢ektigi dikkate karsilik s6zlii ya da s6zel olmayan bir
bigimde karsilik vermektir (Bruinsma, Koegel, ve Koegel, 2004, s. 169). Bu ortak ilgi
davranis1 da yanitlayict ortak ilgi davranist (responding to joint attention —RJA) olarak
adlandirilmaktadir (Mundy ve Gomes, 1998, s. 473). S6z konusu ortak ilgi kurma

davraniglar1 ve bigcimleri karsilikli etkilesimin kurulmasi ve devam ettirilmesi i¢in biiyiik



Oonem tasimaktadir (Mundy ve Gomes, 1998, s. 469; Mundy, 2018, s. 497). Ortak ilgi
davranigi hangi bicimde ortaya ¢ikarsa ¢iksin sadece yetiskin ve g¢ocuk arasindaki
sosyallesme siirecine etki etmedigi, ¢ocukla gecirilen zamanin artmasi ile birlikte ayni
zamanda ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelisimi tizerinde de etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Markus vd., 2000, s. 303). Dolayistyla isitme kayipli ¢ocukta sozlii dil
gelisiminin, yetiskinin ¢cocugun ilgilendigi nesne ya da olay ile ilgilenmesi, ona sozlii
olarak yanit vermesi ya da ¢ocuk tarafindan baslatilan ortak ilginin hemen ardindan bir
sohbet ortam1 olusturmasina bagli olarak saglanabilecegi belirtilmektedir (Bortfeld ve
Oghalai, 2018, s. 248; Lieberman, Hatrak ve Mayberry, 2014, s. 19; Markus vd., 2000, s.
303).

1.3.2. Sira alma davranisi

Sira alma davranisi, giinlilk hayatta gerceklestirilen sohbetlerin bir pargasini
olusturmaktadir ((Kondaurova, Smith, Zheng, Reed, ve Fagan, 2020, s. 371). Karsilikli
sohbet eden iki kisi arasindaki sira alma davranisi sohbet boyunca kisilerin birbirlerine
kisa araliklar taniyarak once bir kisinin konusmasi ardindan da digerine s6z vermesi
seklinde ger¢eklesmektedir (Hilbrink, Gattis ve Levinson, 2015, s. 236). Ancak basit gibi
goriinen bu davranisin dilin kullanilmasi ve 6grenilme yollar1 arasinda biiyiik bir 6neme
sahip oldugu belirtilmektedir (Casillas, Bobb ve Clark, 2016, s. 1310). Ciinkii insanlar
arasindaki etkilesim, kisilerin diislincelerini agiklama, diizeltme ve devam ettirme
amaciyla sirali olarak gergeklesmektedir (Schegloff, 2000, s. 2). Sira alma davraniginin
anne babalara; c¢ocuklariyla olan etkilesimleri daha anlasilir kilmak, etkilesimdeki
dengeyi saglamak, cocuga verilen direktiflerin (zorlayic1 yonlendirme) sikligini azaltmak
ve ¢ocugun cevap verme sikligini arttirmak igin bir zemin hazirladig1 belirtilmektedir
(Mahoney ve Powell, 1988, s. 84). Mahoney (1988, s. 84) anne baba ¢ocuk etkilesimi
sirasinda olusan sira alma davranig stratejilerini; ¢ocugun bir eylem, bir hareket
gostermesini beklemek, cocugun davranislarinmi taklit etmek, cocugun liderligini takip
etmek ve uygun olan durumlarda ¢ocugun gergeklestirdigi etkinlikleri detaylandirmak
olarak siralamaktadir. Bir diger strateji olan soru sorma ve soruya verilen cevabi bekleme
de anne baba ve c¢ocuk arasindaki etkilesimin karsilikli olarak bdoliinmeden
stirdiiriilebilmesi icin sira alma davraniginin gosterilmesini gerektirdigi vurgulanmaktadir
(Casillas, 2014, s. 58; Casillas, Bobb ve Clark, 2016, s. 1310). Bu agidan soru sormanin,

SOru soranin cevap verenin cevap vermesi i¢in ona belirli bir zaman tanimasi, konusulan



konuya bir yon vermesi ve sohbetin siirdiiriilmesi ve ortak ilginin kurulmasi i¢in ¢ocuk
yetigkin etkilesiminde siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Casillas, 2014, s. 58; Casillas,
Bobb ve Clark, 2016, s. 1310). Bu baglamda yetiskin ve ¢ocuk arasinda farkli zamanlarda
farkl tiirlerde sorularin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Casillas, 2014, s. 58). Bu soru tiirleri
nerede, ne, neden, kim ve ne zaman seklinde farklilasabilmektedir (Casillas, 2014, s. 58).
Nitekim ¢ocukla kurulan etkilesimler boyunca kullanilacak farkli soru ¢esitlerinin ¢ocuga
zengin bir dil girdisi saglamaya yonelik 6nemli girisimler oldugu belirtilmektedir (Turan,
2010, s. 1718). Tiim bu stratejilerle birlikte sira alma davranisinin sozel iletisim yoluyla
gerceklesebilecegi gibi sdzel olmayan bir sekilde de gerceklesebilecegi belirtilmektedir
(Kaye ve Charney, 1980, s. 21). Buna gore sozel olmayan bir sekilde ortaya ¢ikan sira
alma davranigin1 yansitan davranislarin; isaret etme, bas sallama, jest ve mimikleri
baglama uygun bir sekilde kullanma seklinde oldugu belirtilmektedir (Kaye ve Charney,
1980, s. 215).

Okul 6ncesi donemdeki gocuklar agisindan sira alma davranislarinin nerelerde ve
nasil gergeklestigine bakildiginda yetiskin ve ¢ocuk arasinda oyun ve etkinlik yoluyla
kurulan etkilesimler yoluyla sira alma davranislarinin siklikla kullanildigi ve ortaya
ciktig1 goriilmektedir (Chung, 2020, s. 14). Bu baglamda ¢ocugun, yakinindaki bir
yetiskin ile kurdugu etkilesimlerin ona sadece bir dil girdisi saglamadig1 ayn1 zamanda
bu etkilesimler ve konusmalar boyunca sohbette aktif olarak yer almasmi da gerekli
kildig1 vurgulanmaktadir (Garvey ve Berninger, 1981, s. 27). Cocuklarin konusmaya aktif
olarak katilim saglamalarinin ise cocugun konusma esi ile isbirligi icerisinde olmasini ve
sira alma davranisini yonetmeyi 6grenmesine bagli oldugu belirtilmektedir (Garvey ve
Berninger, 1981, s. 27). Bu noktada da anne babanin ¢ocuk ile kurdugu sira almaya iliskin
ornek davraniglarin cocugun s6z konusu sira alma davraniglarini kazanmasini saglayacagi
belirtilmektedir (Garvey ve Berninger, 1981, s. 28). Dolayisiyla anne babalarin
cocuklaryla etkilesim halindeyken sira alma davranisi gostermeleri ve ¢ocuga da bu
firsatt sunmalarinin isitme kayipli ¢ocuk acisindan diisliniildiiglinde ona su imkéanlari
sagladigr belirtilmektedir (Chung, 2020, s. 14; Levinson, 2016, s. 9; Masataka, 2003, s.
67):

e Konusulan baglam icerisinde sohbetin yapisini 6grenme ve anlama
e Anne babasinin konugmasini anlama (6rnegin soru, istek, uyarr gibi ifadeleri

anlama)



e Basit ya da karmasik sorular1 yanitlama, bir cevap verme hazirligina girme
(kelimeleri segme, s6z dizimsel bir organizasyon olusturma, fonolojik kodlama ve
eklemleme yapma)

e Anne babas1 konusmasini bitirir bitirmez konusmaya ya da soruya cevap verme

Sira alma davranisi ile birlikte ortak ilgi ve bakisin da sohbetin siirdiiriilmesinde
onemli oldugu, bakisin c¢ocuklarin ne zaman soze gireceklerini (konusma sirasi)
O0grenmelerine yardimci oldugu ve dolasiyla dilin kullanilmasi ile de iliskili oldugu
belirtilmektedir (Tenenbaum vd., 2015, s. 1176). Sonug¢ olarak sira alma davranisinin,
konusan kisiyi dinlemeyi, konusmasmin sonunu tahmin etmeyi, onun konusmasina
karsilik bir cevap hazirlamay1 ve bu cevabin uygun zamanda ifade edilmesi siire¢lerini
icerdigi goriilmektedir (Chung, 2020, s. 15; Corps, Gambi ve Pickering, 2018, s. 237).

Isitme kayipli ¢ocuga sahip anne babalar ile isitme kayipli ¢ocuklar1 arasindaki
etkilesimler sirasinda anne babalarin ¢ocuklarina karst yonlendirici olmalari, yonergeler
vermeleri ve kontrol edici davranis gostermelerinin; etkilesimi baslatma, sira alma ve bir
konuya dikkat ¢cekme amaciyla oldugu siirece olumsuz olmamakla birlikte bu amag
disinda kullanmalarinin etkilesimi olumsuz yonde etkiledigi belirtilmektedir (\Vaccari ve
Marschark, 1997, s. 796). Nitekim anne babalarin ¢ocuklariyla etkilesim halindeyken sira
alma davranisin1 géz ardi ederek kontrol edici davranmiglar gosterdikleri ve bunun da
cocugun olas1 dil gelisimi firsatindan yararlanmasini olumsuz yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Vaccari ve Marschark, 1997; s. 796). Bu baglamda Gallagher ve Craig

(1982, s. 68) sira alma davranisini bozan davranislarinin su sekilde ifade etmektedir:

Karsilikli sohbet eden iki kisinin ayn1 anda sohbete baslamasi

Bir kisi konusurken diger kisinin de konugsmaya baslamasi

Her iki kisinin konugmasinin rtiismesi

Birinin bir digerinin s6ziinii kesmesi, digerinin konugma sirasin1 almasi

Bu baglamda isitme kayipli ¢gocuga sahip anne babalarin (¢ogunlukla anneler),
normal gelisim gosteren ve isiten cocuga sahip anne babalara gbre daha yonlendirici
olduklar1 (zorlayict yonlendirme) ve daha az duyarli olduklari belirtilmektedir (Jamieson,
1995, s. 110). Bu anlamda yonlendirme davraniginin genel olarak; konu kontrolii (topic
control), cevap kontrolii (response control), fiziksel kontrol (physical control) ve sira
alma kontrolii (turn-taking control) seklinde dort ana davranigi yansittigindan soz
edilmektedir (Tannock, 1988, s. 107). Anne babalarin agir1 kontrolcii davranislarina

bakildiginda; konu kontroliinde bir oyun, etkinligin se¢cimi ve yiirlitiilmesinde anne



babanin asir1 kontrolcii olmasi, cevap kontroliinde ¢ocuga onun bir dnceki yanitiyla
iliskili olmayan yanitlar verilmesi, fiziksel kontrolde anne babanin ortamdaki oyuncak,
kitap vb. materyallerin kullanimini kontrol etmesi ve swra alma kontroliinde karsilikl
konusma esnasinda sohbete anne babanin egemen olmasi ¢ocugun dil gelisiminin
ontindeki engeller olarak goriilmektedir (Jamieson, 1995, s. 110).

Sonug olarak, birbirinden bagimsiz gibi goriinen ancak dil gelisimi ve etkilesimin
niteligini etkileyen sira alma davraniginin, anne baba ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin
karsilikl1 bir sekilde gelismesi ve siirdiiriilmesi i¢in bir zemin hazirladig goriilmektedir
(Chung, 2020, s. 15). Dolayisiyla ¢ocukta dil gelisimini saglayan seyin yalnizca
ebeveynlerin ¢cocuklarina soyledikleri sozler degil ¢ocuk ile gerceklestirdikleri iletigimsel
etkilesimin yapisinin bu noktada énemli oldugu vurgulanmaktadir (Menyuk, Liebergott
ve Schultz, 1995, s. 194).

1.3.3. Cocuga yoneltilen dil ve konusma

Cocuga yoneltilen dil ve konusma, yetiskinlerin ¢ocuk ile konusurken onun
diizeyine gore dili kullandiklar1 ve kullandiklari dili diizenledikleri iletisimsel davranislar
olarak tanimlanmaktadir (Turan, 2010, s. 1703). Yetiskinler tarafindan ¢ocuga yoneltilen

baz1 konusma davranislarinin 6zelliklerine su sekilde siralanabilmektedir (Kenworthy,

1986; s. 4; Turan, 2010, s. 1703; Uzuner, 2003, s. 159).

e Yavas konusma

e Kisa, basit ve anlagilir ctimleler kurma,

e Ses, vurgu ve tonlamada abartilar yapma

e Illgi cekici olma

e Ortamda bulunan nesneler hakkinda o an ve orada olan olaylar hakkinda konugma

e Ortamin baglamina uygun bir konugma ortam1 saglama

e Tekrarlara daha ¢ok yer verme

e Anlatimlar yapma

e Sorular1 ve soru ¢esitlerini de konugmanin bir pargasi haline getirme

Daha ayritili olarak ¢ocuga yoneltilen dilin basitlestirici, agiklayici ve ifade edici

olmak iizere ii¢ farkli 6zelligi yansittigi belirtilmektedir (Ferguson, 1977; Snow ve
Ferguson, 1977, s. 49). Bu noktada basitlestirici olmanin, basit climle yapilarini

kullanma, daha basit sozciikk kullanma, zamir yerine isimleri kullanma gibi yapilan



uyarlamalar1 igerdigi goriilmektedir (DePaulo ve Bonvillian, 1978, s. 193; Ferguson,
1977; Gordon ve Watson, 2015, s. 400). A¢iklayict olmanin, anlasilir ve yavas konusma,
abartil1 ve dikkat ¢ekici konusma ve siklikla tekrarlara yer verme seklindeki uyarlamalari
kapsadigi belirtilmektedir (DePaulo ve Bonvillian, 1978, s. 193; Ferguson, 1977; Gordon
ve Watson, 2015, s. 400). Son olarak ifade edici olmanin ise ¢ocukla konusurken canli,
bazen yliksek sesle konusma bazen fisiltilara yer verme gibi ses tonunda yapilan
degisimleri i¢eren uyarlamalari igerdigi belirtilmektedir (DePaulo ve Bonvillian, 1978, s.
193; Ferguson, 1977; Gordon ve Watson, 2015, s. 400). Yetiskin tarafindan yoneltilen
konusmanin ¢ocugu nasil etkiledigine bakildiginda oncelikle yetigkin ile ¢cocuk arasinda
etkili iletisim kurulmasini sagladigi ve ¢ocugun sohbet etmeye iliskin dikkatini arttirdigi
belirtilmektedir (Girolametto ve Weitzman, 2002, s. 268). Buna bagli olarak ¢ocugun
sohbeti siirdiirme davranislarina iligskin katiliminin da artmasi ve sohbete konusarak daha
cok karsilik vermesine katki sagladigi belirtilmektedir (Girolametto ve Weitzman, 2002,
S. 268).

1.3.4. Oyun ve etkinlige katilim gostermek ve nitelikli etkilesim

Arastirmacilarin, anne babalarin cocuklar1 ile oyun oynarken ve farkli diger
etkinlikleri yaparken gergeklestirdikleri etkilesimlerin kalitesini anlamak i¢in “duygusal
hazirbulunusluluk’larimin nasil oldugunun belirlenmesinin 6nemine dikkat cektikleri
goriilmektedir (Biringen ve Robinson, 1991, s. 262). Duygusal hazirbulunusluluk, anne
baba ile ¢ocuk arasinda saglikli duygusal bir iliski kurulmasini ve bu iliskiye iliskin ikili,
duygusal ve yapisal durumun niteligini ifade etmektedir (Cornish, McMahon ve Ungerer,
2008, s. 144; Saunders vd., 2015, s. 2). Diger bir ifadeyle anne babalarin ¢ocuk ile birlikte
oyun ya da farkli diger etkinlikleri yaptiklar1 ortamlarda istekli ve hazir bulunmalari,
cocuga kars1 duyarli ve yanitlayici olmalari, ona diismanca davranmamalari, miidahaleci
olmamalari, onun liderligini takip etmeleri ve oyununu ya da yapilan diger etkinlikleri
yapilandirmalart seklinde tanimlanmaktadir (Saunders vd., 2015, s.2). Tiim bu tanimlar
bir arada diisiiniildiigiinde anne babalarin duygusal hazirbulunugluluk davranislari;
duyarlilik, yapilandirma, zorlayict olmama ve diismanca davranmama seklinde dort
baslik altinda ele alinmaktadir (Biringen ve Robinson, 1991, s. 260; Bringen, 2000, s.
104; Driscoll ve Easterbrooks, 2007, s. 656; Saunders vd., 2015, s.2). Duyarhilik, anne
babalarin ¢ocugun bagslattigi iletisim girisimine zamaninda, olumlu, ¢ocugu destekleyici

bir sekilde cevap verme, onunla iletisim kurmaya istekli olma, uyumlu olma, ulasilabilir
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olma seklinde etkilesimin siirdiiriilmesine yonelik davraniglar olarak tanimlanmaktadir
(Biringen, Matheny, Bretherton, Renouf ve Sherman, 2000, s. 224; McDuffie ve Yoder,
2010, s. 1031). Aymi zamanda anne babalarin g¢ocugun diizeyine uygun olarak
kullandiklar1 s6zlii ve s6zel olmayan tiim iletisim 6gelerini kapsadigi belirtilmektedir
(Biringen vd.,2000, s. 224; McDuffie ve Yoder, 2010, s. 1031). Daha genel bir ifadeyle
cocugun ilgisinin izlenmesi, cocugun oyunu, yaptigi etkinlik ve iletisimsel davraniglarina
yonelik olarak aninda verilen geri bildirimler seklinde ifade edilmektedir (McDuffie ve
Yoder, 2010, s. 1031; Tamis-LeMonda, Kuchirko ve Song, 2014, s. 125). Duyarliligin
anne baba ve ¢ocuk arasinda olusan sosyal etkilesimler yolu ile gergeklestigi g6z oniinde
bulunduruldugunda kosullu, girisimleri destekleyen/siirdiiren ve karsilikli etkilesim gibi
farkli sekillerde ortaya ¢ikabildigi belirtilmektedir (Halle, Anderson, Blasberg, Chrisler
ve Simkin, 2011, s. 14-16; Mahoney ve Nam, 2011, s. 84). Buna gore kosullu duyarli
davranisin merkezinde ¢ocugun yer aldig1 ve anne babalarin ¢ocugun o anki ilgi, eylem
ve sOylemlerini takip ederek aninda uygun olan cevaplari verdigi belirtilmektedir. Burada
onemli olan kosulun ise iletisimlerin ¢ocuk tarafindan baslatilmasi ve anne babanin bu
davraniglara cevap vermesi seklinde gergeklesmesi oldugu belirtilmektedir (Halle vd.,
2011, s. 9). Dolayisiyla ¢ocuk iletisimi baslatict anne baba ise yanitlayicidir. Girisimleri
destekleme/stirdiirme seklinde gergeklesen davranista ise cocuga soru sorma, Oneri verme
gibi tercih sunulmasi yoluyla oyun ya da diger etkinliklerin devam ettirildigi
belirtilmektedir (Halle vd., 2011, s. 9). Karsilikl: etkilesim seklinde ger¢eklesen duyarl
davranislar ise anne babalar ve ¢ocuk arasinda karsilikli olarak gergeklesen ve birlikte
oyun oynamay1 ya da etkinlik yapmay1 i¢eren bir siire¢ olarak belirtilmektedir (McDuffie
ve Yoder, 2010, s. 1031; Halle vd., 2011, s. 9). Anne babalarin duygusal
hazirbulunugluluk davraniglarini yansitan bir diger boyut olan yapilandirma, gocugun
kurdugu oyun ya da yaptig: etkinlige uygun sekilde davranma, ¢ocugun liderligini takip
etme ve uyum gosterme, gerektiginde sinir koyabilme seklinde belirtilmektedir (Biringen
ve Robinson, 1991, s. 260; Bringen, 2000, 105-106; Bringen vd., 2005, s. 300; Cornish,
McMahon ve Ungerer, 2008, s. 145). Zorlayict olmama ¢ocugun liderligini ve oyunda
yaptiklarin1 6nemseme ve deger verme, ¢ocuga emir veren, oynadigi oyunu, etkinligi ya
da bu esnada gerceklesen sohbetini engelleyen, asir1 koruyucu davraniglar sergilememe
seklinde belirtilmektedir (Biringen ve Robinson, 1991, s. 260; Bringen, 2000, 105-106;
Bringen vd., 2005, s. 300; Cornish, McMahon ve Ungerer, 2008, s. 145). Diismanca

davranmama c¢ocugun oyunu, etkinligi ya da bu noktada gerceklesen sohbetine yonelik
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isteksiz, sikilmis, bikmus, sabirsiz, sikintili, tehdit edici, korkutan ifadeler kullanmama
seklinde betimlenmektedir (Biringen ve Robinson, 1991, s. 260; Bringen, 2000, 105-106;
Bringen vd., 2005, s. 300; Cornish, McMahon ve Ungerer, 2008, s. 145). Anne babalarin
cocuklarina karsi yanitlayic1 olma davraniglarinin ¢ocuklarin dil gelisimleri {izerinde
olumlu etkileri oldugu vurgulanmaktadir (McDuffie ve Yoder, 2010, s. 1035; Tamis-
LeMonda, Kuchirko ve Song, 2014, s. 125; Walton ve Ingersoll, 2015, s. 421). Bununla
birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne babalarin normal gelisim gosteren ¢ocuga
sahip anne babalara gore daha ¢ok baskin ve yonlendirici olduklar1 ve daha az duyarli ve

yanitlayict olduklari belirtilmektedir (Mahoney ve Nam, 2011, s. 85).

Yéonlendirici olma, 6zellikle isitme kayiph ¢ocuklar dahil 6zel gereksinimli ya da
gelisimsel geriligi olan ¢ocuga sahip anne babalarda goriilen, 6gretimsel kaygilar
tagityarak cocuklara oyun ya da etkinlik igerisinde farkli yollarla birseyler 6gretmek,
onlarin davraniglarimi sekillendirmek ve yonlendirmek, bunun icin zorlayici olmak
seklinde ifade edilmektedir (Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2223). Omegin
cocuk elindeki bebekle oyun oynarken anne babanin ¢ocugun ilgisini kendi elindeki
arabaya c¢ekmeye calismasi dikkati ve davranisi yeniden yodnlendirme seklinde
tanimlanirken; anne babanin cocuga “Haydi arabay: siir” seklinde yonerge vermesi ise
zorlayici ve yeniden yonlendirici davranig olarak tanimlanmaktadir (Walton, ve Ingersoll,
2015, s. 426).

Anne babalarin ¢ocuklarina karst yonlendirici olmalarinin ¢ocuklarinin dil
gelisimini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Spiker, Boyce ve Boyce, 2002, s. 47).
Ciinkii anne babalarin ¢ocuga kars1 yonlendirici olduklarinda ¢ocugun var olan o anki
ilgisini de takip etmemis olduklari hatta ¢ocugu ilgilendigi olay ya da nesneden de
uzaklastirdiklar1 belirtilmektedir (Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2219). Bu
noktada ¢cocugun kendisinin ilgi duymadigi ama anne babasinin istegi ile ilgi duymaya
yonlendirildigi bir siire¢ igerisine yonlendirilmis oldugu belirtilmektedir (Haebig,
McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2219). Dolayisiyla anne babalarin ¢ocuklariyla oyun
oynarken ya da etkinlik yaparken yoOnlendirici olma davramisini birakip daha c¢ok
yanitlayict olma egiliminde olmalarin ¢ocuklarinin dil gelisimleri iizerinde olumlu
etkiye neden olacagi belirtilmektedir (Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2220;
Landry, Smith, Swank ve Guttentag, 2008, s. 1350).

Sonug olarak ¢ocuklarin yalniz oynadiklar1 oyunlar ya da yaptiklar: etkinlikler ile

anne babalar1 ile oynadiklar1 oyunlar ya da yaptiklar1 etkinlikler arasinda farkliliklar
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oldugu goriilmektedir. Birlikte oynanan oyunlar ya da yapilan etkinliklerin cocuga oyun
oynadigi, etkinlik yaptig1 kisi ile birlikte uzun siire siiren bir etkilesim firsat1 sundugu goz
oniinde bulunduruldugunda anne babalarin da bu firsat1 en iyi sekilde degerlendirmeleri
gerektigi goriilmektedir. Nitekim, anne babalarin ¢ocuklariyla oyun oynarken ya da
etkinlik yaparken uygun ve nitelikli etkilesim davraniglari sergilediklerinde ¢ocuklarinin
dil ve iletisim davranislarinda ne gibi degisiklikler olabilecegine izleyen baslikta yer

verilmistir.

1.4. Oyun Yoluyla Kurulan Etkilesimlerin isitme Kayiph Cocuklarin Dil Gelisimleri
Uzerindeki Etkisi

Cocuklarin dinleme ve dinledigini anlama becerilerinin geligsmesiyle birlikte
kendisiyle ayn1 ortam1 paylasan kisi ile iletisim kurma ihtiyact hissettigi, duygu, diislince
ve gergeklestirdigi eylemleri anlatmak ve iletisimini siirdiirmek amaciyla dili kullanma
yoluna gittigi bilinmektedir (Bloom ve Lahey, 1979, s. 945). Bu baglamda isiten
cocuklarda oldugu gibi isitme kayipli ¢ocuklar agisindan da diisiiniildiiglinde oyunun
cocuklarin en dnemli isi oldugu goriilmektedir (Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu, 2006, s.
54). Aymi zamanda keyif aldiklari, istediklerini yapabildikleri ve anlatabildikleri bir
ortam sundugu i¢in ¢ocuklarin korkmadan ve rahatlikla konugsabilmelerini saglayan bir
siirec oldugu belirtilmektedir (Ozer, Giirkan ve Ramazanoglu, 2006, s. 54). Dolayisiyla
cocuklarin bulunduklari ortamda yaptiklari eylemleri, oyunlarini anlatabilecekleri bir
partnere ihtiya¢ duyduklari gériilmektedir (Akaroglu, Dag, Beserek, Selvi ve Altiparmak,
2019, s. 221-222). Bu partnerin de ¢ocuk ile kuracagi etkilesimin niteliginin, ¢ocugun
sozli dili kullanmasi ve gelistirmesi agisindan biiylik bir oneme sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Akaroglu vd., 2019, s. 221-222). Cocuklarin yalniz oynadiklari
oyunlara gore anne babalari ile birlikte oynadiklarinda oyun siiresinin uzadigi, oyun
igeriginin genisledigi, oyun karmagikliginin artt1g1, birlikte oynanan oyunlarin gocuklarin
daha sonra yalnizken oynadiklar1 oyunlarini destekledigi, daha ¢ok konusma ve iletisim
kurma firsat1 yakaladiklari, s6zlii dili daha ¢ok kullandiklar1 gibi olumlu etkilere neden
oldugu vurgulanmaktadir (Akaroglu vd., 2019, s. 221-222; Ozyiirek ve Giirleyik, 2016,
S. 1286). Dolayisiyla isitme kayipli ¢cocuklar i¢in de oyunun tiim gelisim alanlarinda
oldugu gibi dil gelisimi iizerinde de 6nemli katkilar1 oldugu, dil ve dile iliskin kurallarin
cocuklara Ogretilemeyecegi ancak bunun dogal etkilesimler yoluyla c¢ocuklara

kazandirilabilecegi vurgulanmaktadir (Go6zalan ve Kogak, 2014, s. 116). Oyunun
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cocuklarin dil gelisimleri iizerindeki katkilarina bakildiginda; gézlem yapma, taklit etme,
dinleme, dinledigini anlama, kavram olusturma, oyuncak ve benzeri materyallerin adini
O0grenme, bunlar1 ciimle i¢inde kullanma, soru sorma, sozciik dagarcigini genisletme ve
bu yolla daha diizgiin ve uzun climleler kurma seklinde bir¢ok katkist oldugu
belirtilmektedir (Baykog Donmez, Abidoglu, Dinger, Erdemir ve Giimiis¢ii Tus, 2000, s.
111). Bununla birlikte isitme kayipli cocuklarin konusurken dile 6zgii yaptiklar: bazi
hatalarin oyun oynarken kolaylikla fark edilmesi, diizeltilmesi ve dogru kullanimin
cocuga tekrar sOylenmesi oyunun dil gelisimi iizerindeki bir diger yarar1 oldugu

belirtilmektedir (Cakici, 2019, s. 24).

Arastirmacilarin 6zellikle son dénemlerde sembolik oyun ve ¢ocuklarin dil gelisimi
tizerindeki etkisine yogunlastigi, sembolik oyun ile dil arasinda bir iliski oldugu ve her
ikisinin gelisiminin de birbirini etkiledigini belirttikleri goriillmektedir (Lewis, 2003, s.
392). Sembolik oyunlar yolu ile ¢ocuklarin dili aktif bir sekilde kullandiklar1, sembolik
oyunda nesnelerin farkli semboller seklinde kullanilmasi, dil i¢in de sozciiklerin
nesnelerin birer karsiligi olan anlama gelmesi nedeni ile dil gelisimi ve sembolik oyun
arasinda bir iliski oldugu vurgulanmaktadir (Acarlar, 2001, s. 29; Alak, 2018, s. 51). Bu
baglamda cocuklarin sembolik oyun oynarken sembolik oyunun ilk asamalarinda tek
kelime kullanirken, ilerleyen asamalarda oyun sirasinda kullanilan oyuncaklar, nesneler,
esyalar arttik¢ca ¢ocuk tarafindan liretilen kelimeler ve bu kelimelerin kullaniminin da
arttig1 belirtilmektedir (Lewis, 2003, s. 392). Buna gore Alak (2018, s. 52) sembolik
oyunun dilin farkli boyutlarindaki gelisimi (sozciik dagarciginin artmasi, sozciik
uzunlugunun artmasi, big¢imbirimlerin [morfem], sozciiklerin s6z dizimine uygun
kullanim1 tizerinde 6nemli etkileri oldugunu belirttigi goriilmektedir.

Bu asamaya kadar oncelikle isitme kayipli cocuklar ve dil gelisimleri, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda dil gelisimi, dil gelisimi lizerine kuramsal yaklasimlar, anne
babalarin ve sosyal ¢evrenin isitme kayipli ¢ocuklar dahil tiim ¢ocuklarin dil gelisimleri
tizerindeki etkisinden s6z edilmistir. Ardindan anne babalarin isitme kayipli cocuklariyla
gerceklestirdikleri sozlii dile dayali etkilesimlerin niteligi, cocuklarin dil gelisimini
olumlu ve olumsuz etkileyen davranislari, sézlii dil disinda etkilesimi etkileyen ortak ilgi
kurma, sira alma, ¢ocuga yoneltilen dil ve konusma, oyun ve etkinlige katilim gosterme
seklindeki diger faktorler ele alinmistir. Son olarak oyun ya da etkinlikler yoluyla isitme
kayipli ¢ocuk ile kurulan etkilesimlerin onun dil gelisimi iizerindeki etkisine

deginilmistir. Izleyen bashkta ise isitme kayipli cocugun etkilesim ve dil gelisimi
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siirecinde biiylik 6nemi oldugu belirtilen aileye olan bakisa iliskin durum kuramsal

temellere dayandirilarak ele alinmistir.

1.5. Aile Merkezli Yaklasim

Aile merkezli yaklagimin, Vygotsky’nin ortaya koydugu “Sosyal Etkilesim
Kurami” ve Borfenbrenner’in ortaya koydugu “FEkolojik Yaklagim”dan etkilenerek ortaya
ciktig1 goriilmektedir (Brofenbrenner, 1979, s. 9; Vygotsky, 1978, s. 86). Bu baglamda
Vygotsky’nin, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun gelisiminde i¢ginde bulundugu sosyal
cevrenin Ozellikle de en yakinlarini olusturan ailenin etkisine dikkat ¢ektigi goriilmektedir
(Vygotsky, 1978, s. 86). Buna gore Vygotsky’nin, ¢ocugun en yakininda bulunan
insanlarla kurdugu sosyal etkilesimler yoluyla 6grendigini ve 68renmeyi saglayan en
onemli unsurun da dil oldugunu vurguladigi goriilmektedir (Erdener, 2009, s. 85).
Dolayistyla sadece ¢ocugu merkeze almak yerine ona erken g¢ocukluk doneminde en
onemli ve anlamli dil yasantilarin1 saglayan aileyi de merkeze almanin Oneminin
Vygotsky’nin ana diislincesi oldugu goriilmektedir (Mahoney, 1997, s. 165).
Vygotsky’nin bu diisiincelerini daha ayrintili olarak yakinsal gelisim alani adi altinda
acikladig goriilmektedir (Vygotsky, 1978, s. 86). Buna gore Vygotsky, bir cocugun
yasamini bir baslangic noktasi ve yukariya dogru ilerleyen bir siireg olarak ele
aldigimizda, baslangic noktasinda c¢ocugun tek basmma ve yardim almadan ¢oziime
ulagtirabilecegi bir alan yer alirken en yukarida ise yardim almadan ¢oziime
ulagtiramayacag bir alan betimlemektedir (Vygotsky, 1978, s. 86). Bu anlayisla, cocugun
bir alandan digerine hareket etmesi ve yukariya dogru ilerleyebilmesi i¢in yetiskin
desteginin saglanmasinin ¢ocuga ¢esitli katkilar1 olacagi belirtilmektedir (Vygotsky,
1978, s. 86). Bu yolla ¢ocugun 6grenmesi ve ilerlemesinin saglanacagi, giderek kendine
yeterli hale gelecegi ve bagimsizlasacaglr vurgusuna dikkat c¢ekilmektedir (Vygotsky,
1978, s. 86).

Brofenbrenner ise, Ekolojik Yaklasim Kurami’nda karmasik ve i¢ i¢e gecmis,
birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen ¢ok yonlii bir sistemden s6z etmekte ve sistem
igcerisindeki herhangi bir alt sistemde meydana gelen bir degisikligin bir diger sistemi de
etkiledigine dikkat ¢cekmektedir (Brofenbrenner, 1979, s. 9). Yaklasim, makrosistem,
egzosistem, mezosistem ve mikrosistem olmak {izere dort alt sistemden olugmakla
birlikte sistemin merkezinde ¢ocuk yer almakta ve cocugun giinliik rutinler icerisinde en

cok etkilesimde bulundugu kisiler (aile, okul, fiziksel cevre, akranlar, akrabalar)
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mikrosistem igerisinde yer almaktadir. Buradan hareketle ¢ocuk ve yakin ¢evresi arasinda
iki yonlii bir iligki kurulmakta ve bu iligkinin niteligini de cocugun bireysel 6zellikleriyle
birlikte yakin cevresinde yer alan kisilerle olan etkilesimleri ve bu etkilesimlerin
niteligine bagli oldugu anlayis1 benimsenmektedir (Brofenbrenner, 1986, s. 724).

Sonug olarak her iki yaklagimda da erken ¢gocukluk doneminde cocugun gelisiminin
olumlu bir sekilde desteklenmesi ve bu destegin de aile ve c¢ocuk arasinda
gerceklestirilecek anlamli  etkilesimler yoluyla olusabilecegi vurgulanmaktadir
(Brofenbrenner, 1977, s. 514). Dolayist ile her iki yaklasimda da ¢ocukla birlikte onun
sekillenmesini ve degismesini birincil sekilde etkileyen ailesinin de desteklenmesi
gerektigi vurgusu yapilmaktadir (Dunst, Bruder, Trivette ve Hamby, 2006, s. 5).

Aile merkezli yaklasimin s6z konusu bu yaklasimlardan hareketle aileyi, cocuklari
ile etkilesimleri konusunda desteklemeyi ve aile ile isbirligi yapmay1 hedefledigi
goriilmektedir (Raver ve Childress, 2014, s. 32-33). Bunu yaparken aile ve aileye destek
saglayacak olan egitimcinin esit rollere sahip olmasini, egitimcinin lider olarak degil aile
ile birlikte ortak bir bakis agisi ile hareket etmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Raver ve
Childress, 2014, s. 32-33). Ayrica yaklasimda giigliiliik modeli temel alinmakla birlikte
ailenin gii¢lii oldugu taraflar1 kendi deneyimleriyle fark etmesi ve bunlarin daha da giiclii
hale getirilmesi hedeflenmektedir. Dolayisiyla aile merkezli yaklagimin ana hedefini
cocuk degil ailenin desteklenerek c¢ocugun gelisimi iizerinde olumlu etkilere yol
agmasinin olusturdugu goériilmektedir (Doostzade, Hemmati ve Shojaee, 2017, 5.169).

Izleyen baslikta aile merkezli yaklasim dogrultusunda igerik ve kapsami
olusturulmaya c¢alisilan aile egitimi ve aile egitimi yaklasimlar1 basliklarina yer

verilmistir.

1.5.1. Aile egitimi

Aile egitiminin; anne babalarin ¢ocuk bakimi, ¢ocuklar ile nitelikli bir iletigim
kurma, ¢ocuklarini gelisim diizeylerine uygun bir sekilde biiyiitme, cocuklarini bekleyen
egitim siiregleri hakkinda bilgilendirilmeleri ve sonug olarak anne baba olma becerilerini
gelistirmeleri amaciyla gercgeklestirilen egitimleri kapsadig belirtilmektedir (Kilig, 2010,
s. 99). Isitme kayipli gocuga sahip aileler géz oniinde bulunduruldugunda ise aile

egitiminin amaglar1 su sekilde siralanmaktadir:

e Aileyi isitme kayb1 ve cocuk iizerindeki etkileri, isitmeye yardimci teknolojiler ve

erken egitim hizmetleri hakkinda bilgilendirme (Turan, 2010, s. 1715)
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e Aileye ¢ocugun dinleme becerilerini nasil gelistirebilecekleri ve gilinliik rutinler
icerisinde ¢ocuga saglayabilecekleri dogal dil gelisim firsatlarindan nasil
yararlanabileceklerini 6gretme (Dunst vd., 2001, s. 89)

e (Cocuk ile etkilesim kurma ve ¢ocugun sézlii dil gelisimi becerilerini arttirmak
amaciyla ailenin ¢ocuk ile oyun oynamasini saglama ve oyun oynama becerilerini
gelistirme (Turan, Koca ve Uzuner, 2019, s. 101).

e Ailenin ¢ocuklarindaki degisimleri gormeleri ve fark etmelerini saglama (Turan,
Koca ve Uzuner, 2019, s. 100).

e Isitme kayipli gocuga isitme kaybindan dolayr diger aile iiyelerinden farkli
davranmama ve asirtya kagan davranislar géstermeme (Clark, 2007, s. 25)

e Cocuklarindaki gelisim ve degisimler ile ilgili gergek¢i beklentilere sahip olma
(Clark, 2007, s. 25).

1.5.2. Aile egitimi yaklasimlar:
Isitme kayipli ¢ocuklar dahil dzel gereksinimli gocugu olan aileler igin aile egitimi
yaklagimlarinin, anne babalart anne baba olarak goren yaklasimlar, anne babalari

savunucular olarak goren yaklasimlar ve anne babalari o6gretici olarak goren

yaklagimlar seklinde siniflandirildigs belirtilmektedir (Ozdemir, 2018, s. 173).

1.5.2.1. Anne babalart anne baba olarak goren yaklasimlar

Bu yaklasimda anne babalarin ¢ocuklariyla giinliik rutinler igerisinde (6rnegin
yemek yeme, piknik yapma, geziye gitme, oyun oynama, banyo yapma, aligveris yapma
vb.) nitelikli zaman gecirilmelerinin 6nemine dikkat g¢ekildigi goriilmektedir (Dunst,
Bruder, Trivette, Hamby, Raab vd., 2001, s. 70; Téret, Ozdemir, Giirel Selimoglu ve
Ozkubat, 2014, s. 6). Bu dogrultuda anne babalarin ¢ocuklarindaki 6zel durumun farkina
varmalari, bu duruma uygun bir sekilde davranmalar1 ve uygun tepkiler vermelerine
(6rnegin, isitme kaybi ve ¢ocuk iizerindeki etkileri hakkinda bilgi sahibi olma,
cocuklara nasil yaklasmalari ve onunla nasil iletisim kuracaklari hakkinda uygun
davranma vb.) iliskin egitim almalari ve yoOnlendirilmelerinin hedeflendigi

belirtilmektedir (Trivette, Dunst ve Hamby, 2010, s. 5).
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1.5.2.2. Anne babalart égretici olarak goren yaklagimlar

Bu yaklasimda cografi ya da ekonomik nedenlerle erken miidahale hizmetlerinden
yararlanamayan cocuklarin anne babalari tarafindan ev ortaminda bir 6gretmen gibi
egitim almalarinin amaglandig1 ve bu amaca bagli olarak ailelerine aile destegi ve egitimi
verildigi belirtilmektedir (Haskins, Paxson ve Brooks-Gunn,2009, s. 2). Bu siirecte her
bir ailenin, ¢ocuklarinin bireysel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bilissel, dil,
sosyal duygusal ve motor becerilerine iliskin 6zellikleri hakkinda bilgilendirildikleri
belirtilmektedir (Lahti, Evans, Goodman, Schmidt ve LeCroy, 2019, s. 452). Ardindan
ailenin ¢ocuklarinin hangi gelisimsel 6zelliklere sahip oldugu, gereksinimlerinin neler
oldugu ve onun icin nasil bir yol izlenmesi gerektigi hakkinda bilgilendirilerek
desteklendigi belirtilmektedir (Zigler, Pfannenstiel ve Seitz, 2008, s. 104). Bu siirecin
ardindan haftalik ya da aylik olmak {izere belirli araliklarla ailelerin uzmanlar tarafindan
evlerinde ziyaret edilip ¢ocuklarinin ve kendi davraniglarinin gézlenerek desteklenme
stireclerine devam edildigi belirtilmektedir (Schaub, Ramseier, Neuhauser, Burkhardt ve
Lanfranchi, 2019, s. 174). Bdylece siirecin ¢ocuga saglamasi beklenen katkinin ise
ailesinden aldig1 destek ile okula gerekli olan alt yap1 ve hazirbulunusluga sahip olarak
baslamasi oldugu vurgulanmaktadir (Keceli-Kaysili, 2008, s. 79; Nievar, Jacobson, Chen,
Johnson ve Dier, 2011, s. 275; Pfannenstiel, Seitz ve Zigler, 2003, s. 81).

1.5.2.3. Anne babalar: savunucular olarak goren yaklasimlar

Bu yaklasimda, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan anne babalarin ¢ocuklarinin 6zel
egitim stiregleri ile ilgili sorumluluklar1 ve yasal haklari, egitim siirecine katilimlari, okul
sonrasinda meslek sahibi olma ve bagimsiz yasam becerilerine sahip olmalari i¢in egitim
aldiklar1 ve bu siirecte kazandiklart deneyimlerini diger ailelere rehberlik ederek
paylastiklar belirtilmektedir (Ozdemir, 2018, s. 176). Bu siirecte anne babalarin, diger
anne babalarla deneyimlerini paylasarak, faaliyetler diizenleyerek, yasalarin
diizenlenmesinde yer alarak, toplumsal kuruluslarla isbirligi yaparak, alandaki uzmanlara
ulagarak ve finansal kaynaklar yaratarak birer savunucu anne baba O6zelligine sahip

olduklarina dikkat ¢ekilmektedir (Sprick ve Rich, 2010, s. 4-17).).
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1.5.3. Aile egitimi uygulama bicimleri

Aile egitim programlarinin, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte nitelikli zaman
gecirmelerini saglamak, yasam kalitelerini arttirmak, ailenin ve ¢ocugun ihtiyaglarina
karsilik vermek gibi ortak bir amag tasisalar da uygulama bi¢imi olarak farkli sekillerde
uygulanabildikleri belirtilmektedir (Kilig, 2010, s. 101-102). Bu dogrultuda bu baslik
altinda evde uygulanan aile egitimi, egitim kurumlarinda uygulanan aile egitimi, egitim
kurumuyla biitiinlestirilmiy aile egitimi, uzaktan egitim yoluyla yapilan aile egitimi ve
cocuktan ¢ocuga egitim olmak lizere bes farkli aile egitimi yaklasimina yer verilmistir

(Dunst, 1999, s. 143; Ozdemir, 2018, s. 177-182; Sénmez ve Varol, 2009, s. 161).

1.5.3.1. Evde uygulanan aile egitim programi

Evde uygulanan aile egitimi programlari, ¢ocuklarin ailelerini ev ortaminda
desteklemek amaciyla ihtiya¢ duyduklari egitim desteginin ev ortaminda verilmesini
saglayan programlar olarak belirtilmektedir (Ozdemir, 2018, s. 181). Bu tiir
programlarda Oncelikle egitim hizmeti veren uzmanin anne baba ve ¢ocugun
gereksinimlerini, onlar1 ev ortaminda gozleyerek, degerlendirmeler yaparak ve
izlenimlerini anne baba ile de paylasarak birlikte belirledikleri belirtilmektedir (Manz,
2012, s. 232). Aileye iliskin s6z konusu gereksinimlerin belirlenmesinin ardindan ise
egitim veren uzmanin belirli araliklarla aileyi ev ortaminda ziyaret ettigi, anne baba ve
cocugun davranislarimi izledigi ve yonlendirilmeye ihtiyaglar1 varsa gerekli

yonlendirmeleri yapmaya devam ettigi belirtilmektedir (Aytekin ve Bayhan, 2016, s. 65).

Eve dayali aile egitim programlarinin, anne, baba ve c¢ocugu dogal yasam
ortamlarinda gérme, anne babanin ¢ocuga karst olan tutum, davranis ve beklentilerini
gorerek onlar1 daha yakindan tanima, verilen egitimin bireysellestirilmesi, ailelerin
birebir ve kendilerine 6zel olan bu ilgiden memnuniyet duymalari, ¢ocuklarina iliskin
farkindalik kazanmalar1 ve eksikliklerini daha yakindan gérme gibi avantajlar1 oldugu
belirtilmektedir (Meral, Ozbey ve Sola, 2011, s. 25). Ancak bununla birlikte evde egitim
verilecek ve calisma yapabilecek sessiz bir ortamin olmamasi, aile iiyelerinin kalabalik
olmasi, anne babanin egitimcinin Onerdigi caligmalar1 egitimcinin bulunmadigi
zamanlarda yapmamasi ya da aksatmasi, ev ziyaretlerinin siiresinin kisa olmasi, program
icin gerekli olan arag gereclerin saglanamamast gibi dezavantajlar1 da oldugu
belirtilmektedir (Hammon ve Czyszczon, 2014, s. 57-60; Meral, Ozbey ve Sola, 2011, s.
36).
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Bu programlarin olumlu ve olumsuz Ozellikleri olmakla birlikte diinyada ve
tilkemizde gelistirilen ve uygulanan pek ¢ok eve dayal aile egitim programinin oldugu
goriilmektedir (Wen, Bulotsky-Shearer, Hahs-Vaughn ve Korfmacher, 2012, s. 640).

Buna gore uygulanan bazi eve dayali aile egitim programlarina asagida yer verilmistir.

1.5.3.1.1. Head start programu (giiclii baslangi¢c programu)

Head Start Programi’nin, sosyo ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin, ¢cocuklarinin
cesitli gelisim alanlarinda (sosyal, duygusal, bilissel ve fiziksel gelisim vb.)
desteklenmelerini saglayarak onlarin okula bagladiklarinda yasitlar1 ile aralarindaki
farkin en aza inmesi, ayn1 zamanda anne babalarin ebeveynlik becerilerini de gelistirme
amacini tagidigi belirtilmektedir (Ansari ve Gershoff, 2016, s. 562; Bierman, Heinrichs,
Welsh, Nix ve Gest, 2017, s. 129; Cook, Coley ve Zimmermann, 2019, s. 393; Kartal,
2019, s. 161).

1.5.3.1.2. Early head start (erken giiclii baslangi¢ programi)

Programin, diisiik gelir seviyesine sahip, 0-3 yas arasinda ¢ocuga sahip olan
hamile annelere hamilelik donemi ile birlikte dogum sonrasinda da devam eden bir
destek vermeyi hedefledigi belirtilmektedir. Buna gére ¢ocugun sosyal duygusal
gelisimini ve annenin, 6zellikle anne ¢cocuk etkilesimi konusunda kendi kendine yeterli
hale gelebilmesi i¢in desteklenmesi ve bilinglendirilmesini amacladig belirtilmektedir

(Gebhard, Ullrich, Cole, Matthews ve Schmit, 2017, s. 1-2; Hustedt vd., 2022, s. 2).

1.5.3.1.3. Even start programu (esit baslangi¢ programu)

Programin, anne ve babalarin ¢ocuklar ile nitelikli zaman geg¢irebilecekleri dogal
bir ortam yaratilmasi, cocuklarinin 6grenme siirecine katilimlarinin saglanmasi ve bu
yolla ¢ocuklarin akademik basarilariin arttirilmasi amaciyla aileye aile egitimi, erken
cocukluk egitimi, destek egitim vererek aile ve ¢ocuga birlikte egitim vermeyi
amagladig1 belirtilmektedir (Jacobs, Cramer, Noles ve Lovett, 2019, s. 2; Kartal, 2019,
s. 167).
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1.5.3.1.4. Home nstruction program for parents of preschool youngsters-hippy

(okuléncesi donemde ¢ocuga sahip ailelere yonelik evde egitim programu)

Programin, 3-5 yas arasinda ¢ocugu olan ailelerin ¢ocuklarini biiytitiirken yeterlik
ve becerilerini arttirmak amaciyla kendilerine ¢ocuklarini nasil egitebilecekleri ile ilgili
egitim almalarini saglayarak desteklemeyi amagladig1 goriilmektedir (Kartal, 2019, s.
168; Temel, 2010, s. 33). Programin igerigine bakildigindaysa ailelerin ev ortaminda
oynayabilecekleri oyunlar ve etkinliklere iliskin yeni beceriler 6grenmelerini saglamay
amaglayan ev merkezli uygulamalar1 kapsadigi belirtilmektedir (Kartal, 2019, s. 168;
Temel, 2010, s. 33).

Diinya’da eve dayali uygulanan aile egitimi programlar1 yukarida belirtildigi
sekillerde gerceklestirilirken Tiirkiye’de eve dayali uygulanan aile egitim programlarinin
“Anne Cocuk Egitim Vakfi”, “UNICEF”, “Universiteler”, “Milli Egitim Bakanlig1” ve
diger sivil toplum kuruluslar: tarafindan ailelere destek verdigi ve uygulamalara onctilikk
ettigi goriilmektedir (Bekman ve Kogak, 2011, s. 174; Kartal, 2008, s. 22; Kecel Kaysili,
2008, s. 74; Kilig, 2010, s. 99).

Anne Cocuk Egitim Vakfi tarafindan sunulan programlardan birisi olan “Anne
Cocuk Egitim Programi”nin 5 yasinda olan ve daha 6nce hi¢ okul dncesi egitimi almayan
cocuk ve anneleri i¢in hazirlandig1, annelere ev ortaminda ¢cocuklarinin egitimlerine nasil
destek verebilecekleri ile ilgili egitimler vermeyi amagladigi goriilmektedir (Bekman ve
Kogak, 2011, s. 174). Bir diger programin ise 3-11 yaslar1 arasinda ¢ocuga sahip anneler
icin hazirlanan “Anne Destek Programi”ni, anneyi ¢ocugun bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimi hakkinda bilgilendirme ve cocugu bu alanlarda destekleyebilecegi bir ev
ortamimin olusturulmast i¢in yOnlendirmeyi amacladigr goriilmektedir. Program
iceriginde buna ek olarak anneyi oyunun 6nemi hakkinda bilgilendirme, farkli ve ¢esitli
oyun etkinlikleri yapma, olumsuz ebeveyn davraniglarini azaltip olumlu davraniglari
arttrma seklinde egitimlerin yer aldigi belirtilmektedir (Bekman, Aksu-Kog¢ ve
Erguvanli- Taylan, 2004, s. 4; Kartal, 2008, s. 22).

UNICEF tarafindan sunulan aile egitimi programinin ise “Suriyeli ve Tiirk
Cocuklarin Toplum ve Ev Temelli Erken Cocukluk Egitim Hizmetlerine Erisimlerinin
Desteklenmesi Programi” olarak karsimiza c¢iktigi gorilmektedir (UNICEF, 2020).
Programin, 2016 yilindan bu yana uygulandig1 ve 3-6 yas arasindaki diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip, ge¢miste herhangi bir kurumdan okul 6ncesi egitim hizmeti

almayip dezavantajli olarak nitelendirilen Tiirk ve miilteci ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
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egitimlerine erigsimlerinin arttirtlmasini amagladigi belirtilmektedir (UNICEF, 2020). Bu
ama¢ dogrultusunda, annelerin ¢ocuklar1 ile sosyal etkilesimlerinin arttirilmasi,
cocuklarmin dil, sosyal, duygusal, bilissel, fiziksel ve 6z bakim gibi ¢esitli gelisimsel
Ozellikleri ile ilgili bilgilendirmesi ve ¢ocugun gelisim ve Ogrenme becerilerini
destekleyecek davraniglar1 kazanmalarini saglamaya yonelik c¢alismalarin yapildig:
belirtilmektedir (Glineydogu Anadolu Boélgesi Projesi Cok Amagli Toplum Merkezleri
[GAPCATOM], 2020). Buradan hareketle programin temel amacinin, s6z konusu
cocuklar i¢in gelisim diizeylerine uygun ve yeteneklerini gelistirmeyi destekleyen eve
dayali Ogrenme ve oyun ortamlarinin olusturulmasinin saglanmasi oldugu
vurgulanmaktadir (UNICEF, 2020). Bu dogrultuda anne ve babalara ev ortaminda
imkanlar1 dahilinde gocuklarina yonelik olarak bir rutin ve program ve evde bulunan
materyallerle yapilandirilmis bir etkinlik ortami olusturulmaya caligildigi belirtilmektedir
(UNICEF, 2020).

Gazi Universitesi tarafindan sunulan programin ise ailelere aile egitimi vermek
amacini tastyan “Aile-Cocuk Egitimi Programi”nin aile egitimi ve ¢ocugun gelisimi
olmak iizere iki egitim programini kapsadigi belirtilmektedir (Kartal, 2019, s. 211).

Son olarak Avusturalya’da gelisimsel geriligi olan ¢ocuklar ve ailelerine egitim
vermek amaciyla hazirlanan Kiigiik Adimlar Programi’nin, Zihin Engellilere Destek
Dernegi tarafindan Tiirkge ’ye uyarlandigi ve 0-4 yas arasinda gelisimsel gerilige sahip
olan ¢ocuk ve ailelerinin gereksinimlerini kargilamak, ¢cocuklarin toplumsal yasama
bagimsiz bir sekilde katilimlarinin saglamak, ailelere bu amaglarla evde egitim vermeyi
hedefledigi goriilmektedir (Birkan, 2002, s. 104).

Buraya kadar belirtildigi gibi hem diinyada hem de lilkemizde eve dayali pek ¢ok
aile egitimi programinin oldugu ve uygulandigi goriilmektedir. S6z konusu aile egitimi
programlarinin ailelerin sosyo ekonomik diizeyi, ¢ocuklarin okul dncesi egitim
hizmetlerinden yararlanamamasi, tek bir ebeveynin ¢ocugun bakimi, egitimi ve diger
tiim ihtiyaglarindan sorumlu olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip olma, anne ve
babaya ¢ocugun egitimi i¢in bigilen roller, cocukla ev ortaminda nitelikli zaman
gecirmenin dnemine ¢ekilen dikkat gibi nedenlerle olusturuldugu ve uygulandig:
goriilmistiir. Burada her bir aile egitim programinin kapsami ve isleyisi birbirinden
farkli olsa da temel amaclarinin benzer oldugu goriilmektedir. Bu ortak amaglarin ise;
ailelerin ¢ocuklari ile ilgili gereksinimlerinin belirlenmesi, ¢ocuklariin gelisimsel

becerileri ile ilgili bilgilendirilmesi ve bilinglendirilerek giiclendirilmesi, bu yolla
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cocuklarin hem giinliik hem de ileriye yonelik olarak okul yasantilarinda basarili
olmalarinin saglanmasi, her bir aileye kendi ev ortamlarinda dogal yasam alanlarindan
uzaklasmadan kendine 6zgii ve bireysel uygulamalar yapilmasi seklinde oldugu

gorilmektedir.

1.5.3.2. Egitim kurumlarinda uygulanan aile egitim programi

Kurum merkezli aile egitim programlarinin, okul, kamu ya da sivil toplum
kuruluglar1 araciligiyla aileleri c¢ocuklar1 ve yasal haklar1 hakkinda bilgilendirme,
¢ocuklara ¢esitleri becerileri ve davranislar1 kazandirma, ailelerin birbirileri ile iletisimde
bulunma ve fikir aligverisinde bulunmalarini saglamak amaciyla verilen egitimleri

icerdigi belirtilmektedir (Cavkaytar, 2018, s. 178; Demircioglu, 2012, s. 36).

1.5.3.3. Egitim kurumuyla biitiinlestirilmis aile egitimi

Egitim kurumlariyla biitiinlestirilen aile egitimlerinde, okul dncesi egitime devam
eden ¢ocuklarmn okul ya da kurumlarda aldiklart egitim ile evde verilen egitimin paralel
ve birbirini destekleyen bir sekilde yiiriitiilmesinin amaglandig belirtilmektedir (Ergiil ve

Cakir, 2014, s. 130).

1.5.3.4. Uzaktan egitim yoluyla yapilan aile egitimi

Uzaktan egitim yoluyla ailelere verilen egitimlerin; fiziksel sartlarin uygun
olmamast ya da smirli bir zamanin olmasi nedeni ile yliz ylize olan egitimlerden
yararlanamayan aileler i¢in hazirlandigi ve ailelere bu hizmetlerin mektup, e-posta, radyo
ve televizyon programlari ya da internet araciligi ile verildigi belirtilmektedir (Cavkaytar,

2018, s. 179).

1.5.3.5. Cocuktan ¢ocuga egitim

Cocuktan c¢ocuga egitim yaklasiminda, ¢ocuklarin iginde yasadiklar1 toplumda
karsilarina ¢ikabilecek problemlerle bas edebilmeleri ve ¢Oziim iiretebilmeleri igin
bilgilendirilmeleri ve bu yolla 6grendiklerini ailelerine, bir baska ¢ocuga ya da topluma
ulagtirmalarinin amaglandigi goriilmektedir (Pradhan, 2007, s. 258). Dolayisiyla 6nemli
olan hususun ¢ocugun bir konu hakkinda bilgi sahibi olmasi degil 6grendigi bilgileri

baskalariyla da paylasmasi olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Ozyiirek vd., 2016, s. 47). Bu
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nedenle bu yaklasimda c¢ocuklarin 6grenme siirecinde etkin bir sekilde yer almasi ve
tesvik edilmesi, 6grendiklerini uygulayabilmeleri i¢in onlara yardim edilerek ev, okul ve
toplum arasinda koprii olusturulmasinin dnem tasidig1 goriilmektedir (Ozyiirek vd., 2016,
s. 47). Bu egitim yontemi ile cocuklarin akranlarina, kendilerinden yasca kiigiik
cocuklara, kardeslerine, ailelerine yardim edebilecekleri, onlara birseyler
Ogretebilecekleri ve 6rnek olabilecekleri vurgulanmaktadir (Kirby ve Gibss, 2006, s. 210-
211). Dolayisi ile ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri kiimelesen bir sekilde bir ¢ocuktan
diger bir ¢cocuga, bir aileden diger bir aileye ve son olarak topluma aktarmis olduklari

belirtilmektedir (UNICEF, 2003, s.16).

Gortilebilecegi gibi aile egitimleri hem anne babalarin siirecteki rolleri hem de
uygulanis bi¢imlerine gére ayni amaca yonelik olsa da uygulama bigimleri agisindan
birbirinden farklilik gostermektedir. Aile egitimine iliskin bu 6zet bilgilerle birlikte
izleyen basglikta Covid 19 siirecinin aileler ve ¢ocuklarinin ev ortamindaki yasantilari
tizerindeki etkisine ve bu siiregte Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve ailelerine verilen

hizmetlere iligkin basliklara yer verilmistir.

1.6. Covid 19 Siirecinin Aileler ve Cocuklarimin Ev Ortamindaki Yasantilar

Uzerindeki Etkisi

Aralik ay1 2019 yili sonunda ortaya ¢ikan Covid 19 salgininin tiim diinyay1 ve
toplumlar1 sosyal, ekonomik ve psikolojik olarak etkiledigi gibi toplumu olusturan en
kiictik grup olan aileler iizerinde de olumlu ve olumsuz pek ¢ok etkisi oldugu
bilinmektedir (Basaran ve Aksoy, 674; Cluver vd., 2020, s. 1231; Demirbas ve Kocak,
2020, s. 336). Covid 19, her ne kadar kiiresel olarak tiim bireylerin sagligin1 ve yasam
kalitesini olumsuz olarak etkilese de olumlu sonuglar1 oldugu da goriilmektedir (Basaran
ve Aksoy, 2020, s. 674; Cluver vd., 2020, s. 1231; Demirbas ve Kocak, 2020, s. 336;
Yersel, Akbas ve Durualp, 2020, s. 126). Bunlar; aile i¢indeki bireylerin daha fazla bir
arada bulunmasi1 ve birlikte zaman ge¢irmesi nedeniyle aile i¢i etkilesimin artmasi,
ebeveynlerin c¢ocuklarina daha ¢ok zaman ayirmasi ve birlikte oyunlar oynamalari,
annelerin yani sira 6zellikle babalarin da aile iiyeleri ve ¢ocuklariyla daha fazla zaman
gecirmesi seklinde siralanmaktadir (Basaran ve Aksoy, 2020, s. 674; Cluver vd., 2020, s.
1231; Demirbas ve Kogak, 2020, s. 336; Yersel, Akbas ve Durualp, 2020, s. 126).

Ebeveynlerin bu siirecte uzmanlarin evde kal ¢agrilarina bagl olarak ev igerisinde

cocuklan ile gerceklestirdikleri etkinliklere bakildiginda; cocuklarin uzaktan egitim
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stiregleri ile ilgilenme, okul etkinliklerini beraber yapma, hikaye kitabi bakma,
saklambag, kovalamaca, zeka oyunu, oyun hamuru, kil ve kuklalarla oynama, drama
yapma ve dijital ortamlardaki ¢ocugu destekleyici oyunlardan yararlanmaya iliskin
oldugu goriilmektedir (Demirbas ve Kogak, 2020, s. 342; Uzungayir ve ilhan, 2020, s.
202).

Bunun yani sira aileler, ¢ocuklariyla siirekli bir arada olmaya ve etkili zaman
gecirmeye ¢aligsalar da s6z konusu siirecin hem yetiskinler hem de ¢ocuklar tizerinde pek
¢ok olumsuz etkileri oldugu da goériilmektedir (Cluver vd., 2020, s. 1231). Anne babalar
acisindan bakildiginda ¢ocuklarin tiim egitim sorumluluklarinin uzaktan egitim yoluyla
evde desteklenmesinin anne babalarin en biiyiik sorumlulugu oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda anne babalarin evden ¢alismalari nedeniyle ¢ocuklariyla ilgilenebilecek yeterli
zaman bulamadiklar1 belirtilmektedir. Bununla birlikte cocuklarin kisitlamalar nedeniyle
anne babalarmin daha ¢ok oyun ve ilgisine ihtiyag duymalar1 ancak sorumlulugun
genellikle tek bir ebeveynin iizerinde olmasinin da (genellikle anneler) anne ya da
babanin stres diizeyini arttirmasinin s6z konusu olumsuzluklar arasinda yer aldigi
goriilmektedir (Akgay ve Basgiil, 2020, s. 59; Basaran ve Aksoy, 674; Cluver vd., 2020,
s. 1231; Karahan, Demir6z, Kaya ve Kayhan, 2021, s. 79, 94, Kurt ve Kurtoglu-Erden,
2020, s. 1109; Demirbas ve Kogak, 2020, s. 337).

Anne babalarin, Covid 19 siireciyle birlikte ¢ocuklarinin 6ncelikle evde anne ve
babalariyla gegirdikleri silirenin artmasindan dolayr mutlu olduklari ancak pandemi siireci
ve kisitlamalar1 anlamakta giiglilk cektiklerini belirttikleri goriilmiistiir (Caykus ve
Caykus, 2020, s. 104; King, Delfabbro, Billieux ve Potenza, 2020, s. 184; Demirbas ve
Kogak, 2020, s. 343). Bununla birlikte kisitlamalar nedeniyle sosyal etkilesimlerinin
azalmasi ve ev ortaminda kisith alanlarda oyun oynamalar1 ve hareket etmek zorunda
kalmalari, fiziksel etkinliklerden uzak kalmalari, akranlarindan uzak olma ve disariya
cikamamaktan dolay1 kaygi yasadiklari belirtilmektedir (Caykus ve Caykus, 2020, s. 104;
King vd., 2020, s. 184; Demirbas ve Kogak, 2020, s. 343). Son olarak egitim ortaminin
ev ortamina taginmasi, uyku ve beslenme aligkanliklarinda degisiklikler meydana
gelmesi, davranig bozuklugu gostermeye baslamalari, teknolojik aletlerle pandemi
Oncesine gore daha ¢ok zaman gecirmeye baslamalar1 ve dijital oyunlara yonelmelerinin
de pandemi siirecinin cocuklar {izerindeki olumsuz etkileri arasinda yer aldig:
belirtilmektedir (Caykus ve Caykus, 2020, s. 104; King vd., 2020, s. 184; Demirbas ve
Kogak, 2020, s. 343). Hem anne babalar hem de ¢ocuklar agisindan diisiiniildiigiinde yiiz
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yiize sosyal etkilesimin azalmasina bagli olarak teknolojiye olan bagimliliginin artmasi
ve anne babalarin bu anlamda ¢ocuklarina olumsuz rol model olmasinin diistindiiriicii
oldugu belirtilmektedir (Basaran ve Aksoy, 675; Cluver vd., 2020, s. 1231).

Anne babalarin ve c¢ocuklarin Covid 19 siirecindeki s6z konusu olumsuz
yasantilariyla birlikte yonlendirme ve destek gorme beklentisi iginde olduklar
goriilmektedir (Karahan vd., 2021, s. 79; Yildirim, Karahan, Demir6z, Sener ve Ozaydln,
2020, s.336; Yildirim ve Bozak, 2021, s. 165). Anne babalarin bu beklentilerine sebep
olan nedenler ise; c¢ocuklariyla zaman gecirmek i¢in ¢esitli ve siirekli yeni bir etkinlik
bulma ve yapma ugrasi icinde olmalar1 ve zorlanmalari olarak belirtilmektedir (Chen vd.,
2020, s. 103; Mart ve Kesicioglu, 2020, s. 945; Uzungayir ve Ilhan, 2020, s. 181-207;
Yildirim ve Bozak, 2021, s. 163; Yildiz ve Bektas, 2021, s. 115). Tiim bunlara bagh
olarak anne babalarin, Covid 19 siirecinin kendilerini ve ¢ocuklarini olumsuz etkiledigini
ve bireysel ihtiyaglarini temel alan aile merkezli miidahale destegine ihtiya¢ duyduklarini
belirttikleri goriilmektedir (Karahan vd., 2021, s. 79; Yildirim vd., 2020, s. 336; Yildirim
ve Bozak, 2021, s. 165).

1.6.1. Covid 19 Salgim Siirecinde Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ailelerine Yonelik

Olarak Verilen Hizmetler

Covid 19 salginin baglamasiyla birlikte iilkemizde hem 6zel gereksinimli ¢ocuklar
hem de ailelerine yonelik olarak bircok hizmet ve egitimin verilmeye calisildig
goriilmektedir (Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi [ACSHB], 2020,s. 1-29;
Milli Egitim Bakanh@ [MEB], 2020). Bu dogrultuda MEB tarafindan “Ozelim
Egitimdeyim” adl1 mobil bir uygulama gelistirildigi, uygulama igeriginde isitme kayiplh
cocuklar dahil tiim 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri i¢in licretsiz akademik, giinliik
yasam becerileri, iletisim becerileri ve sosyal becerilere yonelik egitim videolarinin yer
aldig1 goriilmektedir (MEB, 2020; Vidal, 2020, s. 1-8). TRT kanali icerisinde “TRT EBA
TV nin kullanima gegirildigi ve bu kanalda 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olarak
programlar yayinlandigi ve “Ozel Cocuklarimizla Eglenceli Etkinlikler” isimli bir kitabin
hazirlandig1 goriilmektedir (MEB, 2020; TRT EBA, 2020). Etkinlik kitabinin igeriginde
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik olarak oyun, bilmece, miizik, deney, iletisim
gibi boliimlerin yer aldig1 ¢esitli kazanimlarin elde edilmesine odakli ve 6gretici, her giin
icin farkli etkinlik iceren boliimlerin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2020). ACSHB nin

ise isitme kayipli ocuklara yonelik olarak “Isitme Engelli Bireyler ve Ailelerine Yonelik
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Koronaviriis  Bilgilendirme Rehberi” isimli bir rehber yaymladigr goriilmektedir
(ACSHB, 2020, s. 1-29). Yayinlanan rehberde Covid 19 ve korunma yollari, evde
kalinmasi gereken bu donemde ev igerisindeki rutinlere iligkin bilgi ve Onerilerin yer
aldig1 goriilmektedir (ACSHB, 2020, s. 1-7). Program igeriginde ailelere isitme kayipl
cocuklarin olaganiistii olan bu siireci anlamlandirmakta zorlanabilecekleri, endiseye
kapilabilecekleri ve bu duruma bagl olarak diizensiz uyku, yeme bozukluklari, hir¢in
davraniglar ya da ige kapanma davraniglar1 gosterebilecekleri, bu nedenle ailelerin onlar1
sabirla anlamaya caligmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (ACSHB, 2020, s. 12). Ayrica,
okula devam edememek ya da arkadaglariyla goriisememelerinin ¢ocuklar {izerinde
sessizlik, suskunluk, hir¢inlik gibi olumsuz davranislara neden olabilecegi bu nedenle
ailelerin c¢ocuklarin1 konusmak i¢in zorlamamalari, onlarda oyun gibi etkinliklerle
konusma ihtiyaci yaratmalart gerektigi vurgulanmaktadir (ACSHB, 2020, s. 13). Bu
baglamda isitme kayipli ¢cocuga sahip ailelere ev ortaminda ¢ocuklariyla oynayacaklari
oyunlarin igitme kayipli ¢ocuga olan yararinin anlatildigi ve ¢ocuklariyla ev ortaminda
oynayabilecekleri 8 farkli oyun 6rnegine yer verildigi de goriilmektedir (ACSHB, 2020,
S. 21). Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri i¢in hazirlanan egitim ve rehber
kilavuzlarin yani sira Tiirkiye Cocuk ve Geng Psikiyatristi Dernegi’nin [COGEPDER]
0zel gereksinimli ¢cocuklar ve ailelerini de goz oniinde bulunduran psikososyal ve ruhsal
destek Onerilerini i¢eren bir rehber yayinladigi da goriilmektedir (COGEPDER, 2020, s.
19). S6z konusu rehberde 6zel egitim uzmanlarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
aileleri evde uygulayabilecekleri etkinlikleri 6grenmeleri ve bunlar1 evde uygulamaya
devam etmeleri konusunda bilgilendirme ve yonlendirmede bulundugu goriilmektedir
(COGEPDER, 2020, s. 19). Ayrica aile i¢i iletisimin arttirilmasi ve cocuklarda teknoloji
bagimliliginin olugsmamasi i¢in uyarilar verildigi goriilmektedir (COGEPDER, 2020, s.
23).

27



1.7. Tigili Arastirmalar
Izleyen baslikta konu ile ilgili uluslararas1 ve ulusal alanyazindaki ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

1.7.1. Uluslararasi arastirmalar

Lederberg ve Everhart (1998, s. 887-899) boylamsal olarak gergeklestirdikleri
calismalarinda 22 ay ile 3 yas arasindaki 20 isitme kayipli ve 20 isiten ¢ocugu, anneleriyle
serbest oyun oynarken gozlemlemeyi ve ortaya c¢ikan iletisimleri incelemeyi
amaglamislardir. Arastirma siiresince isitme kayipli cocuga sahip 20 aile hem eve dayali
(home-based) hem de bir arastirma merkezinde (center-based) gergeklestirilmek {izere bir
ebeveyn miidahale programma katilmistir. Isiten ¢ocuk ve isiten cocuga sahip aileler
herhangi bir miidahale programina katilmamistir. Miidahale programinin uygulanmasinin
ardindan ailelerden arastirma merkezinde yer alan laboratuvar ortaminda cocuklarin
yaslarina uygun olarak hazirlanmis oyuncaklarla ayni, evde oynadiklar1 gibi 15 dakika
boyunca oyun oynamalari istenmistir. Aragtirma sonucunda 3 yasindaki isitme kayipl
cocuklar 22 aylik isiten ¢ocuklarla karsilastirildiklarinda isitme kayipli ¢ocuklarin dil
becerilerinde ciddi diizeyde gecikme yasandigi goriilmiistiir. Isitme kayipli ¢ocuklarin
anneleri, isiten ¢ocuklarin anneleri ile kiyaslandiginda ¢ocuklariyla daha fazla gorsel
dikkat (visiual) kullanmalariyla birlikte (6rnegin annenin yerde duran araba igin araba
demesi ve ¢ocugun da o arabaya bakmasi ya da annenin araba dedikten ¢ocugun annesinin
yiiziine bakmamasi ve sadece yerde duran topla ilgilenmesi halinde annenin firlat demesi)
ayn1 zamanda sozlii dili de kullanarak iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Ancak isitme
kayipl cocuklarin, annelerinin iletisimlerinin ¢oguna gorsel dikkat agisindan karsilik
vermedikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla genel olarak isitme kayipli ¢ocuklarin isiten
cocuklara gore daha az iletisim kurduklar1 belirtilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak
uygulanan miidahalede ¢ocuk tarafindan algilanan dilsel girdi miktarinin arttirtlmasi ve

bu noktaya odaklanilmasi1 gerektigi ¢ikarimina varilmigtir.

Bornstein, Selmi, Haynes, Painter ve Marx (1999, s. 833-852) ¢alismalarinda iki
durumu ortaya koymay1 amaglamisladir. Bunlardan birincisi; isitme durumlari benzer ya
da farkli olan dort anne ¢ocuk cifti (isiten gocuk isiten annesi, isiten ¢ocuk igitme kayipl
annesi, isitme kayipli ¢ocuk isiten annesi, isitme kayipli cocuk isitme kayipli annesi)
arasindaki alic1 ve ifade edici dil becerileri ile sembolik oyun davranislari arasindaki

farkliliklar1 incelemek ve karsilastirmaktir. ikincisi ise; farkli anne cocuk ciftleri
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acisindan bakildigina dili anlama, ifade etme ve sembolik oyun davranislar1 arasindaki
iliskiyi incelemektir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaslari 17 ay ile 30 ay arasinda
degismektedir. Tim c¢ocuklar hem sozli dil hem de isaret dilini kullanmaktadir.
Aragtirmaya 41 kiz 48 erkek olmak tizere 89 cocuk ve anneleri katilmistir. Arastirma
stirecinde ¢ocuk, Once tek basina, daha sonra annesiyle arka arkaya iki kez 10 dakikalik
oyun seansi boyunca yerde oynarken video kaydina alinmistir. Cocuklara yaslarina uygun
olarak standart bir oyun seti sunulmustur. Cocuklarin oyunlari; oyun siiresi, tek basina
oyun ve igbirligi ile oyun (anne c¢ocuk oyunu) seklinde incelenmistir. Arastirma
sonucunda ilk olarak isiten cocuklarla isitme kayipli ¢ocuklarin dil becerileri
karsilastirildiginda isiten g¢ocuklarin isitme kayipli ¢ocuklardan daha fazla kelime
bildikleri ve kullandiklar1 goriilmiistiir. ikinci olarak isitme kayipli annelerin isiten
cocuklarinin, dil gelisimi agisindan annelerinin isitme kaybindan etkilenmedikleri
goriilmiistiir. Son olarak isitme kayipli annelerin isitme kayipli ¢ocuklarinin, isiten
annelerin isitme kayipli cocuklarindan daha fazla kelime bildikleri ve kullandiklar
gOriilmiistiir. Bu durum anne ve ¢ocuklarin isitme durumu her ne olursa olsun ¢ocuklarina
sagladiklar1 zengin dil yasantisi ile agiklanmistir. Cocuklarin tek baglarina ve anneleri ile
isbirligi halinde oynadiklar1 oyunlara bakildiginda ise tiim ¢ocuk ve anne gruplari i¢in
benzer diizeylerde sembolik oyun oynandig1 gézlenmistir.

Vanormelingen, De Maeyer ve Gillis (2015, s. 520-526) ¢alismalarinda isiten ve
dogustan isitme kayipli olan ve koklear implant kullanan ¢ocuklar ve annelerinin onlarla
kurduklar1 etkilesimleri analiz etmeyi amaglamislardir. Gegmise dayali arastirmalarda
isitme kayipli ¢ocuklarin annelerinin isiten ¢ocuklarin annelerine gore gocuklariyla daha
az etkilesimde olduklar1 gozlenmis ve bu gozlemin koklear implant kullanan isitme
kayipli ¢cocugu olan anneler i¢in de gecerli olup olmadiginin aragtirilmas: amaglanmaistir.
Arastirmanin  katilimeilarmi 10 isitme kayipli ve 10 isiten cocuk ve aileleri
olusturmaktadir. Arastirma verileri isiten ve koklear implantli ¢ocugu olan annelerin
cocuklariyla giinlilk hayattaki dogal konusmalar1 (spontane) kayit altina alinarak
toplanmistir. Arastirmacilar, annelerin ¢ocuklarinin s6z (lexical) ve séz Oncesi
(prelexical) gelisimlerine bagli olarak etkilesimlerinde onlarin sozlerine cevap verip
vermediklerini, sdylediklerini tekrar edip etmediklerini ve ilgilerini takip edip
etmediklerini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma sonucunda en 6nemli bulgu olarak
koklear implantli ¢ocuga sahip olan annelerin sdz oncesinde (prelexical) oldugu kadar

sOzciik asamasinda (lexical) da gocuklarina daha sik tepki verdikleri goriilmiistiir. Varilan
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bu sonug¢ gecmiste yapilan arastirma sonuglarinin aksine koklear implantli cocuga sahip
anneler i¢in bir gelisme olarak goriilmiistiir. Sonug olarak isitme kayipli ve isiten ¢ocuga
sahip olan anneler i¢in ¢ocuklarinin sozciik diizeylerinin farkinda olduklari ve buna gore
onlarla etkilesimlerini siirdiirdiikleri sonucuna varilmastir.

Lam-Cassettari, Wadnerkar-Kamble ve James (2015, s. 266-274) arastirmalarinda
aile merkezli bir psikososyal video ile miidahale programinin igitme kayipli cocuga sahip
aileler baglaminda ebeveyn-¢ocuk iletisimi iizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamislardir. Aragtirmanin katilimcilarini 8 ay ile 2 yas arasinda isitme kaybina sahip
cocugu olan 14 igiten ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma siirecinde ebeveynlere 3 seans
stiren video etkilesim rehberlik miidahalesi (video interaction guidance intervention)
uygulanmistir. Miidahale programinin igerigini; ebeveynin ¢ocugun sundugu iletisimsel
ipuglara uygun yanit verebilmesi, ¢ocuk ile olan uyumlu davranislarinin tesvik edilmesi
ve bunlart arttirmak ic¢in yapilandirilmamis (dogal) ebeveyn-¢cocuk etkilesimlerinin
incelenmesi ve video geri bildirimleri verilmesi olusturmaktadir. Miidahale 6ncesinde ilk
olarak tiim ebeveynler Nottingham Isitme Arastirma Birimi’nde [Nottingham Hearing
Research Unit] oyun oynamak amaciyla hazirlanmis bir odada 2 serbest oyun
oynamiglardir. Annelerden evde kullandiklari oyuncaklarla benzer sekilde oyun odasinda
25 dakika oynamalar: istenmistir. Gerekli durumlarda oyunlarina ara vermelerine izin
verilmistir. Aileler, ardindan geri bildirim miidahalesine katilmislardir. Miidahale
tamamlandiktan 2 hafta sonra Aragtirma Merkezi nde serbest oyun etkilesimleri video ile
kayit altina alinmigtir. Aileler, “Duygusal Hazirbulunugluluk (Emotional Avaliability-
EA)” olgegi kullanilarak uygulanan miidahale oncesinde ve sonrasinda cocuklariyla
oynadiklar1 serbest oyunlar yoluyla gerceklestirdikleri etkilesimler agisindan da
degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda miidahale 6ncesi ve miidahale sonrasinda
ebeveynlerin cocuklariyla olan etkilesimleri karsilastirildiginda; ebeveyn duyarliligi,
ebeveyn yapilandirmasi, ebeveyn diismanliginin olmamasi, ¢ocuk duyarliligi, cocuk
katilim1 ve benlik saygisinda artis meydana geldigi goriilmiistiir. Sonug olarak s6z 6ncesi
donemde isitme kayipli ¢cocuga sahip olan ebeveynler i¢in video geri bildirimleri ile
yapilan miidahale programinin ebeveynler ile ¢cocuk arasindaki iletisimi gelistirdigi ve
birbirine daha bagli ebeveyn ¢ocuk etkilesimlerine olanak tanidigi sonucuna varilmaistir.

Yukarida bahsedilen uluslararas1 aragtirmalarin sonuclar1 bir arada ele alindiginda
katilimci olarak siiregte yer alan isitme kayipli gocuklarin genel olarak yaglariin 8 ay ile

3 yas arasinda degistigi goriilmiistiir. Isitme kayipli olan cocuk ile etkilesim halinde olan
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ebeveynlerin ise anneler oldugu goriilmiistiir. Aragtirmalarin bazilarinda isitme kayipl
cocuklar ve ebeveyn etkilesimini desteklemek amaciyla ¢esitli miidahale programlarinin
uygulandigr goriilmistiir (Lam-Cassettari, Wadnerkar-Kamble ve James, 2015, s. 266-
274; Lederberg ve Everhart, 1998, s. 887-899). Miidahale programlari uygulanirken
serbest oyun ya da yapilandirilmis oyunlarin bir ara¢ olarak kullanildigi goriilmiistiir.
Uygulanan miidahale programlar1 dogrultusunda programlarin etkililigine bakilmis ve
bazi arastirmalar i¢in hem anneler hem de ¢ocuk agisindan olumlu sonuglarin ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Buna gore miidahale programlarinin isitme kayipli cocuk ve anneleri
arasindaki etkilesim ve iletisimi arttirdigi goriilmiistiir. Bir miidahale programi
uygulanarak gercgeklestirilen bir diger arastirma sonucunda ise serbest oyunlar esnasinda
isitme kayipli ¢ocuklarin, isiten ¢ocuklara gore daha az iletisim kurduklar1 sonucuna
ulasilmistir (Lederberg ve Everhart, 1998, s. 887-899). Bu sonuglardan yola ¢ikarak
uygulanan miidahale programinda isitme kayipli ¢ocuga sunulan dilsel girdi miktarinin
arttirilmasi ve bu noktaya odaklanilmasi gerektigi ¢ikarimina varilmistir.

Bazi arastirmalarda ise normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip annelerle isitme
kayipli cocuga sahip annelerin c¢ocuklart ile olan etkilesim davranislarinin
karsilagtiritlmasinin amaglandigir goriilmistiir (Bornstein, Selmi, Haynes, Painter ve
Marx, 1999, s. 833-852; Vanormelingen, De Maeyer ve Gillis, 2015, s. 520-526). Buna
gore yapilan bir caligmada isitme kayipli gocuga sahip annelerin normal gelisim gdsteren
cocugu olan anneler kadar cocuklarinin dil becerileri ile ilgili bir farkindaliga sahip
olduklar1 goriilmistiir. Bir diger arastirmada ise annelerin ya da c¢ocuklarin isitme
durumlar1 her ne olursa olsun ¢ocuklarin sozlii dile iliskin becerilerinin annelerin onlara
sagladiklar1 zengin dil yasantis1 ile iligskili oldugu vurgulanmistir. Sonu¢ olarak
uluslararas ilgili aragtirma sonuglari bir arada diisilintildiiglinde miidahale programlarinin
ebeveyn ve isitme kayipli ¢cocuk arasindaki etkilesim ve iletisimin arttirllmasinda etkili
oldugu ancak burada en temel noktalardan birinin isitme kayipli ¢ocuga sunulan zengin
dil girdisi oldugu vurgulanmistir. Ayni sekilde herhangi bir miidahale programinin
uygulanmadigi karsilastirmali arastirmalarda da ¢ocuga sunulan dil yagantisinin 6nemine

dikkat ¢ekilmistir.

1.7.2. Ulusal arastirmalar

Coskun (1997, s. 1-144) calismasinda okul dncesi donemde olan isitme kayipl bir

cocuga sahip olan isiten bir annenin ¢cocugunun da yer aldig1 grup oyunlarinda kullandig:
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stratejileri incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin katilimeilarini isitme kayipli ¢cocuk,
cocugunun kuzeni ve annesi olusturmaktadir. Isitme kayipl ¢ocuk, ev ve okulda isitsel
sozel yaklasimla iletisim kurmaktadir. Arastirma biitiinciil tekli durum ¢alismasi seklinde
desenlenmistir. Arastirmanin verileri saha notu, goriisme, ses ve video kayitlar1 yoluyla
toplanmistir. Veriler, mikroetnografik ve nicel analiz yontemleri ile analiz edilmistir.
Arastirma siirecinde ¢ocugun, “taso” oyununu tercih ettigi goriilmektedir. Taso oyunu,
bir grup oyunu ve sira almay1 gerektiren sosyal bir oyundur ve igerdigi bir dizi islem
nedeniyle de bilissel bir oyundur. Arastirma sonucunda, annenin, isitme kayipli cocugun
oyununa, kuzeni dahil ettigi ve isitme kayipli ¢ocugun da aktif katilimini saglamaya
calistigl gorilmiistiir. Ayrica oyunu ¢ocuk merkezli bir bakis agisiyla siirdiirdiigi,
cocugun karsilikli etkilesimlere olan ilgisini siirdiirmeye ¢alistigi ve oyunun kurallarini
Ogretmeye calistigt goriilmiistiir. Annenin cocuklar oynarken kullandigi stratejilere
bakildiginda oyunu baslatmak, siirdiirmek, durdurmak ve oyunun kurallarini 6gretmek
gibi stratejiler kullandig1 goriilmiistiir. Bu stratejileri sozel, gorsel ve dokunsal olmak
tizere farkli kombinasyonlar seklinde kullandig1 goriilmiis ve bdylece ¢ocugu oyunu

kuralina gore oynamasi noktasinda ikna etmis ve basarili olmustur.

Ozyiirek (1997, s. 1-121) gergeklestirdigi arastirmasinda bir anne ile ev ve okulda
sOzlii dil yaklagimi ile iletisim kuran isitme kayipli ¢ocugu arasindaki sozlii etkilesimler
ve bu etkilesimler boyunca baglam ve sohbet icerigindeki degisimleri incelemeyi
amaclamistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden tekli durum ¢alismasi seklinde
desenlenmistir. Arastirma verileri saha notlari, goriismeler, ses ve video kamera kaydi
yolu ile toplanmustir. Veriler, mikroetnografik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ayrica
nicel analiz de yapilmistir. Arastirma sonucunda annenin isitme kayipli ¢ocugu ile
iletisim kurarken onun dil gelisimi agisindan normal gelisim gdsteren akranlarindan daha
geride oldugunu bilerek ve farkinda olarak onunla iletisim kurdugu ve ¢ocuga tekrarl bir
sekilde dil yasantis1 vermeye calistigi goriilmiistiir. Arastirmanin bir diger sonucu
annenin isitme kayipl ¢ocuk ile hem bire bir sohbetler hem de grup sohbetleri seklinde
iletisim kurmast ve en Onemlisi de isitme kayipli cocugun da bu sohbetlere katilim
gostermesi olmustur. Annenin bu tutumu cocugun dil gelisiminin bu tiir sohbetlerle
desteklenecegi bilincini tagidigini ortaya koymustur. Bunu destekler sekilde annenin
cocugu sadece ev ortaminda degil ayn1 zamanda ev disindaki giinliik rutinler igerisindeki

etkilesimler ve iletisimlerin i¢inde de bulundurmaya ¢aba gosterdigi goriilmiistiir.
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Yilmaz (2000, s. 1-119) gergeklestirdigi arastirmasinda anasinifina devam eden
isitme kayiplt ¢ocuga sahip bir annenin ev ortaminda dogal bir sekilde g¢esitli
baglamlardaki etkilesimlerinde kullandigi emir veren ifadelerini ve isitme kayiph
cocugun bu ifadelere verdigi cevaplart betimlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
katilimcilarini igiten bir anne ve anasinifina devam eden, okulda ve evde isitsel s6zel
yontemle iletisim kuran isitme kayipli bir ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma betimsel
desen seklinde desenlenmistir ve arastirmaci siire¢ igerisinde katilimci1 goézlemci roliinii
iistlenmistir. Aragtirma verileri, saha notlari, goriismeler, ses ve video kamera kaydi yolu
ile toplanmistir. Veriler, betimsel istatistik seklinde analiz edilmistir. Ayn1 zamanda nicel
analiz teknigi de kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda annenin ¢ocugu ile oynadigi
sosyal oyunlardan hirsiz polis oyunu ve araglarin ¢arpigmast; biligsel oyunda bil bakalim
oyunu; kitap bakma ve meyve yeme etkinligine iliskin analizler yapilmistir. Arastirma
sonucunda annenin ¢ocuguyla gergeklestirdigi s6z konusu oyunlar ve etkinlikler boyunca
gocuga yonelttigi emir bildiren ifadelerin oyunun ve etkinliklerin devam etmesini
destekleyen bir nitelik tasidigi goriilmiistiir. Dolayisiyla annenin kullandigi emir
ifadelerinin ¢ocugun oyun ve etkinlikleri gerceklestirirken keyif aldigi da goz Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocugu kontrol etmek ya da baski altinda tutmak yerine anne ve
cocuk arasindaki etkilesimlerin devam etmesini sagladig1 sonucuna varilmistir. Sonug
olarak annenin, ¢ocugun oyun ve etkinlik davraniglari ile baglantili olarak emir ifadelerini
kullandig1 ve bu ifadelerin ¢ocugun dil gelisimine olumlu katkilar1 oldugu sonucuna
varilmistir.

Cakiar (2000, s. 1-151) gergeklestirdigi calismasinda ilkdgretime devam eden isitme
kayipli ¢ocuga sahip bir annenin ¢ocuguyla yemek hazirlama ve yemek yeme etkinligi
esnasinda aralarinda gegen etkilesimleri incelemeyi amaglamistir. Arastirma biitiinciil
tekli durum calismasi seklinde desenlenmistir. Arastirmanin verileri ailenin giinliik
rutinlerini yansitan saha notlari, goriismeler, ses ve video kamera kaydi yoluyla
toplanmistir. Veriler, mikroetnografik analiz seklinde analiz edilirken nicel analizler de
kullanilmistir. Arastirma sonucunda isitme kayipli cocugun normal gelisim gdsteren
akranlarindan daha geri dil becerilerine sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocugun en ¢ok
annesi ile etkilesim halinde oldugu gortilmistiir. Annenin siklikla ¢ocuguyla isitsel s6zel
yontemle iletisim kurdugu ancak isaret dilini de kabul ettigi goriilmiistiir. Annenin ¢ocuk
ile etkilesim kurarken kullandig1 stratejilere bakildiginda sézel, s6zel olmayan ve hem

sozel hem de s6zel olmayan stratejileri ayn1 anda kullandig1 goriilmiistiir. Annenin sozel
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olmayan stratejilerden en ¢ok el ve bas hareketi ve ortak bakisi kullandig1 goriilmiistiir.
Annenin sozel olmayan stratejileri kullandigi durumlara bakildiginda ise sozlii dille
iletisimin yeterli olmadig1 zamanlarda el, parmak ile bir nesneyi gosterme, bas hareketi
ile gosterme, yliz ifadelerini kullanma seklinde degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.
Annenin ¢ocugun kullandig1 sdzel olmayan ifadelerine yonelik nasil bir tepki verdigine
bakildiginda ¢ocugun sozel olmayan ifadelerini kabul ettigi ancak bunlar1 sozli dile
dontistiirerek tekrar ifade etmedigi gorilmiistiir. Anne, isitme kayipli bir ¢gocuga sahip
olmak yerine isiten bir ¢ocuga sahip olmasi durumunda onunla olan etkilesimlerinin bir
arkadas gibi olacagin1 vurgulamistir. Annenin bu ifadesi isitme kayipli ¢ocuga sahip olan
anneler ile normal isiten ¢ocuga sahip annelerin cocuklariyla olan etkilesimlerde
niteliksel olarak biiyiik farkliliklar oldugunu ve isitme kayipli cocuga sahip annelerin de
cocuklartyla normal gelisim gosteren ¢ocuklarla benzer sekilde etkilesim kurmalari
gerektigine dikkat ¢ekilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Turan (2014, s. 146-153) gergeklestirdigi arastirmasinda dogal isitsel sozel
yaklagimin kullamildigi bir erken miidahale programinda yer alan Ogretmenlerin
amaglarin1 ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilarini isitme kayipli ¢ocuklarin egitimi {izerine
uzmanlasmis 2 Ogretmen ve isitme kayipli cocuga sahip alti aile ve ¢ocuklar
olusturmustur. Arastirma verileri video kamera kayitlari, ¢ocuklarin egitim dosyalari,
ogretmenlerin yansitmali gilinliikleri ve ailelerle yapilan goriigmeler yoluyla toplanmistir.
Veriler bes aylik bir siirenin ardindan biitiinsel olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda erken miidahale programi boyunca 6gretmenlerin hem ¢ocuklar hem de aileler
i¢cin amaglar1 olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Cocuklar i¢in belirlenen amaglar; dinleme
becerilerinin gelistirilmesi, konugma seslerinin iiretilmesi, kelimelerin anlamli bir sekilde
kullanilmas1 ve seslerin taklit edilmesi iken aileler i¢in belirlenen amaglarin ¢ocuklari ile
etkilesime girmeye tesvik edilmesi ve etkilesim becerilerinin gelistirilmesi seklindedir.
Ailelere so6z konusu bu etkilesim becerileri ¢ocuklariyla farklt oyunlar oynayarak ve
Oneriler verilerek kazandirilmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlere ve
ailelere verilen hizmetlerin yararli oldugu ve ailelerin ¢ocuklariyla nasil etkilesim
kuracaklar1 konusunda gelisim sagladiklar1 ortaya konmustur. Ayni1 zamanda arastirma
basinda ¢ocuklar tek kelime kullanirken uygulanan miidahale sonrasinda ¢ocuklarin iki

kelime kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir.
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Ertiirk Mustul, Turan ve Uzuner (2016, s. 1-19) calismalarinda isitme kayipl
¢ocuga sahip bir annenin ¢ocugu ile olan etkilesim davraniglar1 ve bu davraniglarin aile
egitimi yoluyla olumlu bir sekilde nasil desteklenebilecegini ortaya koymuslardir.
Aragtirmanin katilimecilarimi ¢ok ileri derecede isitme kaybina sahip olan 15 aylik bir
cocuk, annesi ve aile egitimini veren uzman olusturmaktadir. Aragtirma verileri yapilan
aile egitimlerinin video ile kayit altina alinmasi, anne ile gériismeler yapilmasi ve gegerlik
komite iiyeleri ile yapilan toplantilardaki goriismeleri yansitan ses kayitlari, aile egitim
planlar1 ve arastirmaci giinligli yolu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 8 aile
egitimi yapilmis ve veriler timevarim analizi ile analiz edilmistir. Arastirma boyunca
annenin yapilan aile egitimleri ile desteklenmesi sonucunda ¢ocugu ile olan
etkilesimlerini destekleyen davranislarinin arttigi, desteklemeyen davranislarinin ise
azaldig1 sonucuna varilmistir.

Kaymaz (2017, s. 1-125) g¢alismasinda isitme kayipli bir ¢ocuk ile isiten bir kardesin
ev ortamindaki ¢esitli baglamlarda etkilesimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin
katilimcilarini isitme kayipli 6 yasindaki bir erkek cocuk ve 3 yasindaki normal isitmeye
sahip erkek kardes ve ailesi olusturmaktadir. Arastirma durum ¢alismasi seklinde
desenlenmistir. Arastirmanin verileri; gozlem, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirtlmamis
goriisme, belgeler ve arastirma giinliigii yoluyla toplanmistir. Veriler, gerektiginde
tiimevarimsal gerektiginde betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
kardesler arasinda oyun oynarken ya da farkli etkinlikler yaparken ortak ilginin oldugu
ve ortak ilginin olmadig: etkilesimlerin oldugu goriilmiistiir. Buna gore nadir olarak
isitme kayipli kardesin etkilesimi baslattig1 diger zamanlarda ise normal igiten kardesin
daha aktif rol aldig1 gbzlemlenmistir. Aralarinda etkilesimlerin ¢ogunlukla anlik, kisa ve
iletisim dongiisii tamamlanmamis bir sekilde gergeklestigi goriilmiistiir.

Cesur ve Bicake1 (2018, s. 503-520) gercgeklestirdikleri arastirmalarinda isitme
kayipli olan bir bebege gelisimsel sistem teorisi ve DIR Modeli (Developmental,
Individual Difference, Relationship-based Model) bakis agisiyla olusturulan erken
miidahale programini uygulamayi ve bu programin isitme kayipli ¢cocugu gelisimsel
acidan nasil etkiledigini ortaya koymayr amaglamislardir. DIR Modeli, ¢ocugun
gelisimsel Ozellikleri, bireysel farkliliklar1 gz 6nilinde bulundurularak kisiler arasinda
iletisim kurulmasini amaglayan bir programdir. Aile ve uzmanlarin otizm ya da gelisimsel
probleme sahip olan ¢ocuklar1 daha iyi anlayip gelisimlerini desteklemek igin

kullanabilecekleri bir modeldir. Arastirma tek denekli arastirma deseni seklinde
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desenlenmistir. Caligsma baslangicinda ¢ocugun baslangi¢ dncesi diizeyi belirlenmis ve
ardindan erken miidahale programi buna gore belirlenmis ve uygulanmistir. Arastirma
sonucunda etkilesime dayanan ve aileyi merkeze alan sdz konusu erken miidahale
programinin igitme kayipli bebegin gelisimini destekledigi ve olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir. Programin basaris1 konusunda ¢ocuga koyulan tanidan ziyade
cocugun bireysel Ozelliklerinin merkeze alinmasi, ailenin ¢ocuk ile olan etkilesiminin
giiclendirilmesi ve her adimda degerlendirmeler yapilarak programa devam edilmesine
bagli oldugu vurgulanmaktadir.

Turan, Koca ve Uzuner (2019, s. 93-117) ¢alismalarinda isitme kayipli ¢ocuga
sahip bir annenin aile egitim siirecini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
katilimcilarint isitme kayipli ¢ocuga sahip bir anne ve egitimci olusturmaktadir.
Arastirma siirecinde egitimci, anne i¢in 10 egitim oturumu planlamis ve her oturum
sonrasinda karsilagilan sorunlar yapilan toplantilar yoluyla belirlenerek yeni bir eylem
plani gelistirilmistir. Arastirma eylem arastirmasi seklinde desenlenmis ve arastirma
verileri video kamera kaydi, gériisme, ses kaydi ve arastirmaci giinliigli yoluyla toplanmis
ve tiimevarim analizi ile analiz edilmistir. Arastirma boyunca annenin c¢ocuguyla
etkilesim kurarken gelistirmesi gereken 3 6nemli nokta ortaya ¢ikmistir. Bunlar, annenin
cocugun dil ve dinleme becerilerini desteklemesi, ¢ocugun davranislarini yonetmesi ve
cocukla oyun oynama becerilerini gelistirmesi ile ilgilidir. Arastirma sonucunda ise
annenin ¢ocuga anlamli dil girdisi sagladigi, ¢ocuga model oldugu, iletisim firsatlar
yarattig1, cocuga farkli soru cesitlerini yonelttigi, ¢ocukla ortak ilgi kurdugu, ¢ocuga
iletisim kurma firsati tamidigi, cocukla farkli oyunlar oynadigi ve oyun becerilerini
gelistirdigi ortaya konmustur.

Kilig (2020, s. 1-156) gerceklestirdigi calismasinda isitme kayipli cocuga sahip
ailelerin cocuklarmin dil gelisimlerinin desteklenmesine iligkin aile rehberligi ve aile
egitimi gereksinimlerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimcilarint 0-8 yas
arasinda isitme kayipli olan ve sozlii iletisim yaklasimi kullanan ¢ocuga sahip 187 aile
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, ailelerden 15’1 ile gorligme yapilarak 172’si ile
anket yapilarak toplanmistir. Arastirma karma ydntem arastirmasi olarak desenlenmistir
ve nitel veriler tiimevarimsal, nicel veriler ise betimsel analiz yontemleri ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda ailelerin aile egitimi gereksinimi baglaminda kurum
disinda ev ortami ve diger farkli ortamlarda da ¢ocuklarinin dil gelisimlerini destekleme

konusunda etkili etkilesim kurma ve oyun oynama becerisi kazanma, ¢gocugun yas ve
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diizeyine uygun materyal, oyun ve oyuncak secimi ile ilgili bilgilendirilme konularinda
deneyim sahibi ve danigabilecekleri bir uzmana gereksinim duyduklarini belirttikleri
sonucu ortaya c¢ikmistir. Ayrica ailelerin kurumlarda verilen mevcut aile egitimi
hizmetlerini almalarina karsin bu hizmetlerin uygulanmasi1 asamasinda eksikliklerin
olmasi nedeniyle daha fazla aile egitimi seanslarina gereksinim duyduklarini belirttikleri
goriilmektedir. Arastirmanin bir diger sonucu da isitme kayipli cocugun dil gelisiminde
ailelerin gereksinim duydugu sosyal destektir. Nitekim annelerin isitme kayiph
cocuklarini dil gelisimi konusunda birincil rolii listlenmeleri nedeniyle zorlandiklarini ve
es (¢ocugun babasi), kardes ve diger aile tiyelerinin de destegine gereksinim duyduklarini
belirttikleri goriilmiistiir.

Yukarida bahsedilen ulusal aragtirmalarin odaklandigi konular bir arada
diisiiniildiiglinde arastirmalardan bazilarinin oyun, erken miidahale programlarina iliskin
amag belirleme ve bu amaglar1 uygulayarak aile tlizerindeki degisimleri gorme, aile
egitimi seklinde temelinde ebeveyn ve ¢ocuk etkilesimlerini gelistirmeyi amaclayan
konular tizerinde egilim gosterdigi gortilmiistiir (Cesur ve Bigakci, 2018, s. 503-520;
Cakir, 2000, s. 1-151; Ertiirk Mustul, Turan ve Uzuner, 2016, s. 1-19; Ozyiirek, 1997, s.
1-121; Turan, 2014, s. 146-153; Turan, Koca ve Uzuner, 2019, s. 93-117 ). S6z konusu
aragtirmalarin yontemlerine bakildiginda ise eylem arastirmasi deseni kullanilarak
arastirmalarin gergeklestirildigi goriilmiistiir. Katilimc1 olarak siirecte anne ve isitme
kayipl ¢cocuklarin yer aldig1 goriilmiistiir. Siirecte yer alan isitme kayipl ¢cocuklarin okul
oncesi donem ya da ilkogretim doneminde olduklar1 gériilmiistiir.

Bu baglamda alanyazindaki ebeveyn ¢ocuk etkilesimini konu alan bu ¢aligmalarin
sonuglarina bakildiginda annenin ¢ocuguyla etkilesim kurarken ¢ocugun dil ve dinleme
becerilerini destekleme, ¢ocugun davraniglarini yonetme ve g¢ocukla oyun oynama
becerilerini gelistirme ile ilgili gereksinimleri oldugu ortaya konmus ve uygulanan aile
egitimi sayesinde ailenin s0z konusu alanlarda olumlu ydnde degisim gosterdigi
goriilmustir (Turan, Koca ve Uzuner, 2019, s. 93-117). Bir diger arastirmada ise
etkilesime dayanan ve aileyi merkeze alan erken miidahale programlarimin isitme kayiplh
bebegin gelisimini destekledigi sonucuna varilmistir (Cesur ve Bigakei, 2018, s. 503-
520). Programin basarili olmasinda ise gocugun bireysel 6zelliklerinin merkeze alinmasi,
ailenin c¢ocuk ile olan etkilesiminin giiclendirilmesi ve her adimda degerlendirmeler
yapilarak programa devam edilmesine bagli oldugunun vurgulandig: goriilmiistiir. Benzer

sekilde Turan (2014, s. 146-153), Ertiirk Mustul, Turan ve Uzuner (2016, s. 1-19) ve
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Turan, Koca ve Uzuner’in (2019, s. 93-117) ¢alismalarinda aile egitimi yolu ile annenin
cocuk ile olan etkilesiminde ilk asamaya gore olumlu yonde degisimler oldugunu ortaya
koyduklar1 goriilmiistiir.

Ailelerin isitme kayipli ¢ocuklariyla olan etkilesim davranislarina iligkin bir
midahale programinin uygulanmasi ve siire¢ sonunda olumlu degigsimler goriilmesiyle
birlikte anne ile ¢ocuk arasindaki etkilesimleri ortaya koymayi amaclayan, herhangi bir
miidahalenin yapilmadig1 ancak sadece durumun ortaya konuldugu durum galismalarinin
oldugu da goriilmiistiir (Coskun, 1997, s. 1-144; Cakir; 2000, s. 1-151; Ozyﬁrek, 1997,
S. 1-121). Buna gore Coskun (1997, s. 1-144), bir annenin oyunu ¢ocuk merkezli bir bakis
acistyla stirdiirdiigii, ¢ocugun karsilikli etkilesimlere olan ilgisini siirdiirmeye c¢aligtigi ve
oyunun kurallarmi dgretmeye ¢alistigini ortaya koymustur. Ozyiirek (1997, s. 1-121) ise
bir annenin isitme kayipli ¢ocugu ile iletisim kurarken onun dil gelisimi agisindan normal
gelisim gosteren akranlarindan daha geride oldugunu bilerek ve farkinda olarak onunla
iletisim kurdugunu ve ¢ocuga tekrarli bir gekilde dil yasantis1 vermeye ¢alistigini ortaya
cikarmigtir. Cakir (2000, s. 1-151) ise bu ¢alismalardan farkli olarak bir annenin ¢ocugun
s0zel olmayan ifadelerini kabul ettigi ancak bunlar1 sozlii dile doniistiirerek tekrar ifade
etmedigini ortaya koymustur. Bu noktada dikkat ¢eken noktanin annenin, isitme kayipl
bir ¢ocuga sahip olmak yerine isiten bir ¢ocuga sahip olmasi durumunda onunla olan
etkilesimlerinin bir arkadas gibi olacagin1 vurgulamasi olmustur. Arastirmacinin da bu
duruma dikkat ¢ektigi ve isitme kayipli gocuga sahip olan anneler ile normal isiten cocuga
sahip annelerin c¢ocuklariyla olan etkilesimlerde niteliksel olarak biiylik farkliliklar
oldugunu vurguladig1 goriilmistiir. Dolayis1 ile mevcut arastirmalarla annelerin igitme
kayipli cocuklart ile etkilesim davranislarinin olumlu oldugu sonucunun ortaya
konulmast ile birlikte son arastirmada belirtildigi gibi annenin dogal etkilesimden uzak
bir sekilde ¢ocugu ile etkilesim kurabildigi de goriilebilmektedir. Ayrica s6z konusu
arastirmalarin durum ¢aligsmasi olmasi ve siiregte tek bir katilimci anne ve ¢ocugunun yer
almasi nedeni ile arastirma sonuglarinin sadece s6z konusu ailelere 6zgili oldugu ve
genellenemeyecegi ¢ikarimina varilabilmektedir. Dolayisiyla stirecte tek bir ebeveyn ve
cocugun yer almasi diger aile ve ¢cocuklardaki durumun da ne oldugunun goériilebilmesi
icin daha c¢ok katilimci ebeveyn ve cocugun yer aldigi calismalara ihtiyag oldugu
izlenimine varilabilmektedir.

Son olarak en giincel arastirmanin Kilig (2020, s. 1-156)’a ait olan isitme kayipli

cocuga sahip ailelerin g¢ocuklarinin dil gelisimlerinin desteklenmesine iligkin aile
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rehberligi ve aile egitimi gereksinimlerini belirlemeyi amaglayan arastirmasi sonucunda
ailelerin ¢ocuklarinin dil gelisimlerini destekleme konusunda etkili etkilesim kurma ve
oyun oynama becerisi kazanma, ¢ocugun yas ve diizeyine uygun materyal, oyun ve
oyuncak secimi ile ilgili bilgilendirilme konularinda deneyim sahibi ve danisabilecekleri
bir uzmana gereksinim duyduklarini belirttiklerini ortaya ¢ikarmstir.

Ozetle bir miidahale programinin uygulandifi ve anne ve cocuk arasindaki
etkilesimler tizerinde olumlu etkileri olan ¢alismalarin olmasi, durum caligmalar1 ile
ailelerin ¢ocuklar1 ile olan etkilesim davranislarinin olumlu oldugunun ortaya konmasi
ile birlikte her bir ¢alismanin tek bir durumu ve aileyi yansitmasi nedeni ile sonuglarinin
genellenememesi, diger aile ve ¢ocuklardaki durumu 6grenmek i¢in daha fazla ¢alisma
yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu goriilebilmektedir. Bu duruma ek olarak aile
gereksinimlerini ortaya koyan tek bir ¢calisma Kilig¢ (2020, s. 1-156) olsa da bu ¢alismada
ortaya ¢ikan sonuglarin ailelerin destek almaya ihtiya¢ duyduklarinin ortaya konmasi,
gerceklestirilecek olan bu arastirmada da bu gereksinimlerin giderilmesi ve ailelerin

desteklenmesine odaklanilmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

1.8. Amacg

Arastirmanin amaci; c¢evrimigi ortamda isitme kayipli ¢ocuga sahip ailelerde
ebeveyn cocuk etkilesiminin desteklenmesi siirecinin incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Cevrimigi ortamda sunulan destek 6ncesinde isitme kayipli gocuga sahip ailelerin
cocuklartyla etkilesimleri baglaminda ne tiir gereksinimleri vardir?
a) Ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri sirasinda  sergiledikleri  etkinlik
davraniglarina iligskin gereksinimleri nelerdir?
b) Ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri sirasinda sergiledikleri sozlii iletisim
davraniglarina iliskin gereksinimleri nelerdir?
2. Cevrimici ortamda destek siirecinde ailelerin hangi davraniglar1 desteklenmistir?
a) Ailelerin etkinlik davraniglarina iliskin hangi davraniglar desteklenmistir?
b) Ailelerin sozlii iletisim davranislarina iliskin - hangi  davraniglar
desteklenmistir?
3. Cevrimi¢i ortamda sunulan destek sonrasi ailelerin davraniglarinda nasil
degisiklikler olmustur?

a) Ailelerin etkinlik davraniglarinda nasil degisiklikler olmustur?
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b) Ailelerin sozlii iletisim davraniglarinda nasil degisiklikler olmustur?

1.9. Onem

Anne baba ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin 6neminin, s6z konusu etkilesimler
yoluyla ¢ocukta dil gelisiminin meydana gelmesinden kaynaklandigi belirtilmektedir
(Arora vd. 2020, s. 458; DesJardin ve Eisenberg, 2007, s. 456). Bu baglamda anne baba
ve c¢ocuk arasinda giinlik rutinler, oyunlar ve farkli diger etkinlikler esnasinda
gerceklesen  karsilikli  etkilesimlerin  ¢ocuklarda dil  gelisimini  destekledigi
vurgulanmaktadir (Brofenbrenner, 1986, s. 724; Dunst vd., 2001, s. 89; Soderstrom ve
Wittebolle, 2013, s. 11). Dolayisiyla ¢ocugun sozlii dili bu dogal etkinlikler yolu ile
karsilikli konusarak ve sohbet ederek O6grendigi ve gelistirdigi belirtilmektedir (Polat,
1995, s. 26). Bu siiregte normal gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ebeveyn ve gocuklarinin,
etkilesimleri silirecinde karsilikli olarak birbirlerinden gelen iletisimsel ipuglari
anladiklar1 ve buna uygun cevap verdikleri belirtilmektedir (Akgamete, 1993, s. 3; Girgin,
2006, s. 21; Turan, Kiigiikoncii ve Cankuvvet, 2012, s. 142). Isitme kayipli cocuklarda
ise bu durumun isitme kaybindan dolay: farklilastigit ve anne babalarindan gelen
iletisimsel ipuglarin1 anlayamadiklar1 ve anne babalarinin kendilerinden bekledigi
iletisimsel girisimlerde de bulunamadiklar1 belirtilmektedir (Akgamete, 1993, s. 3;
Girgin, 2006, s. 21; Turan, Kii¢iikoncii ve Cankuvvet, 2012, s. 142). Bu durumla birlikte
anne babalarin cocuga kars1 asir1 hassas ve duyarli olmalar1 nedeni ile ¢ocukla uygun
iletisimi  baglatamadiklar1 ve c¢ocuk tarafindan baglatilan iletisime de karsilik
veremedikleri belirtilmektedir (Zaidman-Zait, 2008, s. 146; Sarant ve Garrard, 2014, s.
103 ). Bunun sonucunda da anne baba ve isitme kayipli ¢ocugu arasindaki dogal
etkilesimin bozuldugu vurgulanmaktadir (Dogan ve Akkaya, s. 45, Uzuner, 2007). Anne
baba ile gocuk arasindaki etkilesimi etkileyen bir diger faktoriin ise gocugun sinirli s6zli
iletisim becerilerinin olmasi ve anne babanin da onunla bu nedenle iletisim kurmakta
zorlanmasi, ¢cocugun var olan dil ve iletisim diizeyi kadar ¢ocuk ile iletisim kurabildigi
vurgulanmaktadir (Cakir (2000, s. 1-151; Lederberg ve Everhart, 1998, s. 887-899).
Dolayisiyla hem anne babadan hem de ¢ocugun bireysel 6zelliklerinden kaynaklanan bu
etkilesim siirecinin ¢ocuk i¢in smirli bir etkilesim ve iletisim Ortam yarattig

belirtilmektedir (Cakir (2000, s. 1-151; Lederberg ve Everhart, 1998, s. 887-899).

Isitme kayipli gocuk ile kurulan etkilesimlerin énemi yukaridaki gibi belirtilirken

arastirmanin bir diger 6nemli noktasini Covid 19 siirecinin ortaya ¢ikmasinin olusturdugu
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sOylenebilmektedir. Bu baglamda Covid 19 siirecinin, tiim ¢ocuklari etkilemekle birlikte
isitme kayipli cocuklarin da oyun oynama alanlarini, oynadiklar1 oyunlari ve oyun
arkadaglarin1 da degistirmek zorunda kalmalari nedeni ile etkiledigi belirtilmektedir
(Akgay ve Basgiil, 2020, s. 55; Mart ve Kesicioglu, 2020, s. 956; Yildiz ve Bektas, 2021,
S. 116). Dolayisiyla artik isitme kayipli ¢ocuklarin tiim etkinlik ve oyunlarini ev ortami
gibi kapali ve smurlt bir alanda, sadece anne babalar1 ya da var ise kardesleri ile oyun
oynadiklar belirtilmektedir (Akcay ve Basgiil, 2020, s. 55; Mart ve Kesicioglu, 2020, s.
956; Yildiz ve Bektas, 2021, s. 116). Bu nedenle siirecte ailelerin, ¢ocuklarin etkilesim
halinde olduklar1 en temel kisiler haline geldikleri ve cocuklarin oyun yoluyla kurduklar
etkilesimler tizerindeki 6nemlerinin de oldukga arttig1 belirtilmektedir (Luttik vd., 2020,
S. 88; Mart ve Kesicioglu, 2020, s. 956). Bu noktadan hareketle aileler ile isitme kayiplh
cocuklar1 arasindaki etkilesim siiresinin artmasinin, aile ve c¢ocuk arasinda etkili ve
kaliteli bir etkilesimin saglanmasi gerekliligini de beraberinde getirdigi diisiiniilmektedir
(Karahan vd., 2021, s. 76; Yildiz ve Bektas, 2021, s. 118). Bu siiregte normal gelisim
gosteren cocuga sahip ailelerin ¢cocuklariyla oyun oynama ve iletisim kurma konusunda
kendilerini daha c¢ok yeterli gordiiklerini belirttikleri goriiliirken (Mart ve Kesicioglu,
2020, s. 956) isitme kayipli ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklariyla nitelikli etkilesim
kurmaya yonelik olarak destek ve yonlendirmeye gereksinim duyduklarini belirttikleri
gorilmektedir (Kilig, 2020, s. 98). Ayrica isitme kayipli cocuklar acisindan dil
gelisiminin desteklenmesi i¢in dogal firsatlardan yararlanilmasi ve bu firsatlarin
degerlendirilmesi gerektiginin 6nemi bir arada diisiiniildiiglinde ailelerin bu siiregte
cocuklartyla oyun oynarken oyunun dogal bir etkilesim kaynagi oldugunu ve dil
gelisimini destekleme boyutunu g6z ardi ettikleri belirtilmektedir (Karahan vd., 2021, s.
76; Mart ve Kesicioglu, 2020, s. 956). Tiim bu nedenlerle birlikte anne baba ve ¢ocuk
arasindaki etkilesimlerin desteklenmesinin gegmise dayanan genel onemi ve Covid 19
stirecinin de etkisi ile birlikte daha da 6nem kazandigi sdylenebilmektedir (Karahan vd.,
2021, s. 76; Y1ldiz ve Bektas, 2021, s. 118; Kilig 2020 (s. 1-156)

Gergeklestirilen arastirma sonuglarindan ve alanyazindaki kuramsal bilgilerden
yola ¢ikarak boylesine bir siirecte ev ortaminda ¢evrimigi ortamda isitme kayipli cocuga
sahip ailelerde ebeveyn c¢ocuk etkilesiminin desteklenmesinin O0nemi acikca

goriilebilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin 6nemi su sekilde 6zetlenebilir:

e Ailelerin Covid 19 gibi belirsiz bir donemde yalniz birakilmamalar1 dnemlidir.
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e Ailelerin isitme kayipli ¢ocuklar ile olan etkilesimlerinin ev ortami seklinde dogal
ortamlarinda izleniyor ve destekleniyor olmasi her bir aileye dogal ortamlarindan
uzaklagmadan hareket ettikleri i¢in avantaj saglayabilir.

e Ailelere gereksinimleri dogrultusunda verilen desteklerin bireysel olmasi ve her bir
ailenin kendi dinamigini yansitmasi nedeni ile ailelere bireysellestirilmis ve
kendine 6zgii bir destek saglandig1 sdylenebilir.

e Ailelerin kendi davraniglarina dis bir gozle hem de bir uzman bakis agist ile
bakmalari, olumlu ve olumlu olmayan etkilesim davranislarini somut bir sekilde
gorebilmelerine iligkin avantaj saglayabilir.

e Ailelerin ihtiya¢ duyduklarinda etkilesim davraniglarina iliskin mevcut
davraniglarini nasil degistirebileceklerine iliskin ¢evrim i¢i ortamda yer alan geri
doniit videolarmi tekrar tekrar izleme imkani bulabilmeleri bir avantaj
saglayabilir.

o Ailelerle iletisimde ¢evrim i¢i ortamin kullanilmasi yolu ile zaman ve mekandan
tasarruf saglanarak hizli bir sekilde iletisim kurulmasi bir avantaj saglayabilir.

¢ Daha once isitme kayipli ¢ocuga sahip aileleri aragtirmanin konusu kapsaminda ev
ortaminda desteklemeyi amaglayan bir ¢aligmaya rastlanmadigi i¢in alanyazina
katk1 saglayacag: sdylenebilir.

Biitiin bu maddelerle birlikte ¢evrimici ortam kullanilarak isitme kayipli ¢cocuga

sahip ailelerin desteklenmesi fikri, yapilacak ve gelistirilecek olan daha c¢esitli ve genis
kitlelere hitap eden bu tiir aileyi desteklemeyi amaclayan hizmetlere 6nciiliik edebilir. Bu
bakis acilariyla birlikte ayrica eylem arastirmasi deseni seklinde planlanan bu
arastirmanin diger aileler, 6gretmenler ve uzmanlara da yol gosterici nitelikte olabilecegi

diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, arastirma ortami, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi, aragtirmanin inandiricilik ve saglamligi ve arastirma

etigine iligkin basliklara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Arastirma, ¢evrimigi ortamda isitme kayipli ¢ocuga sahip ailelerde ebeveyn ¢ocuk
etkilesiminin desteklenmesi siirecinin incelenmesi amaciyla eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 83). Arastirma siireci, Covid 19 pandemi
stirecinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte aileler, ¢cocuklar ve uzmanlar dahil ani ve hizli bir
toplumsal degisim siirecinde olunmasi, yiiz yiize destek almak ve destek vermenin
miimkiin olmamasi nedeni ile bir uzaktan egitim anlayisiyla ¢evrim i¢i ortamda video ile
geri doniit verme seklinde isletilmistir. Arastirmanin bu nedenle aileler ve egitim ve
sosyal alanlarda olugabilecek olumsuzluklardan en iist diizeyde etkilenebilecek
kesimlerden biri olan isitme kayipli ¢ocuklarin bu siirecte yalniz birakilmamasi ve
ailelerin ¢ocuklariyla daha nitelikli etkilesim kurmalarinin saglanmasina hizmet edecegi
disiiniilmektedir. Bu gerekgelerle birlikte eylem aragtirmasi, isitme kayipli cocuga sahip
aileler tizerinde bir degisim ve gelisim yaratmak amaciyla diizenli olarak verilerin
toplanmasi, dongiiler halinde eylem planlarmin gelistirilmesi ve uygulanmasi,
gerceklestirilen uygulamalar sonrasinda 0z degerlendirmeler yapilmasi, yapilan
caligmalarin diger uzmanlar ile de paylasilarak gelistirilmesi ve bir sonraki eylem
planinin hazirlanmasi seklinde sistematik bir sekilde yiirtitiilmiistiir (Giirgiir, 2016, s. 9).

Buradan hareketle eylem arastirmasi modeline Sekil 2.1.’de yer verilmistir.

Arastirma
Konusunu
Belirleme

Eylem Plam Veri Toplama
Gelistirme

Verileri Analiz Etme
ve Yorumlama

Sekil 2.1. Mills Eylem Arastirmas: Modeli (Mills, 2011, s. 112)
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Bu arastirmada, Sekil 2.1.°de yer alan model dogrultusunda dongiisel olarak
gergeklestirilen eylem arastirmasinin ilk adimini problem durumu ya da arastirma
konusunun belirlenmesi olusturmustur (Mills, 2011, s. 112). Bu modele gore ilk asama,
arastirmanin baslangi¢ noktasini olusturmustur. Bu dogrultuda alanyazin taramasi
yapilmaya baslanmistir. Konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmasi, aragtirma sorularin
olusturmak ve aragtirmaya kuramsal bir cer¢eve olusturma cabasiyla odaklanilan
konunun betimlenmesini saglamak i¢in ilgili tiim bilimsel kaynaklarin arastirilmasi ve
incelenmesi siirecini i¢cermektedir (Johnson, 2015, s. 44). Arastirmacinin tez
danigmaniyla yaptigi goriissmeler, aldig1 egitimler ve uzmanlik alani ile birlikte ulusal ve
uluslararasi alan yazinda bu konuda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamasi nedeni ile
“isitme kayipli ¢ocuklar, aileleri, oyun ve etkilesim” konular iizerine yogunlagilmasi
karar1 alinmstir.

Bu dogrultuda ilk olarak Covid 19 siireci ve kisitlamalar nedeniyle arastirmanin ev
ortaminda yapilmasina karar verilmistir. Dolayisiyla ikinci agsamay1 olusturan verilerin
toplanmas1 siireci, ¢evrim i¢i ortamda ailelerin arastirmaciya video gondermesi ve
arastirmacinin da ailelere geri doniit videosu gondermesi seklinde planlanmistir.

Uciincii asamay1 olusturulan verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi; veri
toplama siireci ve toplanan verilerin es zamanli olarak hizli bir sekilde analiz edilmesi,
iliskili durumlarin ortaya ¢ikarilmasi, dolayisiyla bir sonraki eylem plani i¢in dayanak ve
gecerli bir zemin olusturulmas: siirecini igermektedir (Gtirgiir, 2016, s. 19).

Dordiincli asamay1 olusturan eylem plani gelistirilmesi; sonuglar ve Onerilerin
onderliginde simdiye kadar nelerin ortaya ¢iktigi, yapilan planlamanin ne kadar etkili
oldugu goz onilinde bulundurularak degerlendirmelerin yapilmasi ve eylem dongiisiiniin

devam ettirilmesi siirecini yansitmaktadir (Gtirgiir, 2016, s. 19).

2.2. Arastirmanin Katihhmeilar

Tez izleme komite tiyelerinin onerileri ile birlikte aragtirmaci toplam 5 farkli aile ve
isitme kayipli cocuguna ulagmistir. Dolayistyla arastirmanin katilimcilarini isitme kayiplh
cocuga sahip 5 farkli aile ve okul Oncesi donemdeki isitme kayipli cocuklar
olusturmustur. Katilimer aile ve ¢ocuklarna iligkin bilgiler “Katilimc1 Bilgi Formu”
yoluyla toplanmistir (Bkz. EK 1). Icerikte hem aileler hem de gocuklarinin isimleri
kullanilmamis ve kendilerine kod isim verilmistir. Izleyen baslikta aile ve gocuklara

iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.
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2.2.1. Ailelere iliskin bilgiler

Arastirmaya katilan ailelerin tiimii Eskisehir’de yasamaktadir. Ailelerin tiimi
sadece igitme kayipli olan bir ¢ocuga sahip iken bir ailenin daha biiyiik biri isitme kayipl
biri 6grenme gii¢liigii olmak iizere 6zel gereksinime sahip 2 cocugu daha bulunmaktadir.
Tim aileler aile egitimi almaktadir. Ailelere iliskin diger bilgiler Tablo 2.1.°de yer

almaktadir.

Tablo 2.1. dilelere Iliskin Bilgiler

Katilimer  Yas Meslek Aile Egitimi Toplam Ozel Gereksinimli
Aile Alma Durumu Cocuk Sayisi  Diger Cocuk Sayist
1 Anne:  Ogretmen Alyor - -
30 Akademik
Baba:  Personel
32
2 Anne:  Ev Hanim Alryor 4 1-Isitme kayiph bir
42 Belediye’de abla
Baba: calisani 2-Ogrenme giicliigii
48 olan bir abi
3 Anne:  Ev Hanim Aliyor 2 -
30
4 Anne:  Ev Hanim Aliyor - -
32
5 Anne: Ev Hanimi Aliyor 3 -
38 Firinc
Baba:
40

2.2.2. Isitme kayiph cocuklara iliskin bilgiler

Arastirmada yer alan ¢ocuklarin tiimii okul 6ncesi donemdedir ve yaglar1 3 ile 4
arasinda degismektedir. Cocuklardan 4°ii (Cocuk 2, Cocuk 3, Cocuk 4, Cocuk 5) Isitme
Engelliler Egitim Arastirma Merkezi’nde (ICEM) okul 6ncesi egitimlerine devam
ederken 1’i (Cocuk 1) ICEM’de sadece oyun grubuna devam etmektedir. Ancak Covid
19 pandemi dénemi ile birlikte gocuklar ICEM’den aldiklar1 egitimleri uzaktan (online)
olarak almaya baslamislardir. Tiim ¢ocuklar Eskisehir’de MEB’e bagli 6zel 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinden (OERM) destek egitim almaktadir. Isitme kayipl
cocuklara iligkin diger bilgiler Tablo 2.2.’de yer almaktadir.
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Tablo 2.2. Isitme Kayipl Cocuklara Iliskin Bilgiler

Katilimc1  Aile Cocuk  Yas Tam Yasi Cihaz Taktigi Isitme Cihazi/Koklear
Kod  Kod isim Yas Implant Kullanma
Isim Durumu
1 Ailel  Cocuk 1 3 day 1 yas Cift tarafli koklear
implant
2 Aile2  Cocuk 2 4 Yenidogan 1,5 yas Cift tarafli koklear
Taramasi implant
sonrasi
3 Aile3  Cocuk 3 4 Yenidogan 2,5ay Baha isitme cihazi
Taramasi
sonrasi
4 Aile4  Cocuk 4 4  2yas 3 yas
5 Aile5 Cocuk5 3,5 Yenidogan 3,5 ay kulak Cift tarafli koklear
Taramasi arkasi implant
sonrasi 17 ay gift
tarafli koklear
implant

Katilimer ailelerin yani sira bu sliregte yer alan arastirmaci, tez izleme komite
iyeleri ve gegerlik komite liyelerine iliskin siiregteki katkilarina iligskin ayrintili bilgilere

izleyen baglikta yer verilmistir.

2.2.3. Arastirmaci

Arastirmaci, 2012 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Isitme Engelliler
Ogretmenligi boliimiinii bitirmis ve ayni yil Karadeniz Teknik Universitesi’nde ayni
boliimde arastirma gorevlisi olarak calismaya baslamistir. 2014 yilinda Anadolu
Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisansa baglamis ve
2016 yilinda “Isitme Yetersizligi Olan Ilkokul Ogrencilerinin Kaynastirma Ortamlarina
Yonlendirme ve Yerlestirme Siireclerinin Incelenmesi” bashkli tez ¢alismasi
tamamlamigtir. Ayn1 yil doktora egitimine baglamis ve doktora egitimine hala devam
etmektedir.

Arastirmaci bu siiregte ayn1 zamanda oyuna yonelik daha kapsamli bilgi edinmek
ve kendisini bu yonde gelistirmek, oyuna egitimci bakis acisinin yani sira psikoloji bakis
acistyla da bakabilmek amaciyla 25/09/2020 tarihinde online olarak aldigi “Oyun
Terapisi” egitimini tamamlamigtir. Dolayisiyla aragtirmacinin bu girisimi “arastirmact

gereksinimini” karsilamaya yonelik gergeklestirilmistir.
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2.2.4. Tez izleme komite iiyeleri

Tez izleme komite {iyeleri arasinda tez danigsmana ile birlikte iki akademisyen daha
yer almigtir. Komitenin birinci iiyesi Isitme Engellilerin Egitimi alaninda profesor olan
tez danigmani, ikinci iiyesi Zihin Engellilerin Egitimi alaninda profesor ve tigiincii tiyesi
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik alaninda profesor olarak caligmalarini siirdiiren
uzmandir. Komite iiyeleri arastirma Onerisinin hazirlanmasi ve arastirma siirecinin
sonuna kadar gegen siirede goriis ve Onerilerini belirterek arastirma siirecinde yol
gosterici olmuglardir. Komite tiyeleri ile bu siirecte bes tez izleme toplantisi yapilmis, {i¢

kez ise mail yolu ile iletisim kurulmustur.

2.2.5. Gegerlik komitesi iiyeleri

Arastirma siirecinde, arastirma verilerinin incelenmesi (ailelerden gelen video
kamera kayitlarinin izlenmesi, ailelere gonderilen geri doniit videolarinin izlenmesi,
kontrol listelerinin incelenmesi), degerlendirilmesi ve sonraki eylem planlarina karar
verebilmek amaciyla gegerlik komite iiyelerinin bilgi, deneyim ve goriislerinden
yararlanilmistir. Gegerlilik komitesinde, Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi
Anabilim Dali’nda yiiksek lisans yapan ve ayn1 zamanda okul dncesi egitimi 6gretmenligi
yapan bir uzman ve yine Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim
Dalr’nda doktora egitimine devam eden ve aile gereksinimi ve aile katilimi konulariyla
ilgilenen 2 uzman yer almistir. Bunun yani sira arastirmanin ayni zamanda tez danigmani
olan ve Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda gretim
liyesi olarak kaynastirma, biitiinlestirme, eylem arastirmasi konularinda c¢aligmalarina
devam eden tez damismami gecerlik komitesinin hem {iyesi hem de baskani olarak

aragtirma siirecinde yer almigtir.

2.3. Arastirma Ortam

Arastirma, Eskisehir’de yasayan her ailenin kendi ev ortaminda gerceklestirilmistir.
Arastirma siirecinde 5 farkl aile yer almaktadir ve her aile, isitme kayipli ¢cocuklariyla
oyun ve yaptiklart diger etkinlikler yoluyla kurduklari etkilesimleri farkli ortamlarda
gerceklestirmislerdir.  Arastirma  silirecinde yer alan aileler g6z Oniinde
bulunduruldugunda her bir aileye iliskin ortamin fiziksel 6zelliklerine izleyen baslikta yer

verilmistir.
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2.3.1. Aile 1’e iliskin arastirma ortamm

Aile ve c¢ocuk, salonda vakit gecirmekte ve oyunlarini salonda oynamaktadir.
Cocugun oyuncaklarinin kendi odasinda bulundugu ve oyun oynamak istediginde ¢ocuk
istedigi ve sectigi oyuncaklari odasindan alip salona getirmektedir. (Bu durum anne
tarafindan belirtilmistir.) Salonda solda TV {initesi, karsida pencere ve Oniinde biiyiik
yemek masasi ve sandalyeler, onun yaninda t¢lii koltuk, solda pencere ve dniinde 2 tane
tekli koltuk ve son olarak kapinin saginda tiglii koltuk yer almaktadir. Ortada ise biiyiik

ve genis bir yer halisi yer almaktadir.

2.3.2. Aile 2’ye iligskin arastirma ortam

Aile, cocuk ile oyunlarini salonda oynamaktadir. Oyuncaklar ise evin bagka bir
odasinda biiyiik bir sepette yer almaktadir. Anne, ¢ocuk i¢in ya oyuncak secip getirmekte
ya da oyuncak sepetini salona getirmektedir. (Bu durum video kamera kaydinda
izlenmistir.) Salonda sagda bir TV iinitesi ve TV, kapinin hemen karsisinda sokaga bakan
bir pencere ve oniinde 2 tane tekli koltuk, karsilikli 2 duvarin oniinde iiglii koltuk ve

yaninda da bir dolap bulunmaktadir. Ortada da hali yer almaktadir.

2.3.3. Aile 3’e iligkin arastirma ortam

Aile, c¢ocuk ile oyunlar1 iki g¢ocugun birlikte paylastiklari ¢ocuk odasinda
gerceklestirmektedir. Cocuk odasinda sagda elbise dolabi, onun yaninda iki kathi ranza,
devaminda oyuncak dolab1 ve meydandaki oyuncaklar, arkasinda pencere ve diger yanda

cocuk masasi ve sandalyesi yer almaktadir. Ortada da hali bulunmaktadir.

2.3.4. Aile 4’e iligkin arastirma ortanm

Cocuk oyunlarini salonda oynamaktadir. Salonda sagda TV iinitesi ve TV, yaninda
bir dolap, devaminda koltuk, arkasinda pencere, karsisinda masa ve sandalye ve

devaminda pencere ve tekli koltuk bulunmaktadir. Yerde de hali yer almaktadir.
2.3.5. Aile 5’e iligkin arastirma ortam

Cocuk, oyunlarini salonda oynamaktadir. Salonda sagda yemek masasi ve yaninda

koltuk, devaminda pencere ve diger yanda da koltuk yer almaktadir.
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2.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma siirecinde arastirma sorularini agiklamak ve veri ¢esitliliginin saglamak
amactyla birden fazla veri toplama araci kullanilmistir (Gibbs, 2007, s. 94). Bu dogrultuda
katilimer bilgi formu, aragtirmaci giinliigii, video kamera kaydi ve kontrol listeleri veri
toplamak amaciyla kullanilirmistir. Tablo 2.3.’de arastirma sorular1 ve bu sorulari

yanitlamak i¢in kullanilan veri toplama araclarina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 2.3. Arastirma Sorular: ve Veri Toplama Araglart Tablosu

Arastirma Sorulari Katilimet Aragtirmaci Video Kontrol
Bilgi Ginligi Kamera Listeleri
Formu Kaydi

1) Cevrimigi ortamda sunulan destek
oncesinde igitme kayipl gocuga sahip ailelerin
¢ocuklariyla etkilesimleri baglaminda ne tiir
gereksinimleri vardir?

a) Ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri

sirasinda sergiledikleri etkinlik 4 4 4 v
davranislarina iligkin gereksinimleri
nelerdir?
b) Ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri
sirasinda sergiledikleri s6zI1ii iletisim
davranislarina iliskin gereksinimleri
nelerdir?
2) Ailelerin ¢evrimigi ortamda destek
stirecinde hangi davraniglari desteklenmistir?
a) Ailelerin etkinlik davraniglarina v v v
iliskin hangi davraniglart
desteklenmistir?
b) Ailelerin sozlii iletisim davranislarina
iliskin hangi davraniglart
desteklenmistir?
3) Cevrimigi ortamda sunulan destek sonrasi
ailelerin davraniglarinda nasil degisiklikler
olmustur?
a) Ailelerin etkinlik davraniglarinda nasil N4 V4 v

degisiklikler olmustur?

b) Ailelerin sozlii iletisim
davranislarinda nasil degisiklikler
olmustur?

2.4.1. Katilimei bilgi formu

Arastirmanin katilimcilarina yonelik bilgi elde edilmesi amaciyla katilimcer bilgi
formu hazirlanmis ve bu form hem aileler hem de ¢ocuga iliskin boliimler olmak iizere 2
boliim halinde hazirlanmistir. Ailelere iligskin boliimde ailenin (anne ya da baba) yasi,

meslegi, egitim diizeyi, aile egitimi alma durumu, daha 6nce bdyle bir ¢calismaya katilip
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katilmadiklar1 ile ilgili maddeler yer alirken ¢ocuga iliskin boliimde ise yas, isitme kayb1
tan1 ve cihazlandirma yasi, yararlanilan isitmeye yardimer teknoloji, ek bir engelin olup
olmamasi, okula ve 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine (OERM) devam
durumu, okul ve OERM’deki oyun etkinlikleri ve aile katilimina iliskin bilgi edinmeye

yonelik maddeler yer almaktadir (Bkz. EK 1).

2.4.2. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmaci giinliigli, aragtirmacinin arastirma siirecinin tiim zamanlarinda gézlem
ve disiincelerini kayit altina almak i¢in kullandigi yazili bir belge olarak
tanimlanmaktadir (Jonhson 2015, s. 81). Bir baska deyisle aragtirmaci giinliigii, arastirma
siireci boyunca arastirmacinin gordiikleri, kendi davraniglart ve hisleri ile ilgili
diistincelerini kaydettigi yer olarak belirtilmektedir (Glesne, 2013, s. 104). Arastirmaci
bu siirecte arastirma yolculugunun en basindan itibaren giinliik tutmaya baglamis ve
arastirma siirecinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yoOnetilmesi asamalarinda giinliigiine
yansittig1 diislinceler ve sorgulamalarla birlikte her bir detayin tekrar hatirlanmasina
olanak saglamaya calismistir. Arastirmaci tutmus oldugu giinliikler yoluyla ilk olarak her
bir ailenin farkli yap1 ve 6zelligini, aileler arasindaki farkliliklarin kendisinde uyandirdigi
izlenimleri, onlarin ¢ocuklariyla olan etkilesim ve etkilesim bigimlerini, onlarla nasil ve
hangi yolla etkili iletisim kurabilecegini anlamaya calismistir. Bu yolla diistincelerini ve
sorgulamalarini giinliigiine yansitmistir. Ayrica tez izleme ve gecerlik komite tiyeleri ile
yapilan goriismeler, karsilasilan problemler ve ¢ozliim yollari, siire¢ icerisinde alinan
kararlar1 da giinliigiine aktararak siire¢ igerisindeki degisim ve gelisimler hakkinda
gecmise yonelik bilgi edinme ve gegmise dayali duygu ve diisiincelerini tekrar hatirlama

imkan1 sunmustur.

2.4.3. Video kamera kaydi

Aragtirma siirecinde video kayitlari, aile ve cocuklarin sozel ve sézel olmayan
davraniglari, bulunduklar1 ortam ve 6zelliklerini kayit altina almak i¢in kullanilmigtir
(Johnson 2015, s. 96). Bu baglamda arastirma siirecinde, ailelerin isitme kayipl
cocuguyla oyun/etkinlik yoluyla ger¢ceklesen etkilesimlere iligkin gelen oyun videolar1 ve

daha sonra arastirmacinin ailelere génderdigi geri doniit videolar1 seklinde video kayitlar
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kullanilmistir. Tablo 2.5., 2.6., 2.7., 2.8., 2.9.°da her aileye iliskin hem ailelerden gelen

videolar hem de ailelere gonderilen geri doniit videolarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.4.3.1. Aile 1’e iligkin video kamera kayitlart

Aile 1°den gelen video kayitlarina bakildiginda ailenin serbest oyun ve etkinlik
olmak iizere toplam 5 video gonderdigi goriilmistiir. Gelen videolarin igeriklerine
bakildiginda ailenin ilk videoda ¢cocuguyla birlikte etkinlik kitabinda yer alan etkinlikleri
yaptigi, ikinci videoda hikaye kitabina baktigi, iiclincii, dordiincii ve besinci videoda
strastyla aligveris oyunu, hamburger yapma oyunu ve arabalarla oyun seklinde serbest
oyun oynadig1 goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde bir etkinlikte baba ile ¢ocuk, bir oyunda
anne, baba ve ¢ocuk ve diger lic oyunda anne ve ¢ocugun yer aldig1 goriilmiistiir. Aileye

verilen geri doniit video sayisi ise 7 olmustur. (Bkz. Tablo 2.4.)

Tablo 2.4. Aile 1 ’e Iliskin Gelen ve Geri Bildirim Verilen Video Kayitlart

Oyun Gelen  Geri Doniit Gelen Video Gonderilen Oynanan Kimler
Sayist  Video Video Tarihi Video Tarihi Oyunlar
Siiresi Siiresi
1 21:03 11:21 4 Nisan 2020 9 Nisan 2020 Etkinlik Baba ve
Kitab1 Bakma  ¢ocuk
2 14:33 06:06 16 Nisan 2020 21 Nisan 2020  Hikaye Kitabi ~ Anne ve
Bakma gocuk
3 18:10 08:21 30 Nisan 2020 5 Mayis 2020  Aligveris Anne, baba
Oyunu ve ¢ocuk
4 07:42 17 May1s 2020 22 Mayis 2020  Hamburger Anne ve

Yapma Oyunu  ¢ocuk

30:35 05:15 17 May1s 2020 11 Haziran 2020 Hamburger Anne ve
Yapma Oyunu  ¢ocuk

05:13 17 Mayis 2020 24 Haziran 2020 Hamburger Anne ve
Yapma Oyunu  ¢ocuk

5 29:07 07:07 26 Haziran 2020 30 Haziran 2020 Arabalarla Anne ve
Oyun ¢ocuk

2.4.3.2. Aile 2°ye iligkin video kamera kayitlar

Aile 2’den gelen video kayitlarina bakildiginda ailenin kuralli oyun ve serbest oyun
olmak tizere toplam 3 oyun videosu gonderdigi goriilmiistiir. Bunlardan biri kuralli oyun
iken diger ikisi serbest oyun olmustur. Siire¢ igerisinde bir oyunda baba ve ¢ocuk, diger
iki oyunda anne ve ¢ocugun yer aldig1 goriilmistiir. Aileye verilen geri doniit video sayisi

4 olmustur. (Bkz. Tablo 2.5.)
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Tablo 2.5. dile 2 ye Iliskin Gelen ve Geri Bildirim Verilen Video Kayitlar:

Oyun Gelen Geri Gelen Video Gonderilen Oynanan Oyunlar  Kimler
Sayist  Video Doniit Tarihi Video Tarihi
Siiresi Video
Stiresi
1 30:41 08:53 4 Mart 2020 15 Nisan 2020  Oyuncak Anne ve
Bebeklerle Oyun gocuk
2 10:28 05:19 18 Nisan 2020 21 Nisan 2020  Suda Batan ve Baba ve
Batmayan ¢ocuk
Cisimleri Bulup
Soyleme
3 04:16 25 Nisan 2020 16 Mayis 2020  Evcilik Oyunu Anne ve
¢ocuk
13:08 07:57 18 Nisan 2020 22 Haziran 2020 Evcilik Oyunu Anne ve
¢ocuk

2.4.3.3. Aile 3’e iliskin video kamera kayitlart

Aile 3°den gelen video kayitlarina bakildiginda ailenin 4 tane serbest oyun videosu
gonderdigi goriilmiistiir. Siireg igerisinde iki oyunda anne ve ¢ocuk, iki oyunda anne ve
cocugun yani sira abinin de yer aldig1 goriilmiistiir. Aileye verilen geri doniit video sayisi

4 olmustur. (Bkz. Tablo 2.6.)

Tablo 2.6. Aile 3 e Iliskin Gelen ve Geri Bildirim Verilen Video Kayitlart

Oyun Gelen Geri Doniit Gelen Video Gonderilen Oynanan Kimler
Sayisi  Video Video Tarihi Video Tarihi Oyunlar
Stiresi Siiresi
1 10:47 08:51 6 Nisan 2020 14 Nisan 2020  Kamyonu Anne ve
Tamir Etme gocuk
Oyunu
2 36:15 09:55 17 Nisan 2020 2 Mayis 2020 Arabalar1 Park  Anne, abi
Etme Oyunu ve ¢ocuk
3 08:18 07:17 28 Nisan 2020 9 Mayis 2020  Hamburger Anne ve
Yapma Oyunu  ¢ocuk
4 05:52 08:56 11 Haziran 2020 16 Haziran 2020 Arabalarla Anne, abi
Oyun ve ¢ocuk

2.4.3.4. Aile 4’¢ iligkin video kamera kayitlart

Aile 4°den gelen video kayitlarina bakildiginda ailenin 3 tane serbest oyun videosu
gonderdigi goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde tiim oyunlarda anne ve ¢ocugun yer aldigi

goriilmiistiir. Aileye verilen geri doniit sayis1 5 olmustur. (Bkz. Tablo 2.7.)
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Tablo 2.7. dile 4 e Iliskin Gelen ve Geri Bildirim Verilen Video Kayitlari

Oyun  Gelen
Sayist  Video
Siiresi
1 05:48

2
09:47

3
04:30

Geri Doniit
Video
Siiresi
10:38

05:30

05:08

05:08

05:02

Gelen Video
Tarihi

6 Nisan 2020
3 Mayis 2020
19 Haziran 2020

15 Haziran 2020

15 Haziran 2020

2.4.3.5. Aile 5°¢ iligkin video kamera kayitlart

Gonderilen Oynanan
Video Tarihi Oyunlar
12 Nisan 2020  Kedi, At Ve
Araba ile Oyun
16 Mayis 2020  Bebekleri
Yikama Oyunu
22 Haziran 2020  Bebekleri
Yikama Oyunu
19 Haziran 2020  Yunus, Koyun
Ve Ordekle
Oyun
26 Haziran 2020  Yunus, Koyun
Ve Ordekle
Oyun

Kimler

Anne Ve
Cocuk
Anne Ve
Cocuk
Anne Ve
Cocuk
Anne Ve
Cocuk

Anne Ve
Cocuk

Aile 5’den gelen video kayitlarina bakildiginda ailenin iki serbest oyun, iki kuralli

oyun ve bir etkinlik videosu olmak tlizere 5 video gonderdigi goriilmistiir. Siireg

icerisinde iki oyunda anne ve ¢ocuk, bir etkinlik ve bir oyunda anne, baba ve ¢ocuk, bir

oyunda ise anne, cocuk ve abinin yer aldig1 goriilmiistiir. Aileye verilen geri doniit sayisi

5 olmustur. (Bkz. Tablo 2.8.)

Tablo 2.8. dile 5 e Iliskin Gelen ve Geri Bildirim Verilen Video Kayitlar

Oyun  Gelen
Sayis1  Video
Stiresi

1 24:44

2 03:04

3 03:00

4 01:17

5 01:12

Geri
Doniit
Video
Siiresi

07:22

05:44

08:23

04:55

06:27

Gelen Video
Tarihi

12 Mart 2020

16 Nisan 2020

2 Mayis 2020

16 May1s 2020

31 May1s 2020

Gonderilen
Video Tarihi

16 Nisan 2020

19 Nisan 2020

7 Mayis 2020

19 May1s 2020

4 Haziran 2020
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Oynanan Oyunlar

Oriimcek Adam,
Hulk, inek ve
itfaiye ile Oyun
Resim Etkinligi ve
Biiyiik Kiigiik
Kavram Etkinligi
Kamyon ile Kum
Doldurma Bosaltma
Oyunu

Jenga Oyunu

Tombala Oyun

Kimler

Anne ve
¢ocuk

Anne,
baba ve
¢ocuk
Anne ve
¢ocuk

Anne, abi
ve gocuk
Anne ve
¢ocuk



2.4.4. Kontrol listeleri

Kontrol listeleri, bir ortam ya da arastirmaya iliskin gozlenen davraniglarin,
ozelliklerin var olup olmadigini belirlemek ya da bir davranis ya da 6zelligin kag kez
ortaya ¢iktigin1 ortaya koymak amaciyla olusturulan listeler olarak tanimlanmaktadir
(Johnson, 2015, s. 84).

Bu dogrultuda arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan ve tez izleme
komite {iyeleri ve gecelik komite tiyeleri ile kontrol listelerindeki maddeler tizerinde
konusulan, tartisilan ve kullanilabilirligi {izerine uzlasilan hem aile hem de ¢ocuk igin
hazirlanan Etkinlik Yapma, Hikaye Kitab1 Bakma, Serbest Oyun ve Kuralli Oyun olmak
tizere 4 farkli kontrol listesi kullanilmistir (Bkz. EK 2).

2.5. Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirma stiresince elde edilen veriler, sistematik analitik analiz yaklagimi ile
analiz edilmistir. Eylem aragtirmasi1 boyunca verilerin analiz edilmesinin, elde edilen
verilerin incelenmesi ve gergeklestirilecek olan eylem planlarini belirlemek ve planlamak
icin saglam bir temel ve gerekce olusturulmasina zemin hazirladigi belirtilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994, s. 50). Bu dogrultuda sistematik analitik analiz yaklagimu ile

analiz siirecindeki agamalar Sekil 2.2.”de yer almaktadir.

1. Asama
Verilerin Okunmasi
6. Asama

. 2. Asama
Tekrar Veri Toplama o ) i
Siirecine Gegilmesi Verilerin Segilmesi
5. Asama 3. Asama
Bir Sonraki Etkinligin Secilen Verilerin
Planlanmasi ve Bulgulara
Uygulanmasi 4. Asama Donastlrilmesi
Verilerin
Yorumlanmasi ve
Tartisiimasi

Sekil 2.2. Sistematik Analitik Analiz Siirecinin Asamalari (Miles ve Huberman, 1994, s. 50)

Arastirma siireci Sekil 2.2.°de belirtildigi gibi sistematik bir sekilde ilerletilmis,

arastirma verileri siirekli bir sekilde toplanmis, okunmus, onemli olanlar1 segilmis,
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bulgulara doniistiiriilerek yorumlanmis ve yeni eylem planlart olusturulmustur. Bu
baglamda arastirmaci ailelerden gelen video kayitlarini izlemis, betimleyerek analiz
etmis, ailelerle paylagsmak tizere geri doniit videolarini hazirlamis, hazirladigi geri doniit
videolarin1 gecerlik komite tiyeleri ile paylagsmis, komite iiyelerinin dogrudan onaylarini
alarak ya da verdikleri onerileri goz 6niinde bulundurarak geri doniit videolarini oldugu
sekli ile ya da yeniden diizenleyip tekrar gegerlik komite {iyelerinin onayina sunduktan
sonra ailelere iletmistir. Ailelerden videolar geldikge siire¢ bu sekilde analiz edilerek
komite iiyelerine gonderilmis, sonrasinda ailelerle paylasilmis ve dongiisel olarak
ilerletilmistir.

Siirecin daha belirgin ve somut bir sekilde sistematik analitik analiz bakis agisiyla
nasil ele alindiginin goriilebilmesi icin arastirma siirecini yansitan dongiiye Sekil 2.3.’de

yer verilmistir.

1. Adim
Ailelerden
7. Adim Arastirmaciya 2. Adim
Ailelerden Yeni Video Ailelerden
\/ideolarln Gonderilmesi Gelen
Istenmesi \{ideolarln
Izlenmesi
6. Adim
Geri Donut
3. Adim
Videolarinin
Ailelere Gelen
iletilmesi Videolarin
Analiz Edilmesi
5. Adim 4. Adim
Geri donat Geri Dénit
Videolarinin .
. . Videolarinin
Gecgerlik Komite
5 " Hazirlanmasi
Uyelerine
iletilmesi

Sekil 2.3. Arastirma Dongiisti

Sekil 2.3.’de goriilebilecegi gibi Covid 19 siirecinde ailelerin ev ortamlarinda
bulunmanin miimkiin olmamasi nedeni ile her bir aileden ¢ocuklar1 ile ev ortaminda
birlikte oynadiklari bir oyunu, hem ebeveyn (anne ya da baba) hem de g¢ocugun

goriilebilecegi bir sekilde video kamera kaydi altina almalar1 ve aragtirmaciya ¢evrim igi
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ortamda whatsapp yolu ile iletmeleri istenmistir. Ailelere siireg ile ilgili verilen diger

bilgiler ise su sekilde olmustur:

Ailelerin haftada bir giin ¢ocuklar1 ile oynadiklar1 bir oyun videosunu whatsapp
yolu ile aragtirmaciya iletmeleri

Oyun olarak ¢ocuklarinin sevdigi ve istedigi bir oyunu oynayabilecekleri
Ailelerin gonderdigi videolarin siirelerinin 10-15 dakikadan baglayarak oyun
stiresi kadar olabilecegi

Ailelere de bu siirecte cocuklartyla oyun yoluyla kurduklart etkilesim
davraniglarina iligkin olumlu ve var ise gelistirilebilecek davraniglari seklinde geri
bildirimler verilecegi belirtilmistir.

Siireg ile ilgili yapilacak hazirliklar ve siirecin teknik olarak igletilmesi ile ilgili

aragtirmact, tez danigmant ile goriismeler yapmis ve ailelere geri bildirim videolar1

hazirlanirken su hususlara dikkat edilmesi gerektigi kararlart alinmistir:

Ailelerden gelen oyun ya da etkinlik videolarinin izlenmesi

Ailelerden gelen videolarin serbest oyun, kuralli oyun, etkinlik yapma ve hikaye
kitab1 bakma olmak iizere her bir etkinlik tiiriine gore ayri ayr1 hazirlanan kontrol
listelerinden (Bkz. EK 2) uygun olan1 géz 6niinde bulundurularak incelenmesi
Kontrol listeleri goz oniinde bulundurularak ailelerin olumlu ve gelistirmesi
beklenen 6zelliklerinin ortaya konmast

Geri doniit videolar1 hazirlanirken ailelerin ¢ocuklartyla oyun/etkinlik yolu ile
kurduklar etkilesim davraniglarinin hem olumlu hem de olumsuz ydnlerinin bir
arada olacak sekilde hazirlanmasi

Bu dogrultuda oncelikle ailenin olumlu olarak gosterdigi 3-4 olumlu davranisin
aileden gelen videodaki ilgili boliimden bir kesitin hazirlanan video igerigine
alinarak aileye olumlu davranisinin somut olarak gdsterilmesi ve bu davranisinin
ne oldugu, ailenin bu davranisi nasil gerceklestirdigi ve bu davranisinin ¢ocuk
tizerindeki etkisinin neler oldugu ya da olabilecegi ile ilgili agiklamalar yapilmasi
Ailenin olumsuz olan davraniglarinin ise aileye gelistirilebilecek davranislar
seklinde yansitilmasi, bu davraniglara her bir geri doniit videosu i¢in 1-2 davranis
seklinde yer verilmesi, olumlu davranislarda oldugu gibi videodaki ilgili
boliimden bir kesit olarak alinarak aileye gosterilmesi, bu davraniginin sonucunda
cocuk ile olan etkilesimin nasil etkilendigi ve bu davranigini nasil diizeltilip

gelistirilebilecegine iliskin somut bir sekilde 6neri verilmesi
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e Ayni video igerisinde ailenin ayni tiir bir davranisa iliskin (6rnegin ¢ocugun
ilgisini takip etmek) hem olumlu hem de olumlu olmayan 6rnekler var ise ailenin
olumsuz olan davranisinin gosterilmesi ile birlikte olumlu olan davranisinin da
gosterilerek yapabildiklerinin farkina vardirilmasi

e Hazirlanan geri doniit video siirelerinin ise 5-7 dakika arasinda degismesi, ¢cok
uzun olmamasi

o Ailelere geri bildirimlerin onlardan gelen videolardan hemen sonra bir iki giin
igerisinde hizli bir sekilde verilmesi ve geri donlit videolarinin iletilmesi

e Siirecin bu sekilde tamamlanmasimin ardindan ailelerden gelen ikinci turdaki
oyun/etkinlik videolarmna iligkin aynm1 sekilde geri doniit videolarinin
hazirlanmasina devam edilmesi

e Ailelerin gonderdikleri videolara iliskin farkli baglamlarda ortaya ¢ikan ancak
daha 6nce deginilmeyen davranislara iliskin birden fazla geri doniit videosunun
hazirlanmasi ve aileye iletilmesi

e Ailelerden gelen video siiresinin uzamasi gibi durumlarda ailelere daha 6nce
deginilmeyen davranislarina iliskin siirecten uzaklagmamalar1 ve ayni zamanda
davraniglarinda siireklilik saglamak i¢in birden ¢ok geri doniit videosunun
iletilmesi

e Son olarak ailelere gonderilecek her bir geri doniit videosunun gegerlik komite
tiyeleri ile paylagilmasi ve onaylarinin alinmasi kararlart alinmigtir.

Tez izleme komite tiyeleri ve gecerlik komite liyelerinin siirecteki katkilarina iliskin
bilgilere izleyen baglikta yer verilmistir.
Tez izleme komite lyeleri ile gergeklestirilen toplantt ve goriismelere iliskin

ayrintili bilgilere Tablo 2.9.’da yer verilmistir.
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Tablo 2.9. Tez Izleme Komite Uyeleri ile Yapilan Gériismeler

Tarih
14/05/2019

27/12/2019

29/05/2020

01/06/2020

26/11/2020

15/12/2020

23/04/2021

29/04/2021

17/01/2022

Yer
Egitim Bilimleri
Enstitiisii-Yiiz yiize
gorusme
Egitim Bilimleri
Enstitiisii-Yiiz yiize
gorusme

Online-Mail yolu
ile goriisme

Online Goriisme

Online-Mail yolu
ile goriisme

Online Goriisme

Online-Mail yolu
ile goriisme
Online Go6riisme

Online Goriisme

Konu

Tez Onerisinin Sunulmasi

* Arastirma konusu, arastirmanin katilimeilari, arastirma ortami ve
yontemine iliskin degerlendirmeler yapildi.

1. Tez izleme Komite Toplantis

* Aragtirma yerinin okul ortamindan ev ortamina gegmesi fikri
komite tiyelerine belirtildi.

* Aragtirmanin okul yerine ev ortaminda yapilmasina karar verildi.
*Tez bagliginin degismesi ve yeniden etik kurul raporu alinmasina
karar verildi.

*En az 3 aile ve ¢ocug@a ulagilmasina karar verildi.

*Ailelerin siire¢ hakkinda bilgilendirilmeleri ve onaylarinin
alinmasina karar verildi.

Geri Déniit Videolarmin Komite Uyeleri ile Paylagiimasi
*Komite iiyelerine aileler i¢in hazirlanan geri doniit videolarindan
ornek niteliginde iki tanesi gonderildi.

2. Tez izleme Komite Toplantist

*Komite iiyeleri tarafindan ailelere geri doniit verilirken oyun
davranislar1 ve etkilesim davraniglarindan hangisine
odaklanildiginin net bir sekilde ortaya konmasi gerektigi onerildi.
*Katilimcilarin anne baba ve kardesten hangisi olacagi ve isitme
yetersizligi olan ¢ocuk iizerindeki degisimlerin de gozlenip
gozlenmeyecegi sorusu degerlendirildi.

*Geri doniitlerin belirli bir ¢ergeve iginde verilebilmesi igin
kontrol listelerinin hazirlanmasi dnerildi.

Kontrol Listelerinin Komite Uyeleri ile Paylagilmasi

*Serbest oyun, kuralli oyun, hikaye kitab1 bakma ve etkinlik
yapmaya iligkin hazirlanan dort farkli kontrol listesi komite
iiyelerine iletildi.

3. Tez izleme Komite Toplantist

*Komite iiyeleri kontrol listelerinin tekrar gozden gecirilmesini
onerdi.

*Ailelerden son kez birer oyun videosu daha istenmesi 6nerildi.
*Alilelerle tiim siirecin onlarin {izerindeki etkisini
degerlendirebilmek i¢in goriigme yapilmasi 6nerildi.

Teze iligkin kuramsal boyutun mail yolu ile komite iiyelerine
iletilmesi

4. Tez Izleme Komite Toplantist

*Kontrol listelerinin gézden gegcirilmesi onerildi.

*Siirece kardes boyutu/etkisinin de gdz dniinde bulundurularak
yeni video istenmesi Onerildi (gergeklestirilmedi, sonug,
¢ikarimlar boyutlarinda ele alinacak, g6z 6niinde bulundurulacak)
*Dilin islevleri agisindan da siirece bakilmasi 6nerildi.

* Analiz ¢aligmalarina baglanmasi 6nerildi.

5. Tez izleme Komite Toplantist

*Eylem dongiilerinin ortaya konmasi 6nerildi.

* Arastirma basliginin yeniden gozden gegirilmesi 6nerildi.
*Hangi videolarin analiz boyutunda kullanilacagi ve nasil
kullanilacaginin (master kaset analizi mi ya da baska bir yontem
mi? gibi) netlestirilmesi onerildi.
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Gegerlik Komite iiyeleri ile bu siirecte Tablo 2.10.’de yer alan goriismeler

yapilmustir.

Tablo 2.10. Gegerlik Komite Uyeleri ile Yapilan Gériismeler

Tarih
10/03/2020

17/03/2020

09/04/2020

30/06/2020

05/11/2020

Iletisim Yontemi
Yiiz ylize goriisme

Yiiz ylize goriisme

*Online-Whatsapp
lizerinden
mesajlagsma
*Online-Google
Drive
*Online-Mail yolu
ile haberlesme
*Online-Whatsapp
lizerinden
mesajlagsma
*Online-Zoom
tizerinden goriisme

Konu
*Gegerlik komite tiyelerine ¢caligma tanitild1 ve ¢aligmaya dahil
oldular.
*Gegerlik komite tiyelerine katilimci aile ve ¢ocuklarimin
ozellikleri tanitildi.
*Gegerlik komite tiyelerine video kamera kayd1 6rneklerinden bir
tanesi izletildi.
*Covid 19 siirecinin baslamasi ve yiiz ylize goriisme yonteminin
belirsiz olmasi nedeni ile Whatsapp grubu kurulmasi ve siireg
icerisinde buradan isbirligi yapilmasina karar verildi.
*Ailelerden gelen videolarin komite iiyeleri ile paylasiimasi
*Ailelere gonderilen geri doniit videolarinin komite tiyeleri ile
paylasilmasi
*Komite iiyelerinin hazirlanan geri doniit videolarina iliskin
goriis, Oneri ve onaylarimin alinmasi
*Kontrol listeleri ve ilgili videolar her bir komite iiyesine
gonderildi ve videolar1 izleyerek kontrol listelerini doldurmalari
istendi.
* Ardindan zoom {izerinden her bir madde {izerinde tek tek
tartigarak fikir birligine varildi, bazi maddeler ¢ikarildi, yeni
maddeler eklendi ve baz1 maddelerin yerleri degistirildi, ek ana
bagliklar agildi.

2.6. Arastirmanin inandiricibk ve Saglamhig

Aragtirma siirecinde inandiricilik ve saglamligin; arastirma sonucunda giivenilir ve

dogru sonuglara ulasilabilmesi i¢in uzun siireli katilhm saglanmasi, saha gozlemi

yapilmasi, veri ¢esitlemesi yapilmasi, arastirma siirecindeki dongiilerin tekrarlanmasi ve

denetim yapilmasi seklindeki bagliklardan s6z edilmektedir (Giirgiir, 2016, s. 43-46). Bu

dogrultuda arastirma siirecinde arastirmanin inandiricilik ve saglamlik boyutlarinin

saglanmasi i¢in su noktalara dikkat edilmistir:

e Arastirmaci, video kamera kayd: kayitlar1 ile ailelerden gelen ve kendisinin

ailelere gonderdigi videolarin kayit altina alinmasini saglamistir. Ayni1 zamanda

aragtirmada giinliikler, video kamera kayitlar1 arasinda siirekli olarak doniistimlii

analizler yapilmasi, siire¢ icerisinde yeni kesfedilen verilerin ortaya ¢ikmasini

saglamistir. Boylece farkli veri toplama tekniklerinden yararlanarak veri ¢esitliligi

saglamaya ¢alismistir.
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Ailelerden video kamera kayitlarin1 haftalik olarak gondermelerini istemis,
boylece verilerin diizenli ve sistematik bir sekilde toplanmasini saglamaya
calismistir. Aymi sekilde kendisi de ailelere gonderilmek tizere hazirladig geri
doniit videolarinin arada gegen siireyi uzatmadan 6nce gegerlik komite {iyelerine,
onlarin onaylarini aldiktan sonra da ailelere gonderilmesini saglamaya galismistir.
Boylece eylem dongiilerinin belirli bir sistematiklik igerisinde tekrarlanmasini
amaglamistir.

Gergeklestirdigi tiim bu islemleri gecerlik komite {iyeleri ile de paylasmis, onlarin
gorlis ve Onerilerini alarak silirecin farkli ve birden fazla uzman tarafindan
denetlenmesini saglamaya ¢alismistir.

Bununla birlikte arastirmanin inandiricilik boyutunda yapilan analizlerin
cogunlukla anne ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimleri yansitmaktadir. Bu nedenle
bazi cocuklarin etkinlikler yolu ile c¢ocuklari ile kurduklari etkilesimlerin
ozellikleri bilinmemektedir. Dolayisiyla arastirma siirecinde daha ¢ok dogrudan
anneler desteklenmek durumunda kalinmistir. Ancak yine de geri doniit videolar1

hem anne hem de babalara iletilmeye ¢alisilmistir.

2.7. Arastirma Etigi

Alan yazin incelendiginde arastirma etigi baslig1 altinda gizlilik, agiklik, diirtistliik,

goniilliiliik ve karsiliklilik kavramlarindan bahsedildigi goriilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 122). Bu baglamda arastirma siirecinde arastirmanin etik agidan

uygunlugunun saglanmasi i¢in su noktalara dikkat edilmistir:

Oncelikle arastirmaci aragtirma siirecine baslamak ve uygunluk onayini almak
icin baglh oldugu tniversiteden Etik Kurul 1zni almistir.

Bu asamanin ardindan arastirmanin katilimcisi olan aileleri arastirma siireci
hakkinda bilgilendirmis, ailelerin aragtirmaya goniillii olarak katilmayi kabul
etmeleriyle birlikte aragtirma siirecinde yer almalarini saglamistir. Ailelere
arastirmanin amaci, igerigi, arastirma siirecindeki rollerini kisaca tanitan
“Arastirmaya Goniillii Katilm Formu”nu sunmus ve onaylarini almistir.

Arastirma Goniillii Katilim Formu’na iligskin belge EK 3’de sunulmustur.
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Aragtirmanin katilimcisi olan ailelere arastirma siirecinde yer almalari ile ilgili
higbir zorunluluklar1 olmadig1 ve istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilecekleri
bilgisi verilmistir.

Ailelere siire¢ icerisinde higbir sekilde hi¢ kimseyle 6zel bilgilerinin ve
isimlerinin paylasilmayacagi ve bu bilgilerin gizli tutulacagi bilgisi verilmistir. Bu
dogrultuda katilimcr aileler ve ¢ocuklarina kod isimler verilmistir.

Ayrica elde edilen verilere sadik kalinarak veriler dogru ve oldugu gibi

yansitilmaya calisilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde ¢evrimigi ortamda isitme kayipli ¢ocuga sahip ailelerde ebeveyn ¢ocuk
etkilesiminin desteklenmesi siirecinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu
aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan her bir aileye iliskin

bulgulara ayr1 ayr1 yer verilmistir.

Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte ailelere ¢evrim i¢i ortamda geri doniitler verilmistir.
Verilen geri doniitlerde 6ncelikle, ailenin hem etkinlik hem de sozlii iletisim davranislari
ile ilgili olumlu olan davranislar1 belirlenmis ve farkindaliklarini arttirmak amaciyla bu
davraniglarin neler oldugu ve nasil gergeklestigi kendilerine iletilmistir. Ardindan da
gereksinimleri dogrultusunda bir sonraki etkinlikte kendilerinden degistirmeleri beklenen
amaglar geri doniit yolu ile iletilmistir. Bu siire¢ her bir ailenin her bir etkinligi i¢in

dongiisel bir sekilde siirdiirtilmiistiir.

3.1. Katimer Aile 1 ile Gergeklestirilen Siirec¢

Aragtirmanin amact dogrultusunda katilimci Aile 1, kendi ev ortaminda

04/04/2020-26/06/2020 tarihleri arasinda toplam 5 etkinlik gergeklestirmistir.

3.1.1. 1.Etkinlik: Etkinlik kitabina bakma

Katilimer Aile 1°1 temsilen birinci etkinlikte babanin yer aldigi ve okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin diizeyine uygun bir etkinlik kitabindaki etkinlikleri ¢ocuk ile
birlikte yaptiklar1 gorilmistir (/. Etkinlik Videosu-04/04/2020). Bu siirecte
gerceklestirilen analiz sonucunda hem baba hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim
davraniglarina iligkin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.1.).
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Sekil 3.1. Katilime Aile 1’e Iliskin 1. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig
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3.1.1.1. 1. Etkinligin degerlendirilmesi

Bu siirecte Sekil 3.1.°de goriilebilecegi gibi babanin etkinlige iliskin
davramslarinin genellikle olumsuz oldugu gériilmiistiir. Ik olarak etkinligi babanimn
sectigi ayrica etkinlikle ilgili bir plan yapmadigi ve etkinligi iyi yoOnetemedigi
gorilmiistlir. Babanin bir diger olumsuz davraniginin ise 6gretimsel kaygilar tagimasi ve
etkinlik yolu ile cocuga birseyler 6gretmeye calismasi oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
cocugun keyif aldig1 baska bir etkinlik davranigin1 yapmasin1 da gérmezden gelerek ve
sonlandirarak onun ilgisini siirekli etkinlik kitabina c¢ekmeye calistigi davranislar
olmustur. Tiim bu nedenlerle babaya etkinlik davranislar1 ile ilgili olarak bir sonraki
etkinlik i¢in ¢ocugun ilgisini ¢ekebilecek ve keyif alabilecegi bir etkinlik planlamasi,
bunu yaparken Ogretimsel kaygilar icinde olmamasi ve ¢ocuk ile ortak ilgi kurarak
etkinligi stirdiirmesine iliskin geri doniitler verilmistir. Cocugun etkinlik davranislarina
bakildiginda ise etkinlik kitabindaki etkinlikleri yapmak istemedigi, bunun yerine
boyama yapmaya calistigl, babasinin ilgisini de yaptig1 boyamalara ¢cekmeye c¢alistig
goriilmistiir. Dolayist ile ¢ocugun bu etkinlik davranislart olumsuz olarak
degerlendirilmemekle birlikte bir sonraki etkinlikte babasi ile ortak bir etkinlik i¢erisinde
yer alabilmesi i¢in babasinin etkinlik davranislarindaki olumlu degisimlerle birlikte onun

da var olan etkinlige ilgi duymasi ve katilim gostermesi amaglanmaigtir.

Babanin genel olarak sozlii iletisim davraniglart ise olumlu bulunmustur. Babanin
bu davranislarina bakildiginda ise; etkinlik ile ilgili olmasa da cocugun ge¢mis yasantilar
ile ilgili anlatimlarini dinlemesi ve karsilik vermesi, cocugun anlatmak istediklerini daha
diizgiin bir sekilde anlatmasi ve smirli olan anlatimlarina yeni kelimeler ekleyerek
genisletmesi olumlu olan sozlii iletisim davraniglar: olarak goriilmiistiir. Dolayisi ile baba
icin sozlii iletisim davraniglar ile ilgili olarak herhangi bir amag belirlenmemistir. Sadece
olumlu olan sozlii iletisim davranislarina iliskin farkindaligini arttirmak i¢in bunlar
kendisine gosterilerek geri doniit verilmistir. Ayrica ortak ilgi kurmadan gergeklesen
s0zli iletisim davraniglarinin siirdiiriilemedigi ve sonugsuz kaldigina iliskin davraniglar
etkinlik siirecindeki davranislar1 yolu ile gosterilmeye c¢alisilmistir. Cocugun ise genel
olarak sozlii iletisim davraniglarinin olumlu oldugu gériilmiistiir. Buna goére cocugun
yaptig1 etkinlik davraniglar1 (boyama yapma) ile ilgili anlatim yapma ve ge¢cmis
yasantilar1 hakkinda konusma seklinde davranislar gosterdigi goriilmiistiir. Bununla

birlikte ¢ocugun ilgisi disinda babasinin sordugu sorulara cevap vermedigi goriilse de
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burada ortak ilgiyi bozan kisinin baba olmasi nedeni ile ¢ocugun bu davranisi olumsuz

olarak nitelendirilmemis ve ¢ocuk i¢in bir amag belirlenmemistir.

3.1.2. 2.Etkinlik: Hikaye kitabina bakma

Katilimc1 Aile 1’1 temsilen birinci etkinlikte baba yer alirken ikinci etkinlikte
annenin yer aldig1 goriilmiistiir. Annenin hikaye kitabina bakma etkinliginde “Hav Hav
K&pek” ve “Vak Vak Ordek” seklinde resimler ve anlatimlar agisindan ¢ocugun yas ve
diizeyine uygun, temiz, 2 adet resimli hikaye kitabin1 kullanarak ¢ocuk ile etkinlik yaptig
goriilmistir (2.Etkinlik Videosu-16/04/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz
sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim davranislarina iligkin
bulgular ortaya ¢ikmigtir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde
gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar

iletilmistir (Bkz. Sekil 3.2.).
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Sekil 3.2. Katilimct Aile 1'e Iliskin 2. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iliskin Amacglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranis

3.1.2.1. 2. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.2.°de goriilebilecegi gibi birinci etkinlik sonrasi ikinci etkinlikte ebeveyn
(anne) ve ¢ocugun etkinlik davranislarinda olumlu yonde degisimler oldugu goriilmiistiir.

Buna gore ilk etkinlikte baba etkinligi yoneten lider konumunda iken, ikinci etkinlikte
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anne ve cocugun etkinlikte esit bir sekilde yer aldiklari goriilmistiir. Ayrica annenin
etkinlik oncesinde etkinligi nasil siirdiirecegi ile ilgili bir hazirlik yaptigi, etkinligi
planladig1 goriilmiistiir. Annenin etkinligi yiiriitiirken cocugun etkinlikten keyif almasini
g6z Oniinde bulundurarak ve ilgisini takip ederek etkinligi siirdiirmesi de bir onceki
etkinlige gore olumlu yondeki degisimler olarak goriilmiistiir. Dolayist ile gocugun da bir
onceki etkinlige katilim gostermedigi goriiliitken bu etkinlige genel olarak katilim
gosterdigi ve keyif aldig1 goriilmiistiir. Verilen geri doniitte anneye bu olumlu etkinlik

davraniglar1 ve nasil gergeklestigine iliskin goriintiiler ve anlatimlar iletilmistir.

Annenin yukarida belirtildigi gibi genel olarak tiim etkinlik davraniglarinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Ancak kitabin her iki sayfasin1 da agik bir sekilde tutarak kendisi
birinci sayfadaki olaylar hakkinda konusurken ¢gocugun onu dinlememesi, ikinci sayfaya
gecmesi nedeni ile birinci ve ikinci sayfalar arasinda stirekli gidip gelmek zorunda kaldig:
(hikayede gegen olay sirasinin bozulmamasi ve anlam biitiinliiglinlin saglanmasi igin)
goriilmiistiir. Bu nedenle anneye etkinlik kitabinin sayfalarini daha rahat ve uygun bir
sekilde kullanmasina iligskin Onerilerde bulunulmus ve daha sonraki etkinliklerde bu
amaci yerine getirmesi i¢in kendisine geri doniit verilmistir. Bu dogrultuda ¢ocugun
etkinlik davranislarina bakildiginda ise bir 6nceki etkinlik ile karsilastirildiginda etkinligi
yapmaya istekli olma ve etkinlik ile ilgilenme seklinde olumlu yonde g¢ocuk igin
amaglanan degisimlerin gerceklestigi goriilmiistiir. Ancak ¢ocugun genel olarak tiim
etkinlik davranislari olumlu bulunsa da yukarida belirtildigi gibi bir 6nceki sayfadaki
hikdye ve olaylar hakkinda yeterince konusmadan, annesinin anlatimlarina karsilik
vermeden ilgisini bir sonraki sayfaya yonelttigi ve aceleci davrandig1 davranislar1 oldugu
da goriilmistiir. Bu nedenle ¢ocuga daha sonraki etkinlikler i¢in hikaye kitabindaki olay
sirasini takip etmesine iligkin amag olusturulmustur.

Annenin sozli iletisim davranislarina bakildiginda ise bir 6nceki etkinlikte babada
oldugu gibi genel olarak sozlii iletisim davranisinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Buna
gore annenin hikayeye iligskin anlatimlar yaptig1, cocugun da anlatimlarini dinledigi, onun
sinirlt olan anlatimlarini yeni kelimeler ekleyerek genislettigi ve ¢ocugun sozlii dili daha
fazla kullanmas1 i¢in ona sorular sordugu goriilmiistiir. Ancak bu olumlu davranislarla
birlikte, anneye hikaye kitabinin genis anlatimlar yapma ve sorular sormaya elverisli bir
yapiya sahip olmasi nedeniyle sorabilecegi farkli soru ¢esitleri gosterilmeye calisilmis ve
ornekler verilmistir. Buna gore anneye, cocugun sozlii dilin farkli yapilar ile karsilagmasi

ve bunlar1 kullanma becerisini gelistirmesi amaciyla hikayeye iliskin olaylari tahmin etme
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becerilerini de gelistirmeye yonelik sorabilecegi farkli tahmin etme sorular1 ve olaylar
arasinda iliski kurma becerilerini gelistirmeye yonelik sorabilecegi mantik yiiriitme
sorular1 gosterilmeye ve fark ettirilmeye ¢alisilmis, geri doniit olarak kendisine iletilmistir
(2.Geri Déniit Videosu-21/04/2020). Cocugun sozli iletisim davranislarinin da genel
olarak olumlu oldugu gériilmiistiir. Buna gére ¢ocugun annesinin hikayeye iliskin okuma
ve anlatimlarini dinledigi, hikdyedeki olaylarla ilgili sorulan sorulara siklikla cevap
verdigi, hikaye ile ilgili kendiliginden iletisimi baslattig1 ve yorum yaptig1 ve hikdyede
gecen olaylardan yola ¢ikarak giinliik yasantisindaki olaylar hakkinda konusmaya
basladig1 goriilmiistiir. Dolayisi ile bir dnceki etkinlik ile karsilastirildiginda ¢ocugun
anlatimlarmin etkinlik dis1 degil etkinlik ile ilgili ve bunlarin annesi ile ayn1 ortak ilgi
icerisinde gerceklesiyor olmasi olumlu degisimler olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte
cocugun sozli iletisim davramislarinin genel olarak olumlu olmasi birlikte aceleci
davraniglari nedeni ile hikayenin ilerleyen sayfalarindaki olaylar ve resimlerle ilgilenerek
annesinin s6zIi anlatimlarina ve sorularina zaman zaman karsilik vermedigi durumlar
oldugu goriilmiistiir. Ancak bu durum annenin hikdye kitabini kullanma seklinden
kaynaklanmasi nedeni ile ¢ocuk i¢in dogrudan bir amag olusturulmamustir. Bu etkinlik
icin ¢ocuk i¢in belirlenen esas amag ise annesinin ilerleyen etkinliklerde ona soracagi
farkli soru cesitleri ile birlikte onun da bu farkli sorulara cevap vermesine iliskin

olmustur.

3.1.3. 3. Etkinlik: Ahsveris oyunu

Katilimct Aile 1°1 temsilen ii¢lincii etkinlikte hem anne hem de baba yer almistir.
Bu siiregte anne, baba ve cocugun markette aligveris yapma serbest oyun etkinligini
gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Anne ve babanin cocuk ile markette aligveris yapma
oyunu boyunca etkilesimlerine ortak olan oyun materyallerinin; aligveris sepeti, plastik
meyve sebzeler, para 6deme kasasi, poset, fis, kredi kart, iiriin reyonlar1 seklinde gercek
bir aligveris ortamini yansitan materyaller oldugu goriilmiistiir. Bu oyun ortaminin
olusturulmas1 icin oyun baslamadan Once planlama ve bir 6n hazirlik yapildig:
goriilmistiir (3.Etkinlik Videosu-30/04/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz
sonucunda hem baba hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim davranislarina iliskin
bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde
gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaclar

iletilmistir (Bkz. Sekil 3.3.).
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Sekil 3.3. Katilimct Aile 1’e Iliskin 3. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Déniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.1.3.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi
Sekil 3.3.’de goriilebilecegi gibi ikinci etkinlikte anne ve ¢ocuk etkinligi esit bir
sekilde yonetirken {igiincii etkinlikte artik cocugun etkinligi tamamen bagimsiz bir sekilde

yonettigi ve etkinlikte lider oldugu goriilmiistiir. Ikinci etkinlikte oldugu gibi ailenin
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etkinligi planlama ve 6n hazirlik yapmaya iligkin olumlu etkinlik davraniglarinin devam
ettigi goriilmistiir. Cocugun ise ikinci etkinlikte, etkinlige sadece esit bir sekilde katilim
gosteren taraf oldugu goriiliirken ticlincli etkinlikte artik etkinligi nasil yiiriitecegi ve
siirdiirecegi ile ilgili planlama yapan tarafa gectigi goriilmiistiir. Ikinci etkinlikten farkli
olarak bu etkinlikte hem anne hem de babanin ¢ocugun oyununa katilma ve oyunu
genisleterek desteklemek seklinde olumlu davraniglarinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu
olumlu etkinlik davraniglari ile birlikte anne ve babanin bu etkinlikte ilk iki etkinlige gore
yeni olumsuz iki davranisinin da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunlardan birincisinin ¢gocuk
ile uygun fiziksel yakinligi kurmamak (anne ve baba) oldugu gériiliirken ikincisinin ise
¢ocugun oyununu o anki mevcut oyun ile iliskili olmayan bir sekilde (anne ve baba)
genisletmeye calismak oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢ocugun oyununu genisletme
girisimi uygun bir sekilde gerceklesse de bunu siirdiirmemek (baba) de olumsuz davranig
olarak ortaya ¢cikmistir. Dolayisiyla bir sonraki etkinlik i¢in anne ve baba i¢in degisim
gostermesi beklenen davraniglara iligkin amaclarin; ¢ocuk ile uygun fiziksel yakinlikta
oturma, ¢ocugun oyununu o anki mevcut oyunu ile iligkili bir genisletme ve bu davranisi
stirdliirme seklinde olmustur. Cocugun etkinlik davranislarina bakildiginda ise bir 6nceki
etkinlikte oldugu gibi genel olarak tiim etkinlik davraniglarinin olumlu oldugu
goriilmistiir. Bu davranislarin ise; oyuna ilgi gosterme, keyif alma, kendiliginden oyunu
baslatma ve anne ve babasinin oyunu genisletme girisimlerine karsilik verme seklinde
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢ocugun oyun baslangicinda oyununu tek bagina
oynadigi, bir siire ebeveynini oyununa dahil etmedigi buradaki temel nedeninin ise
cocuktan degil ebeveyninin onunla uygun fiziksel yakinlikta olmamasimin oldugu
gorilmistiir. Dolayist ile bu davranis dogrudan ¢ocuktan kaynaklanmasa da sonraki
etkinliklerde ebeveynin davraniginin degismesi ile birlikte ¢gocugun da oyun boyunca

onunla birlikte oynamaya baslamas1 amaglanmustir.

Sozlii iletisim davraniglar ile ilgili olarak ise iiglincii etkinlikte ilk iki etkinlikten
farkli olarak aile ile gocuk arasindaki sozlii iletisimi etkileyen iki yeni faktoriin ortaya
ciktigr goriilmiistiir. Bunlardan ilkinin ¢ocuk ile kurulan fiziksel yakinligin uygunlugu
oldugu goriilmiistiir. Buna gore cocuk ile aile arasindaki fiziksel yakinlik arttik¢a ¢ocugun
onlardan gelen so6zlii iletisime daha ¢ok karsilik verdigi goriilmiistiir. Digerinin ise ailenin
sozli dili kullanma bi¢imi oldugu goriilmiistiir. Buna gore anne ve babanin ¢ocuk ile
iletisim halinde iken so6zlii dili kullanma bigimlerindeki farkliliklarin ¢ocugun da onlara

s0zlii olarak karsilik verme durumunu olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Buna gore annenin soru anlatim dengesini kurarak cocuk ile iletisim kurmasi durumu
¢ocuk tarafindan olumlu karsilik bulurken babanin ¢ocukla siirekli ve sadece soru sorarak
iletisim kurma girisimlerinin ¢ocuk tarafindan karsiliksiz birakildigi goriilmiistiir. Ayrica
babanin birinci etkinlikte etkinlik davranislarina yansittigi 6gretimsel kaygilar tagima
durumunu bu kez ¢ok daha az da olsa sozlii iletisim davraniglarina yansitarak 6gretimsel
kaygilarla cocuga sorular yonelttigi goriilmiistiir. Dolayis1 bu etkinlik i¢in anne i¢in sozlii
iletisim davraniglar ile ilgili dogrudan bir amag belirlenmezken (Fiziksel yakinlik kurma
onerisi etkinlik davranislarinda verildi. S6zli iletisimi de etkiledigi belirtildi.) baba igin
cocuk ile sadece soru sorarak sozlii iletisimde bulunmamasi anlatimlara da yer vermesi
amaglanmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda ise oyun baslangicinda
hicbir sekilde sozlii dili kullanmamakla birlikte daha sonra kullanmaya baglamasi nedeni
ile genel olarak s6zlii iletisim davraniglari olumlu bulunmus ancak sonraki etkinlikler i¢in

bu kullanimlarini arttirmasi i¢in kendisi i¢in amag olusturulmustur.

3.1.4. 4. Etkinlik: Hamburger yapma oyunu

Katilimer Aile 1’1 temsilen dordiincii etkinlikte sadece anne yer almistir. Bu siiregte
annenin ¢ocuk ile hamburger yapma serbest oyun etkinligini gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Annenin ¢ocuk ile hamburger yapma oyunu boyunca etkilesimlerine ortak
olan oyun materyallerinin; hamburger malzemeleri (hamburger ekmegi, kofte, tavuk,
pizza, marul, ketcap, mayonez, mangal, tepsi) oldugu goriilmistiir (4. Etkinlik Videosu,
17/05/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de gocugun
etkinlik ve s6zlii iletisim davranislarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.4.).
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Sekil 3.4. Katilimct Aile 1’e Iliskin 4. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.1.4.1. 4. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.4.’de goriilebilecegi gibi bir onceki etkinlikte oldugu gibi ¢ocugun lider
olarak oyununu oynamaya devam ettigi ve annenin kendisini ¢ocuktan daha geri planda
tuttugu gbriilmiistiir. Ayrica annenin bir 6nceki etkinlikte ¢ocukla olan fiziksel uzakligini

bu etkinlikte ortadan kaldirdigi, ¢ocuga yakin ve onunla karsilikli bir sekilde oturdugu
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goriilmiistiir. Annenin bu davranis1 bu etkinlikteki olumlu yonde degisim gosteren bir
davranig olarak nitelendirilmistir. Annenin diger olumlu etkinlik davraniglarinin ise
cocugun oyun davraniglarini izleme, ilgisini takip etme ve oyununu genisletme seklinde
ortaya ¢iktig1 gorilmiistiir. Ayrica bir 6nceki serbest oyun etkinligi ile kiyaslandiginda
bu etkinlikte dikkat cekici olarak ogretimsel kaygilarla hareket edilmedigi ve ¢ocuga
oyun igerisinde birseyler 6gretmeye calisilmadigi goriilmiistiir. (Bunun temel nedeninin
bir onceki etkinlikte babanin 6gretimsel kaygilarla hareket etmesi, bu etkinlikte ise
babanin yer almamasinin oldugu diisiiniilmiistiir.). Bu olumlu davranislarla birlikte
annenin bu etkinlikte bir 6nceki etkinlige gore olumsuz yeni bir davranisi ortaya ¢ikmig
ve zaman zaman ¢ocugun oyununa katilmadigi ve kenarda baska oyun materyalleri ile
ilgilendigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocugun oyununu genisletmek isterken aksine onun
mevcut oyunu disinda aceleci davranarak oyunu bolme seklinde olumsuz etkinlik
davraniginin da bir 6nceki etkinlikte oldugu gibi devam ettigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
anne i¢in daha sonraki etkinlikler i¢cin ¢ocugun oyun hizinda hareket etmesi, oyunu
genisletmek isterken bunu oyunu boélerek yapmamasi ve cocugun oyun davraniglari ile
ilgilenmesi amaglar1 olusturulmus ve kendisine iletilmistir. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildiginda ise genel olarak davranislarinin olumlu oldugu ve oyununu
kendiliginden baslattig1, nasil oynayacag ile ilgili aklinda bir plan ve sira oldugu ve buna
gore oynadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte oyun alaninda annesi ile yakin ve karsilikli
oturmak istemesine karsin annesinin oyun materyallerini kendi kontrolii ve istegi diginda
kullanmasindan ise hoslanmadigi goriilmiistiir. Cocugun etkinlik davraniglar1 genel

olarak uygun bulunmus, bir sonraki etkinlik i¢in herhangi bir amag olusturulmamaistir.

Sozli iletisim davraniglari ile ilgili olarak ise annenin bir onceki etkinlik ile
kiyaslandiginda cocuk ile kurdugu fiziksel yakinligin uygun oldugu ve ¢ocuk ile sozlii
iletisim kurmasini engellemedigi, sozli dili kullanma bigiminin de uygunlugunun devam
ettigi goriilmiistiir. Ancak annenin bu etkinlikte ¢ocuk i¢in dil gelisimi firsati yarattigi
gibi bu firsati olugturmadigi durumlarin da oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla annenin
cocugun sozli dili kullanmasi i¢in daha az firsat olusturdugu goriilmistiir. Bu nedenle
anneye sonraki etkinlikler i¢in ¢ocugun sinirli olan anlatimlarini genisletmesine yonelik
amag¢ belirlenmis ve kendisine iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina
bakildigindaysa genel olarak; oyun davranislarini sozlii olarak anlatma, sorulan soruya
cevap verme, soru sorma, gecmis yasantilart hakkinda konusma, annesinin anlatimlarina

karsilik verme, annesini oyunda yonlendirme ve oyuna iligkin isteklerini sdyleme
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amaglari ile sozli dili kullandig1 ve olumlu davranislari oldugu goriilmiistiir. Ancak yine
de diger etkinliklerde daha ¢ok sozlii anlatimda bulunmasina iligkin kendisi i¢in amag

olusturulmustur.

3.1.5. 5. Etkinlik: Arabalarla oyun

Katilimci Aile 1°1 temsilen besinci etkinlikte anne yer almistir. Bu siiregte annenin
cocuk ile arabalarla serbest oyun oynama etkinligini gerceklestirdigi gortilmistiir.
Annenin ¢ocuk ile arabalarla oyun etkinligi boyunca etkilesimlerine ortak olan oyun
materyallerinin; birden fazla araba ve i¢i su dolu, lizerinde agz1 agik bir sekilde duran
ejderha olan ve bu ejderhanin agzinin i¢i ve iizerinden kaydirak gegen bir havuz oldugu
gorilmiistiir (5.Etkinlik Videosu, 26/06/2020).

(Bu serbest oyun etkinliginin ailenin kendi evi degil sehir disinda bir akrabalarinin
evinin ¢ocuk odasinda gergeklestirildigi goriilmiistiir. Dolayisiyla etkinlik ortami hem
cocuk i¢in hem de bu etkinlikte yer alan anne i¢in farkli bir yerdir. Ayrica oyun
materyalleri de arastirmada yer alan ¢cocuga degil akraba ¢ocuguna aittir. Akraba ¢cocugu
ise normal gelisim gdsteren, arastirmada yer alan cocuktan birka¢ yas daha biiyiik ve
erkek bir ¢ocuktur.)

Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve
sOzli iletisim davranislarina iligkin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla
birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir

sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.5.)
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Sekil 3.5. Katilimct Aile 1’e Iliskin 5. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.1.5.1. 5. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.5.de goriilebilecegi gibi bir dnceki etkinlikte oldugu gibi ¢ocugun lider
olarak oyununu oynamaya devam ettigi gorilmiistiir. Ancak annenin bir Onceki
etkinlikten farkli olarak cocukla olan fiziksel yakinligini korumayi tekrar biraktigi

(Cocugun oyununu video kamera kaydina aliyor.) goriilmiistiir. Annenin bu davranisi bu
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etkinlikteki olumsuz yonde yeniden tekrar eden bir davranis olarak nitelendirilmistir.
Annenin bu etkinlikte bir 6nceki etkinlikte oldugu gibi ¢ocugun oyununa katilmama ve
oyununu bolme davranislarinin da devam ettigi goriilmiistiir. Ayrica bir 6nceki etkinlikte
anne ¢ocugun oyununu genisletirken bu etkinlikte ise ¢ocugun oyununu genisletmeyi
biraktig1r goriilmiistiir. Annenin bu etkinlikte yeni bir olumsuz davranis1 daha ortaya
¢ikmig ve ¢ocugun oyununu sinirlandiran bir davraniginin da ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Tim bu nedenlerle anneye ¢cocugun oyunu ile ilgilenmesi, onun oyununu bélmemesi ve
oyun davraniglarin1 kabul etmesine iliskin amaglar iletilmistir. Cocugun arabalarla
oynama stirecindeki etkinlik davraniglarina bakildiginda ise, bir kdsede oyununu kendi
kendine oynadig1, oyununu planladig1 ve siirdiirdiigii gortilmustiir. Ancak annesinin sik
sik ortamdaki diger ¢ocugun oyununa ilgi géstermesi, o gocuga sorular sormasi, cocugun
kendi oyununa karsi ilgisinin dagilmasina, oyununun béliinmesine ve diger ¢ocugun
oyununa dikkat gostermeye baslamasina neden oldugu goriilmiistiir. Ancak bu siiregte
¢ocugun, diger ¢ocugun oyununu uzaktan izledigi, herhangi bir katilim gostermedigi ve
onu bir siire izledikten sonra kendi oyununa geri dondiigii goriilmiistiir. Dolayisi ile

cocugun etkinlik davranislart uygun bulunmus ve kendisi i¢in bir amag olusturulmamastir.

Sozlii iletisim davraniglart ile ilgili olarak ise annenin bu etkinlikte bir 6nceki
etkinlikten farkli olarak sozlii iletisim davranislarinda olumlu yonde degisim gosterdigi
ve ¢ocuk icin daha ¢ok sozlii dili kullanma firsat1 yarattigi goriilmiistiir. Ancak annenin
bu etkinlikte yeni bir olumsuz davranisi ortaya ¢ikmis ve sordugu sorulara cocugun cevap
vermesini beklemeden kendisinin cevap verdigi ya da ist iiste sorular sordugu
davraniglarinin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle anneye {ist iiste gocuga soru sormamast
ve soru sorduktan sonra ¢ocugun diislinlip cevap vermesi i¢in ona yeterli zaman
vermesine iliskin amaglar iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davranislarina bakildiginda
ise oyunu ile ilgili anlatimlar yapmaya diger etkinliklerde oldugu gibi devam etme ve
annesinin dikkatini de bu sekilde cekmeye ¢alistig1 goriiliirken oyunu ve ilgisi disindaki
durumlarda ise sozlii dili kullanmadig1 ve annesine de karsilik vermedigi gortilmuistiir.
Olusan bu durumun ¢ocultan kaynaklanmadig1 g6z oniinde bulundurularak c¢ocuk icin
diger etkinliklerde yine daha c¢ok s6zlii anlattmda bulunmasma iligkin amag

olusturulmustur.
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3.2. Katihhmei Aile 2 ile Gergeklestirilen Siire¢

Aragtirmanin amaci dogrultusunda katilimc1 Aile 2, kendi ev ortaminda

04/03/2020-22/06/2020 tarihleri arasinda toplam 3 etkinlik gergeklestirmistir.

3.2.1. 1.Etkinlik: Oyuncak bebeklerle oyun

Katilimc1 Aile 2’yi temsilen birinci etkinlikte annenin yer aldigi goriilmistiir.
Annenin ¢ocuk ile birlikte oyuncak bebekler ve mutfak malzemeleri ile bir serbest oyun
etkinligi yaptig1 goriilmistiir. Etkinlik ortamindaki oyun materyallerine bakildiginda;
oyuncak bebekler, mutfak malzemeleri, ambulans, geyik, tavsan, oyuncak bilgisayar,
peliis hayvanlar, inek, karton kutular, bez ortii ve oyuncak sepetindeki goriinmeyen diger
oyun materyallerinin oldugu goriilmiistiir (/. Etkinlik Videosu-04/03/2020). Bu siirecte
gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozli iletisim
davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.6.).
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Sekil 3.6. Katilimci Aile 2 'ye Iliskin 1. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Déniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.2.1.1. 1. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.6.’da goriilebilecegi gibi annenin bu etkinlikte halinin iizerinde ¢ocuk ile
karsilikli oturmasi ve onunla oynamak icin hazir oldugunu gostermesi etkinlige baslangic

icin olumlu davramiglar olarak gorilmiistiir. Bununla birlikte oyun ortamina ve
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oyuncaklara bakildiginda bu materyallerin oyun alanina anne tarafindan secilip getirildigi
ve ¢ocuga oynamak istedigi oyuncaklari se¢mesi i¢in herhangi bir firsat verilmedigi
goriilmiistiir. Sonraki siiregte de annenin ¢ocuga firsat vermeden aceleci davranarak
cocuk yerine oyun oynamaya basladigi, oyunu planladigi ve siirdiirdiigii goriilmiistiir. Son
olarak annenin oyun igerisinde dgretimsel kaygilar tasidigi ve ¢cocuga bazi kavramlari
(anne-g¢ocuk-nine aile ve akraba kavramlarina iliskin) 6gretmeye g¢alisan davraniglari
oldugu goriilmiistiir. Anne i¢in bu olumsuz davranislar1 nedeniyle ona bir sonraki etkinlik
i¢cin oyun alaninda tiim oyuncaklari bir arada bulundurmamasi, ¢ocuk yerine oyuncaklari
secmeme, kendi planladigi oyunu oynamak yerine ¢ocugun oyun davranislarini takip
etme ve onun oyununa katilma ve oyun igerisinde c¢ocuga birseyler Ogretmeye
calismamasina iliskin amaglar belirlenmis ve kendisine iletilmistir. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildiginda ise oyun alaninda tiim oyuncaklarin ayni anda bulunmasi
nedeni ile hangi oyuncakla oynamaya baslayacagi ve nasil oynayacagi ile ilgili kafasinin
karistig1 goriilmiistiir. Bu durum cocugun “Hangisiyle oynayayim? ” seklindeki sozleri ve
oyuncaklara tek tek kafasi karigik bir sekilde goz gezdirmesinden de anlasilmistir (/.
Etkinlik Videosu-04/03/2020). Bununla birlikte annesinin onun yerine oyun oynamaya
baslamasi nedeni ile kendi oyununu oynamaya firsat ve kendisine bir yer bulamadigi
goriilmiistlir. Sonrasinda ise oyun oynamay1 birakip bir kenara ¢ekildigi, sessizce bagka
bir oyuncakla ilgilenmeye basladigi ve o arada annesinden bazi oyun davranislarini
gostermesini istedigi goriilmiistiir. Bu nedenle ¢ocugun etkinlik davranislarini etkileyen
temel durumun annenin liderligi onun elinden almasi olsa da annenin sonraki
etkinliklerde bu davranisini degistirmesi ile birlikte cocugun da etkinlige katilim
gostermesi ve oyununu oynamasi amaglanmistir.

Annenin sozli iletisim davranislarina bakildiginda ¢ocugun herhangi bir anlatimda
bulunmadan gergeklestirdigi oyun davraniglarini sozlii olarak ifade etme, cocugun yarim
ya da eksik olan (tam ve diizgiin climle kuramama, ciimleye uygun olan kelimeyi
kullanamama vb) ifadelerini daha diizgiin bir sekilde ifade etme, ¢ocugun anlatimlari
anlasilmadiginda gegistirmek yerine ondan sOylediklerini tekrar sdylemesini isteyerek
anlamaya calisma seklinde olumlu davraniglar1 oldugu goriilmiistiir. Ancak annenin
neredeyse etkinlik boyunca ¢cocuktan daha ¢ok konustugu, cocuga daha az konusma firsati
sundugu, ¢ocugun konusma girisimlerini boldiigi, ogretimsel kaygilarla ona dogal
etkilesimden uzaklasarak sorular sordugu goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢ocugun tam

olarak soyleyemedigi bir kelimeyi dogru sdylemesi i¢in birkag kez 1srar etme, kontrolcii
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davranarak oyun davraniglari ile ilgili ona kendisini bir su¢ islemis gibi hissettirecek
yargilayici ve sorgulayict ifadeler kullandigi davranislar da gosterdigi goriilmiistiir. Tim
bu nedenlerle anneye bir sonraki etkinlik i¢in dncelikle ¢ocuktan bir kelimeyi dogru
sOylemesi igin 1srarci olmamasi ve ¢ocugu sozlii anlatimlardan ve oyun oynamaktan
uzaklagtiracak yargilayici ifadeler kullanmamasina iliskin amaglar belirlenmis ve geri
doniit seklinde kendisine iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda
ise oyunu ile ilgili anlatim yapma, bir istegini belirtme ve sorulan sorula cevap verme
seklinde olumlu davranislar1 oldugu goriilmiistiir. Ancak ¢ocugun annesinin bu etkinlikte
ona hem oyun oynama hem de konugmasi i¢in yeterince firsat vermemesi nedeni ile bu
davraniglarini degistirmesi ile birlikte ¢ocuk i¢in de bir sonraki etkinlik i¢in sozli dili

daha ¢ok kullanmasi amaglanmustir.

3.2.2. 2.Etkinlik: Suda batan ve batmayan cisimleri bulup soyleme

Katilimc1 Aile 2’yi temsilen ikinci etkinlikte birinci etkinlikten farkli olarak
babanin yer aldigi goriilmiistiir. Babanin ¢ocuk ile birlikte suda batan ve batmayan
cisimleri bulup sdylemeye iligkin bir etkinlik yaptig1 goriilmiistiir. Etkinlik ortamindaki
materyallere bakildiginda; su, plastik kap, farkli agirliktaki mutfak, ev ve oyun
malzemelerinin kullanildigi goriilmiistiir (2. Etkinlik Videosu, 18/04/2020). ). Bu siiregte
gerceklestirilen analiz sonucunda hem baba hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim
davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢cikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.7.).
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Sekil 3.7. Katilimci Aile 2 'ye Iliskin 2. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Doniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.2.2.1. 2. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.7.°de goriilebilecegi gibi birinci etkinlik ile karsilastirildiginda ikinci
etkinlikte de ilk etkinlikte oldugu gibi ebeveynin (baba) olumsuz olarak etkinlikte lider
konumda oldugu goriilmiistiir. Ancak bu etkinlikte ilk etkinlikten farkli olarak ilk
etkinlikte ebeveyn (anne) ¢ocuk yerine oyun oynarken bu etkinlikte ise ebeveynin (baba)

etkinligi yonetmeye ve cocugu da buna gére yonlendirmeye ¢alistign goriilmiistiir. ilk
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etkinlikte benzer olan bir diger ebeveyn davranisinin ise 6gretimsel kaygilarla etkinligin
yapilmas1 ve etkinlik yolu ile ebeveynin ¢ocuga birseyler 6gretme kaygisi igerisinde
davranmasidir. Dolayist ile ilk etkinlikten bu yana ebeveynlerin etkinlikte lider olma ve
ogretimsel kaygilar tasimaya iliskin olumsuz etkinlik davranislarinin hala devam ettigi
goriilmiistiir. Hatta ikinci etkinligin ilk etkinlikten farkli olarak tamamen Ggretimsel
amaglarla planlandigi ve uygulanmaya calisildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
ebeveynin yeni olumsuz etkinlik davraniglar1 da ortaya ¢ikmistir. Buna gore ebeveyn
tarafindan etkinligin iyi bir sekilde planlanmadig1 ayrica etkinlik siiresince ¢ocugun
etkinligi yapmasi ve etkinlige katilim gostermesi i¢in ona baski yapildigi goriilmiistiir. Bu
nedenlerle babaya sonraki etkinlikler i¢in ilk olarak etkinligi bir Ogretim sekilde
planlamak yerine oyunlastirmasi ve ikinci olarak c¢ocugu etkinligi yapmasi ig¢in
zorlamamasi, sozel ve fiziksel miidahalelerde bulunmamasi amag¢lanmis ve kendisine
iletilmistir. Cocugun etkinlik davranislarina bakildiginda ise ilk etkinlikte oldugu gibi bu
etkinlige de katilim gostermemeye iliskin davranislarinin devam ettigi (suyla oynuyor,
etkinligi yapmiyor) goriilmiistiir. Dolayisiyla babanin sonraki etkinliklerde gosterecegi
olumlu etkinlik davranisi ile birlikte cocugun da etkinlige katilim gdstermesi ve oyunu
oynamasi amaglanmaistir.

Ebeveynin (baba) sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise ilk etkinlige gore
sOzli iletisim davraniglarinin daha ¢ok olumsuz bir sekilde ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Buna gore ebeveynin (baba) ilk etkinlik sonrasi da devam eden olumsuz sozlii iletisim
davraniglar ise cocugun sozlii dili daha ¢ok kullanmasi i¢in dil geligimi firsat1 yaratmama
ve ¢ocuga sozli dili kullanma firsat1 vermeyerek iletisimde onun sirasin1 alma seklinde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica ebeveynin (baba), ¢ocugun anlatimlarini1 da gérmezden
gelerek dinlemedigi davraniglart oldugu goriilmiistiir. Buna goére ebeveynin (baba)
cocugun sozlii anlatimlarini dinlememe davranisi yeni ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
ebeveynin (anne) ilk etkinlikte ortaya ¢ikan ¢ocugun oyun davranislar ile ilgili bazi
yargilayici ifadeler kullanma ve ¢ocugun tam olarak sdyleyemedigi bir kelimeyi dogru
sOylemesi i¢in 1srar etme seklindeki olumsuz sozlIii iletisim davraniglar ikinci etkinlikte
tekrar goriilmemistir. Bu dogrultuda baba icin sonraki etkinlikler i¢in ¢ocugun
anlatimlarina karsilik ve deger vermesi ve anlasilmayan ifadelerini anlamaya ¢alismasina
iliskin amaglar belirlenmis ve kendisine iletilmistir. Cocugun da bu etkinlikte ilk
etkinlige gore ebeveyni tarafindan baslatilan neredeyse tiim sozlii iletisimlere karsilik

vermedigi goriilmiistiir. Karsilik verdigi durumlarda ise rastgele cevaplar verdigi ve
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ebeveyni (baba) ile karsilikli s6zli iletisim icin istekli olmadigi goriilmiistiir. Dolayisi ile
birinci etkinlikte cocugun sozlii iletisim davranigina iligkin belirlenen oyunu ile ilgili daha
cok sozlii anlatim yapma davramiginin ikinci etkinlikte ortaya ¢ikmadigi, hatta ikinci
etkinlikte cocugun birinci etkinlige gore sinirli ve ebeveynin (baba) zoru ile sozli dili
kullandig1 goriilmistiir. Sonug olarak sonraki etkinliklerde babanin sozlii iletisim ve
etkinlik davraniglarindaki degisimlerle birlikte ¢cocugun da sozlii dili kullanmaya daha

cok istekli olmasi ve daha ¢ok anlatim yapmas1 amag¢lanmustir.

3.2.3. 3.Etkinlik: Evcilik oyunu

Katilimer Aile 2’yi temsilen {igiincii etkinlikte annenin yer aldigi goriilmiistiir.
Annenin ¢ocuk ile birlikte evcilik oyunu oynadigi goriilmistiir. Etkinlik ortamindaki
materyallere bakildiginda; fincanlar, oyuncak bebekler, tencere, tava, kasik, tabak,
ocagm kullanmildigi gorilmiistir (2. Etkinlik Videosu, 25/04/2020). Bu siirecte
gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim
davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.8.).
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Sekil 3.8. Katilimci Aile 2 'ye Iliskin 3. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Doniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.2.3.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.8.’de goriilebilecegi iigiincii etkinlikte diger iki etkinlikten farkli olarak
cocugun lider oldugu goriilmiistiir. Ebeveynin (anne) ise ilk iki etkinlige gore etkinlikteki

liderligi cocuga birakarak ve kendisini daha geri planda tutmaya baslayarak etkinlik
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davranslarina iliskin olumlu bir degisim gosterdigi goriilmiistiir. Ogretimsel kaygilar
tasimaya devam etse de ebeveynin (anne) bununla birlikte bu kaygilarinin etkinlige biiyiik
Olclide daha az yansitmaya bagladig1 goriilmiistiir. Ebeveynin (anne) ayni zamanda bu
etkinlikteki olumlu yonde degisim gosterdigi diger davranislarinin ¢ocugun oyununu
daha az bélme, ¢cocuk yerine oynama davranislarini azaltma ve daha az aceleci davranarak
¢ocugun oyun hizinda hareket etmeye iliskin oldugu goriilmiistiir. Annenin sonraki
etkinliklerde ¢ocugun oyun hizinda hareket etmesi, Ogretimsel kaygilarla hareket
etmemesi amaglanmis ve kendisine iletilmistir.  Cocugun etkinlik davraniglarinda
gosterdigi olumlu yondeki en biiyiik degisimin ise diger iki etkinlikte etkinlige katilim
gostermezken son etkinlige katilim gdstermesi, oynamasi ve oyununu siirdiirmesine
iliskin oldugu goriilmiistiir. Dolayis1 ile cocugun etkinlik davranislar1 olumlu goriilmiis
ve kendisi i¢in bir sonraki etkinlik i¢in bir ama¢ olusturulmamustir.

Ebeveynin (anne) sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda ise birinci etkinlikte
olumlu davranislar1 olmakla birlikte ikinci etkinlikte (ikinci etkinlikte baba yer aliyor)
cocugun sozlii dili kullanmas: i¢in dil gelisimi firsati yaratilmadig goriiliirken ticiincii
etkinlikte cocuk icin bu firsatin tekrar yaratildigi goriilmiistiir. Ebeveynin (anne) sozlii
iletisime dayali bu davranisi ilk ve ikinci etkinlik ile kiyaslandiginda olumlu bir gelisim
olarak goriilmiistiir. Ayrica buna ek olarak ebeveynin (anne) ilk etkinlikte ortaya ¢ikan
iletisimde sira almama (iletisimi bolme) davranisini tekrar gostermedigi ve dil 6gretimi
de yapmadig goriilmiistiir. Bu davranislar ebeveynin (anne) sozlii iletisim davranislari
acisindan olumlu degisimler olarak goriilmiistiir. Ancak ebeveynin (anne) 6gretimsel
kaygilarla cocuga sorular yonelttigi ve ¢cocuk ile ortak ilgiye dayali kurulan sozlii iletisimi
bolen davraniglarinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ebeveynin (anne)
cocugun oyun davranislarina iligkin yaptig1 anlatimlarda ¢ocugun oyun davranislarini
yargilayici ve oyununu ve oyuna iliskin anlatimlarin1 sonlandirabilecek, cesaretini kiran
anlatimlarda bulundugu goriilmiistiir. Bu nedenle anneye sonraki etkinlikler i¢in ¢ocugun
oyununu sonlandirabilecek sozlii ifadelerden kaginmasi ve onun oyunu ile ilgili
anlatimlar yapmasini saglayacak sekilde sozlii anlatimlarda bulunmasi ve soru sormast
amaglari iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda ise annesinin
onunla dogrudan oyunu ile iligkili ve sozlii dil kullanmasina iliskin olusturdugu firsatlara
karsilik verdigi goriiliirken 6gretimsel kaygilarla iletisimi bolen davraniglarinin ise onu
sozlii iletisimden uzaklastirdigi ve iletisime karsilik vermemesine neden oldugu

goriilmiistiir. Ayrica annenin ¢ocugun oyun davranislarini yargilayici ifadelerinin de onun
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oyun oynamaya ve oyunu ile ilgili anlatim yapmaya cesaret edememesine neden oldugu
goriilmiistiir. Yine de bu son etkinlikte ¢ocugun ilk ve ikinci etkinlige gore oyunu ile ilgili

sozlii dili daha ¢ok kullanmaya basladig1 goriilmiistiir.

3.3. Katimei Aile 3 ile Gergeklestirilen Siire¢

Aragtirmanin amaci dogrultusunda katilimc1 Aile 3, kendi ev ortaminda

06/04/2020-11/06/2020 tarihleri arasinda toplam 4 etkinlik gergeklestirmistir.

3.3.1. 1.Etkinlik: Kamyonu tamir etme oyunu

Katilimer Aile 3’i temsilen birinci etkinlikte annenin yer aldig1 ve gocuk ile birlikte
kamyon ve tamir seti ile bir serbest oyun etkinligi yaptiklar1 gorilmistiir (1. Etkinlik
Videosu-06/04/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de
cocugun etkinlik ve sozlii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.9.).
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Sekil 3.9. Katilimct Aile 3 e Iliskin 1. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.3.1.1. 1. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.9.’da goriilebilecegi ebeveynin birinci etkinlikte genel olarak tiim etkinlik
davraniglarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ebeveynin bu davranislarinin ise; ¢ocugun
oyunda lider olmasina izin vermesi, cocugun oyunu ve oyun davraniglarini kabul etmesi,

cocugun oyun hizina uygun davranmasi, gerekli gérdiigli ve ¢ocugun ihtiya¢ duydugu
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anlarda oyunda onu yonlendirmesi ve oyunu genisletmesi seklinde gerceklestigi
goriilmiistiir. Cocugun da ebeveynin bu olumlu etkinlik davranislar ile birlikte etkinlige
katilim gosterdigi, odaklandig1 ve etkinligi isteyerek yaptig1 goriilmiistiir. Ancak
ebeveynin bir davranisinin olumsuz oldugu ve bu davranisinin da ¢ocugun oyununa
katilmak yerine onun oyun davranislarini disaridan izlemek oldugu goriilmiistiir.
Cocugun ayrica oyununu tek basma oynadigi goriilmiistii. Bu dogrultuda anneye
cocugun tek basina oynamamasi i¢in oyuna katilmasi konusunda etkinlik davranisiyla
ilgili geri doniit verilmistir. Cocugun etkinlik davraniglar1 ise genel olarak olumlu

bulunmus ve kendisi i¢in herhangi bir amag olusturulmamistir.

Annenin sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda ise ilk etkinlikte sozlii iletisim
davraniglarinin gocugun herhangi bir anlatima bulunmadan gosterdigi oyun davranislarini
sOzlii olarak ifade etme, ¢ocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir sekilde
yeniden sdyleme, cocugun smirli ya da kisa anlatimlarini yeni kelimler ekleyerek
genisletme, oyun ile iliskili bir ¢ocuk sarkis1 sdyleme fikrini ortaya koyarak cesitli dil
gelisim firsatlarini degerlendirmeye calismast olumlu sozli iletisim davranislart olarak
ortaya ¢ikmistir. Ancak bu olumlu sozlii iletisim davranislari ile birlikte annenin olumlu
olmayan ya da eksik olan sozlii iletisim davraniglarinin oldugu da goriilmiistiir. Buna gore
annenin ¢ocuga soru sorduktan sonra ¢gocugun soru iizerine diisliniip cevap vermesi i¢in
ona zaman vermedigi ve aceleci davranarak onun yerine cevap verdigi davranislari
oldugu da goriilmiistiir. Ayn1 zamanda annenin ¢ocuga kapali u¢lu, cevabi evet hayir olan
ve ¢cocugun da sozlii dili sinirlt bir sekilde kullanabilecegi sorular sordugu goriilmiistiir.
Son olarak annenin ¢ocugun sorusunu anlamadigi, anlamadigini belirtmek yerine
“Tamam” diyerek onu gecistirdigi, iletisimine karsilik vermedigi durumlar da
gorilmistiir. Bu dogrultuda anneye sozlii iletisim davraniglan ile ilgili olarak; siirekli
kapali uclu soru sormama, ¢ocuga acik uglu sorular sorarak ¢ocukla iletisimi daha uzun
stirdiirmeye yonelik sozlii dili kullanma ve g¢ocuga soru sordugunda diislinlip cevap
vermesi i¢in ona yeteri kadar zaman vermesine iligkin geri doniitler verilmistir. Cocugun
sOzli iletisim davraniglarina bakildiginda ise annesinin anlatimlarina karsilik verdigi,
onun 6ne siirdiigii “Tamirci” isimli ¢cocuk sarkisini sdyledigi davranislart olumlu sézli
iletisim davraniglar1 olarak goriilmiistiir. Ancak bununla birlikte daha c¢ok oyun
davranigin1 uygun bir sekilde yerine getirmeye ¢alistigi oyun davranislarina iligkin sozli
dili ¢cok az kullandig1 goriilmiistiir. Bu nedenle cocuk i¢in de annenin kendisine verilen

geri doniitler sonrasinda kendisinden beklenen sozlii iletisim davranislarindaki olumlu
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yondeki degisimlerle bir sonraki etkinlikte amag¢ daha ¢ok sozlii dili kullanmasina iligkin

olmustur.

3.3.2. 2.Etkinlik: Arabalari park etme oyunu

Katilimer Aile 3’1 temsilen ikinci etkinlikte anne ile birlikte abinin de yer aldig1 ve
hep birlikte arabalar1 park etme serbest oyun etkinligini yaptiklar1 goriilmiustiir (2. Etkinlik
Videosu-09/04/2020). Bu siirecte gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de
cocugun etkinlik ve sozlIii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.10.).
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Sekil 3.10. Katilimct Aile 3 e Iliskin 2. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere liskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.3.2.1. 2. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.10.’de goriilebilecegi ebeveynin ilk etkinlik ile kiyaslandiginda annenin ilk
etkinlikte cocugun oyununa dogrudan katilmadigi ve onun oyununu uzaktan izledigi
goriiliirken ikinci etkinlik olan bu etkinlikte oyuna abinin de katilim gdstermesine karsin
onlarin ayn1 oyun igerisinde birlikte ve esit bir sekilde oynamalarini saglama, oyun

materyallerini paylagsmalarini saglama ve oyunda karsilastiklari bir problemi onlara dahil
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olarak birlikte ¢ozlim iiretmeye yonelik onemli ve katilimcr davranislar gdstermeye
basladigr goriilmiistiir. Annenin bu davraniglar1 dolayisiyla bir onceki etkinlik ile
kiyaslandiginda etkinlik davraniglarina iliskin olumlu yondeki degisimler olarak ortaya
cikmistir. Cocugun da bu etkinlikte bir onceki etkinlikte tek basina oynarken oyuna
abisinin ve annesinin de katilimi ile birlikte onlarla birlikte oynamaya basladig:
goriilmistiir. Dolayist ile annede etkinlik davranislar ile ilgili olumlu degisimler ve
siirece abinin de katilmasi ¢ocugun etkinlik davraniglarini da olumlu yonde etkilemistir.
Bu nedenle hem anne hem de ¢ocuga etkinlik davranislar ile ilgili olarak bir sonraki
etkinlik i¢in herhangi bir geri doniit verilmemistir. Sadece anneye her iki ¢ocugun birlikte
esit bir sekilde oynayabilecegi bazi oyun dnerilerinde bulunulmustur.

Sekil 3.10.’da goriilebilecegi gibi ikinci etkinlikte birinci etkinlikten farkli olarak
annenin olumlu yonde degisim gosterdigi sozlii iletisim davranislart oldugu gortilmiistiir.
Buna gore annenin ¢ocugun sozlii dili kullanmasi icin ¢esitli dil gelisimi firsatlari
yaratmasina (¢ocugun anlatmak istediklerini sozlii olarak ifade etme, cocugun sozlii dili
kullanmadan gergeklestirdigi oyun davranislarini sozlii olarak ifade etme) iligskin olumlu
sOzli iletisim davraniglarinin devam ettigi goriilmiistiir. Bununla birlikte annenin ilk
etkinlikte ortaya ¢ikan ve ikinci etkinlikte kendisinden degisim gostermesi beklenen
cocuga sadece kapali uglu sorular sorma davranisini sona erdirdigi ve ona farkli soru
cesitleri (nereye, ne oldu, ne yapacagiz simdi vb.) kullanarak sorular sormaya basladigi
gOriilmiistiir. Annenin bu sozlii iletisim davranisi ilk etkinlik sonrasi ikinci etkinlikteki
olumlu yonde degisim gdsteren davranis olarak goriilmiistiir. Cocugun da ilk etkinlikten
bu yana oyununu sozlii olarak ifade etmeye iliskin daha ¢ok davramis gdstermeye
basladig1 goriilmiistiir. Bu durum cocuk icin de birinci etkinlik sonrasi ikinci etkinlikteki

sOzlii iletisim davranigina iliskin olumlu yondeki bir degisim olmustur.

3.3.3. 3.Etkinlik: Hamburger yapma oyunu

Katilimer Aile 3’1 temsilen iiglincli etkinlikte annenin yer aldigi ve cocuk ile
birlikte hamburger yapma serbest oyun etkinligi yaptiklar1 goriilmiistir (3. Etkinlik
Videosu-28/04/2020). Bu siiregte gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de
cocugun etkinlik ve sozlIii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.11.).
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Sekil 3.11. Katilimci Aile 3 e Iliskin 3. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere fliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.3.3.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.11.’de goriilebilecegi annenin genel olarak tiim etkinlik davranislarinin
olumlu oldugu goriilmiistiir. Buna gore annenin olumlu etkinlik davranislari; ¢ocugun
oyunu baglatmasini bekleme, ¢ocugun oyun davraniglarini izleme ve oyununu genisletme
seklinde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ikinci etkinlikle birlikte annenin ¢ocugun oyununa

katilma davranisin1 bu etkinlikte de siirdiirmeye devam ettigi goriilmiistiir. Ancak tiim bu
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olumlu davranislarla birlikte annenin diger iki etkinlikten (birinci ve ikinci etkinlik) farkli
olarak bu etkinlikte aceleci davranma seklinde yeni bir olumsuz davranisinin ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Bu noktada anneye bir sonraki etkinlik i¢in aceleci davranmamasi,
oyuncaklar ve oyun ortamindaki diizenlemeleri yapmasi i¢in ¢ocuga firsat vermesine
iliskin geri doniitte bulunulmustur. Cocugun ise ilk etkinlikten bu yana devam eden
oyununu kendiliginde baslatma, siirdiirme ve oynamaya iliskin davranislarini devam
ettirdigi, oyuna yonelik yonlendirmeleri kabul ettigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ikinci
etkinlikten bu yana da ¢ocugun birlikte oyun oynama davranisini da siirdiirmeye devam
ettigi goriilmiis ve bu davraniglar ¢ocuk icin olumlu etkinlik davranislar1 olarak
goriilmistiir. Dolayist ile ¢ocugun tiim etkinlik davranislari olumlu bulunmus ve bir
onceki etkinlikte oldugu gibi etkinlik davranislar ile ilgili olarak herhangi bir geri doniit
verilmemistir.

Annenin sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise genel olarak ilk etkinlikten
bu yana davraniglarinin olumlu yonde devam etmesi ile birlikte olumlu olmayan
davraniglarinin da ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Buna gore annenin olumlu davranislari;
cocugun mevcut oyunu ile ilgili anlatimlar yapma, cocugun anlatimlarin1 daha diizgiin bir
sekilde ifade etme, yeni kelimeler ekleyerek genisletme, ona oyunu ile ilgili sorular
sorarak sozlii dili kullanmasini saglama, ¢ocuk sordugu soruya cevap veremeyince soruyu
cevaplayarak ¢ocuga model olma, ¢ocugun sordugu soruya cevap verme seklinde oldugu
gOriilmiistiir. Annenin bu olumlu sozli iletisim davraniglart ile birlikte ¢cocugun oyun
oynarken oyun ile dogrudan iligkili ya da iligkili olmayan konularda ge¢mis yasantilarina
iliskin anlatimlar yapmaya bagsladig1 gortilmiistiir. Bu noktada annenin oyunun bozulmasi,
cocugun oyundan uzaklagmasi gibi kaygilarla oldugu diisiiniilen cocugun bu anlatimlarini
dinlemeyen, ona karsilik vermeyen ve onun bu anlatimlarin1 sonlandirmaya c¢alisan
davraniglar gosterdigi goriilmiistii. Bu noktada anneye ¢ocugun bu tiir anlatimlarinin
degerli olmasi, ¢ocugun bu anlatimlarini dinlemesi ve siirdiirmesi i¢in ona firsatlar
saglamasina yonelik geri bildirim verilmistir. Annenin bir diger olumsuz sozlii iletisim
davraniginin ise gocugun tam olarak sdyleyemedigi bir kelimeyi birkag kez kendisi birkag
kez de ¢ocuktan sdylemesini isteyerek 1srarci olmasina iliskin oldugu goriilmiistiir. Anne
bu tiir davranislarin ¢ocugu sozlii dili dogru kullanmak i¢in kaygi tasima ve sozli dili
kullanmaya ¢ekinmeye baslayarak daha az sozlii dil kullanmaya baglayabilecegi, bu tiir
stireclerin dil ve konusma terapistleri tarafindan yiiriitiilmesi gerektigi verilen geri

doniitlerle aileye iletilmistir. Bu noktada ¢ocugun ise var olan oyunu ile ilgili sozli
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anlatimlar yapma ve annesinin sordugu sorulara cevap vermesi ile birlikte ozellikle
geemis yasantilar ile ilgili sohbet konusu agmasi ve anlatimlar yapmaya istekli olmasi da
ilk etkinlikten bu yana sozlii dili kullanip gelistirmeye baslamasi agisindan olumlu yonde
degisen sozlii iletisim davranislart olmustur. Dolayisi ile bir sonraki etkinlik i¢in ¢cocugun

sOzlii iletisim davraniglarina iligskin olarak herhangi bir amag olusturulmamastir.

3.3.4. 4.Etkinlik: Arabalarla oyun

Katilimer Aile 3’1 temsilen dordiincii etkinlikte anne ve abinin yer aldig1 ve isitme
kayipli ¢ocuk ile birlikte arabalarla serbest oyun etkinligi yaptiklar1 gériilmiistiir (4.
Etkinlik Videosu-11/04/2020). Bu siirecte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne
hem de ¢cocugun etkinlik ve sozlii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmuistir.
Ortaya c¢ikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri
dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaclar iletilmistir (Bkz. Sekil

3.12.).
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Sekil 3.12. Katilimci Aile 3 e Iliskin 4. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere liskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.3.4.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.12.’de goriilebilecegi annenin ilk etkinlikten bu yana ¢ocugun oyununu
baslatmasini bekleme, oyun davranislarini izleme ve oyununu genisletmeye iliskin
olumlu etkinlik davraniglarinin devam ettigi goriilmiistiir. Ayrica anneden bir onceki
etkinlik sonrasi bu etkinlikte gostermesi beklenen, aceleci davranmama ve ¢ocuk yerine
bir oyun davranisini gostermemeye iliskin etkinlik davranisini olumsuz yonde tekrar
etmedigi ve bu anlamda olumlu yonde bir degisim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak bununla

birlikte annenin bundan 6nceki etkinliklerde cocugu oyunda gerektiginde yonlendirmeye
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iliskin davranis gosterdigi goriiliirken son etkinlik olan bu etkinlikte ¢ocugun oyuna
iligkin ilgisini ve davranisini gérmezden gelerek c¢ocugu kendi istedigi sekilde
yonlendirmeye calistig1 bir davranisi oldugu goriilmiistiir. Anneye ¢ocugun ilgisini takip
etmeyi birakarak onu yonlendirmeye c¢alistigt bu davranisinin ¢ocugun etkinlik
davranigini engelledigi gosterilmis ve kendisine bu davranigin olumsuz olduguna iligkin
geri doniit verilmistir. Cocugun ise ilk etkinlikten bu yana devam eden oyununu
kendiliginde baslatma, siirdiirme ve oynamaya iliskin davranislarimi devam ettirdigi,
oyuna yonelik yonlendirmeleri kabul ettigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ikinci
etkinlikten bu yana da ¢ocugun birlikte oyun oynama davranigini da siirdiirmeye devam
ettigi goriilmiis ve bu davraniglar ¢ocuk icin olumlu etkinlik davranislar1 olarak
goriilmiistiir. Dolayist ile ¢cocugun tiim etkinlik davranislari olumlu bulunmus ve bir
onceki etkinlikte oldugu gibi etkinlik davranislari ile ilgili olarak herhangi bir geri doniit
verilmemistir.

Annenin sozli iletisim davraniglarina bakildiginda annenin olumlu sozli iletisim
davraniglarinin (¢ocugun oyunu ile ilgili anlatim yapma, ¢ocuga oyunu ile ilgili soru
sorma, ¢ocugun anlatimlarin1 genisletme) devam ettigi ve bir 6nceki etkinlikte ortaya
cikan ¢ocuga dil 6gretimi yapmaya iliskin olumsuz etkinlik davranisini ise bu etkinlikte
sonlandirdig1 goriilmiistiir. Dolayis1 ile annenin sozlii iletisime dayali bu davraniglari
olumlu ve olumlu yonde degisen davranislar1 olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak annenin bir
onceki etkinlikte cocugun oyun ile iligkili olan ya da olmayan ge¢mis yasantilarina iligkin
anlatimlarma karsilik vermeme durumu bu kez ¢ocugun oyun ile ilgili bazi anlatimlarina
karsilik vermeme ve sonlandirma seklinde ortaya ¢ikmaya devam ettigi ve degismedigi
goriilmistiir. Bu noktada ¢ocugun bir Onceki etkinlikteki gibi oyunu ile ilgili sozli
anlatimlar yapma ve kendisiyle kurulan iletisimlere karsilik verme seklinde olumlu sozlii
iletisim davraniglarinin devam ettigi goriilmiistiir. Bu nedenle ¢ocugun sozlii iletisim

davraniglarina iligkin yine herhangi bir amag olusturulmamastir.

3.4. Katihmc Aile 4 ile Gergeklestirilen Siirec¢

Arastirmanin amact dogrultusunda katilimci1 Aile 4, kendi ev ortaminda

06/04/2020-26/06/2020 tarihleri arasinda toplam 3 etkinlik gergeklestirmistir.
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3.4.1. 1.Etkinlik: Kedi, at ve araba ile oyun

Katilimc1 Aile 4’1 temsilen birinci etkinlikte annenin yer aldigi ve bu siiregte
cocukla kedi, at ve araba ile oynadiklar1 goriilmiistiir (/. Etkinlik Videosu-06/04/2020).
Bu siirecgte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii
iletisim davranislarina iligkin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte
aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki

etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.13.).
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Sekil 3.13. Katilimct Aile 4’e Iliskin 1. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere liskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.4.1.1. 1. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.13.’de goriilebilecegi annenin ilk etkinlikte ortaya c¢ikan etkinlik
davraniglarina bakildiginda olumlu ve olumlu olmayan davranislarinin birbirine yakin
oldugu goriilmiistiir. Buna gore annenin olumlu olan etkinlik davranislarinin ¢ocugun

oyunu baslatmasini bekleme, onun oyununu izleme ve onun oyun hizinda hareket etme
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seklinde cocugu etkinlikte lider olarak gormesi oldugu goriilmiistiir. Ancak bununla
birlikte annenin ¢ocuga oyun kurup siirdiirebilecegi c¢esitlilikte oyun materyali
saglamamasi, cocugun ilgisi ve oyunu disinda oyuna alanina oyun materyali getirmesi ve
bu yolla ¢ocugun oyununu bdlmesi olumlu olmayan etkinlik davranislar1 olarak
goriilmiistiir. Bu nedenle anneye bir sonraki etkinlikte olumlu yonde degisim gdstermesi
amactyla ¢ocuga oyun kurup siirdiirebilecegi cesitlilikte oyun materyali saglamasi ve
bunu yaparken ¢ocugun oyunu ile iligkili olmayan, oyununu bolebilecek oyun materyali
segmemeye dikkat etmesine iligkin geri doniitler verilmistir. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildiginda ise en dikkat ¢ekici durumun ¢ocugun oyun alaninda sinirh
ve birka¢ oyun materyali (kedi, at ve araba) olmasi nedeni ile oyununu ayn1 ve tekrarl
bir sekilde oynamasi, gesitlendirememesi ve tek basina oynamasi oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle bir sonraki etkinlik i¢in ¢gocuk i¢in annesinin ona zengin ve ¢esitli oyun materyali
saglamasiyla birlikte oyununu ¢esitlendirmesi ve tekrarli bir sekilde oynamamasi amag
edinilmistir.

Annenin bu ilk etkinlikteki sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise etkinlik
davraniglarinda oldugu gibi olumlu sozlii iletisim davraniglar: ile olumlu olmayan sézlii
iletisim davranislarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Buna gdre annenin olumlu
sOzli iletisim davraniglarinin ¢ocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan gosterdigi
etkinlik davraniglarini sozlii olarak ifade etme, ¢ocugun anlasilmayan ifadelerini daha
diizgiin bir sekilde ifade etme ve ¢ocugun smirli olan anlatimlarma yeni kelimeler
ekleyerek genisletme seklinde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Annenin olumlu olmayan szl
iletisim davraniglarinin ise ¢ocuga daha ¢ok kapali uglu, cevabr sadece evet ya da hayir
olan sorular sorma, sorularini cocugun cevap vermesini beklemeden {ist {iste sorma,
dolayisiyla gocugun ilk sorudan sonra diisiiniip cevap vermesini beklememe, ¢ocugun da
konusmasi icin yeterince firsat olusturmama ve ¢ocuktan daha ¢ok konusma, ¢ocugun
anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir sekilde ifade etmeme seklinde ortaya ciktigi
goriilmiistiir. Bu nedenle anneye bir sonraki etkinlikte degisim gostermesi i¢in dncelikle
cocugun sozlii dile iliskin girisimlerini dikkate almasi amaciyla ¢ocuga soru sordugunda
diisiiniip cevap vermesi i¢in ona yeterli zaman verme ve ¢ocugun anlatimlarina deger
vererek anlatmak istediklerini daha diizgiin bir sekilde ifade etmesine iligkin geri doniitler
verilmistir. Cocugun sozlii iletisime iliskin davraniglarina bakildiginda ise; daha c¢ok
kendi kendine oyun oynarken ses ¢ikardigi, annesinin sordugu sorulara cevap verdigi, az

da olsa oyun davranislarini sozlii olarak ifade ettigi goriilmiistir.  Bununla birlikte
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¢ocugun annesinin sordugu soruya cevap vermeme, kendiliginden sozlIii iletisimi nadiren
baslatma ve annesinin anlatimlarina karsilik vermeme seklinde olumlu olmayan sozlii
iletisim davranislarinin oldugu da goriilmiistiir. Bu nedenle cocugun bir sonraki etkinlik
icin oyunu ile ilgili kendiliginden so6zlii anlatimda bulunmasi ve annesinin sordugu
sorulara (annesinin soru sormaya iliskin davranislarinin degismesi ile birlikte) cevap

vermesi amaglanmastir.

3.4.2. 1.Etkinlik: Bebekleri yikama oyunu

Katilime1 Aile 4’1 temsilen ikinci etkinlikte de annenin yer aldigi ve bu siiregte
cocukla bebekler, ordekler, havuz, su, sampuan, havlu materyallerini kullanarak bebekleri
yikama oyunu oynadiklari goriilmiistiir (2. Etkinlik Videosu-03/05/2020). Bu siiregte
gercgeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim
davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.14.).
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Sekil 3.14. Katilimci Aile 4 e Iliskin 2. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere liskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.4.2.1. 2. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.14.’de gortilebilecegi oncelikle annenin birinci etkinlikten bu yana devam
eden olumlu etkinlik davranislarinin ¢cocugun oyuna baslamasini bekleme ve oyununu
nasil oynadigimi izleme seklinde ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Bununla birlikte annenin
ikinci etkinlikte birinci etkinlik sonrasi olumlu yonde degisim gosterdigi davraniglari

oldugu goriilmiistiir. Bunlardan ilki ilk etkinlikte anne ¢ocuga sinirli oyun materyali
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sunarken bu etkinlikte oyun alaninda daha fazla, ¢esitli, birbiri ve ¢ocugun giinliik
yasantist ile iligkili, oyun kurabilecegi ve oyununu zenginlestirebilecegi materyaller
saglamasi olmustur. Ikinci olarak ¢ocugun oyununu oyunu ile iliskili olmayan bir etkinlik
materyalini ona sunarak bolme davranigim1 da tekrar gostermemesine iliskin oldugu
goriilmiistiir. Ancak annenin ikinci etkinlikte degisim gosteren bu olumlu etkinlik
davraniglari ile birlikte bu etkinlikte cocugun oyununa katilmama, oyunu ile ilgilenmeme,
kenarda bagka oyun materyalleri ile ilgilenme ve 6gretimsel kaygilarla ¢gocugun oyununu
bolmeye iliskin yeni olumsuz etkinlik davraniglarinin ortaya ¢iktigi da goriilmiistiir.
Dolayist ile bu nedenle anneye ilk olarak kenarda bagka oyun materyalleri ile ilgilenmek
yerine ¢cocugun oyun davranislari ile ilgilenmesi ardindan da oyunda 6gretimsel kaygilar
tagimamasi, bunu yaparak ¢ocugun mevcut oyununu bdlmemesine iliskin bir sonraki
etkinlikte degistirmesi beklenen davraniglarina iligskin geri doniit verilmistir. Bu ikinci
etkinlikte birinci etkinlige gore en 6nemli degisimin ise cocugun etkinlik davranislarinda
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Buna gore ¢cocugun bu etkinlikteki oyun materyaline iliskin
cesitliligi uygun bir sekilde degerlendirdigi ve ilk etkinlik sonrasi kendisinden beklenen
oyununu tekrarli oynamak yerine gesitlendirme ve zenginlestirmeye iliskin amaclar
yerine getirdigi gorilmiistiir. Dolayist ile bu ikinci etkinlikte annede goriilen olumlu
yondeki etkinlik davraniglarinin ¢ocugun etkinlik davranislarini da olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Bu etkinlikte ¢cocukta goriilen bir diger degisimin ise tek basina
oynamak yerine az da olsa annesinin de oyununda yer almasina izin verdigi ve oyun ile
ilgili Onerilerini kabul ettigi goriilmiistiir. Sonug¢ olarak ¢ocugun etkinlik davranislar
genel olarak olumlu goriilmiis ve kendisi i¢in bir sonraki etkinlik i¢cin herhangi bir amag
olusturulmamastir.

Annenin bu etkinlikteki sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise ilk etkinlikte
var olan ve bu etkinlikte de devam eden olumlu s6zlii iletisim davranislarinin ¢cocugun
herhangi bir anlatimda bulunmadan gdsterdigi oyun davramslarini sézlii olarak ifade
etme, ¢ocugun anlagilmayan ifadelerini daha diizgiin bir sekilde ifade etme ve sinirli olan
anlatimlarmi yeni kelimeler ekleyerek genisletme seklinde devam ettigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte annenin birinci etkinlik sonrasi ikinci etkinlikte kendisinden degisim
gostermesi beklenen; ¢cocuga kapali uglu, birbirinin aynisi ve birbirini yineleyen sorular
sormayi, iist iste soru sormay1 ve soru sordugunda ¢ocuga diisiiniip cevap vermesi i¢in
yeteri kadar zaman vermeme davraniglarimi biraktigt ve bu etkinlikte gostermedigi

goriilmiistiir. Dolayist ile bu etkinlikteki annenin sozlii iletisim davraniglarina iliskin
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davraniglar1 olumlu yondeki degisimler olarak goériilmiistiir. Ayrica annenin bu etkinlikte
bir Onceki etkinlikten farklt olarak oyunda sarkilara yer vererek ve cocugun da
sOylemesini saglayarak ¢ocuktan daha ¢ok kendisi konugmak yerine ¢ocugun sozli dili
kullanabilecegi farkli firsatlar yaratmaya baslamasi da oOnemli degisimler olarak
goriilmiistiir. Bununla birlikte annenin bu etkinlikte ortaya cikan yeni bir olumsuz
davraniginin oldugu goriilmiistiir. Annenin bu davranisinin ise O0gretimsel kaygilarla
cocuga soru sormak seklinde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Dolayisi ile anneye bir sonraki
etkinlik i¢in ¢ocuga dgretimsel kaygilarla soru sormamasina iliskin geri doniit verilmistir.
Cocugun sozli iletisim davraniglarina bakildiginda ise; oyununu sozlii olarak ifade etme,
sorulan soruya cevap verme amaci ile olumlu bir sekilde sozlii dili kullandigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte cocugun sozlii dili kendiliginden nadiren baslattig1, ilgisi
disinda annesi tarafindan Ogretimsel kaygilarla sorulan sorulara cevap vermedigi
durumlar oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle ¢ocuktan bir sonraki etkinlik i¢in annesi
tarafindan 6gretimsel kaygilarla sorulan sorulara cevap vermesi beklenmezken sozlii dili

daha ¢ok kullanmasina i¢in bir sonraki etkinlik i¢cin amag olusturulmustur.

3.4.3. 3.Etkinlik: Yunus, koyun ve érdekle oyun

Katilimc1 Aile 4’ temsilen tgiincii etkinlikte de annenin yer aldig1 ve bu siiregte
cocukla peliis yunus, koyun ve o6rdek ile oynadiklar goriilmistiir (3. Etkinlik Videosu-
15/05/2020). Bu siirecte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun
etkinlik ve sozIi iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan
bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.15.).
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Sekil 3.15. Katilimct Aile 4 e Iliskin 3. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere liskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.4.3.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.15.”de goriilebilecegi oncelikle annenin ilk etkinlikten bu yana devam eden
etkinlik davraniglarinin ¢ocugun oyun davranislarini izleme, onun oyun hizinda hareket
etme ve oyun davranislarini genisletme seklinde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte bir

onceki etkinlikle karsilastirildiginda 6nceki etkinlikte olumsuz olarak goriilen ve annenin
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bu etkinlikte degistirmesi amaglanan 6gretimsel kaygilarla cocugun oyununu bdlme ve
cocugun oyununa katilmama davranmiglarini bu etkinlikte gostermeyi biraktigi
gorilmistiir. Annenin bu davraniglart olumlu yonde degisim gosteren etkinlik
davraniglar1 olarak goriilmiistiir. Ancak bu olumlu degisimlerle birlikte annenin ilk
etkinlikte oldugu gibi tekrar ¢cocuga sinirli materyal sundugu ve Ogretimsel kaygilari
nedeni ile ¢ocugun oyununu bolen davraniglar gosterdigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
anneye ilk etkinlikte verilen geri dontitler tekrar edilerek oyun alaninda ¢ocugun oyun
kurup stirdiirebilecegi daha fazla ve gesitli oyun materyali bulundurmasina iliskin geri
doniit verilmistir. Anneye verilen bir diger geri doniit ise ¢gocugun oyununu genisletmek
isterken bunu mevcut oyunu ile iligkili bir sekilde yapmasi ve oyununu bolmesi ayrica
Ogretimsel kaygilarla hareket etmemesine iliskin olmustur. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildiginda ise ilk etkinlikte oldugu gibi oyun alaninda sinirli ve birkag
oyun materyali (yunus, koyun ve 6rdek) olmasi nedeni ile oyununu ayni ve tekrarli bir
sekilde oynama, ¢esitlendirememe ve tek basina oynama davranislarini tekrar gosterdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle ¢ocuk i¢in annesinin ona zengin ve ¢esitli oyun materyali
saglamasiyla birlikte oyununu c¢esitlendirmesi ve tekrarli bir sekilde oynamamasi amag
edinilmistir.

Annenin sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ilk etkinlikten bu yana devam
eden olumlu davraniglarinin ¢ocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan gdsterdigi
etkinlik davranislarini s6zIlii olarak ifade etme, cocugun anlasilmayan ifadelerini daha
diizgiin bir sekilde sdyleme, sinirli bir sekilde gergeklesen anlatimlarina yeni kelimler
ekleyerek genisletme, cocugun sozlii dili kullanmasi i¢in soru sorma seklinde oldugu
goriilmistiir.  Ancak bununla birlikte annenin ilk etkinlikte oldugu gibi c¢ocugun
anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir sekilde yeniden sdylememesi, ayrica bir 6nceki
etkinlikte oldugu gibi 6gretimsel kaygilarla hareket ederek cocuga soru sorma davranigini
gostermesi olumsuz sozlii iletisim davraniglar olarak tekrar ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
anneye ¢ocugun anlagilmayan ifadelerini yeniden daha diizgiin bir sekilde soyleme ve
cocuga ogretimsel kaygilarla soru sormamasina iligskin geri doniitler verilmistir. Cocugun
sOzlii iletisim davraniglarina bakildigindaysa annesinin sordugu sorulara cevap verme ve
oyunu ile ilgili anlatim yapma seklinde olumlu davraniglarinin oldugu goriilmiistiir.
Ancak bununla birlikte annesinin sordugu sorulara cevap vermedigi durumlarin oldugu
da goriilmiistiir. Cocugun bu tiir davramisinin daha c¢ok annesinin ona &gretimsel

kaygilarla yaklasip soru sorarak oyunu boldiigii anlarda ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Bu
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nedenle bu duruma yonelik ¢cocuk i¢in herhangi bir amag belirlenmezken ¢ocugun oyunu

ile ilgili daha ¢ok anlatimda bulunmas1 amaglanmistur.

3.5. Katihhmai Aile 5 ile Gergeklestirilen Siirec

Arastirmanin amaci dogrultusunda katilmcit Aile 5, kendi ev ortaminda

12/03/2020-31/05/2020 tarihleri arasinda toplam 5 etkinlik ger¢eklestirmistir.

3.5.1. 1.Etkinlik: Oriimcek adam, hulk, inek ve itfaiye arabasi ile oyun

Katilime1 Aile 5°1 temsilen birinci etkinlikte annenin yer aldigi ve bu siiregte
cocukla oriimcek adam, hulk, inek ve itfaiye arabasi ile oynadiklari goriilmiistiir (/.
Etkinlik Videosu-12/03/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne
hem de ¢cocugun etkinlik ve sozlii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmaistir.
Ortaya c¢ikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri
dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil
3.16.).
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Sekil 3.16. Katilimci Aile 5e Iligkin 1. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Doniitlere fliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis

3.5.1.1. 1. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.16.’da goriilebilecegi oOncelikle ilk etkinlikte genel olarak etkinlik
davraniglarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Annenin olumlu olan bu davranislarinin ise
cocugun oyun davraniglarini izleme ve yaptiklarin1 anlamaya ¢aligsma, onun oyun hizinda
ilerleme ve oyununu genisletme seklinde ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Ancak bununla

birlikte olumlu etkinlik davranislarina gore daha az olmakla birlikte annenin olumsuz
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etkinlik davraniglarinin oldugu da goriilmiistiir. Bu olumsuz davranislarin ise ¢gocugun
ilgisi disinda ona oyun Onerisinde bulunarak ve 6gretimsel kaygilarla onun oyununu
bodlme seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle anneye bir sonraki etkinlik i¢in ¢ocugun
o anki oyunu ve ilgisi dogrultusunda oyununu genisletme ve 6gretimsel kaygilarla
cocugun oyununu bdlmemesine iligkin geri doniitler verilmistir. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildiginda ise oyuncaklarla tekrarli ve ayni sekilde oynadigi gibi
oyununu genisleten ve c¢esitlendiren davranislariin oldugu da goriilmiistiir. Bu ilk
etkinlik i¢in ¢ocuk i¢in herhangi bir amag edinilmemistir.

Annenin sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise Sekil 3.25.’de goriilebilecegi
gibi tiim davranislarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Annenin bu olumlu davranislarinin
ise ¢ocugun sozlii iletisim baglatmasi icin ona zaman verme, anlatimlarini dinleme,
cocugun oyun davranislarina iligkin kendisi de anlatimlar yapma, soru sorma, ¢ocuk
sordugu soruya cevap vermediginde cevabi kendisi sOyleyerek c¢ocuga sozli dili
kullanmada model olma, ¢ocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir sekilde
yeniden ifade etme ve cocugun sinirli olan anlatimlarini yeni kelimeler ekleyerek
genisletme seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu olumlu sozlii iletisim davraniglari ile birlikte
anneye ilk etkinlik i¢in herhangi bir geri doniit verilmemis, olumlu davraniglar1 oldugu
kendisine iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildigindaysa mevcut dil
diizeyi ile birlikte ele alindiginda (dil diizeyi diisiik) olumlu davranislar1 oldugu gibi
olumlu olmayan davranislari oldugu da goriilmiistiir. Cocugun olumlu sézlii iletisim
davraniglarinin sorulan soruya cevap verme ve oyun davraniglarini bazen sozlii olarak
anlatma sekilde ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Bununla birlikte sorulan soruya cevap
vermeme, kendisine sorulan sorulari yeterince diisiiniip anlamadan soru igerisindeki
kelimeleri tekrarlayarak cevaplama seklinde olumlu olmayan s6zlii iletisim davranislar
oldugu da goriilmiistiir. Bu nedenle bir sonraki etkinlige yonelik ¢ocuk i¢in sorulan soruya
cevap vermesi ve sorulan sorular iizerine diisiinerek ve anlayarak cevap vermesi

amaclanmustir.

3.5.2. 2.Etkinlik: a) Resim etkinligi ve b) Biiyiik kiiciik kavram etkinligi

Katilime1 Aile 5°i temsilen ikinci etkinlikte anne ve babanin birlikte yer aldigi
goriilmiistiir. Ikinci etkinlikteki ilk etkinlik olan anne ve babanin ¢ocuk ile resim ¢izme
(yiiz ¢izme) etkinliginde etkinlik materyallerinin resim kagidi ve kalem; sadece babanin

yer aldigr ikinci etkinlik olan biiyiik kii¢iik kavrami bulma/sdyleme (biiyiik ticgen ve
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kiiglik tliggenden biiyiik ve kiiciik olan1 bulup isaretleme) etkinliginde -etkinlik
materyallerinin ise yazi tahtasi, tahta kalemi ve silgi oldugu gorillmiistiir (2. Etkinlik
Videosu-16/04/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne ve baba
hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii iletisim davranislarina iligskin bulgular ortaya ¢ikmistir.
Ortaya c¢ikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri
dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil

3.17.).
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Sekil 3.17. Katilimct Aile 5e Iliskin 2. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iliskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.5.2.1. 2. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.17.’de gortilebilecegi ikinci etkinlikte (resim etkinligi) ilk etkinlikten farkl
olarak annenin ¢ocugun oyununu genisletme amaciyla oyunu bélmeye iliskin olumsuz
davraniglarinin ortadan kaktig1 goriilmiis ve bu anne i¢in olumlu yonde ger¢eklesen bir

degisiklik olarak goriilmiistiir. Bu etkinlikteki ilk etkinlik olan resim etkinliginde anne ve
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babanin birlikte gosterdikleri olumlu etkinlik davranislarinin ise ¢ocugun resim ¢izerken
yaptiklarin1 onaylama ve kabul etmeye iliskin oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak
babanin ise ¢gocugun resim ¢izmesini sabirla bekledigi ve ona zaman verdigi goriiliirken
annenin ise daha sabirsiz ve c¢ocugun etkinlik hizina uymayan, aceleci davraniglar
gosterdigi gorlilmiistiir. Bununla birlikte annenin ¢ocugu etkinlikte kendi istedigi sekilde
ve sirada yonlendirme seklinde kontrolcii davraniglar gosterdigi goriilmiistiir. Annenin bu
davraniglart olumlu olmayan etkinlik davranislar1 olarak goriilmiistiir. Bu nedenle bu
etkinlik i¢in aileye verilen ilk geri doniit cocugun etkinlik hizinda hareket etme ve aceleci
davranmama seklinde olmustur. Anneye verilen bir diger geri doniit ise kontrolcii
davraniglarin1 birakmasi ve ¢cocugun etkinligi istedi sekilde ve hizda yapmasina olanak
saglamasina iliskin olmustur. ikinci etkinlikteki ikinci etkinlikte (biiyiik kiiciik kavram
etkinligi) ise sadece baba yer almis ve babanin etkinlik davraniglari ortaya ¢ikmistir. Buna
gore babanin genel olarak etkinlik davraniglarinin olumlu olmasi ile birlikte olumlu
olmayan etkinlik davraniglarinin da oldugu goriilmistiir. Babanin olumlu etkinlik
davraniglarinin ¢ocugun dogru etkinlik davraniglarimi (6rnegin babasi bliylik tliggeni
goster dediginde biiylik licgeni gostermesi) fiziksel (eliyle cak yapma) ve sozlii olarak
(aferin deme) odiillendirme seklinde gerceklestigi goriilmiistiir. Bununla birlikte babanin
olumlu olmayan etkinlik davraniglarinin ise ¢cocugun etkinlik davranislarin1 gérebilecegi
uygun fiziksel yakinlikta oturmama ve ¢ocugun etkinlige iliskin ne yapmasi gerektiginin
anlamasina yonelik net s6zlii yonergeler kullanmamasina iliskin oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda aileye cocukla uygun fiziksel yakinlikta oturma ve cocugun kendisinden
beklenen etkinlik davranisini anlayabilmesi i¢in net s6zlii yonergeler kullanmaya iliskin
bir sonraki etkinlikte degisim gdstermesi i¢in geri doniitler verilmistir. Cocugun etkinlik
davraniglarina bakildigindaysa etkinlige (bireysel Ozelliklerinden kaynakli) dikkatini
vermekte zorlandig1 ve yonlendirmeye gereksinimi oldugu goriilmiistiir. Ancak buna
ragmen ¢ocugun ebeveyn yonlendirmesi ile etkinlige tekrar dikkat gosterdigi ve kendisine
verilen yonlendirmelere de uydugu goriilmiistiir. Cocugun etkinlik davranislari ile ilgili
herhangi bir amag edinilmemistir.

Ebeveynlerin her iki etkinlik i¢in (resim etkinligi, anne ve baba-biiylik kii¢lik
kavram etkinligi, baba) benzer s6zlii iletisim davranislar gosterdikleri goriilmiistiir. Buna
gore hem anne hem de babanin sozlii iletisime yonelik olarak olumlu davranislari oldugu
gibi olumlu olmayan davraniglarinin da oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin olumlu sozlii

iletisim davranislarina bakildiginda ilk etkinlikte annede oldugu gibi ¢ocugun herhangi
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bir anlatimda bulunmadan gosterdigi oyun davranislarini sozlii olarak ifade etme ve siirl
bir sekilde olan anlatimlarint daha diizgiin bir sekilde anlatma seklinde gerceklestigi
gorilmistiir. Bu noktada ilk etkinlikte annenin sozlii iletisim davranislarinin tamami
uygun iken bu etkinlikte anne ile birlikte baba da diisiiniildiigiinde tekrar olumlu olmayan
sOzlii iletisim davraniginin ortaya ¢iktig1 sdylenebilmektedir. Bu dogrultuda ¢ocugun da
sozlii dili kullanmasi igin yeteri kadar firsat olusturmama ve cocugun anlatmak
istediklerini yeniden ifade etmeme seklinde olumlu olmayan sozlii iletisim davraniglari
gosterdikleri goriilmistiir. Bu nedenle ebeveynlere yukarida bahsedilen bu iki duruma
yonelik olarak bir sonraki etklinkte degisim gostermeleri i¢in geri doniit verilmistir.
Cocugun sozli iletisim davraniglarina bakildigindaysa yine bireysel ozellikleri (dil
diizeyi) ile bir arada diisiiniildiigiinde etkinlik ile ilgili so6zlii dili neredeyse hig
kullanmadig1 ve daha ¢ok dinlediklerini tekrar etmek icin kullandig1 goriilmiistiir. Bu
nedenle ¢ocuk icin bir sonraki etkinlik i¢in yaptig1 etkinlik ile ilgili daha ¢ok sozlii

anlatimlar yapmasina iligkin amag edinilmistir.

3.5.3. 3.Etkinlik: Kamyon ile kum doldurma bosaltma oyunu

Katilimei Aile 5’1 temsilen tigiincii etkinlikte annenin yer aldigi ve bu siiregte ¢ocuk
ile kamyonlar, kiirek, baklagiller, tepsi, makarna ile oynadiklar1 goriilmiistiir (3. Etkinlik
Videosu-02/05/2020). Bu siiregte gergeklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de
cocugun etkinlik ve sozlii iletisim davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya
cikan bulgularla birlikte aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda

kendisinden bir sonraki etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.18.).
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Sekil 3.18. Katilimct Aile 5e Iliskin 3. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Déniitlere Iiskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranig, X: Olumsuz Davranig

3.5.3.1. 3. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.18.’de goriilebilecegi tigiincii etkinlikte ilk olarak dikkat ¢ceken noktanin
annenin birinci etkinlikte 6gretimsel kaygilarla hareket etme seklindeki olumsuz etkinlik
davranigini ikinci etkinlikte tekrar gdstermemesine karsin tiglincii etkinlikte yeniden

gostermeye basladigr goriilmiistii. Bununla birlikte annenin bir onceki etkinlik
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davraniginda oldugu gibi ¢ocuk {iizerinde kontrol kurma ve onu istedigi sekilde
yonlendirmeye c¢alisma seklindeki olumsuz etkinlik davranisinin da degismedigi ve
devam ettigi goriilmistiir. Bu dogrultuda annenin ¢ocugun mevcut oyun davranislarini
kabul etmemesi ve ¢ocuktan kendi istedigi sekilde oynamasi i¢in zaman zaman baski1
yapmast da bu etkinlikte ortaya ¢ikan yeni olumsuz etkinlik davranislart olmustur. Bu
olumsuz etkinlik davranislari ile birlikte annenin devam eden ve olumlu olan etkinlik
davraniglar1 da olmustur. Buna gore annenin ¢ocugun oyununu baslatmasini bekleme, bir
siire onun oyun davraniglarimi izleme ve dikkati dagildiginda tekrar dikkatini oyuna
toplamaya ¢alisma gibi olumlu etkinlik davraniglar1 da gosterdigi goriilmiistiir. Annenin
bu baglamda olumlu ve olumlu olmayan etkinlik davraniglari bir arada diisiintildiigiinde
birbirlerine yakin diizeyde bu davranislarin ortaya ciktigr goriilmiistiir. Bu baglamda
anneye olumsuz olan etkinlik davranislar1 gz 6niinde bulundurularak bir sonraki etkinlik
icin ¢ocuk tiizerinde kontrol kurmak ve onu istedigi sekilde Ogretimsel kaygilarla
yonlendirmek yerine onun liderliginde hareket etmesi ve oyununu bélmemesine iliskin
geri doniitler verilmistir. Cocugun etkinlik davranislarinin ise genel olarak olumlu oldugu
goriilmiis ve oyununu planladigi, oynadigi ve siirdiirdiigii ancak zaman zaman (bireysel
ozellikleri nedeni ile) oyunda dikkat daginiklig1 yasayabildigi goriilmiistiir. Cocuk igin
bir sonraki etkinlik i¢in herhangi bir amag belirlenmemistir.

Annenin sozlii iletisim davramiglarina bakildiginda ise ilk olarak bir oOnceki
etkinlikteki davraniglar ile karsilagtirildiginda ¢cocugun soézlii dili kullanmasi i¢in firsat
yaratma (soru sorma vb.) ve ¢ocugun sdylemek istediklerini daha diizgiin bir sekilde
yeniden sOyleme seklinde olumlu yonde degisen davranislar1 oldugu goriilmiistiir. Ayn1
zamanda annenin ilk etkinlikten bu yanda devam eden diger olumlu sozlii iletisim
davraniginin ¢ocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan gdsterdigi oyun davranislarini
sozlii olarak ifade etmeye iliskin oldugu goriilmistiir. Bu olumlu sozlii iletisim
davranislar1 ve annedeki olumlu yondeki degisimlerle birlikte annenin yeni olumsuz sozlii
iletisim davraniglarinin da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Buna gére annenin ¢ocuga sordugu
soruyu onun diislinlip cevap vermesine firsat vermeden kendisinin cevapladigi,
Ogretimsel kaygilarla ¢cocuga oyunda ilgisi disinda sorular sordugu ve ¢ocugun oyuna
iligkin anlatimlarimi gérmezden gelme seklinde olumsuz sozli iletisim davranislar
gosterdigi de goriilmiistiir. Bu nedenle anneye bir sonraki etkinlik i¢in dncelikle cocugun
anlatimlarini dinlemesi, deger ve karsilik vermesi ve ¢ocuga bir soru sordugunda da ona

diislinlip cevap vermesi i¢in yeteri kadar zaman tamimasima iligkin geri doniitler
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verilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildigindaysa oyun davraniglar ile
ilgili anlatimda bulunma konusunda s6zlii dili az kullanmakla birlikte (dil diizeyi diisiik)
annesinin sordugu sorulara cevap vermeye c¢alistig1 goriilmiistiir. Sorulan sorulara cevap
vermedigi durumlarin ise ilgisi ve oyunu disindaki sorular olmasi nedeni ile bir sonraki
etkinlik i¢in gocugun sozlii iletisim davranislar ile ilgili olarak sadece oyunu ile ilgili

daha ¢ok anlatim yapmasi seklinde amag edinilmistir.

3.5.4. 4. Etkinlik: Jenga oyunu

Katilimer Aile 5’1 temsilen dordiincii etkinlikte anne ve abinin yer aldigi ve bu
stirecte ¢cocukla jenga oyunu oynadiklar1 goriilmiistiir (4. Etkinlik Videosu-16/05/2020) .
Bu stirecte gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozlii
iletisim davranislarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte
aileye verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki

etkinlikte beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.19.).
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Sekil 3.19. Katilimct Aile 5 e Iliskin 4. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri
Déniitlere Iiskin Amaglar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranig

3.5.4.1. 4. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.19.’da goriilebilecegi dordiincii etkinlikte ilk olarak annenin bir dnceki
etkinlikte ortaya cikan ¢ocuga karsi kontrolcii davranma ve cocuktan sadece kendi
istedigi sekilde davranmasini isteyerek onun oyun davranislarini kabul etmeme seklinde
olumsuz etkinlik davraniglarini tekrar gostermemesine iliskin olumlu yonde bir degisim

oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte annenin bu etkinlikteki diger olumlu etkinlik
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davraniglarinin ise oyunu ¢ocugun bireysel 6zelliklerine gore onun diizeyine uygun haline
getirme ve uyarlama, oyun davranislarini izleyerek oyun sirasini hatirlatma gibi sadede
gerekli olan durumlarda onu oyunda yonlendirmesi seklinde ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte annenin bu etklinkte ortaya ¢ikan iki yeni olumsuz etkinlik davranisinin
da oldugu goriilmiistiir. Bunlardan ilkinin oyun Oncesinde ¢ocugu oyun ve kurallar
hakkinda yeteri kadar bilgilendirmeme; ikincisinin ise oyun alaninda oyunda
kullanilmayan, ¢ocugun dikkatini dagitabilecek materyalleri toplamamaya iligkin oldugu
gorilmistiir. Bu noktada bir sonraki etkinlik i¢in anneye bu iki davranisina dikkat etmesi
ve degistirmesi igin geri doniit verilmistir. Cocugun etkinlik davraniglarina bakildiginda
ise oyuna ilgi gostermekle birlikte oyun kurallarini goz 6niinde bulundurmadan oynadig,
stirasini takip etmedigi, oyunun amaci, isleyisi ve sonucu ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olmadan oynadigi, zaman zaman da oyun alanindaki diger oyun ile iligkili olmayan
materyaller nedeni ile dikkatinin buraya kaydigi durumlar oldugu goriilmiistir. Bu
noktada anneye verilen geri doniitlerle birlikte ¢ocugun da etkinlik davraniglarinda
degisim olacagi beklentisi ile ¢ocugun etkinlik davranislari ile ilgili herhangi bir amag
belirlenmemistir.

Annenin sozli iletisim davraniglarina bakildiginda ise bir onceki etkinlik ile
karsilastirildiginda annenin ¢ocuga soru sordugunda diisiinlip cevap vermesi i¢in ona
yeteri kadar zaman vermeme, 6gretimsel kaygilarla ilgisi disinda soru sorma ve oyunu ile
ilgili anlatimlarin1 gormezden gelmeye iliskin davramiglart bu etkinlikte tekrar
gostermedigi goriilmiistiir. Annenin bu davraniglar1 sozli iletisim davranislar ile ilgili
olumlu yonde degisen davraniglar olarak ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte annenin bu
etkinlikteki diger tiim so6zli iletisim davraniglarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu
davraniglarin ise; ¢ocugun sozlii dili kullanmasi i¢in ona soru sorma, ¢ocugun herhangi
bir anlatimda bulunmadan gerceklestirdigi oyun davranislarini s6zlii olarak ifade etme,
oyunda gercgeklesen olaylara iliskin anlatim yapma ve ¢cocugun anlagilmayan ifadelerini
daha diizgiin bir sekilde ifade etme seklinde ortaya ciktigr goriilmiistiir. Dolayisiyla
annenin so6zli iletisim davranislar ile ilgili bir sonraki etkinlik i¢in degisim gostermesi
beklenen bir davranist olmamistir. Cocugun sozlii iletisim davranislarina bakildiginda ise
cocugun da tiim sozlii iletisim davraniglarinin; dinledigini tekrar etme, sorulan soruya
cevap verme ve oyunu ile ilgili s6zlii anlatimda bulunma seklinde olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ancak ¢cocugun dil diizeyinin diisiik olmasi nedeni ile bir sonraki etkinlik

i¢in yine oyunu ile ilgili anlatim yapmaya devam etmesi amaci edinilmistir.
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3.5.5. 5.Etkinlik: Tombala oyunu

Katilimer Aile 5’1 temsilen besinci etkinlikte annenin yer aldigi ve bu siirecte
cocukla tombala oynadiklar1 goriilmiistiir (5. Etkinlik Videosu-31/05/2020) . Bu siirecte
gerceklestirilen analiz sonucunda hem anne hem de ¢ocugun etkinlik ve sozli iletisim
davraniglarina iliskin bulgular ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bulgularla birlikte aileye
verilen geri doniitlerde gereksinimleri dogrultusunda kendisinden bir sonraki etkinlikte

beklenen amaglar iletilmistir (Bkz. Sekil 3.20.).

Sekil 3.20. Katilumct Aile 5’e Iliskin 5. Etkinlikte Ortaya Cikan Bulgular ve Geri

Doniitlere Iliskin Amaclar

Kisaltmalar: v: Olumlu Davranis, X: Olumsuz Davranis
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3.5.5.1. 5. Etkinligin degerlendirilmesi

Sekil 3.20.’de goriilebilecegi gibi bu etkinlikte annenin lider oldugu ve ¢ocugu
kontrol ederek yonetmeye g¢alistig1 goriilmistiir. Dolayist ile annenin iigiincii etkinlikte
olusan olumsuz etkinlik davraniglarinin (kontrolcii davranma, ¢cocugun oyun davraniglari
ile ilgilenmeyip 6gretimsel kaygilarla ¢ocugun oyununu bolme) tekrar ortaya ¢iktigi
gorilmistiir. Bununla birlikte bir 6nceki etkinlikte oldugu gibi ¢ocugu etkinlik hakkinda
bilgilendirmeme davranigin1 da heniiz diizeltmedigi gortilmistiir. Annenin bir dnceki
etkinlik sonrasi olumlu yonde degisen tek etkinlik davranisinin ise ortamda gerekli
olmayan malzemelerin yer almamasini saglamasina iliskin oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle anneye s6z konusu davranislarini degistirmesine iliskin geri doniit verilmistir.
Cocugun etkinlik davraniglarina bakildiginda ise oyun oynamaktan keyif aldig1 ancak bir
onceki etkinlikte oldugu gibi oyun sirasini takip etmedigi goriilmiistiir. Bu noktada
annenin ¢ocugu etkinlik ve etkinlik kurallar1 hakkinda bilgilendirmesi ile birlikte cocugun
da etkinlik sirasini takip etmesi amag edinilmistir.

Annenin sozli iletisim davranislarina bakildiginda ilk etkinlikten bu yana ¢ocugun
anlagilmayan ifadelerini yeniden ifade etmeye iliskin olumlu s6zli iletisim davranigini
gostermeye devam ettigi goriilmiistiir. Ancak bununla birlikte bir onceki etkinlikte
annenin tiim sozli iletisim davraniglarinin olumlu olmasi ve kendisinden degistirmesi
beklenen bir davranis olmamasina karsin annenin tigiincii etkinlikteki olumlu olmayan
sozli iletisim davranislarini (6gretimsel kaygilarla ¢cocuga soru sorma ve bu nedenle
cocugun anlatimlarin1 gérmezden gelme) tekrar gostermeye basladigi goriilmiistiir. Bu
noktada annenin bu olumsuz davraniglari tekrar géstermemesi geri doniit olarak kendisine
iletilmistir. Cocugun sozlii iletisim davraniglarina bakildiginda ise bir dnceki etkinlikte
oldugu gibi tiim sozlii iletisim davraniglarinin; dinledigini tekrar etme, sorulan soruya
cevap verme ve oyunu ile ilgili sozlii anlatimda bulunma seklinde olumlu oldugu
goriilmiistiir. Ancak cocugun dil diizeyinin diislik olmasi nedeni ile bir sonraki etkinlik

icin yine oyunu ile ilgili anlatim yapmaya devam etmesine iliskin amag olusturulmustur.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, gerceklestirilen arastirma siirecinde ortaya ¢ikan bulgular tekrar ele
alinarak yorumlanmis, alanyazin goz Onlinde bulundurularak ilgili arastirmalarla

karsilastirilmis, ¢cikarimlar yapilarak sonug ve onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma, ¢evrimigi ortamda isitme kayipli ¢ocuga sahip ailelerde ebeveyn
cocuk etkilesiminin desteklenmesi siirecinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmis ve
elde edilen bulgular arastirma sorulari géz 6niinde bulundurularak ele alinmistir. Bu
dogrultuda ilk asamada gevrimici ortamda sunulan destek Oncesinde isitme kayipli
cocuga sahip ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri baglaminda etkinlik ve sozlii iletisim
davraniglarina iligkin ne tiir gereksinimleri oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Ailelerin
yukarida belirtilen gereksinimlerinin belirlenmesinin ardindan hangi davraniglarinin
desteklendigi ve bu destek siireci sonrasinda davranislarinda ne gibi degisimlerin
meydana geldigi yorumlanmis, tartisilmis ve Onemli olan ve carpict sonuglara yer
verilmigtir.

Elde edilen bulgular sonucunda isitme kayipli ¢gocuga sahip ailelerin kendilerine
cevrimici ortamda sunulan destek Oncesinde ¢ocuklar ile etkilesimleri baglaminda
etkinlik davranislart ve sozlii iletisim davraniglarina birtakim gereksinimleri ortaya
cikmistir. Cevrimigi destek oncesi siirecteki tiim ailelerin, ¢ocuklari ile olan etkilesimleri
sirasinda etkinlik davranislarina iliskin gereksinimleri bir arada diisiiniildiiglinde bu
gereksinimlerin ortak yonleri oldugu gibi birbirinden farklilasan yonlerin oldugu da
goriilmiistiir. Bu gereksinimlere genel olarak bakildiginda; “ogretimsel kaygilarla ¢ocuk
yerine etkinligi se¢me, ¢ocuk yerine oyunu oynama, ¢ocuga yeteri kadar c¢esitli oyun
materyali sunmama, ¢ocugun oyununa katilmama, ogretimsel kaygilarla ¢ocugun
oyununu bolmeme ve ilgisi disinda oyun onerilerinde bulunarak oyunu genisletmeye
calismama” seklinde ailelerin bu gereksinimleri siralanabilmektedir.

Buna gore ilk olarak ebeveynlerin (Aile 1 ve Aile 2) cocuk yerine etkinlik
malzemelerini segmeleri dikkat ¢ekici olmustur. Bu durumun nedenlerine bakildiginda
ise iki aile arasinda farkliliklar oldugu ve bu farkliliklarin nedeni olarak Aile 1’in s6z
konusu etkinligi se¢gmesindeki amacin 6gretimsel kaygilar tagimast oldugu goriiliirken
Aile 2’nin ise ¢ocuktan Once oyuna baslama ve onun hangi oyuncaklarla ve nasil

oynayacagini beklemeden hareket etme amacini tasidig goriilmiistiir. Her iki ailenin bu
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davraniglar1 goz oOnlinde bulunduruldugunda gereksinimlerinin temelini etkinlik
baslangicinda ¢ocugun liderliginde hareket etmek ve onun keyif alacag: bir etkinligi
kendisinin se¢mesine izin vermeye iligkin olmasi goze carpmistir. Bu baglamda
alanyazinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dogal ortamlarda g¢esitli gelisimsel alanlarda
desteklenmelerinin amaglandig1 programlarda, gocugun ilgisi ve liderligini takip etmenin
o6nemli oldugu, buradaki amacin ¢ocugun ilgi gosterdigi bir an1 yakalayarak bu durumu
onun i¢in daha nitelikli ve anlamli firsatlar olusturmak ig¢in kullanmak gerektiginin
onemine dikkat ¢ekilmektedir (Yoder ve Waren, 2002, s. 45). Arastirma siirecindeki
ailelerin ise bu noktada alanyazinda belirtildigi gibi ¢ocuga kars1 gerekli olmadigi halde
“yonlendirici” davrandiklar1 sdylenebilmektedir. Dolayisi ile ebeveynlerin bu tutumunun
alanyazindaki bu tanim ile ortiistiigii soylenebilir. Bu baglamda 6zellikle isitme kayipl
cocuklar dahil 6zel gereksinimli ya da gelisimsel geriligi olan ¢ocuga sahip anne
babalarin, 6gretimsel kaygilar tasiyarak ¢cocuklara oyun ya da etkinlik igerisinde farkli
yollarla birseyler ogretmeye calistiklari, onlarin davranislarint sekillendirdikleri ve
yonlendirdikleri ve bunun igin zorlayici olabildikleri belirtilmektedir (Haebig, McDuffie
ve Weismer, 2013, s. 2223). Ancak anne babalarin ¢ocuga kars1 yonlendirici olduklarinda
¢ocugun var olan o anki ilgisini de takip etmemis olduklari, hatta ¢ocugu ilgilendigi olay
ya da nesneden de uzaklastirarak kendisinin ilgi duymadig1 ama anne babasinin istegi ile
ilgi duymaya yonlendirildigi bir siire¢ icerisine sokulmus olduguna dikkat ¢ekilmektedir
(Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2219).

Ailelerin (Aile 4) destek dncesi siirecteki gereksinimleri noktasinda dikkat ¢ceken
bir diger nokta etkinlik ortaminin ¢ocugun oyun kurabilecegi ve oyununu
siirdiirebilecegi ¢esitlilikte oyun materyali ile zenginlestirilmemesi, bu nedenle cocugun
sinirl, az ve birbiri ile iliskili olmayan oyun materyalleri ile oynamak durumunda
kalmasina iligkin olmustur. Bu dogrultuda alan yazinda ¢ocuklarin oyun
materyallerinden yarar saglayabilmeleri i¢in yas ve gelisim diizeylerine uygun,
istedikleri ve keyif aldiklari, ¢ok yonlii kullanabilecekleri ¢esitli, hayal giiciine hitap
eden ve yaraticilik becerilerini gelistirebilecek niteliklerde materyale sahip olmalar
gerektigi vurgulanmaktadir (Ozyiirek ve Akca, 2015, s. 518). Sonug olarak ailenin bu
gereksiniminin 6neminin alanyazin ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Ailelere iliskin etkinlik davranislari ile ilgili ortaya ¢ikan bir diger gereksinimin ise
cocugun etkinligine katilim saglamaya (Aile 1) iligkin olmus ve bu durum ebeveyn ve

cocuk arasindaki etkilesimin kurulabilmesi noktasinda 6nemli bir gereksinim olarak
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degerlendirilmistir. Bu durumun 6nemi ile ilgili benzer sekilde alanyazinda ¢ocuklarin
bulunduklar1 ortamda yaptiklar1 davraniglari, oyunlarini anlatabilecekleri bir partnere
ihtiya¢ duyduklar1 ve bu partnerin ¢ocuk ile kuracagi etkilesimin niteliginin ¢ocugun
sozIlii dili kullanmasi ve gelistirmesi acisindan biiyiilk bir 6neme sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Akaroglu, Dag, Beserek, Selvi ve Altiparmak, 2019, s. 221-222).

Ailelerin ortaya c¢ikan ve dikkat ¢ekici bulunan bir diger gereksinimlerinin ise
¢cocugun oyununu oynamasina engel olma ya da bolme davranislarinin goriilmesine (Aile
2 ve Aile 5) iliskin olmustur. Bu dogrultuda ailelerin bu davraniglarinin temelinde ise
Ogretimsel kaygilar tagimalarinin olmasi énemli goriilmiistiir. Alanyazinda bu dogrultuda
isitme yetersizligi gibi 6zel gereksinime sahip olan ailelerin ¢ocuklarin egitim vermek
gibi bir sorumluluklart olmadigi ancak onlarin gérevinin sadece en uygun egitimi almalari
icin gerekli kosullar1 yaratmak ve cocugun da bu firsattan yararlanmasin1 saglamak
olduguna dikkat cekilmektedir (Kircaali-Iftar, 2019, s. 10). Dolayis1 ile ailelerin
cocuklarina 6gretimsel kaygilarla yaklasmak yerine onlarla keyifli zaman gecirmeye
odaklanmalar1 bakis a¢isinin alanyazin ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Cocugun oyununu bdlme davranisinin 6gretimsel kaygilarla oldugu gibi ailelerin
onun ilgisi disinda oyununu genisletme girisimlerinde bulunmalar1 (Aile 4 ve Aile 5) Bu
baglamda alanyazinda genisletme tekniginin ¢ocugun gosterdigi bir davranisin bir st
diizeyinin ona dogal etkilesimler baglaminda sunulmasi gerektigi ancak bu yolla ¢ocugun
oyun becerilerinin desteklenebilecegine dikkat ¢ekilmektedir (Frey ve Kaiser, 2011, s.
20). Mevcut aragtirmada oldugu gibi ¢ocuga ilgisi disinda yapilan bu tiir ydnlendirmelerin
onun yeni oyun davranisi gostermesini saglamadigi, bunun ancak ¢ocugun o anki ilgisi
lizerinden saglanabilecegi vurgulanmaktadir (Sahin ve Ozdemir, 2015, s. 16).
Alanyazinda ayni zamanda ¢ocuklarin oyun davraniglart ve becerilerinin ilgileri
dogrultusunda desteklenmesinin onlarin sembolik oyun gibi daha iist diizey ve karmasik
oyun yapilarin1 gérmeleri ve uygulamalarini sagladigi, dolayisiyla oyunun ¢ocuklarin dil
gelisimi lizerindeki 6nemli etkisi goz dniinde bulunduruldugunda onlarin sézlii dile dayali
gelisimlerine de katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilmektedir (Gozalan
ve Kogak, 2014, s. 116; Sahin ve Ozdemir, 2015, s. 16).

Ailelerin kendilerine sunulan destek Oncesindeki etkinlik davranislarina iliskin
gereksinimlerinin 6nemli ve carpici olanlar1 yukaridaki gibi siralanirken etkinlik
davraniglarinin sozlii iletisim davraniglarina iliskin gereksinimlerin tekrar ele alinmasi da

onemli olacaktir. Bu dogrultuda tiim ailelerin ¢ocuklari ile olan etkilesimleri sirasinda
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sOzlii iletisim davranislarina iligkin benzer ve farkli olan gereksinimleri oldugu gibi
herhangi bir gereksinimi olmayan ailelerin oldugu da ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda
gereksinimi olan ailelerin bu gereksinimlerine genel olarak bakildiginda; “cocugun sozlii
dili kullanmas igin firsat olusturma, ¢ocugun oyun davranislart ve anlatimlarim kabul
etme, onu yargilamama, farklt soru cesitlerini kullanma, iletisimde sira alma ve sira
bekleme, ¢ocuk tarafindan baslatilan sozlii iletisime uygun bir sekilde karsilik verme”
seklinde ailelerin bu gereksnimleri siralanabilmektedir.

Buna gore ilk olarak ebeveynlerin (Aile 1, Aile 2, Aile 3, Aile 4) ¢cocugun sézlii dili
kullanmas1 i¢in firsat olusturmaya iliskin gereksinimleri olmasi 6ne c¢ikmigtir. Bu
gereksinimlerin temelindeki ailelerin g¢ocuktan daha ¢ok konusmalari, ya da hig
konusmamalari ve cocugun sozlii dili kullanmast i¢in firsat olusturmamalari dikkat ¢ekici
bulunmustur. Oysa etkinlik davranislarinda da belirtildigi gibi oyun yolu ile ¢ocuk ile
kurulan etkilesimlerin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki 6nemli etkisi alanyazinda
siklikla vurgulanmaktadir (Gozalan ve Kogak, 2014, s. 116; Sahin ve Ozdemir, 2015, s.
16).

Bu siiregte sadece bir ailede (Aile 1) goriilen bir diger gereksinim davraniginin ise
ailenin yaptig1 anlatimlarla ¢ocugun oyun davranislarimi yargilamasi olmus ve dikkat
cekici bulunmustur. Bu baglamda yine alanyazinda oyun ve dil gelisimi arasindaki iliski
g6z oniinde bulunduruldugunda isitme kayipli cocukla kurulan etkilesimler boyunca ona
yoneltilen olumsuz, elestiren, reddeden, onaylayict olmayan ebeveyn tutumlarinin
cocugun dil gelisimini olumsuz etkileyecegi belirtilmektedir (Zaidman-Zait, 2008, s. 146;
Sarant ve Garrard, 2014, s. 103)

Ailelerin (Aile 3 ve Aile 4) bir diger gereksinimlerinin ise gocuga yonelttikleri soru
tiirlerinden kaynaklanmasi goze ¢arpmustir. Buna gore ailelerin ¢ocuga kapali uglu, “evet”
ya da “hayir” seklinde kisa ve basit cevaplar igeren, birbirinin aynisi, sozli dilin sinirli
bir sekilde kullanilabilecegi sorular yoneltmeleri gocuklarin szl dil gelisimini yeterince
destekleyemedikleri diislincesini uyandirmistir. Bu baglamda alanyazinda c¢ocuga
yoneltilebilecek soru tiirlerinin “nerede, ne, neden, kim ve ne zaman” seklinde
farklilasabildigi ve ¢ocuk ile iletisimde bu tiir kullanimlara yer verilmesi gerektiginin bu
diisiinceyi deskledigi sOylenebilir (Casillas, 2014, s. 58). Nitekim c¢ocukla kurulan
etkilesimler boyunca kullanilacak farkli soru gesitlerinin ¢ocuga zengin bir dil girdisi

saglamaya yonelik onemli girisimler oldugu vurgulanmaktadir (Turan, 2010, s. 1718).
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Ailelerin (Aile 4 ve Aile 5) bir diger gereksiniminin ise yine ¢ocuga soru sorma
siirecine iligkin olmas1 dikkat g¢ekici olmustur. Soru sorma davranisindaki amacin
karsidaki kisiden bir cevap almaya g¢alisma olmasi beklenirken ailelerin bu noktada
¢ocuga bir soru sorduklarinda onun bu soruya cevap vermesini beklemeden diger bir soru
sormalari, ¢cocugun ilk sorulan soruyu anlamasi, uygun cevabi diisiinmesi ve sdylemesi
boyutunda ona yeteri kadar zaman tanimamalar1 ¢ocugun sozlii dili kullanmasi i¢in firsat
olusturmalarmma ragmen bu firsati iyi degerlendiremediklerini diisiindiirtmiistiir.
Aragtirmada ortaya ¢ikan bu durumun 6nemi alanyazinda da vurgulanmaktadir. Buna
gbre soru sorma ve soruya verilen cevabi bekleme siirecinde anne baba ve cocuk
arasindaki etkilesimin karsilikli olarak boliinmeden siirdiiriilebilmesi i¢in sira alma
davraniginin gosterilmesi gerektirdigi vurgulanmaktadir (Casillas, 2014, s. 58; Casillas,
Bobb ve Clark, 2016, s. 1310). Bu agidan soru sormanin, soru soranin cevap verenin
cevap vermesi i¢in ona belirli bir zaman tanimasi, konusulan konuya bir yon vermesi ve
sohbetin siirdiiriilmesi ve ortak ilginin kurulmasi i¢in ¢ocuk yetigkin etkilesiminde
siklikla kullanilan bir strateji oldugu goriilmektedir (Casillas, 2014, s. 58; Casillas, Bobb
ve Clark, 2016, s. 1310).

Ailelerin (Aile 2, Aile 3 ve Aile 4) kendileri tarafindan baslatilan sozli iletisim
davraniglarina iliskin ortaya ¢ikan gereksinimleri yukarida belirtildigi sekilde
gerceklesirken cocuk tarafindan baglatilan sozlii iletisime nasil karsilik verdiklerine
iliskin gereksinimleri de dnemli goriilmistiir. Buna gore ilk dikkat ¢eken durum olarak
aile tarafindan ¢ocugun konusma girisimlerinin boliinmesi, ardindan ¢ocugun konusma
esnasinda anlagilmayan ifadelerinin anlamaya calisilmamas1 ve dolayisiyla ¢ocuga
kendisini farkli sekillerdeki sozlii ifadelerle anlatma olanagi saglanmamasi, ¢ocugun
anlasilmayan ifadelerinin ¢ocugun daha diizgiin ve dogru ifade edilisini duymasi i¢in
daha diizgiin bir sekilde yeniden sOylenmemesi Onemli birer gereksinim olarak
goriilmistiir. Bu duruma 6rnek olarak Cakir’m (2000, s. 1-151)’in da gergeklestirdigi
calismasinda annenin ¢ocugun sézel olmayan ifadelerini kabul ettigi ancak bunlar1 s6zlii
dile dontistiirerek tekrar ifade etmedigi sonucu mevcut arastirmadaki durumu destekleyen
bir sonug¢ oldugu sdylenebilir.

Son olarak bir ailenin (Aile 2) ¢ocuga sozlii dili 68retmeye calisan davranislarinin
dikkat ¢ekici oldugu gorilmistir. Bu dogrultuda ailenin g¢ocugun tam olarak
sOyleyemedigi bir kelimenin dogru ifade edilisini cocugun da duymasi icin kendisi bir

kez tekrar etmek yerine ¢ocugun bunu tekrar tekrar dogru bir sekilde sdylemesi i¢in 1srar
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etmesi ve ona dil 6gretimi yapmaya ¢alismasi ailede degistirilmesi gereken 6nemli bir
gereksinim olarak goriilmustiir.

Yukarida belirtilen tiim bu gereksinimlerle birlikte her bir aile, gerceklestirdikleri
her bir etkinlikteki kendi bireysel gereksinimleri dogrultusunda hem etkinlik davranislari
hem de sozlii iletisim davranislarina yonelik olarak desteklenmistir.

Ailelerin tiim etkinlikler boyunca etkinlik davranislarina iliskin gereksinimleri bir
arada distiniildiigiinde goze garpan ve desteklenmelerinin genel olarak en 6nemli oldugu
diisiiniilen davranislardan so6z edildiginde; Aile 1’in etkinlikte c¢ocugun ilgisini
cekebilecek ve keyif alabilecegi bir etkinlik planlamasi ve ogretimsel kaygilar i¢inde
olmadan ¢ocuk ile ortak ilgi kurarak etkinligi siirdiirmesi; Aile 2’nin ¢ocuk yerine oyunu
oynamamasi, ¢ocuga oyun oynama firsati vermesi ve Ogretim seklinde planladigi
etkinlikleri oyunlagtirmasi; Aile 3’lin ¢ocugun oyununa katilim saglamasi; Aile 4’iin
¢ocuga daha fazla ve g¢esitli oyun materyali sunmasi; Aile 5’in ise baskici ve kontrolcii
bir sekilde ¢ocugu oyunda yonetmeye ¢aligmamasi ve son olarak tiim ailelerin oyunu
cocugun o anki oyun ve ilgisi dogrultusunda genisletmeleri ve oyunu bolmemeleri
desteklenen davranislari olmustur.

Ailelerin tiim etkinlikler boyunca sozlii iletisim davraniglarina iligkin
gereksinimleri bir arada diisiiniildiiglinde goze ¢arpan ve desteklenmelerinin genel olarak
en 6nemli oldugu diisiiniilen ve desteklenilen davranislardan s6z edildiginde; “yargilayict
ifadeler kullanmama, dil 6gretimi yapmama, farkli soru cesitleri kullanma ve sinirli bir
dil kullanmama, iletisimde sira alma ve sira bekleme, ¢cocugun anlatimlarin dinleme ve
anlamaya ¢alisma, ¢ocugun sozli dili kullanmasi igin firsat olusturma, ogretimsel
kaygilarla soru sormama, sozlii dilin kullamminda dogal etkilesimlerin farkinda olma”
seklinde bu davraniglar siralanabilmektedir.

Bu dogrultuda ilk olarak alanyazinda ¢ocuklarin bulunduklari ortamda yaptiklart
eylemleri, oyunlarini anlatabilecekleri bir partnere ihtiya¢ duyduklar1 ve bu partnerin
cocuk ile kuracagi etkilesimin niteliginin ¢ocugun sozli dili kullanmasi ve gelistirmesi
acisindan biiylik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Akaroglu, Dag, Beserek,
Selvi ve Altiparmak, 2019, s. 221-222). Onemli olan ve deginilmesi gereken bir diger
durumun ise isitme kayipl ¢ocuklarin konusurken dile 6zgii yaptiklari bazi hatalarin oyun
oynarken kolaylikla fark edilmesi, diizeltilmesi ve dogru kullanimin ¢ocuga tekrar
sOylenmesinin yeterli olacagi vurgulanmaktadir (Cakici, 2019, s. 24). Bununla birlikte

isitme kayipli ¢ocuklar i¢in dil ve dile iligkin kurallarin ¢ocuklara 6gretilemeyecegi ancak
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bunun dogal etkilesimler yoluyla cocuklara kazandirilabilecegi vurgulanmaktadir
(Gozalan ve Kogak, 2014, s. 116). Dikkat ¢eken bir diger nokta ise ailelerin ¢ocuklarin
dogal etkilesimler yolu ile s6zlii dil becerilerini gelistirebileceklerinin farkinda
olmamalar1 bunu gocuklara 6gretimsel kaygilarla soru sorma seklinde gerceklestirmeye
calismalar1 dikkat ¢ekicidir. Buna gore anne babalarin ¢ocuklariyla oyun oynarken ya da
etkinlik yaparken yonlendirici olma davranisini birakip daha ¢ok yanitlayici olma
egiliminde olmalarinin ¢ocuklariin dil gelisimleri iizerinde olumlu etkiye neden olacagi
belirtilmektedir (Haebig, McDuffie ve Weismer, 2013, s. 2220; Landry, Smith, Swank ve
Guttentag, 2008, s. 1350).

Ailelerin tiim bu etkinlik ve sozlii iletisim davraniglarina iligkin gereksinimlerinin
belirlenmesi, ardindan bu gereksinimler dogrultusunda desteklenmeleri ve bu destek
slireci sonunda ailelerin davraniglarinda birtakim degisiklikler meydana gelmistir.

Buna gore Aile 1’in siire¢ igerisindeki tiim etkinlik davraniglart géz Oniinde
bulunduruldugunda degisim gosterdigi en onemli davrasin etkinlik yolu ile ¢ocuga
birseyler 6gretmekten vazgecmesi ve etkinlikte cocugu lider olarak gormeye baslamasi
olmustur. Siireg igersinde dikkat ¢eken bir diger nokta ise etkinliklerde annenin etkinlik
yolu ile dogal etkilesim siirecinin zaten farkinda oldugu goriiliirken babanin daha otoriter
ve kontrolcii olan davraniglarinin siire¢ icerisinde azalmaya basladig: soylenebilmektedir.
Siire¢ igerisindeki dikkat ¢eken bir diger durum ise son etkinlige gelindiginde ailenenin
neredeyse tiim etkinlik davraniglarinin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni
olarak ilk olarak ebeveyn ve ¢cocugun kendi evlerinde degil bir akraba evinde olmasi, bu
ortamda arastirma siirecinde yer alan ¢cocuk disinda normal gelisim gosteren bir cocugun
daha bulunmasi, arastirmada yer alan ¢cocugun tek ¢ocuk olmasi, ebeveynin ¢ocuklarin
bir arada oynamalari ve etkilesimde bulunmalari i¢in yeterince deneyime sahip olmamasi
olabilecegi ¢ikarimlarina varilmistir. Bu dogrultuda Coskun’un (1994, s. 1-144)
caligmasinda isitme kayipli cocuga sahip bir annenin, cocugunun normal gelisim gosteren
kuzeni ile birlikte “taso” oynarken kullandig1 stratejilerin mevcut arastirmadaki anneden
beklenen Ornek etkinlik davraniglarini yansitir nitelikte oldugu sdylenebilir. Buna gore
Coskun’un (1994, s. 1-144) arastirmasinda yer alan annenin mevcut arastirmaki
ebveynden farkli olarak, dncelikle isitme kayipli cocugun oyununa kuzeni dahil ettigi ve
aktif bir sekilde oynamalarini saglamaya calistigi goriilmistiir. Bunu yaparken, oyunu
baslatmak, siirdiirmek, durdurmak ve oyunun kurallarmi 6gretmek gibi stratejiler

kullandig1 goriilmiistiir. Her ne kadar her iki aragtirmadaki ¢ocuklarin etkinlik tiirleri
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birbirleri ile ayni olmasa da Aile 1 ic¢in yukaridaki annenin belirtilen davranislarinin
kendisine 0rnek niteliginde olabilecegi diisiiniilmiistiir. Dolayisi ile ebeveynin kendi ev
ortamlarindaki olumlu etkinlik davranislarini baska bir ortam ve yeni kisiler siirece dahil
oldugunda uyarlayamadig1 ya da genelleyemedigi soylenebilmektedir. Aileye verilen
destek siirecinde daha dnce boyle bir durum yasanmadigi igin bu etkinligin son etkinlik
olmasi nedeni ile bu siirecin aileye verilen destek siirecinden bagimsiz olarak
degerlendirilecegi diistiniilmektedir.

Aile 2’ye gelindiginde ise ailedeki en 6nemli degisimin Aile 1’de oldugu gibi
destek Oncesi siirecte liderligi ebeveynin tistlendigi goriiliirken son etkinlige gelindiginde
ise artik ebeveynin bu rolii cocuga vermesi ve kendisini daha geri planda tutmasina iliskin
oldugu sodylenebilmektedir. Nitekim ¢ocugun da diger etkinliklerden farkli olarak daha
cok oyun alaninda kaldig1, oyununu oynadigi, siirdiirdiigii ve ebeveyni ile de etkilesimini
arttirdig1 ¢ikarimlarina varilabilmektedir.

Aile 3’ln ise gosterdigi en 6nemli degisimin ilk etkinlikte ¢ocugun oyununa
katilmayip onu uzaktan izlerken ve onunla kisa siireli, sinirli ve anlik bir etkilesim
kurarken siireg igerisinde izleyici olma konumundan ¢ikip gerektiginde siireci aktif bir
sekilde yonlendiren ve destekleyen konumuna gegtigi soylenebilmektedir. Ebeveynin
cocugun oyununa katilmaya baslamasinin ¢ocuk iizerindeki etkisine bakildiginda ise
cocugun artik tek basina oynamadigi ve ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesimlerin daha
cok, sik ve uzun olmaya basladigi sdylenebilmektedir. Oysa alanyazinda ¢ocuklarin
yalniz oynadiklar1 oyunlara gdre anne babalari ile birlikte oynadiklarinda oyun siiresinin
uzadigl, oyun igeriginin genisledigi, oyun karmasikligimin arttigi, birlikte oynanan
oyunlarin ¢ocuklarin daha sonra yalnizken oynadiklar1 oyunlarini destekledigi, daha ¢ok
konusma ve iletisim kurma firsat1 yakaladiklari, sozlii dili daha ¢ok kullandiklar: gibi
olumlu etkilere neden oldugu vurgulanmaktadir (Akaroglu ve digerleri, 2019, s. 221-222;
Ozyiirek ve Giirleyik, 2016, s. 1286).

Aile 4 ele alindiginda ise ailenin destek Oncesi siiregte ortamda ¢ocuga daha az ve
siirll oyun materyali sagladigi goriiliirken kendisine saglanan destek siireci ile birlikte
cocugun oyununu zenginlestirebilecek, oyun kurup siirdiirebilecegi ¢esitlilikte oyun
materyali saglamaya baslamas1 6nemli bir degisim olarak goze ¢arpmaktadir. Ancak bu
noktada ailenin bu etkinlik davranisinda siire¢ icerisinde olumlu bir degisim olmakla
birlikte bu davramigin son etkinlik goz oOniinde bulunduruldugunda tam olarak

stirekliliginin saglanamadig1 soylenebilmektedir.
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Son olarak Aile 5’in etkinlik davranislarindaki siire¢ icerisindeki degisimine
bakildiginda ilging bir sekilde ailenin ilk etkinliklerde daha ¢ok ¢ocugun liderliginde
hareket ettigi ve daha az Ogretimsel kaygi tasidigir goriiliirken son etkinliklere dogru
bunun tam tersi bir sekilde kontrolcii ve otoriter davranmaya baslamasi aileye verilen
destek siirecinin diginda tutulmasi gereken bir durum olarak goériilmiistiir. Bu dogrultuda
gocugun, isitme kaybinin disinda biligsel becerilerle ilgili oldugu disiiniilen ek bir
engelinin olabilecegi herhangi bir tanilanmis durum olmasa da dikkat ¢ekici olmustur.
Bununla iligkili olarak arastirmaci, ebeveyn ile tanigsma siirecinde ebeveynin ona ¢ocuk
ile yaptiklar1 etkinliklerden s6z ederken dile getirdigi ve gosterdigi ilk seyin ¢ocugun
okulda yaptigi ogretimsel etkinliklerin devami niteligindeki etkinlikler olmasin
glinliigiine not etmistir. Nitekim bu durum mevcut arastirmanin sonuglart da gz oniinde
bulunduruldugunda ebeveynin diger ailelerden farkli olarak ¢ocugu ile ilgili daha yogun
Ogretimsel kaygilar tagimasi ile agiklanabilir.

Ailelerin kendilerine verilen destek siireci sonunda sozlii iletisim davranislarinda
da birtakim degisiklikler meydana geldigi goriilmiistiir.

Buna gore Aile 1’in siire¢ igerisindeki tiim sozlii iletisim davranislart gz ontinde
bulunduruldugunda degisim gosterdigi en dnemli davrasin ¢cocuga genellikle ayni soru
tiirlerini kullanarak soru sormak yerine farkl tiirde sorular sormaya baslamasina iliskin
olmast olmustur. Aile 2’nin ise sozlii iletisim davraniglarindaki en 6nemli degisimin
destek Oncesi siirecte ebeveynin g¢ocuktan daha c¢ok konugsma, cocugun konusma
girisimlerini bolme seklinde onun sozlii dili kullanmasina firsat vermeyen davraniglar
gosterdigi goriiliirken son etkinlige gelindigindeyse ebeveynin sozlii iletisim
davraniglarint bir adim Oteye tasiyarak degistirdigi sOylenebilmektedir. Buna gore
ebeveynin ¢ocugun sozlii dili kullanmasi i¢in ona oyuncaklart konusturarak model
olmaya basladigl, ¢ocugun anlatmak istediklerine deger vermeye basladigr ve
anlamayinca tekrar sorarak anlamaya basladigi, cocugun anlatimlarini yeni kelimeler
ekleyerek genisletmeye basladigi sdylenebilmektedir. Aile 3’iin ise ¢ocuk i¢in yeteri
kadar sozlii dili kullanma firsati yaratmamasina iliskin davranisin1 degistirdigi ve cocuk
ile sozlii iletisimde bulunma durumunun arttirdig1 gériilmiistiir. Aile 4’iin ise en belirgin
olumlu olmayan sozlii iletisim davranisinin 68retimsel kaygilarla cocuga soru sormaya
iliskin olmast ve son etkinlige gelindiginde bu davranisi gostermemeye basladigi

goriilmistir.
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Bu noktada dikkat ¢eken bir diger noktanin ise ebeveyn davraniglari ve kendilerine
sunulan destek disinda yapilan etkinligin s6zli dil kullanimi ig¢in ne kadar firsat
olusturduguna iligskin olmustur. Bu dogrultuda 6gretimsel amag tasiyan etkinliklerin ya
da kuralli oyunlarin ebeveynlerin sozlii iletisim davranislarindan bagimsiz olarak sozlii
dil kullanimi i¢in yeterince elverisli olmadig1 gbze carpmistir. Bu baglamda alanyazinda
ozellikle son donemlerde sembolik oyun ve ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkisine
yogunlasildigi, sembolik oyun ile dil arasinda bir iliski oldugu ve her ikisinin gelisiminin
de birbirini etkiledigini belirttikleri goriilmektedir (Lewis, 2003, s. 392). Ayrica
cocuklarin sembolik oyun oynarken sembolik oyunun ilk asamalarinda tek kelime
kullanirken, ilerleyen asamalarda oyun sirasinda kullanilan oyuncaklar, nesneler, esyalar
arttikga cocuk tarafindan iiretilen kelimeler ve bu kelimelerin kullaniminin da arttig1
belirtilmektedir (Lewis, 2003, s. 392). Arastirmacilarin, sembolik oyunun dilin farkli
boyutlarindaki gelisimi (sozciik dagarci@inin artmasi, sézciik uzunlugunun artmasi,
bi¢cimbirimlerin [morfem], sozciiklerin s6z dizimine uygun kullanimi iizerinde 6nemli
etkileri oldugunu belirttikleri goriillmektedir (Alak, 2018, s. 52). Aile tarafindan yapilan
Ogretimsel etkinliklerde ise onemli olan durumun g¢ocugun ebeveyninden dinledigi
yonergeleri anlayip uygun davranisi yerine getirmesi ve varsa sorulan kapali uglu soruya
cevap vermesi hem ebeveyn hem de ¢ocuk agisindan sozlii dil davraniglarinin olumlu
yonde degismesinin Oniinde bir engel olarak goriilebilir.

Mevcut arastirma sonucunda dikkat ¢eken bir diger nokta ise neredeyse tiim
ailelerde ortiikk bir sekilde ortaya g¢ikan sozlii iletisim davranislarina iligkin olarak,
ailelerin dogal etkilesimler esnasinda ortaya ¢ikan s6zIi iletisim firsatlarim
degerlendirmenin 6nemini fark etmediklerine iligkin olmustur ve ailelerin bu tutumunun
etkinlik boyunca hem kendileri tarafindan gergeklesen hem de cocuk tarafindan
gerceklesen tiim sozlil iletisim davranislarina yansidigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda
Ozyiirek (1997, s. 1-121) gerceklestirdigi arastirmasinda bir anne ile isitme kayipli
cocugu arasindaki sozli etkilesimler ve bu etkilesimler boyunca sohbet igerigindeki
degisimleri incelemeyi amaclamigtir. Aragtirma sonucunda ise ailenin isitme kayiph
cocuk ile hem birebir sohbetler hem de grup sohbetleri seklinde iletisim kurdugu ve en
onemlisinin de isitme kayipli cocugun da bu sohbetlere katilim gostermesi oldugunun
belirtildigi goriilmiistiir. Ailenin bu tutumu, ¢ocugun dil gelisiminin bu tiir sohbetlerle
desteklenecegi bilincini tasimasina gerekce olarak gosterilmistir. Bu durumu destekler

nitelikte ailenin ¢ocugu sadece ev ortaminda degil ayn1 zamanda ev disindaki giinliik
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rutinler icerisindeki etkilesimler ve iletisimlerin i¢inde de bulundurmaya ¢aba gosterdigi

belirtilmistir. Verilen bu 6rnek mevcut arastirma silirecinde yer alan ailelerden de

beklenenen oyun gibi giinlik hayat igerisindeki dogal etkilesimlerden nasil

yararlanabilecegine iliskin uygun bir 6rnek olacaktir.

4.2. Oneriler

Bu arastirmadan yola ¢ikarak ileriki arastirmalar ve uygulamalara yonelik

verilebilecek Onerilere izleyen baslikta yer verilmistir.

4.2.1. leriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Okul oncesi donemde normal gelisim gdsteren ¢ocuga sahip ailelerin ev
ortaminda oyun yoluyla ¢ocuklariyla kurduklar etkilesimler ile isitme kayiph
cocuga sahip ailelerin etkilesim davraniglarinin karsilagtirildigi bir arastirma
planlanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli cocuga sahip bir babanin ¢ocuguyla ev
ortaminda oyun yoluyla kurdugu etkilesim davraniglar1 incelenebilir ve
etkilesimlerin niteligini arttirmaya yonelik bir baba egitim programi gelistirilebilir
ve uygulanabilir.

Okul 6ncesi donemdeki isitme kayipli bir ¢ocuk ile isiten kardesi arasindaki ev
ortaminda oyun yoluyla kurduklar1 etkilesimler incelenebilir ve kardesin
etkilesim davraniglarinin niteligini arttirmak amaciyla akran egitimi programi

gelistirilebilir.

4.2.2. lleriki Uygulamalara Yonelik Oneriler

Ailelerin ¢ocuklariyla oyun saatini nasil daha nitelikli bir hale getirebilecekleri
ile 1lgili aile egitimi uygulamalar1 yapilabilir.

Ailelerin ¢ocuklariyla oyun yoluyla kurduklar etkilesimlerin daha nitelikli hale
getirilmesi igin beklentileri, gereksinimleri daha kapsamli bir sekilde ele alinip
bireysellestirilmis aile egitim planlar1 hazirlanip siire¢ sistematik bir sekilde

isletilebilir.
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EKLER
EK-1a. Katilimei Bilgi Formu: Aile

Aciklama: Asagida siz ve isitme yetersizligi olan ¢ocugunuza yonelik olarak bazi
sorular yer almaktadir. Liitfen yanitlarinizi sorunun yanindaki bosluklar1 doldurarak ya
da parantezin i¢ine X isareti koyarak doldurarak veriniz.

1. Admiz-Soyadiniz: ...........cooooiiiiiiiiiiii,

2. YASINIZ: ottt
3. Cocuga yakimlik durumunuz:
() Anne ( ) Baba () Diger [Liitfen belirtiniz.]...........
4. Yasadigmiz yer: .............
() Merkez () llge () Belde ( ) Koy
5. Egitim diizeyiniz:
( ) llkokul mezunu () Ortaokul mezunu () Lise mezunu
() Universite mezunu () Lisansiistii () Egitim almamis
MeSIeZINIZ: ..o
Aylik geliriniz:

Ev adreSiniz: .....ouuoeeieeee e

© © N o

Telefon numaraniz: .............c..cooiii
10. Aile egitimi aliyor musunuz?
( )Evet () Hayrr
11. Toplam ¢ocuk saymiz: ............
12. Bagka isitme yetersizligi olan ¢ocugunuz var mi1?
( )Evet () Hayrr
13. Daha 6nce ¢cocugunuzla etkilesiminizi gelistirmeye yonelik herhangi bir egitim

aldiniz mi1?

() Evet () Hayrr



EK-1b. Katilimc1 Bilgi Formu: Cocuk

14. Cocugunuzun cinsiyeti: ( ) Kiz () Erkek
15. Cocugunuzun dogum tarihi: ...................
16. Cocugunuzun dogum yeri: ....................
17. Cocugunuzun devam ettigi okul: ............
18. Cocugunuza isitme kaybi tanist koyuldugu yas: ..............
19. Cocugunuzun isitme kaybi1 derecesi:
() Cok hafif derecede (15-25 dB) () Hafif derecede (26-45 dB)
( ) Orta derecede (45-65 dB) () lleri derecede (66-95 dB)
() Cok ileri derecede (95 ve dB)
20. Cocugunuzun isitme kayba tiirii nedir?
() Sensoérinoral isitme kayb1 () Iletim tipi isitme kayb1
() Mikst tip isitme kayb1 () Isitsel ndrepati
21. Cocugunuz isitme teknolojisi (igsitme cihazi, koklear implant vb.) kullantyor mu?
( ) Evet () Hayrr
*Cevabiniz evet ise cocugunuzun kullandigi isitme teknolojisi nedir?
() Kulak arkasi isitme cihaz1 () Koklear implant
() Beyin sap1 implanti
() Diger [Liitfen belirtiniz.] .............cooeeiiiiin.
22. Cocugunuzun isitme cihazi/koklear implant kullanmaya basladig1 yas:
23. Cocugunuzun ek bir engeli var m1?
( )Evet () Hayrr
*Cevabiniz evet ise ¢ocugunuzun diger engelini belirtiniz.
24. Cocugunuzun egitim aldig1 okul var m1?

*Cevabiniz evet ise okulda oyuna ayrilan siire ne kadar, belirtiniz.



EK-1b. Katilime1 Bilgi Formu: Cocuk (Devami)
25. Cocugunuzun destek egitim aldig1 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi
[OERM] var m1?
() Evet ( ) Hayrr
26. Cocugunuzun destek egitim aldigit OERM’de oyun etkinliklerine yer veriliyor
mu?
*Cevabiniz evet ise destek egitim siliresince oyuna ayrilan siire giin ve saat

olarak ne kadar, belirtiniz.

*OERM’de gergeklestirilen oyun etkinliklerine aile olarak siz katiliyor

musunuz, belirtiniz.



EK-2a. Aile Etkinlik Yapma Kontrol Listesi

AILE ETKINLiK YAPMA DAVRANISLARI KONTROL LiSTESI

Cocuk Baglam Bilgileri

Yas:

Tam Yasi:

Cihaz Kullanmaya Baslama Yasi:
Yararlamlan isitme Cihazy/'Yardimer Teknoloji:
Devam Edilen Okul:

Devam Edilen Rehabilitasyon Merkezi:
Aile Baglam Bilgileri

Ailenin Aile Egitimi Alma Durumu:
Etkinlige liskin Bilgiler

Etkinligin Tiirii:

Etkinlikte Yer Alan Kisiler:

Video Kaydim Yapan Kisi:

Anne-Babanmn Etkinlik Yapmaya iliskin Etkilesim Evet Hayir Video Kaydi

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

A)Cocuk ile Fiziksel Yakinlik Kurma

1. Cocuk ile ayn1 goz hizasinda olacak sekilde oturuyor.
2.Cocugun yakininda oturuyor.

2.1.Cocuk ile yan yana oturuyor.

2.1.1.Cocugun iyi isiten kulaginin oldugu tarafa oturuyor.
2.2. Cocuk ile kargilikli oturuyor.

B)Etkinlik

a)Etkinlik Malzemeleri

1.Cocuga temiz etkinlik malzemesi sunuyor.

Orn: Yirtilmamus, kirlenmemis vb. malzemeler

2.Dikkat ¢ekici ve ¢ocugun ilgi duyabilecegi malzemeleri
segiyor.

Orn: Cocugun daha dnceki oyun ve etkinlik
davranislarindan yola ¢ikarak sevdigi malzemeler se¢gme
b)Etkinligin Planlanmasi

1.Etkinlik i¢in belirli ve yeterli siire belirliyor.

2.Cocuga ilgisini ¢ekebilecek bir etkinlik planliyor.

Orn: Cocuk etkinlige ilgi duyuyor mu?

Orn: Cocuk etkinlige katiliyor mu?

3.Cocugun yasina ve diizeyine uygun, anlayip yapabilecegi
bir etkinlige karar veriyor. Etkinligi cocugun 6zelliklerine
gore uyarliyor.

Orn: Etkinligi basitlestiriyor ya da zorlastirryor.
¢)Etkinlik Alam

1.Etkinlik alaninin etkinlik yapmaya uygun sekilde
diizenlenmesini sagliyor.

Orn: Uygun masa, sandalye secimi ve yerlesimini yap1yor.
2.Dikkati dagitict malzemeleri/esyalar1 etkinlik yapilacak
alanda bulundurmuyor, var ise kaldirtyor.

Orn: Telefon vb.

d)Etkinlik Davramslar:

1-Etkinlik Baslamadan Onceki Etkinlik Davramslar
*Etkinlik Malzemeleri

1.Cocuga etkinlik malzemelerini tanitiyor.

Orn: Malzemelerin ad1, 6zellikleri hakkinda konusma
Orn: Bir boyama kitabinin ve farkl: renklerde boyama
kalemlerinin oldugunun sdylenmesi

2.Cocuga etkinlik malzemelerinin hangi amagla ve nasil
kullamilacag ile ilgili bilgi veriyor.

Orn: Bir boyama etkinligi yapilacaginin sdylenmesi ve
boyama yapilmasi

Anne Babaya
Verilmesi Gereken
Oneriler



EK-2a. Aile Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin Etkinlik Yapmaya iliskin Etkilesim Evet Hayir Video Kayd1

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

Etkinlik Davranislar:

1. Etkinligi baslatiyor ve cocugun dikkatini etkinlige

¢ekiyor.

1.Cocuk etkinlikten uzaklastiginda dikkatini tekrar

etkinlige ¢ekiyor.

2.Cocugun etkinlikten keyif almasini géz oniinde
bulunduruyor.
3.0gretimsel kaygilar icerisinde davranmiyor.
Orn: Etkinlik igerisinde gocuga birseyler 6gretmeye
calismryor.
4.Cocugun etkinlikteki hizina ayak uyduruyor.
Orn: Aceleci davranmiyor.
5.Etkinligi sonlandiriyor ve etkinligin bittigini ¢ocuga
acikliyor.
C)Etkilesim Davramslar:
a)Cocugun ilgisini Takip Etmek
1.Cocugun etkinlik davranislarini izliyor.
2.Cocugun etkinlik digt davraniglarini izliyor.
Orn: Cocugun etkinlikle ilgilenmeyi biraktig1 anlardaki
davraniglarini izliyor.
b)Cocuk ile Ortak flgi Kurmak
1.Cocuk ile goz temasi kuruyor.
1.1. Cocuga onun da kendisine baktig1 anda bakiyor ve
g0z temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)
Orn: Cocuk ona baktiginda ¢ocuga bakiyor.
Orn: Cocuk ona bakarak birseyler anlattiinda cocuga
bakarak onu dinliyor.
Orn: Cocuk ona birseyler gostermek igin baktiginda
¢ocuga bakiyor.
1.2. Cocuk ile ayn1 durum ya da olayla ilgileniyor ancak
¢ocuga bakmiyor ¢ocugun ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak
Bakis)
Orn: Cocuk bir yere bakarken onun baktigi yere bakiyor.
Orn: Cocugun isaret edip gosterdigi yere bakiyor.
Ortak llgiyi Baslatmak
1.Cocuk ortak ilgi kurmuyorsa onun etkinlik
davraniglarindan yola ¢ikarak (ilgisini takip ederek) ortak
ilgiyi baslatiyor.
1.1.Ortak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatryor.
Orn: Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan o anki
etkinlik davranigini sozlii olarak ifade etme
1.2.0Ortak ilgiyi sozlii dili kullanmadan baslatiyor.
Orn: Cocugun etkinlikle ilgili baktig1 ve dokundugu yere
dokunma ya da isaret etme
Cocuk Tarafindan Baslatilan Ortak Tlgi Kurma
Davramsina Karsihk Vermek
1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma davranisina
sozlii olarak karsilik veriyor.
2.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma davranisina
sozel olmayan bir sekilde karsilik veriyor.
Orn: Cocugun etkinlikte baktig1 ve dokundugu yere
dokunma ya da isaret etme
Ortak ilgiyi Siirdiirmek
1.Cocuk tarafindan baglatilan ortak ilgiyi siirdiiriiyor.
1.1.Cocugun anlatimlarina sozlii olarak karsilik veriyor.
*Cocugun etkinlik davraniglar ile ilgili anlatimlarina
s0zIi olarak karsilik veriyor.
Orn: Cocugun anlatimlarini evet, tamam seklinde
onayliyor.
Orn: Cocugun anlatimlarini tekrar ediyor.
Orn: Cocugun anlatimlarma yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor.
Orn: Cocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin
bir sekilde ifade ediyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2a. Aile Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin Etkinlik Yapmaya iliskin Etkilesim Evet Hayir Video Kayd1

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

1.2. Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan
gosterdigi etkinlik davranislarini sozlii olarak ifade
ediyor.
2. Kendi baslattig1 ortak ilgi davranisini siirdiiriiyor.
2.1.Etkinligi genisletiyor.

*O anki etkinlikle ilgili s6zlii olarak bir dneride

bulunarak etkinligi genisletiyor.

Ortak ilgiyi Sonlandirmak
1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.
1.1.Cocugun ilgisi disinda sozlii dili kullanarak ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.
1.2.Cocugun ilgisi disinda s6zel olmayan davranis
gostererek ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.
2.Kendi baglattig1 ortak ilgi davranigint sonlandiriyor.
2.1. Sozli dili kullanarak o anki ortak ilgi disinda anlatim
yaparak ya da soru sorarak ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.
2.2. Sozel olmayan davranig gostererek (o anki ortak ilgi
disinda bir sey gostererek) ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.
Ortak ilginin Olmadig Etkilesimler
1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan iletisim
yoluyla higbir etkilesimin gergeklesmedigi davranis
gosteriyor.
D)Cocuk ile iletisim Kurmak
)Sozsiiz iletisim Ozellikleri
Griilebilir Ozellikler
1.0ne egilerek ¢ocuga onu dinledigini, ona yakin olmak
istedigini hissettiriyor.
2.Basin asag1 yukari sallayarak ¢ocugu dinledigini ve
anladigini gosteriyor.
3.Jest ve mimiklerini ¢ocuk ile olan etkilesimi
destekleyici bir sekilde kullaniyor.
Orn: Mutluluk, seving ifade eden jest kullantyor. Ona
giiliimseyerek bakiyor.
Orn: Saskinlik ifade eden jest kullantyor.
Orn: Baglama gore ve sozlii dil ile birlikte kullanilmissa
sozlii dil ile birlikte degerlendirilerek korku, 6fke, tiziintii,
hiiziin, tiksinti uyandiran jest kullaniyor.
Yar Dilsel Ozellikler
1.Ses Tonu
1.1.Ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyor, canl bir ses
tonu ile

konusuyor.
Orn: Canli ve gocukta merak uyandiran bir ses tonu ile
konusuyor.
Orn: Cocuga heyecan veren ve ilgisini geken bir ses tonu
kullantyor.
2.Sesin Siddeti
2.1. Yiiksek sesle ve sesteki inis ¢ikiglara dikkat ederek
konusuyor.
3.Sesin Hiz1
3.1. Konugmada duraklamalara yol agmayan ve
konusmanin anlasilmasini da engellemeyen bir hizda
konusuyor.
E)Dil Gelisimini Destekleyen Davramslar
1-Cocugun Dil Diizeyine Uygun Bir Dil Kullanim
1.Etkinlik boyunca ¢ocugun anlayabilecegi, diizeyine
uygun bir dil kullantyor.
Orn: Cocugun bildigi, kisa, basit ve anlayabilecegi
ciimleler kuruyor.
2-Cocugun Sozlii Dili Kullanmasi icin Hazir Olmasini
Bekleme

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2a. Aile Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin Etkinlik Yapmaya iliskin Etkilesim Evet Hayir Video Kayd1

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

1.Etkinlik boyunca ¢ocugun iletisim kurmasi ve

konusmast i¢in ona zaman taniyor/firsat veriyor.

Orn: Cocugun konusmaya hazir olmasin bekliyor.
Konusma baslatmast i¢in bir siire bekliyor.
Sordugu soruya ¢ocugun cevap vermesi igin
bekliyor.

3-iletisimde Sira Alma ve Sirasim Bekleme

1. Etkinlik boyunca ¢ocukla sohbet ederken sira aliyor ve

sirasint bekliyor.

Orn: Cocugun anlatimim dinliyor ve soziinii kesmiyor.
Cocuk konusmasini bitirdikten sonra konugmaya

basliyor.

4-Cocugun Sozciitk Dagarcigini Gelistirme

1.Etkinlik boyunca ¢ocugun sozciik dagarcigini

gelistirebilecek firsatlarin farkina variyor.

Orn: Cocugun anlatimlarina yeni kelimeler ekleyerek

genisletiyor ve yeniden ¢ocuga soyliiyor.

5-Cocugun Etkinlik Davramslarim Sézlii Olarak ifade

Etme

1. Etkinlik boyunca gocuk, etkinlik davranislari ile ilgili

ya da ebeveyni ile herhangi bir sekilde sozlii etkilesimde

bulunmuyorsa onun davraniglarindan ipucu alarak oyun
davranislarini sozel olarak ifade ediyor.

Orn: Cocugun o an ilgilendigi etkinlik ile ilgili

yaptiklarini sozIii olarak ifade ediyor.

6-Cocugun Anlatimlarim1 Dinleme

1.Cocugun etkinlige iliskin anlatimlarini dinliyor.

2.Cocugun etkinlige iliskin olmayan anlatimlarini

dinliyor.

7-Anlatim Yapma

1.Cocugun anlatimlari ile iliskili ya etkinlikle ilgili olarak

kendisi de anlatimlar yapiyor.

8-Soru Sorma

1.Cocuga etkinlik davranislar ve yaptiklar ile ilgili

sorular soruyor.

1.1.A¢1k uglu sorular soruyor.

1.1.1.Bildirme Sorusu

Orn: Soru: Abinin saglar1 ne renk?

Cevap: Kahverengi.

1.1.2.Tahmin Etme Sorusu

Orn: Soru: Cocuk dislerini fircalamazsa ne olur?
Cevap: Digleri giiriir.

Orn: Soru: Markette kaybolan cocuk ailesini nasi

bulacak?

Cevap: Gorevliden yardim isteyecek.

1.1.3. Yansitma Sorusu

Orn: Soru: Sen markette kaybolsaydin nasil hissederdin?
Cevap: Korkardim.

1.1.4. Mantik Yiiriitme

Orn: Soru: Cocuk neden hasta olmus?

Cevap: Cok seker yedigi i¢in hasta olmus.

1.2 Kapali uglu sorular soruyor.

1.2.1.Cevabi Evet Olan Sorular

Orn: Soru: Sen gocuklara kek mi yaptin?

Cevap: Evet.

1.2.2.Cevab1 Hayir Olan Sorular

Orn: Soru: Kedinin kanatlari olmaz degil mi?
Cevap: Hayur.

9-Soru Sorma ve Anlatim Yapma Arasinda Denge

Kurma

1. Surekli ve art arda anlatim yapmuyor.

2. Siirekli ve hep soru sormuyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2a. Aile Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin Etkinlik Yapmaya iliskin Etkilesim
Davramslarn

10-Cocugun ifadelerini Diizeltme

1.Cocugun yanlis harf, sozciik kullanimu ve telaffuzlarini
abartili bir sekilde diizelterek cesaretini kirmryor.
Orn: Cocugun soylediklerini kabul ediyor.

Sonrasinda sdyleyemedigi bir kelimeyi ya da harfi israrla
sOyletmeye caligmryor ve {istelemiyor.

Kelimeyi bir kez dogru bir ifadeyle sdyleyip gegiyor,

¢ocugun konugmaya iliskin cesaretini bu sekilde kirmiyor.

11-Cocugun Soylediklerini Onaylama

1.Cocugun anlatimlarint him, dyle mi, tamam, peki, ¢ok
giizel, harika vb. ifadelerle onayliyor.

12-Cocugun Soylediklerini Tekrar Etme

1. Cocugun soylediklerini onunla ayni sekilde soyleyerek
tekrar ediyor.

13-Cocugun Sorularina Cevap Verme

1.Cocugun hikayeye iligskin sorularina dil diizeyine uygun
bir sekilde cevap veriyor.

Orn: Kisa, basit ve anlasilir bir sekilde cevap veriyor.

Evet

Hayir

Video Kayd1
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2b. Cocuk Etkinlik Yapma Kontrol Listesi

COCUK ETKINLiK YAPMA DAVRANISLARI KONTROL LiSTESI

Cocugun lletisim ve Etkinlik Yapma Evet Hayr Video Kaydi Cocugun Destege
Davramslari Karesinde Gereksinim Duydugu
Yer Almiyor. Alanlar
/Bilinmiyor.

A) Etkinlik Davranislari

1.Etkinlikten keyif aliyor.

Orn: Etkinligi birakmadan, duraksamadan
basladig1 sekilde devam ettiriyor.

2.Etkinlik esnasinda ne yapacagini anliyor.
Orn: Etkinlikte boyama yapilmasi gerekiyorsa
boyama yapiyor, iki sekil arasindaki fark
hakkinda konusulacaksa bu farkliliklar:
sOyliiyor.

3.Ebeveyninin etkinlikle ilgili
yonlendirmelerini kabul ediyor ve davranisi
gergeklestiriyor.

B)Etkinlik Dis1 Davrams Gosterme
1.Etkinlik alanindan uzaklasiyor.

Orn: Baska bir odaya gidiyor.

Orn: Masada etkinlik yapryorsa koltugun
tlizerine gidip oturuyor ya da uzaniyor.
2.Etkinlik malzemelerine zarar veriyor.

Orn: Etkinlik kitabinin sayfalarim gelisigiizel
boyuyor ya da yirtiyor.

3.Viicudu ile ilgileniyor.

Orn: Burnunu karistirma gibi

4 Baska bir nesne ya da yer ile ilgileniyor.
Orn: Telefon ile ilgilenme

Orn: Pencereden digar1 bakma

C)Etkilesim Davramslar:

Ortak ilgi Kurmak

1.Ebeveyni ile goz temasi kuruyor.

1.1. Ebeveyni ona baktigi anda ona bakiyor ve
g0z temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Ebeveyni ona baktiginda ona bakiyor.
Orn: Ebeveyni ona bakarak birseyler
anlattiginda ona bakarak onu dinliyor.

Orn: Ebeveyni ona birseyler gostermek igin
baktiginda ona bakiyor.

1.2. Ebeveyni ile ayn1 durum ya da olayla
ilgileniyor ancak ona bakmiyor, ebeveyninin
ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak Bakis)

Orn: Ebeveyni bir yere bakarken onun baktig
yere bakiyor.

Orn: Ebeveyninin isaret edip gosterdigi yere
bakiyor.

Ortak llgiyi Baslatmak

1.1.Ortak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatryor.
Orn: Etkinlige iliskin bir durumu sozlii olarak
ifade etme

1.2.0rtak ilgiyi sozli dili kullanmadan
baslatiyor.

Orn: Etkinlik kitabma dokunarak ya da bir yeri
isaret ederek ebeveynine gosterme

Ebeveyni Tarafindan Baslatilan Ortak ilgiye
Karsiik Vermek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sozlii olarak karsilik veriyor.
2.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sézel olmayan bir sekilde
karsilik veriyor.

Orn: Etkinlik kitabinda ebeveyninin baktig1 ve
anlatimda bulundugu yere dokunma ya da isaret
etme



EK-2b. Cocuk Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Cocugun iletisim ve Etkinlik Yapma Evet Hayr Video Kaydi

Davramslar: Karesinde
Yer Almiyor.
/Bilinmiyor.

Ortak llgiyi Siirdiirmek

1.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgiyi

stirdiirtiyor.

1.1.Ebeveyninin anlatimlarina sozlii olarak
karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin etkinlik kitabindaki olaylara
iliskin anlatimlarina sozlii olarak karsilik
veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarm tekrar ediyor.
Orn: Ebeveyninin anlatimlarina yeni
anlatimlarda bulunarak karsilik veriyor.

Ortak llgiyi Sonlandirmak

1.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgi
davranigini sozlii olarak sonlandirtyor.

Orn: Sozlii dili kullanarak o anki ortak ilgi
disinda anlatim yaparak ya da soru sorarak
ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

2. Sozel olmayan davranig gostererek ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.

Orn: Ebeveynine o anki ortak ilgi diginda bir
sey gostererek ya da etkinlik alanina bagka bir
oyun malzemesi getirerek ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.

Ortak ilginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan
iletisim yoluyla hicbir etkilesimin
gerceklesmedigi davranis gosteriyor.

D) Dil ve iletisim Davramslari

a) Sozlii iletisim Ozellikleri

1.Dinlediklerini anliyor ve buna uygun tepkiler
veriyor.

Orn: Sorulan soruyu anlayip buna uygun cevap
veriyor ya da davranis gosteriyor.

2.Acik ve anlagilir bir dil kullantyor.
2.1.Kelimeleri ve harfleri genellikle diizgiin ve
dogru telaffuz edebiliyor.

2.2. Akici konusuyor.

Orn: Konusurken duraklamalara ya da
beklemelere yer vermeden konusuyor.
3.Sadece ses ¢ikartyor.

Orn: Aaa, oo seklinde sadece ses gikariyor. Bir
anlam ya da disiince ifade etmiyor.

5.Tek kelime kullaniyor.

6.Iki ve daha fazla kelime igeren ciimle
kurabiliyor.

7.506zli iletisimi kendiliginden baglatiyor.
Orn: Etkinlik davranislarimi kendiliginden
anlatiyor.

Orn: Soru soruyor.

8.S06zIil iletisimi kendisi baglatmiyorsa
ebeveyninin baslattig1 iletisime karsilik veriyor.
Orn: Ebeveyninin anlatimlarin1 dinleyerek
anlatimlarda bulunuyor.

Orn: Ebeveyninin sordugu soruya cevap
veriyor.

9.Baslattig1 sozlii iletigimi siirdiiriiyor.

Orn: Ara ara anlatimlarda bulunmaya ya da
sorular sormaya devam ediyor.

10. Konusurken sira aliyor ve sirasini bekliyor.
Orn: Ebeveynin konusmasini dinliyor ve onun
konusmasini bitirmesini bekliyor, séziinii
bolmiiyor, ardindan kendisi konusuyor.
b)Dinleme Davramslari

1.Ebeveynini dinliyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-2b. Cocuk Etkinlik Yapma Kontrol Listesi (Devami)

Cocugun iletisim ve Etkinlik Yapma
Davramslarn

¢) Sozel Olmayan lletisim Ozellikleri
1.Isaret dili kullaniyor.

2.Birseyi eli, parmag ile isaret ediyor,
gosteriyor.

Evet

Hayr

Video Kaydi
Karesinde

Yer Almiyor.

/Bilinmiyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-2c. Aile Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi

AILE HiKAYE KiTABI BAKMA DAVRANISLARI KONTROL LiSTESi

Cocuk Baglam Bilgileri

Yas:

Tam Yasi:

Cihaz Takilma Yasi:

Yararlamlan isitme Cihazy/Yardimer Teknoloji:
Aile Baglam Bilgileri

Ailenin Aile Egitimi Alma Durumu:
Etkinlik Bilgileri

Etkinligin Tiirii:

Etkinlikte Yer Alan Kisiler:

Video Kaydim Yapan Kisi:

Anne-Babanin iletisim ve Hikaye Kitab1 Bakma Evet Hayir Video Kaydi Anne Babaya

Davramslar: Karesinde Yer Verilmesi Gereken
Almyor. Oneriler
/Bilinmiyor.

A)Cocuk ile Fiziksel Yakinlik Kurmak

1. Cocuk ile ayn1 goz hizasinda olacak sekilde oturuyor.
2.Cocugun yakininda oturuyor.

2.1.Cocuk ile yan yana oturuyor.

2.1.1.Cocugun iyi isiten kulaginin oldugu tarafa oturuyor.
B)Etkinlik Alanm

1. Etkinlik alanmi etkinlige uygun sekilde diizenliyor.
Orn: Dikkati dagitict malzemeleri/esyalar etkinlik
alaninda bulundurmuyor, varsa kaldiriyor.

C)Etkilesim Davramislar

a)Cocugun Tlgisini Takip Etmek

1.Cocugun hikaye kitabina bakma davranislarin izliyor.
2.Cocugun hikaye kitabina bakma disindaki davranislarin
izliyor.

Orn: Cocugun hikiye kitabma bakma ve ilgilenmeyi
biraktig1 anlardaki davraniglarmni izliyor.

b)Cocuk ile Ortak flgi Kurmak

1.Cocuk ile g6z temas1 kuruyor.

1.1.Cocuga onun da kendisine baktig1 anda bakiyor ve goz
temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Cocuk ona baktiginda ¢ocuga bakiyor.

Orn: Cocuk ona bakarak birseyler anlattiginda cocuga
bakarak onu dinliyor.

Orn: Cocuk ona birseyler gdstermek i¢in ona baktiginda
¢ocuga bakiyor.

1.2. Cocugun ona bakmadig1 anda ona bakiyor ve ¢ocuk
ile bakis1 karsilikli ve es zamanli olarak ger¢eklesmiyor.
(Senkronize Olmayan Bakis)

1.1. Cocuk ile ayn1 durum ya da olayla ilgileniyor ancak
¢ocuga bakmiyor ¢ocugun ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak
Bakis)

Orn: Cocuk bir yere bakarken onun baktig1 yere bakiyor.
Orn: Cocugun isaret edip gosterdigi yere bakiyor.

Ortak llgiyi Baslatmak

1.Cocuk ortak ilgi kurmuyorsa onun davraniglarindan yola
¢ikarak (ilgisini takip ederek) ortak ilgiyi baslatiyor.
1.1.Ortak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatryor.

Orn: Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan o anki
davranigini sozIii olarak ifade etme

1.2.0Ortak ilgiyi sozlii dili kullanmadan baslatiyor.

Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu yere dokunma ya da
isaret etme



EK-2c. Aile Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Hikaye Kitab1 Bakma Evet Hayr Video Kaydi

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

Cocuk Tarafindan Baslatilan Ortak ilgi Kurma
Davramisina Karsilik Vermek

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma
davranigina sozli olarak karsilik veriyor.

2.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma
davranigina s6zel olmayan bir sekilde karsilik veriyor.
Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu yere dokunma ya
da isaret etme

Ortak ilgiyi Siirdiirmek

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgiyi siirdiiriiyor.
1.1.Cocugun anlatimlarina sozlii olarak karsilik veriyor.
Orn: Cocugun oyun davranislari ile ilgili anlatimlarima
sozlii olarak karsilik veriyor.

Orn: Cocugun anlatimlarmi onayliyor.

Orn: Cocugun anlatimlarini tekrar ediyor.

Orn: Cocugun anlatimlarma yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor.

Orn: Cocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir
sekilde ifade ediyor.

1.2.Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan
gosterdigi davranislarini s6zlii olarak ifade ediyor.

2. Kendi baslattig1 ortak ilgi davranisin siirdiiriiyor.
2.1.Hikayede gegen bir olay1 ¢ocugun yasantisindan yola
¢ikarak ¢cocuktan canlandirmasini istiyor ya da kendisi
canlandiriyor.

Orn: O gece ¢ok kar yagnus, disart ¢ikip kardan adam
yapmuslar ifadesinin ardindan hadi biz de kardan adam
yapalim deme

Orn: Kari alalim hadi simdi de yuvarlayalim diyerek
canlandirma ile birlikte sozlii dili kullanma

Ortak ilgiyi Sonlandirmak

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi davranigini
sonlandirryor.

1.1.Cocugun ilgisi disinda sozlii dili kullanarak ortak ilgi
davranigini sonlandirtyor.

1.2.Cocugun ilgisi disinda s6zel olmayan davranis
gostererek ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

2.Kendi baslatt1g1 ortak ilgi davranisini sonlandiriyor.
2.1. Sozli dili kullanarak o anki ortak ilgi diginda
anlatim yaparak ya da soru sorarak ortak ilgi davranisini
sonlandirryor.

2.2. Sozel olmayan davranig gostererek (o anki ortak ilgi
disinda bir sey gostererek ya da bir malzeme getirerek)
ortak ilgi davranisini sonlandirtyor.

Ortak flginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zli dili kullanarak ya da sézel olmayan iletisim
yoluyla higbir etkilesimin gergeklesmedigi davranis
gosteriyor.

D)Cocuk ile iletisim Kurmak

)Sozsiiz iletisim Ozellikleri

Gériilebilir Ozellikler

1.0ne egilerek cocuga onu dinledigini, ona yakin olmak
istedigini hissettiriyor.

2.Basm agag1 yukari sallayarak ¢ocugu dinledigini ve
anladigini gosteriyor.

3.Jest ve mimiklerini ¢ocuk ile olan etkilesimi
destekleyici bir sekilde kullantyor.

Orn: Mutluluk, seving ifade eden jest kullaniyor. Ona
giilimseyerek bakiyor.

Orn: Saskinlik ifade eden jest kullantyor.

Orn: Baglama gore ve sozlii dil ile birlikte kullanilmigsa
sOzIi dil ile birlikte degerlendirilerek korku, 6fke,
tizlintii, hiiziin, tiksinti uyandiran jest kullaniyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2c. Aile Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Hikaye Kitab1 Bakma Evet Hayr Video Kaydi

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

Yar Dilsel Ozellikler

1.Ses Tonu

1.1.Ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyor, canlt bir ses
tonu ile konusuyor.

Orn: Canh ve ¢ocukta merak uyandiran bir ses tonu ile
konusuyor.

Orn: Cocuga heyecan veren ve ilgisini ceken bir ses
tonu kullaniyor.

2.Sesin Siddeti

2.1.Yiiksek sesle ve sesteki inis ¢ikislara dikkat ederek
konusuyor.

3.Sesin Hizi

3.1. Konugmada duraklamalara yol agmayan ve
konusmanin anlagilmasini da engellemeyen bir hizda
konusuyor.

E)Hikaye Kitab1 Bakma

a)Hikaye Kitabi Ozellikleri

1.Cocugun yasina ve diizeyine uygun kitap segenekleri
sunuyor.

Orn: Uygun biiyiikliikte bir kitap

Orn: Resimleri bityiik ve anlagilir bir kitap

2. Cocuga temiz ve resimli bir kitap sunuyor.
3.Cocugun ilgisine uygun olmasma dikkat ediyor.

4. Cocugun hikaye kitabini anlamasini destekleyici
materyal kullaniyor.

Orn: Kopege iliskin bir hikdyenin oldugu kitap icin
oyuncak kopek kullanmak

b)Hikaye Kitab1 Bakma Davramslar:

1)Hikaye Kitabina Bakmaya Baglama Davranislar:
1. Hikaye kitabmnin ¢ocuk tarafindan erisilebilir olmasini
ve secilmesini sagliyor.

2. Hikaye kitabma bakmaya baglamadan once kisa bir
anlatimla ¢ocugun ilgisini hikdyeye ¢ekiyor.

Orn: Hikaye kitabini cocuga tanitryor, kitabin adini
soyliyor.

Orn: Hikayede kimlerin yer aldigim soyliiyor.

Orn: Hikayenin nerede gegtigini soyliiyor.

3. Opretimsel kaygilardan uzak gocugun hikaye kitabi
bakma etkinliginden keyif almasini géz 6niinde
bulunduruyor.

4. Hikaye kitabindaki olay sirasin1 takip ediyor.
2)Hikaye Kitabina Bakmay Siirdiirme

Dil Gelisimini Desteklemeye iliskin Davramslar
1-Cocugun Dil Diizeyine Uygun Bir Dil Kullanim
1.Hikaye kitabina bakma siiresi boyunca ¢ocugun
anlayabilecegi, diizeyine uygun bir dil kullaniyor.

Orn: Cocugun bildigi, kisa, basit ve anlayabilecegi
ciimleler kuruyor.

2-Cocugun Sozlii Dili Kullanmasi icin Hazir Olmasini
Bekleme

1.Hikaye kitabina bakarken ¢ocugun iletigim kurmasi ve
konusmasi i¢in ona zaman taniyor/firsat veriyor.

Orn: Cocugun konusmaya hazir olmasini bekliyor,
Orn: Sordugu soruya gocugun cevap vermesini bekliyor
ve yeterli siire veriyor.

3-fletisimde Sira Alma ve Sirasimi Bekleme

1. Hikayedeki olaylar hakkinda ¢ocukla sohbet ederken
sira aliyor ve sirasini bekliyor.

Orn: Cocugun anlatimini dinliyor ve séziinii kesmiyor.
Cocuk konugmasini bitirdikten sonra konusmaya
basliyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2c. Aile Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Hikdye Kitab1 Bakma Evet Hayr Video Kaydi

Davramslari Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

4-Cocugun Sozciitk Dagarcigimi Genisletme
1.Hikaye kitab1 hakkindaki olaylar hakkinda konusurken
¢ocugun sozciik dagarcigim gelistirebilecek firsatlarin
farkina vartyor.
Orn: Cocugun anlatimlarmi yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor ve yeniden ¢ocuga soyliiyor.
5-Cocugun Hikdyeye Bakarken Gergeklesen Sozel
Olmayan Davramslarimi Sézlii Olarak ifade Etme
1. Hikye kitabina bakma siiresince gocuk, hikaye ile
ilgili ya da herhangi bir sekilde sozlii etkilesimde
bulunmuyorsa
onun davraniglarindan ve sozlerinden ipucu alarak bu
davraniglarini s6zli olarak ifade ediyor.
6-Cocugun Anlatimlarim1 Dinleme
1.Cocugun hikaye kitabindaki olaylara iligkin
anlatimlarini dinliyor.
2.Cocugun hikaye kitabindaki olaylar disindaki
anlatimlarini dinliyor.
7-Anlatim Yapma
1.Cocugun anlatimlari ile ya da hikaye ile iliskili olarak
kendisi de anlatimlar yapiyor.
8-Soru Sorma
1.Cocuga hikayede gegen olaylar ile ilgili sorular
soruyor.
1.1.A¢ik uclu sorular soruyor.
1.1.1.Bildirme Sorusu
Orn: Soru: Anne ne pisiriyor?
Cevap: Cay pisiriyor.
1.1.2.Tahmin Etme Sorusu
Orn: Soru: Cocuklar sabah olunca ne yapacaklar?
Cevap: Kahvalt yapacaklar.
Orn: Soru: Markette kaybolan gocuk ailesini nasi/
bulacak?
Cevap: Gorevliden yardim isteyecek.
1.1.3. Yansitma Sorusu
Orn: Soru: Sen markette kaybolsaydin nasil
hissederdin?
Cevap: Korkardim.
1.1.4. Mantik Yiiriitme
Orn: Soru: Cocuk neden hasta olmus?
Cevap: Cok seker yedigi icin hasta olmus.
1.2 Kapali uglu sorular soruyor.
1.2.1.Cevabi Evet Olan Sorular
Orn: Soru: Cocuklar uyumus mu?
Cevap: Evet.
1.2.2.Cevabi Hayir Olan Sorular
Orn: Soru: Kedinin kanatlari olmaz degil mi?
Cevap: Hayur.
9-Soru Sorma ve Anlatim Yapma Arasinda Denge
Kurma
1. Surekli ve art arda anlatim yapmuyor.
2. Siirekli ve hep soru sormuyor.
10-Cocugun ifadelerini Diizeltme
1.Cocugun yanlis harf, sdzciik kullanimi ve telaffuzlarini
abartili bir sekilde diizelterek cesaretini kirmiyor.
Orn: Cocugun soylediklerini kabul ediyor.
Sonrasinda séyleyemedigi bir kelimeyi ya da harfi
1srarla sdyletmeye ¢alismiyor ve iistelemiyor.
Kelimeyi bir kez dogru bir ifadeyle soyleyip
geciyor, konusmaya iligkin cesaretini bu sekilde
kirmiyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2c. Aile Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Hikdye Kitab1 Bakma Evet Hayr Video Kaydi Anne Babaya

Davramslari Karesinde Yer Verilmesi Gereken
Almiyor. Oneriler
/Bilinmiyor.

11-Cocugun Soylediklerini Onaylama

1.Cocugun anlatimlarini him, dyle mi, tamam, peki, gok
giizel, harika vb. ifadelerle onayliyor.

12-Cocugun Soylediklerini Tekrar Etme

1. Cocugun sdylediklerini onunla ayn1 sekilde soyleyerek
tekrar ediyor.

13-Cocugun Sorularina Cevap Verme

1.Cocugun hikayeye iliskin sorularina dil diizeyine
uygun bir sekilde cevap veriyor.

Orn: Kisa, basit ve anlagilir bir sekilde cevap veriyor.



EK-2d. Cocuk Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi

COCUK HIiKAYE KiTABI BAKMA DAVRANISLARI KONTROL LiSTESi

Cocugun iletisim ve Hikaye Kitab1 Bakma
Davramslan

A) Hikiye Kitab1 Bakma Davramslari

1.1lgi duydugu hikaye kitabini segiyor.

2. Hikaye kitab ile ilgili konusma baslatiyor.

3. Hikaye kitabinda hangi karakterlerin yer aldigim
anlayip ifade ediyor.

4. Hikayenin nerede gectigini anlayip ifade ediyor.
5. Hikayenin ne zaman gergeklestigini anlayip ifade
ediyor.

6. Hikayenin konusunun ne oldugunu anlayip ifade
ediyor.

7. Hikaye kitabu ile ilgili sorulan sorulara cevap veriyor.

8. Hikaye kitabindaki olay sirasini takip ediyor.

9. Hikaye kitabindaki olaylar arasinda iliski kurabiliyor.

B)Hikaye Kitabina Bakma Disinda Davranis
Gosterme

1.Etkinlik alanindan uzaklasiyor.

Orn: Baska bir odaya gidiyor.

Orn: Yerde oyun oynuyorsa koltugun iizerine gidip
oturuyor ya da uzantyor.

2. Hikaye kitabina zarar veriyor.

Orn: Hikaye kitabmin sayfalarmi yirtiyor.

3.Viicudu ile ilgileniyor.

Orn: Burnunu karistirma, ellerine bakma gibi

4 Bagska bir nesne ya da yer ile ilgileniyor.

Orn: Telefon ile ilgilenme

Orn: Pencereden disar1 bakma

C)Etkilesim Davramslar:

Ortak ilgi Kurmak

1.Ebeveyni ile goz temasi kuruyor.

1.1. Ebeveyni ona baktig1 anda ona bakiyor ve goz
temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Ebeveyni ona baktiginda ona bakiyor.

Orn: Ebeveyni ona bakarak birseyler anlattiginda ona
bakarak onu dinliyor.

Orn: Ebeveyni ona birseyler gostermek icin baktiginda
ona bakiyor.

1.2. Ebeveyni ona bakmadig1 anda ona bakiyor ve
ebeveyni ile bakist karsilikli ve es zamanl olarak
gergeklesmiyor. (Senkronize Olmayan Bakis)

1.3. Ebeveyni ile ayn1 durum ya da olayla ilgileniyor
ancak ona bakmiyor, ebeveyninin ilgilendigi yere
bakiyor. (Ortak Bakis)

Orn: Ebeveyni bir yere bakarken onun baktig1 yere
bakiyor.

Orn: Ebeveyninin isaret edip gosterdigi yere bakiyor.
Ortak llgiyi Baslatmak

1.1.Ortak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatryor.

Orn: Hikayeye iliskin bir durumu sézlii olarak ifade
etme

1.2.0Ortak ilgiyi sozlii dili kullanmadan baslatiyor.
Orn: Hikaye kitabina dokunarak ya da bir yeri isaret
ederek ebeveynine gosterme

Ebeveyni Tarafindan Baslatilan Ortak ilgiye
Karsihk Vermek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma
davranisina sozIii olarak karsilik veriyor.

2.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgi kurma
davranigina s6zel olmayan bir sekilde karsilik veriyor.
Orn: Hikaye kitabinda ebeveyninin baktig1 ve
anlatimda bulundugu yere dokunma ya da isaret etme

Evet

Hayir

Video Kaydi Cocugun Destege
Karesinde Yer Gereksinim
Almyor. Duydugu Alanlar
/Bilinmiyor.



EK-2d. Cocuk Hikaye Kitab1 Bakma Kontrol Listesi (Devmi)

Cocugun lletisim ve Hikaye Kitab1 Bakma Evet Hayir Video Kayd:
Davramslar: Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Ortak llgiyi Siirdiirmek

1.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgiyi siirdiiriiyor.
1.1.Ebeveyninin anlatimlarina sozlii olarak karsilik
veriyor.

Orn: Ebeveyninin hikaye kitabindaki olaylara iligkin
anlatimlarina sozlii olarak karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarini tekrar ediyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarma yeni anlatimlarda
bulunarak karsilik veriyor.

Ortak ilgiyi Sonlandirmak

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi davranigini
s0zlii olarak sonlandiriyor.

Orn: Sozlii dili kullanarak o anki ortak ilgi disinda
anlatim yaparak ya da soru sorarak ortak ilgi
davraniginit sonlandiriyor.

2. Sozel olmayan davranig gostererek ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.

Orn: Ebeveynine o anki ortak ilgi disinda bir sey
gostererek ya da ortama bagka bir malzeme getirerek
ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

Ortak ilginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zlii dili kullanarak ya da s6zel olmayan iletisim
yoluyla higbir etkilesimin gergeklesmedigi davranis
gosteriyor.

D) Dil ve iletisim Davramslari

a) Sozlii iletisim Ozellikleri

1.Dinlediklerini anliyor ve buna uygun tepkiler veriyor.
Orn: Sorulan soruyu anlayip buna uygun cevap veriyor
ya da davranig gosteriyor.

2.Acik ve anlagilir bir dil kullantyor.

2.1 Kelimeleri ve harfleri genellikle diizgiin ve dogru
telaffuz edebiliyor.

2.2. Akici konusuyor.

Orn: Konusurken duraklamalara ya da beklemelere yer
vermeden konusuyor.

3.Sadece ses gikarryor.

Orn: Aaa, oo seklinde sadece ses gikariyor. Bir anlam
ya da diisiince ifade etmiyor.

5.Tek kelime kullaniyor.

6.1ki ve daha fazla kelime iceren ciimle kurabiliyor.
7.S0zIi iletisimi kendiliginden baslatiyor.

Orn: Oyun davramslarini kendiliginden anlatiyor.
Orn: Soru soruyor.

8.50zlii iletisimi kendisi baslatmiyorsa ebeveyninin
baslattig1 iletisime karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarini dinleyerek anlatimlarda
bulunuyor.

Orn: Ebeveyninin sordugu soruya cevap veriyor.
9.Baslattig1 sozlil iletisimi siirdiiriiyor.

Orn: Ara ara anlatimlarda bulunmaya ya da sorular
sormaya devam ediyor.

10. Konusurken sira altyor ve sirasini bekliyor.

Orn: Ebeveynin konusmasini dinliyor ve konusmasini
bitirmesini bekliyor, soziinii bolmiiyor, ardindan kendisi
konusuyor.

b)Dinleme Davramslar

1.Ebeveynini dinliyor.

¢) Sozel Olmayan iletisim Ozellikleri

1.Isaret dili kullanyor.

2 Birseyi eli, parmagi ile isaret ediyor, gosteriyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-2e. Ebeveyn Serbest Oyun Kontrol Listesi

EBEVEYN SERBEST OYUN DAVRANISLARI KONTROL LiSTESI

Cocuk Baglam Bilgileri

Yas:

Tam Yasi:

Cihaz Takilma Yasi:

Yararlamlan isitme Cihazy'Yardimer Teknoloji:

Aile Baglam Bilgileri
Ailenin Aile Egitimi Alma Durumu:

Oyun Bilgileri:

Oyun Tiirii:

Oyunda Yer Alan Kisiler:
Video Kaydim1 Yapan Kisi:

Anne-Babanin iletisim ve Serbest Oyun Davramslart Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

A)Cocuk ile Fiziksel Yakinhk Kurmak

1. Cocuk ile ayn1 goz hizasinda olacak sekilde oturuyor.

2.Cocugun yakininda oturuyor.

2.1.Cocuk ile yan yana oturuyor.

2.1.1.Cocugun iyi isiten kulaginin oldugu tarafa oturuyor.

2.2. Cocuk ile kargilikli oturuyor.

B) Oyun

a)Oyuncaklar

1.0yun alaninda temiz ve saglam oyun malzemeleri yer

aliyor.

Orn: Kirilmanmus, bozulmamis, yipranmamis oyun

malzemeleri

2.0yun alanindaki oyuncaklar ¢ocugun yas ve diizeyine

uygun goriiniiyor.

3. Oyun alaninda gocugun oyun kurabilecegi ve oyununu

silirdiirebilecegi gesitli oyuncaklar yer aliyor.

Orn: Oyun alaninda bir bebekle birlikte bir de biberonun

bulunmasi, bebegin biberondan siit igmesi seklinde ¢ocugun

oyun kurmasini ve oyununu siirdiirmesini saglayacak

oyuncaklar

b)Oyuncaklarin Belirlenmesi ve Secilmesi

1.0yuncaklari ¢ocugun ilgisine gore segmesine izin veriyor.

1.1.Cocuk oyuncak se¢gmekte yonlendirmeye gereksinim

duyuyorsa ona yardim ediyor ve ilgi duyabilecegi bir

oyuncak se¢mesi konusunda onu yonlendiriyor.

¢)Oyun Alam

1.Sadece oyunda kullanilacak oyun malzemelerini oyun

alaninda yer aliyor.

1.1.Dikkati dagitic1 malzemeleri/esyalar1 oyun alaninda

bulundurmuyor, varsa kaldirryor.

Orn: Telefon vb.

d)Oyun Davramslari

1. Cocugun oyun davranislarini gozleyerek ilgisini takip

ediyor.

2. Cocugun oyunu baslatmasini bekliyor.

2.1.Cocuk oyunu baslatmiyorsa oyunu baslatiyor ve ¢ocugu

yénlendiriyor.

3. Cocugun oyunu siirdiirmesine izin veriyor.

3.1.Cocuk oyunu siirdiiremiyorsa onu yonlendiriyor ve

destekliyor.

Orn: Oyun ile ilgili yeni bir éneride bulunuyor.

Orn: Oyun ile iliskili oyun alanina yeni bir oyun malzemesi

dahil ediyor.

Orn: Cocugun bu oyun malzemesini kullanarak oyununu

stirdiirmesini sagliyor.

Anne Babaya
Verilmesi
Gereken
Oneriler



EK-2e. Ebeveyn Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Serbest Oyun Davramslart Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

d)Oyun Davramslari

4. Cocuk oyun oynarken aceleci davranmiyor ve onun oyun

hizina ayak uyduruyor.

5. Cocugun oyununa deger veriyor.

Orn: Cocugun oyun davranislarini onayliyor.

Orn: Cocugun oyun davranislarini kabul ediyor.

Orn: Cocugun oyununun, oyunda yaptiklarnimn énemli ve

anlamli oldugunu ona hissettiriyor.

6. Cocuga oyun arkadas1 gibi davrantyor.

7.Cocugun oyundan keyif almasini g6z 6niinde

bulunduruyor.

8.0gretimsel kaygilar icerisinde davranmiyor.

C) Etkilesim Davramslar:

a)Cocugun Ilgisini Takip Etmek

1.Cocugun oyun davraniglarini izliyor.

1.1.0yuncaklarla nasil oynadigini ve oyununu anlamaya

caligtyor.

Orn: Cocugun oyuncaklari kullanig bigimi ve amacini

anlamaya calistyor.

Orn: Cocugun planladig1 ve kurguladigi oyunu anlamaya

caligtyor.

2.Cocugun oyun dis1 davranislarini izliyor.

Orn: Cocugun oyuncaklar ve oyun ile ilgilenmeyi biraktig

anlardaki davranislarini izliyor.

b)Cocuk ile Ortak flgi Kurmak

1.Cocuk ile goz temast kuruyor.

1.1. Cocuga onun da kendisine baktig1 anda bakiyor ve g6z

temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Cocuk ona baktiginda ¢ocuga bakiyor.

Orn: Cocuk ona bakarak birseyler anlattiginda cocuga

bakarak onu dinliyor.

Orn: Cocuk ona birseyler gdstermek i¢in ona baktiginda

¢ocuga bakiyor.

1.2. Cocuk ile ayn1 durum ya da olayla ilgileniyor ancak

¢ocuga bakmiyor ¢ocugun ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak

Bakis)

Orn: Cocuk bir yere bakarken onun baktig1 yere bakiyor.

Orn: Cocugun isaret edip gosterdigi yere bakiyor.

Ortak llgiyi Baslatmak

1.Cocuk ortak ilgi kurmuyorsa onun oyun davraniglarindan
yola ¢ikarak (ilgisini takip ederek) ortak ilgiyi baslatiyor.
1.1.0rtak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatiyor.

Orn: Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan o anki
oyun davranigini sozIii olarak ifade etme

1.2.0rtak ilgiyi sozli dili kullanmadan baglatiyor.

Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu oyun malzemesine
dokunarak ya da isaret etme

Cocuk Tarafindan Baslatilan Ortak flgi Kurma
Davramsina Karsihk Vermek

1.Cocuk tarafindan baglatilan ortak ilgi kurma davranisina
s0zli olarak karsilik veriyor.

2.Cocuk tarafindan baglatilan ortak ilgi kurma davranisina
sozel olmayan bir sekilde karsilik veriyor.

Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu oyun malzemesine
dokunarak ya da isaret etme

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2e. Ebeveyn Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Serbest Oyun Davramslart Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Ortak llgiyi Siirdiirmek

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgiyi siirdiiriiyor.
1.1.Cocugun anlatimlarina sozlii olarak karsilik veriyor.
Orn: Cocugun anlatimlarini onayliyor.

Orn: Cocugun anlatimlarini tekrar ediyor.

Orn: Cocugun anlatimlarma yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor.

Orn: Cocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir
sekilde ifade ediyor.

1.2. Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan gésterdigi
oyun davraniglarini sozlii olarak ifade ediyor.

2. Kendi baslattig1 ortak ilgi davranisini siirdiiriiyor.
2.1.Cocugun oyununu genisletiyor.

Orn: O anki oyunla ilgili szlii olarak bir 6neride bulunarak
oyunu genisletiyor.

Orn: Ortama oyun ile iligkili s6zlii olarak yeni bir oyun
malzemesi dahil etme 6nerisinde bulunarak oyunu
genisletiyor.

Ortak ilgiyi Sonlandirmak

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi davranisini
sonlandirtyor.

1.1.Cocugun ilgisi disinda sozlii dili kullanarak ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.

1.2.Cocugun ilgisi disinda s6zel olmayan davranis
gostererek ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

2.Kendi baglattig1 ortak ilgi davranigint sonlandiriyor.
2.1. Sozli dili kullanarak o anki ortak ilgi disinda anlatim
yaparak ya da soru sorarak ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.

2.2. Sozel olmayan davranig gostererek (o anki ortak ilgi
diginda bir sey gostererek ya da oyun alanma oyun
malzemesi getirerek) ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.
Ortak ilginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan iletisim yoluyla
higbir etkilesimin ger¢eklesmedigi davraniglar

D)Cocuk ile iletisim Kurmak

a) Sozsiiz iletisim Ozellikleri

Goriilebilir Ozellikler

1.0ne egilerek ¢ocuga onu dinledigini, ona yakin olmak
istedigini hissettiriyor.

2.Bagim asag1 yukari sallayarak ¢ocugu dinledigini ve
anladigini gosteriyor.

3.Jest ve mimiklerini gocuk ile olan etkilesimi destekleyici
bir sekilde kullaniyor.

Orn: Mutluluk, seving ifade eden jest kullantyor. Ona
giiliimseyerek bakiyor.

Orn: Saskinlik ifade eden jest kullantyor.

Orn: Baglama gore ve sozlii dil ile birlikte kullanilmissa
sozlii dil ile birlikte degerlendirilerek korku, ofke, tiziintii,
hiiziin, tiksinti uyandiran jest kullaniyor. (etkilesimi
destekliyorsa)

Yar Dilsel Ozellikler

1.Ses Tonu

1.1.Ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyor, canli bir ses
tonu ile konusuyor.

Orn: Canli ve gocukta merak uyandiran bir ses tonu ile
konusuyor.

Orn: Cocuga heyecan veren ve ilgisini geken bir ses tonu
kullaniyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2e. Ebeveyn Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Serbest Oyun Davramslart Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Yar Dilsel Ozellikler

2.Sesin Siddeti

2.1. Yiiksek sesle ve sesteki inis ¢ikislara dikkat ederek
konusuyor.

3.Sesin Hiz1

3.1. Konusmada duraklamalara yol agmayan ve konusmanin
anlagilmasini da engellemeyen bir hizda konusuyor.

E)Dil Gelisimini Destekleyen Davramslar

1-Cocugun Dil Diizeyine Uygun Bir Dil Kullanimm
1.0yun boyunca ¢ocugun anlayabilecegi, diizeyine uygun
bir dil kullaniyor.

Orn: Cocugun bildigi, kisa, basit ve anlayabilecegi ciimleler
kuruyor.

2-Cocugun Sozlii Dili Kullanmasi i¢cin Hazir Olmasini
Bekleme

1.0yun boyunca ¢ocugun iletisim kurmasi ve konugmast
i¢in ona zaman taniyor/firsat veriyor.

Orn: Cocugun konusmaya hazir olmasini bekliyor,
konugmasi i¢in soze girerek, sordugu soruya ¢ocugun cevap
vermesini beklemeden kendisi cevap vermiyor.
3-iletisimde Sira Alma ve Sirasini Bekleme

1. Oyun boyunca gocukla sohbet ederken sira aliyor ve
sirasini bekliyor.

Orn: Cocugun anlatimim dinliyor ve soziinii kesmiyor.
Cocuk konugmasini bitirdikten sonra konusmaya basliyor.

4-Cocugun Sozciik Dagarcigini Gelistirme

1.0yun boyunca ¢ocugun sozciik dagarcigini
gelistirebilecek firsatlarin farkina variyor.
Orn: Cocugun anlatimlarina yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor ve yeniden ¢ocuga soyliiyor.
5-Cocugun Oyun Davramslarim Sozlii Olarak ifade
Etme
1. Oyun boyunca gocuk, oyun davraniglart ile ilgili ya da
ebeveyni ile herhangi bir sekilde sozlii etkilesimde
bulunmuyorsa onun davraniglarindan ve sozlerinden ipucu
alarak oyun davranislarini sézel olarak ifade ediyor.
Orn: Cocugun o an ilgilendigi oyuncak ya da oyun ile ilgili
yaptiklarini sozIii olarak ifade ediyor.
6-Cocugun Anlatimlarim Dinleme
1.Cocugun oyuna iliskin anlatimlarini dinliyor.
2.Cocugun oyuna iliskin olmayan anlatimlarini dinliyor.
7-Anlatim Yapma
1.Cocugun anlatimlari ile iliskili olarak kendisi de
anlatimlar yapiyor.
8-Soru Sorma
1.Cocuga oyun davraniglari ve yaptiklari ile ilgili sorular
soruyor.
1.1. Agik uglu sorular soruyor.
1.1.1.Bildirme Sorusu
Orn: Soru: Ne pisiriyorsun?
Cevap: Cay pisiriyorum.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2e. Ebeveyn Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Serbest Oyun Davramslart Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
8-Soru Sorma
1.1.2.Tahmin Etme Sorusu
Orn: Soru: Cocuklar sabah olunca ne yapacaklar?
Cevap: Kahvalt yapacaklar.
Soru: Markette kaybolan ¢ocuk ailesini nasi/ bulacak?
Cevap: Goreviiden yardim isteyecek.
1.1.3. Yansitma Sorusu
Orn: Soru: Sen markette kaybolsaydin nasil hissederdin?
Cevap: Korkardim.
1.1.4. Mantik Yiiriitme
Orn: Soru: Cocuk neden hasta olmus?
Cevap: Cok seker yedigi i¢in hasta olmus.
1.2 Kapal1 uglu sorular soruyor.
1.2.1.Cevabi Evet Olan Sorular
Orn: Soru: Sen ¢ocuklara kek mi yaptin?
Cevap: Evet.
1.2.2.Cevab1 Hayir Olan Sorular
Orn: Soru: Kedinin kanatlar1 olmaz degil mi?
Cevap: Hayir.
9-Soru Sorma ve Anlatim Yapma Arasinda Denge
Kurma
1. Siirekli ve art arda anlatim yapmiyor.
2. Siirekli ve hep soru sormuyor.
10-Cocugun ifadelerini Diizeltme
1.Cocugun yanlis harf, sézciik kullanimi ve telaffuzlarimi
abartili bir sekilde diizelterek cesaretini kirmryor.
Orn: Cocugun séylediklerini kabul ediyor.
Sonrasinda sdyleyemedigi bir kelimeyi ya da harfi
1srarla sdyletmeye ¢alismiyor ve iistelemiyor.
Kelimeyi bir kez dogru bir ifadeyle soyleyip gegiyor,
konusmaya iliskin cesaretini bu sekilde kirmiyor.
11-Cocugun Soylediklerini Onaylama
1.Cocugun anlatimlarini him, éyle mi, tamam, peki, ¢ok
giizel, harika vb. ifadelerle onayliyor.
12-Cocugun Soylediklerini Tekrar Etme
1. Cocugun sdylediklerini onunla ayn1 sekilde soyleyerek
tekrar ediyor.
13- Cocugun Sorularma Cevap Verme
1.Cocugun hikayeye iliskin sorularina dil diizeyine uygun
bir sekilde cevap veriyor.
Orn: Kisa, basit ve anlagilir bir sekilde cevap veriyor.

Anne Babaya
Yerilmesi Gereken
Oneriler



EK-2f. Cocuk Serbest Oyun Kontrol Listesi

COCUK SERBEST OYUN DAVRANISLARI KONTROL LiSTESi

Cocugun iletisim ve Serbest Oyun Evet Hayir Video Kayd1 Cocugun Destege
Davramslari Karesinde Yer Gereksinim Duydugu
Almyor. Alanlar
/Bilinmiyor.
A) Oyun
a)Oyun Tiirii

1. Bilissel oyun

2. Sosyal oyun

b)Bilissel Oyun Tiirii

1. Alistirma oyunu

2. Yapi-inga oyunu

3. Sembolik oyun

4. Kuralli oyun

¢)Sosyal Oyun Tiirii

1. Yalniz oyun

1.1. Yalniz aktif oyun

1.2. Yalniz pasif oyun

2. Seyirci oyun

3. Paralel oyun

4, Tliskili oyun

5. Isbirlik¢i oyun

d)Oyun Davramslari

1. flgi duydugu oyuncaklari segiyor.

2. Oyunu baslatiyor.

Orn: Oynamak istedigi oyuncag segip oyununa
basliyor.

3.0Oyunu planliyor.

Orn: Eline bir bebek alip ona yemek yapacagimi
sOyliyor ya da yapiyor.

4. Oyununu genisletiyor.

Orn: Banyo yaptirdigi bebegini kurulayacagimi
soyleyerek bebeginin saglarni kuruluyor.

5. Oyunda ebeveyni tarafindan yonlendirilmeye
gereksinim duyuyor.

Orn: Ebeveynin ona oyuna nasil baslayacagi ya
da nasil oynayacags ile ilgili yonlendirme
yapmasina gereksinim duyuyor.

6. Ebeveynin oyuna katilimini kabul ediyor.
Orn: Ebeveyni hasta olurken o da doktor olup
onu tedavi ediyor.

7.Ebeveynin oyuna iliskin onerilerini kabul
ediyor.

Orn: Onun bebek agliyor demesi iizerine
ebeveyninin karn1 m1 acikmis hadi ona yemek
yapalim diyerek oyuna iliskin bir

Onerisini kabul edip yemek yapmaya basliyor.
8. Oynadig1 oyundan keyif aliyor.

Orn: Sikildim, oynamayacagim gibi ifadelerde
bulunmuyor.

Orn: Oyun disinda baska seylere dikkatini
vermiyor.

Orn: Oyun alanindan sikilmus bir sekilde
uzaklagmiyor.

9. Tekrarli ve hep ayn1 sekilde ayn1 oyunu
oynuyor.

Orn: Oyuncag: sadece havada tutup
uguruyormus gibi yapiyor.



EK-2f. Cocuk Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Cocugun lletisim ve Serbest Oyun Evet Hayr Video Kaydi

Davramslar: Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

e)Oyun Dis1 Davramis Gosterme

1.0yun alanindan uzaklasiyor.

Orn: Baska bir odaya gidiyor.

Orn: Yerde oyun oynuyorsa koltugun iizerine
gidip oturuyor ya da uzaniyor.

2.0yun malzemelerine zarar veriyor.

Orn: Oyuncagm: firlatip atiyor.

3.Viicudu ile ilgileniyor.

Orn: Burnunu karistirma, ellerine bakma gibi
4 Baska bir nesne ya da yer ile ilgileniyor.
Orn: Telefon ile ilgilenme

Orn: Pencereden digar1 bakma

B)Etkilesim Davramslar:

Ortak ilgi Kurmak

1.Ebeveyni ile goz temasi kuruyor.

1.1. Ebeveyni ona baktig1 anda ona bakiyor ve
g0z temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Ebeveyni ona baktiginda ona bakiyor.
Orn: Ebeveyni ona bakarak birseyler
anlattiginda ona bakarak onu dinliyor.

Orn: Ebeveyni ona birseyler gostermek icin
baktiginda ona ¢ocuga bakiyor.

1.2. Ebeveyni ile ayn1 durum ya da olayla
ilgileniyor ancak ona bakmiyor, ebeveyninin
ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak Bakis)

Orn: Ebeveyni bir yere bakarken onun baktig1
yere bakiyor.

Orn: Ebeveyninin isaret edip gosterdigi yere
bakiyor.

Ortak ilgiyi Baslatmak

1.1.0rtak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatiyor.
Orn: O anki oyun davranigini sézlii olarak ifade
etme

1.2.0Ortak ilgiyi sozlii dili kullanmadan
baslatiyor.

Orn: Tlgilendigi oyun malzemesine dokunarak
ya da isaret ederek ebeveynine gosterme
Ebeveyni Tarafindan Baslatilan Ortak flgiye
Karsihk Vermek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sozlii olarak karsilik veriyor.
2.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sézel olmayan bir sekilde
karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin baktig1 ve dokundugu oyun
malzemesine dokunarak ya da isaret etme
Ortak ilgiyi Siirdiirmek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgiyi
stirdiirtiyor.

1.1.Ebeveyninin anlatimlarina sézlii olarak
karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarini tekrar ediyor.
Orn: Ebeveyninin anlatimlarina yeni
anlatimlarda bulunarak karsilik veriyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-2f. Cocuk Serbest Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Cocugun lletisim ve Serbest Oyun Evet Hayir Video Kaydi

Davramslar: Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

Ortak llgiyi Sonlandirmak

1.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgi
davranigini sozlii olarak sonlandirtyor.

Orn: Sozlii dili kullanarak o anki ortak ilgi
disinda anlatim yaparak ya da soru sorarak ortak
ilgi davranigini sonlandirtyor.

2. Sozel olmayan davranig gostererek ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.

Orn: Ebeveynine anki ortak ilgi disinda bir sey
gostererek ya da oyun alanina oyun malzemesi
getirerek ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.
Ortak llginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan
iletisim yoluyla hicbir etkilesimin
gergeklesmedigi davranis gosteriyor.

B) Dil ve iletisim Davramslar

a) Sozlii iletisim Ozellikleri

1.Dinlediklerini anliyor ve buna uygun tepkiler
veriyor.

Orn: Sorulan soruyu anlayip buna uygun cevap
veriyor ya da davranis gosteriyor.

2.Acik ve anlagilir bir dil kullantyor.
2.1.Kelimeleri ve harfleri genellikle diizgiin ve
dogru telaffuz edebiliyor.

2.2. Akici konusuyor.

Orn: Konusurken duraklamalara ya da
beklemelere yer vermeden konusuyor.
3.Sadece ses ¢ikariyor.

Orn: Aaa, oo seklinde sadece ses gikariyor. Bir
anlam ya da diisiince ifade etmiyor.

5.Tek kelime kullaniyor.

6.1ki ve daha fazla kelime igeren ciimle
kurabiliyor.

5.S6zlii iletisimi kendiliginden baslatiyor.
Orn: Oyun davramslarii kendiliginden
anlatiyor.

Orn: Soru soruyor.

6.S0zIi iletisimi kendisi baglatmiyorsa
ebeveyninin baslattig1 iletisime karsilik veriyor.
Orn: Ebeveyninin anlatimlarim dinleyerek
anlatimlarda bulunuyor.

Orn: Ebeveyninin sordugu soruya cevap
veriyor.

7 Bagslattig1 sozli iletisimi stirdiiriiyor.

Orn: Ara ara anlatimlarda bulunmaya ya da
sorular sormaya devam ediyor.

8. Konusurken sira altyor ve sirasini bekliyor.
Orn: Ebeveynin konusmasini dinliyor ve
konusmasini bitirmesini bekliyor, s6ziinii
bélmiiyor, ardindan kendisi konusuyor.
b)Dinleme Davramslar

1.Ebeveynini dinliyor.

¢) Sozel Olmayan iletisim Ozellikleri

1.Isaret dili kullanyor.

2.Birseyi eli, parmagi ile isaret ediyor,
gosteriyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-2g. Ebeveyn Kuralli Oyun Kontrol Listesi

EBEVEYN KURALLI OYUN DAVRANISLARI KONTROL LiSTESi

Cocuk Baglam Bilgileri

Yas:

Tam Yasi:

Cihaz Takilma Yasi:

Yararlamlan isitme Cihazy'Yardimer Teknoloji:
Devam Edilen Okul:

Devam Edilen Rehabilitasyon Merkezi:
Ebeveyn Baglam Bilgileri

Ailenin Aile Egitimi Alma Durumu:
Oyuna iliskin Bilgiler

Oyun Tiirii:

Oyunda Yer Alan Kisiler:

Video Kaydim1 Yapan Kisi:

Anne-Babann iletisim ve Oyun Davramslari Evet Hayir Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

A)Cocuk ile Fiziksel Yakinlik Kurmak
1. Cocuk ile ayn1 goz hizasinda olacak sekilde oturuyor.
2.Cocugun yakininda oturuyor.
2.1.Cocuk ile yan yana oturuyor.
2.1.1.Cocugun iyi isiten kulaginin oldugu tarafa oturuyor.
2.2. Cocuk ile kargilikli oturuyor.
B)Oyun
a)Oyun Malzemeleri
1.Cocuga temiz oyun malzemesi sunuyor.
Orn: Kirllmamis, bozulmamis, yipranmamis oyun
malzemeleri kullanma
2.Cocugun yasina ve diizeyine (gelisim diizeyine) uygun
oyunmalzemeleri hazirliyor.
Orn: Oyun hamuru ile oynamak igin uygun kas becerilerine
sahip olma vb.
3. Cocugun ilgisini gekebilecek oyun malzemesi hazirlryor.
Orn: Arabalarla oynamayi seven bir gocuk icin igerisinde
arabalarin yer aldig1 bir kuralli oyun planlama
4. Oyun amacina uygun oyun malzemesi hazirliyor.

Orn: Tombala oyunu igin yeterli sayida tombala kartinin
hazirlanmasi
b)Oyunun Oyun Oncesinde Planlanmasi
1. Oyunun kurallarint 6nceden belirliyor.
2. Oyun igin yeterli kisi sayis1 belirliyor.
3. Oyun i¢in yeterli siire belirliyor.
4. Oyun i¢in uygun olan oyun alanini dnceden belirliyor.
¢)Oyun Alam
1. Oyun alanini oyuna uygun sekilde diizenliyor.
Orn: Dikkati dagitici malzemeleri/esyalar1 oyun alaninda
bulundurmuyor, varsa kaldirtyor.
d)Oyun Davramslari
1-Oyun Baslamadan Onceki Oyun Davramslari
Oyun Malzemeleri
1. Cocuga oyun malzemelerin tanitryor.
2. Cocuk ile oyun malzemelerinin 6zellikleri hakkinda
konusuyor.
Oyun Kurallan
1. Cocuga oyunun amacini, oyun malzemeleriyle nasil
oynanacagini anlatiyor.
2. Cocuga oyunun kag kisi ile oynanacagini anlatiyor.
3. Cocuga oyunun hangi sira ile oynanacagini anlatryor.
4. Cocuga oyun sonunda ne olacagini anlattyor.

Anne Babaya
Verilmesi Gereken
Oneriler



EK-2g. Ebeveyn Kuralli Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Oyun Davramslar: Evet Hayr Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

2-Oyun Siirerken Gosterilen Oyun Davramslar

1. Oyunu baslatiyor.

2. Cocugun oyun davranislarini gozliiyor.

3. Cocuk oyun oynarken aceleci davranmiyor ve onun oyun

hizina ayak uyduruyor.

4. Cocugu oyunda yonlendiriyor. (gerekli ise)

Orn: Sirasini hatirlatiyor.

Orn: Oyun kurallarini hatirlatiyor.

5. Cocugun oyununa deger veriyor.

Orn: Cocugun oyun davranislarini onayliyor.

Orn: Cocugun oyun davranislarini kabul ediyor.

Orn: Cocugun oyununun, oyunda yaptiklarnimn énemli ve

anlamli oldugunu ona hissettiriyor.

6. Cocuga oyun arkadas: gibi davraniyor.

7. Cocugun oyundan keyif almasini goz 6niinde

bulunduruyor.

8.Ogretimsel kaygilar igerisinde davranmiyor.

3-Oyun Sonundaki Oyun Davranislar

1.0yun sonunda sonucu agikliyor.

Orn: Kazanimi agikliyor.

Orn: Kaybedeni agikliyor.

2. Kazanim odiillendiriyor.

Orn: Sozlii olarak “aferin” diyor.

Orn: Davranigsal olarak alkishyor.

C) Etkilesim Davranislar

a)Cocugun ilgisini Takip Etmek

1.Cocugun oyun davranislarini izliyor.

2.Cocugun oyun dist davraniglarini izliyor.

Orn: Cocugun oyun ile ilgilenmeyi birakti1 anlardaki

davranislarini izliyor.

b)Cocuk ile Ortak flgi Kurmak

1.Cocuk ile gbz temasi kuruyor.

1.1. Cocuga onun da kendisine baktigi anda bakiyor ve goz

temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Cocuk ona baktiginda gocuga bakiyor.

Orn: Cocuk ona bakarak birseyler anlattiginda cocuga

bakarak onu dinliyor.

Orn: Cocuk ona birseyler gostermek igin ona baktiginda

¢ocuga bakiyor.

1.2. Cocuk ile ayn1 durum ya da olayla ilgileniyor ancak

¢ocuga bakmiyor ¢ocugun ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak

Bakis)

Orn: Cocuk bir yere bakarken onun baktig1 yere bakiyor.

Orn: Cocugun isaret edip gosterdigi yere bakiyor.

Ortak llgiyi Baslatmak

1.Cocuk ortak ilgi kurmuyorsa onun oyun davranislarindan

yola ¢ikarak (ilgisini takip ederek) ortak ilgiyi baslatiyor.

1.1.0rtak ilgiyi sozlii dili kullanarak baslatiyor.

Orn: Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan o anki

oyun davranigini sozlii olarak ifade etme

1.2.0rtak ilgiyi sozli dili kullanmadan baslatiyor.

Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu oyun malzemesine

dokunarak ya da isaret etme

Cocuk Tarafindan Baslatilan Ortak ilgi Kurma

Davramsina Karsihk Vermek

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi kurma davranigina

s0zli olarak karsilik veriyor.

2.Cocuk tarafindan baglatilan ortak ilgi kurma davranisina

s0zel olmayan bir sekilde karsilik veriyor.

Orn: Cocugun baktig1 ve dokundugu oyun malzemesine

dokunarak ya da isaret etme

Anne Babaya
\(erilmesi Gereken
Oneriler



EK-2g. Ebeveyn Kuralli Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Oyun Davramslar: Evet Hayr Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Ortak llgiyi Siirdiirmek

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgiyi siirdiiriiyor.
1.1.Cocugun anlatimlarina sozlii olarak karsilik veriyor.
Orn: Cocugun anlatimlarmi onaylyor.

Orn: Cocugun anlatimlarini tekrar ediyor.

Orn: Cocugun anlatimlarma yeni kelimeler ekleyerek
genisletiyor.

Orn: Cocugun anlasilmayan ifadelerini daha diizgiin bir
sekilde ifade ediyor.

1.2. Cocugun herhangi bir anlatimda bulunmadan gosterdigi
oyun davraniglarini s6zlii olarak ifade ediyor.

2. Kendi baslattig1 ortak ilgi davranisini siirdiiriiyor.
2.1.Cocugun oyununu genisletiyor.

Orn: O anki oyunla ilgili s6zlii olarak bir 6neride bulunarak
oyunu genisletiyor.

Orn: Ortama oyun ile iligkili s6zlii olarak yeni bir oyun
malzemesi dahil etme 6nerisinde bulunarak oyunu
genisletiyor.

Ortak ilgiyi Sonlandirmak

1.Cocuk tarafindan baslatilan ortak ilgi davranisini
sonlandirryor.

1.1.Cocugun ilgisi disinda sozlii dili kullanarak ortak ilgi
davranigini sonlandiriyor.

1.2.Cocugun ilgisi disinda s6zel olmayan davranis
gostererek ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

2.Kendi bagslattig1 ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.
2.1. Sozli dili kullanarak o anki ortak ilgi disinda anlatim
yaparak ya da soru sorarak ortak ilgi davranigini
sonlandirtyor.

2.2. Sozel olmayan davranig gostererek (o anki ortak ilgi
disinda bir sey gostererek ya da oyun alanma oyun
malzemesi getirerek) ortak ilgi davranigini sonlandirtyor.
Ortak flginin Olmadig Etkilesimler

1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan iletisim yoluyla
higbir etkilesimin ger¢eklesmedigi davranig gosteriyor.
D)Cocuk ile fletisim Kurmak

)Sozsiiz iletisim Ozellikleri

Goriilebilir Ozellikler

1.0ne egilerek cocuga onu dinledigini, ona yakin olmak
istedigini hissettiriyor.

2.Basim asag1 yukar sallayarak ¢ocugu dinledigini ve
anladigini gosteriyor.

3.Jest ve mimiklerini ¢ocuk ile olan etkilesimi destekleyici
bir sekilde kullaniyor.

Orn: Mutluluk, seving ifade eden jest kullantyor. Ona
glilimseyerek bakiyor.

Orn: Saskinlik ifade eden jest kullantyor.

Orn: Baglama gére ve sozlii dil ile birlikte kullanilmigsa
sozlii dil ile birlikte degerlendirilerek korku, 6fke, tiziintii,
hiiziin, tiksinti uyandiran jest kullaniyor.

Yar Dilsel Ozellikler

1.Ses Tonu

1.1.Ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyor, canlt bir ses
tonu ile konusuyor.

Orn: Canli ve gocukta merak uyandiran bir ses tonu ile
konusuyor.

Orn: Cocuga heyecan veren ve ilgisini geken bir ses tonu
kullaniyor.

Anne Babaya
\(erilmesi Gereken
Oneriler



EK-2g. Ebeveyn Kuralli Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Oyun Davramslar: Evet Hayr Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Yar1 Dilsel Ozellikler

2.Sesin Siddeti

2.1. Yiiksek sesle ve sesteki inis ¢ikislara dikkat ederek

konusuyor.

3.Sesin Hiz1

3.1. Konusmada duraklamalara yol agmayan ve konusmanin

anlagilmasini da engellemeyen bir hizda konusuyor.

E)Dil Gelisimini Destekleyen Davramslar

1-Cocugun Dil Diizeyine Uygun Bir Dil Kullanimm

1.0yun boyunca ¢ocugun anlayabilecegi, diizeyine uygun

bir dil kullaniyor.

Orn: Cocugun bildigi, kisa, basit ve anlayabilecegi ciimleler
kuruyor.

2-Cocugun Sozlii Dili Kullanmasi icin Hazir Olmasini

Bekleme

1.0yun boyunca ¢ocugun iletisim kurmasi ve konugmast

icin ona zaman taniyor/firsat veriyor.

Orn: Cocugun konusmaya hazir olmasini bekliyor,

konugmasi i¢in soze girerek, sordugu soruya ¢ocugun cevap

vermesini beklemeden kendisi cevap vermiyor.

3-iletisimde Sira Alma ve Sirasini Bekleme

1. Oyun boyunca gocukla sohbet ederken sira aliyor ve

sirasini bekliyor.

Orn: Cocugun anlatimim dinliyor ve soziinii kesmiyor.

Cocuk konugmasini bitirdikten sonra konusmaya basliyor.

4-Cocugun Sozciitk Dagarcigini Gelistirme

1.0yun boyunca gocugun sozciik dagarcigmi

gelistirebilecek firsatlarin farkina variyor.

Orn: Cocugun anlatimlarina yeni kelimeler ekleyerek

genisletiyor ve yeniden gocuga sdyliiyor.

5-Cocugun Oyun Davramslarim Sozlii Olarak ifade

Etme

1. Oyun boyunca gocuk, oyun davraniglart ile ilgili ya da

ebeveyni ile herhangi bir sekilde sozlii etkilesimde

bulunmuyorsa onun davraniglarindan ve sozlerinden ipucu

alarak oyun davranislarini sézel olarak ifade ediyor.

Orn: Cocugun o an ilgilendigi oyuncak ya da oyun ile ilgili

yaptiklarim s6zlii olarak ifade ediyor.

6-Cocugun Anlatimlarim1 Dinleme

1.Cocugun oyuna iliskin anlatimlarini dinliyor.

2.Cocugun oyuna iliskin olmayan anlatimlarini dinliyor.

7-Anlatim Yapma

1.Cocugun anlatimlari ile iliskili olarak kendisi de

anlatimlar yapiyor.

Anne Babaya
\(erilmesi Gereken
Oneriler



EK-2g. Ebeveyn Kuralli Oyun Kontrol Listesi (Devami)

Anne-Babanin iletisim ve Oyun Davramslar: Evet Hayr Video Kaydi
Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
8-Soru Sorma
1.Cocuga oyun davraniglari ve yaptiklart ile ilgili sorular
soruyor.
1.1.A¢ik uglu sorular soruyor.
1.1.1.Bildirme Sorusu
Orn: Soru: Ne pisiriyorsun?
Cevap: Cay pisiriyorum.
1.1.2.Tahmin Etme Sorusu
Orn: Soru: Cocuklar sabah olunca ne yapacaklar?
Cevap: Kahvalt yapacaklar.
Orn: Soru: Markette kaybolan gocuk ailesini nasi/ bulacak?
Cevap: Gorevliden yardim isteyecek.
1.1.3.Yansitma Sorusu
Orn: Soru: Sen markette kaybolsaydin nasil hissederdin?
Cevap: Korkardim.
1.1.4. Mantik Yiiriitme
Orn: Soru: Cocuk neden hasta olmus?
Cevap: Cok seker yedigi i¢in hasta olmus.
1.2 Kapal1 uglu sorular soruyor.
1.2.1.Cevabi Evet Olan Sorular
Orn: Soru: Sen ¢ocuklara kek mi yaptin?
Cevap: Evet.
1.2.2.Cevab1 Hayir Olan Sorular
Orn: Soru: Kedinin kanatlar1 olmaz degil mi?
Cevap: Hayir.
9-Soru Sorma ve Anlatim Yapma Arasinda Denge
Kurma
1. Siirekli ve art arda anlatim yapmuyor.
2. Siirekli ve hep soru sormuyor.
10-Cocugun ifadelerini Diizeltme
1.Cocugun yanlis harf, sozciik kullanimi ve telaffuzlarin
abartil bir sekilde diizelterek cesaretini kirmiyor.
Orn: Cocugun séylediklerini kabul ediyor.
Sonrasinda soyleyemedigi bir kelimeyi ya da harfi
1srarla sdyletmeye ¢aligmiyor ve iistelemiyor.
Kelimeyi bir kez dogru bir ifadeyle sdyleyip gegiyor,
konugmaya iligkin cesaretini bu sekilde kirmiyor.
11-Cocugun Soylediklerini Onaylama
1.Cocugun anlatimlarini him, 6yle mi, tamam, peki, ¢ok
giizel, harika vb. ifadelerle onayliyor.
12-Cocugun Soylediklerini Tekrar Etme
1. Cocugun soylediklerini onunla ayn1 sekilde soyleyerek
tekrar ediyor.
13- Cocugun Sorularma Cevap Verme
1.Cocugun hikayeye iligkin sorularina dil diizeyine uygun
bir sekilde cevap veriyor.
Orn: Kisa, basit ve anlagilir bir sekilde cevap veriyor.

Anne Babaya
\(erilmesi Gereken
Oneriler



EK-2h. Cocuk Kurall: Oyun Kontrol Listesi

COCUK KURALLI OYUN DAVRANISLARI KONTROL LiSTESI

Cocugun iletisim ve Kuralli Oyun Evet Hayir Video Kayd1 Cocugun Destege
Davramslari Karesinde Yer Gereksinim Duydugu
Almiyor. Alanlar
/Bilinmiyor.
A)Oyun Davramslari
1)Oyun Baslamadan Onceki Oyun
Davramslan

Oyun Malzemelerini Tanima

1.0yundan keyif aliyor.

Orn: Oyunu birakmadan, duraksamadan
basladig: sekilde devam ettiriyor.

2.0yun esnasinda ne yapacagini anliyor.
Orn: Oyunda suda batan esyalar: suda
batmayan esyalardan ayirt edip ¢ikarabiliyor.
Oyun Kurallar

1)Oyun Baslamadan Gésterilen Oyun
Davramslar

1.0yunun amacini anliyor.

2. Oyunun kag kisi ile oynanacagini anliyor.
3. Oyunun hangi sira ile oynanacagini anliyor.
4. Oyun sonunda ne olacagini biliyor, anliyor.
2)Oyun Siirerken Gosterilen Oyun
Davramslar

1.Ebeveyninin oyuna iliskin yonlendirmelerini
dinliyor.

2.Ebeveyninin oyuna iliskin yoénlendirmelerini
anliyor ve uygun davranig gosteriyor.

3. Oyunu izliyor ve takip ediyor.

4. Oyundaki sirasina gére hareket ediyor

5. Oyun kurallarina uyuyor.

6. Stireyi iyi kullaniyor.

Orn: Oyalanmiyor.

Orn: Zaman gegirmeden oynamaya devam
ediyor.

3)Oyun Dis1 Davrams Gosterme

1.0yun alanindan uzaklasiyor.

Orn: Baska bir odaya gidiyor.

Orn: Yerde oyun oynuyorsa koltugun iizerine
gidip oturuyor ya da uzaniyor.

2.0yun malzemelerine zarar veriyor.

Orn: Oyuncagm: firlatip atiyor.

3.Viicudu ile ilgileniyor.

Orn: Burnunu karistirma, ellerine bakma gibi
4 Bagska bir nesne ya da yer ile ilgileniyor.
Orn: Telefon ile ilgilenme

Orn: Pencereden disar1 bakma

B)Etkilesim Davramslar:

Ortak ilgi Kurmak

1.Ebeveyni ile goz temasi kuruyor.

1.1. Ebeveyni ona baktig1 anda ona bakiyor ve
g0z temasi kuruyor. (Senkronize Bakis)

Orn: Ebeveyni ona baktiginda ona bakiyor.
Orn: Ebeveyni ona bakarak birseyler
anlattiginda ona bakarak onu dinliyor.

Orn: Ebeveyni ona birseyler gostermek icin
baktiginda ona bakiyor.

1.2. Ebeveyni ile ayn1 durum ya da olayla
ilgileniyor ancak ona bakmuiyor, ebeveyninin
ilgilendigi yere bakiyor. (Ortak Bakis)

Orn: Ebeveyni bir yere bakarken onun baktig1
yere bakiyor.

Orn: Ebeveyninin isaret edip gosterdigi yere
bakiyor.
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Davramslar: Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.
Ortak llgiyi Baslatmak

1.1.0rtak ilgiyi sozlii dili kullanarak baglatiyor.
Orn: O anki oyun davranigmi sozlii olarak
ifade etme

1.2.0rtak ilgiyi sozlii dili kullanmadan
baslatiyor.

Orn: ilgilendigi oyun malzemesine dokunarak
ya da isaret ederek ebeveynine gosterme
Ebeveyni Tarafindan Baslatilan Ortak
ilgiye Karsilik Vermek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sozlii olarak karsilik
veriyor.

2.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgi
kurma davranisina sézel olmayan bir sekilde
karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin baktig1 ve dokundugu oyun
malzemesine dokunarak ya da isaret etme
Ortak ilgiyi Siirdiirmek

1.Ebeveyni tarafindan baslatilan ortak ilgiyi
stirdiiriiyor.

1.1.Ebeveyninin anlatimlarina sozlii olarak
karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin oyun ile ilgili anlatimlarina
sozlii olarak karsilik veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarimi tekrar ediyor.
Orn: Ebeveyninin anlatimlarina yeni
anlatimlarda bulunarak karsilik veriyor.
Ortak llgiyi Sonlandirmak

1.Ebeveyni tarafindan baglatilan ortak ilgi
davranigini sozlii olarak sonlandirtyor.

Orn: S6zlii dili kullanarak o anki ortak ilgi
disinda anlatim yaparak ya da soru sorarak
ortak ilgi davranigini sonlandiriyor.

2. Sozel olmayan davranig gostererek ortak ilgi
davranigim sonlandiriyor.

Orn: Ebeveynine anki ortak ilgi disinda bir
sey gostererek ya da oyun alanma oyun
malzemesi getirerek ortak ilgi davranigim
sonlandirryor.

Ortak flginin Olmadig Etkilesimler
1.S6zli dili kullanarak ya da s6zel olmayan
iletisim yoluyla higbir etkilesimin
gerceklesmedigi davramis gosteriyor.

B) Dil ve iletisim Davramslar

a) Sozlii iletisim Ozellikleri

1.Dinlediklerini anliyor ve buna uygun tepkiler
veriyor.

Orn: Sorulan soruyu anlayip buna uygun
cevap veriyor ya da davranig gosteriyor.
2.Acik ve anlagilir bir dil kullantyor.
2.1.Kelimeleri ve harfleri genellikle diizgiin ve
dogru telaffuz edebiliyor.

2.2. Akici konusuyor.

Orn: Konusurken duraklamalara ya da
beklemelere yer vermeden konusuyor.
3.Sadece ses ¢ikartyor.

Orn: Aaa, oo seklinde sadece ses gikariyor.
Bir anlam ya da diistince ifade etmiyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar
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Davramslar: Karesinde Yer
Almiyor.
/Bilinmiyor.

a) Sozlii iletisim Ozellikleri

4.Tek kelime kullaniyor.

5.1ki ve daha fazla kelime igeren ciimle

kurabiliyor.

6.S0zli iletisimi kendiliginden baslatiyor.
Orn: Oyun davraniglarini kendiliginden
anlatiyor.

Orn: Soru soruyor.

7.S0z1i iletisimi kendisi baslatmiyorsa
ebeveyninin baslattig iletisime karsilik
veriyor.

Orn: Ebeveyninin anlatimlarmi dinleyerek
anlatimlarda bulunuyor.

Orn: Ebeveyninin sordugu soruya cevap
veriyor.

8.Baslattig1 sozlii iletisimi siirdiiriiyor.
Orn: Ara ara anlatimlarda bulunmaya ya da
sorular sormaya devam ediyor.

9. Konusurken sira aliyor ve sirasini1 bekliyor.
Orn: Ebeveynin konugmasim dinliyor ve
konugmasini bitirmesini bekliyor, s6ziini
bolmiiyor, ardindan kendisi konusuyor.
b)Dinleme Davramslar

1.Ebeveynini dinliyor.

¢) Sozel Olmayan iletisim Ozellikleri
1.Isaret dili kullanyor.

2.Birseyi eli, parmagi ile isaret ediyor,
gosteriyor.

Cocugun Destege
Gereksinim Duydugu
Alanlar



EK-3. Arastirma Goniillii Katilim Formu

Sayin aile,

Bu calisma, “Cevrim i¢i Ortamda Isitme Kayipli Cocuga Sahip Ailelerde Ebeveyn
Cocuk Etkilesiminin Desteklenmesi Siirecinin Incelenmesi” baslikli bir doktora tez
calismasidir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Anabilim Dali, isitme Engelliler Ogretmenligi Programi’nda arastirma gorevlisi olarak
gorev yapmakta olan Sule Yanmik tarafindan gergeklestirilmektedir. Arastirma
sonuglarinin igitme kayipli ¢cocuga sahip ailelerin ev ortaminda isitme kayipli ¢ocuklari
ile olan etkilesimlerinin nasil gerceklestiginin ortaya konmasi, ailelerinin var olan
gereksinimlerinin belirlenmesi ve desteklenmeleri ilgili siirecin gelisimine 151k tutacagi
distiniilmektedir.

Calisma kapsaminda siz ve ¢gocugunuzun arastirma kapsaminda yer almasi siireci
sizin onayiniz ve goniilliiliik esasina dayalidir. Calisma siiresi arastirmadan elde edilen
verilerin yeterli olmasina dayali olarak degisiklik gosterecektir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan raporda cocugunuzun ve sizin gercek isimlerine
yer verilmeyecektir. Calisma siirecinde elde edilen verileri aragtirmact ve tez danigmani

disinda kimse ulagim saglayamayacaktir.

Arastirmaci: Sule YANIK

Bu calismaya tamamen kendi rizamla katihyorum ve verdigim bilgilerin

bilimsel amacla kullanilmasini kabul ediyorum.
Velinin Ad1 ve Soyadi:
[letisim numaras:
Imza:

Tarih:





