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OZET

K12 DUZEYINDE YABANCI DIL INGILiZCE DERSLERINDE HARMANLANMIS
OGRENME SISTEMI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Istek AKSAK KOMUR
Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Temmuz 2023
Danisman: Dog. Dr. Muhammet Recep OKUR
Ikinci Danigsman: Dog. Dr. Hakan KILINC

Harmanlanmis 0grenme, Ogrenenleri hizla degisen karmagik bir diinyaya
hazirlayabilecegi ileri siiriilen bir egitim sistemi olarak degerlendirilmektedir.
Harmanlanmis Ogrenmeyi bir sistem olarak ele alan her kademede c¢aligmalarin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmanin amaci karmasik uyarlanabilir
harmanlanmis &grenme sistemi cercevesinde K12 diizeyinde yabanci dil Ingilizce
derslerinde harmanlanmig O6grenmenin nasil uygulanabilecegini arastirmaktadir.
Calismada eylem arastirmasi kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak, arastirmaci
giinliigli, 68renci yansitict gilinliikleri, yari-yapilandirilmis goriisme, gézlem, dokiiman
incelemesi, video kayitlar;, OYS kayitlari, telefon mesajlari, harmanlanmis dgrenme
anketi, sinavlar, Ogrenci {rilinleri, Ogrenci e-iiriinleri ve degerlendirme formlari
kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in betimsel ve igerik analizi kullanilmisgtir.

Eylem planlar1 uygulamasi éncesi ihtiyac analizi yapilmgtir. Ihtiyag analizinden
elde edilen bulgulara gore planlamalar yapilmigtir. Arastirmada toplam 10 eylem
arastirma dongiisii gerceklestirilmistir. Arastirmada, 41 6grenci ve 21 velinin goriisleri
alinarak harmanlanmis 6grenme degerlendirilmistir.  Ogrencilerle yapilan gériisme
verilerinin analizi sonucunda modele iligkin olumlu goriisler, karsilasilan zorluklar ve
dil becerilerinin gelisimi ortaya c¢ikan ana temalardir. Velilerle yapilan goriismeler
sonucunda modele iligkin memnuniyet, modelin devamlili§1 ve modelin yayginlagsmasi
ortaya ¢ikan temalardir. Karmagik uyarlanabilir harmanlanmig 6grenme sisteminin K12
yabanc1 dil Ingilizce derslerinde nasil uygulanabilecegi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin K12 diizeyinde harmanlanmis 6grenme ile ilgili kuramsal ve uygulama
boyutunda 6gretmenlere, uygulayicilara ve aragtirmacilara yol gosterici nitelikte oldugu
diisiinilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Harmanlanmig 6grenme, Karmasik uyarlanabilir harmanlanmig
ogrenme sistemi, Eylem arastirmasi, ingilizce dili egitimi, K12.



ABSTRACT

BLENDED LEARNING SYSTEMS IN EFL CLASSES AT K-12 LEVEL: AN
ACTION RESEARCH

Istek AKSAK KOMUR
Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, July 2023
Advisor: Dog. Dr. Muhammet Recep OKUR
Co-Advisor: Dog. Dr. Hakan KILINC

Blended learning is considered as an education system that is claimed to prepare
learners for a rapidly changing and complex world. There is a need for studies at all
levels that consider blended learning as a system. The aim of this research is to
investigate how blended learning can be applied in foreign language English classes at
K-12 level within the framework of complex adaptive blended learning systems. Action
research was used in the study. Researcher diary, student reflective diaries, semi-
structured interview, observation, document analysis, video recordings, LMS records,
telephone messages, blended learning questionnaire, exams, student product/e-product
files and evaluation forms were used as data collection tools. Data analysis was
performed using descriptive and content analysis.

A needs analysis was conducted before the implementation of the action plans.
Plans were made according to the findings obtained from the needs analysis. A total of
10 action research cycles were carried out in the study. Blended learning evaluation was
conducted by blending the views of 41 students and 21 parents. Positive opinions,
challenges encountered and the development of language skills emerged as the main
themes in the analysis of the interview data with the students. Satisfaction with the
model, continuity of the model and dissemination of the model emerged as themes in
the interviews with the parents. It was concluded that the complex adaptive blended
learning system could be applied in K12 EFL classes. The study is considered to be a
guiding resource for teachers, practitioners, and researchers regarding the theoretical

and practical dimensions of blended learning at the K-12 level.

Keywords: Blended learning, Complex adaptive blended learning systems, Action
research, EFL, K-12.
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ONSOZ

Yiiksek lisans 6nsoziimde yer alan “Ogrenmek igin yolculuk yapmak gerek”
soziimden sonra, doktora siirecimde 0grendim ki gergekten de 6grenmek i¢in "uzun bir
yolculuk" gerekiyormus. Bu siire boyunca, 0grenme siirecinin yani sira dgrenenleri,
sistemleri, tasarimlari, etkilesimleri, iletisimleri, problemleri ve ¢éziimleri de yakindan
gbzlemleme firsat1 buldum.

Bu yolculugumun en bagindan beri, gorlis ve Onerileriyle yol gosteren, yeni
pencerelerden bakmami saglayan, destekleri ve katkilar1 i¢in tez danismanim Dog. Dr.
Muhammet Recep OKUR’a ve ikinci tez danismanim Dog. Dr. Hakan KILINC” a saygi
ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitesinde yer alarak tezimi daha iyi yerlere tagiyabilmeme rehberlik
eden doktora calismam boyunca goriisleri ve Onerileriyle beni yonlendiren ve farkli
bakis acilar1 saglayan Dog. Dr. Aras BOZKURT ve Dog¢. Dr. Yusuf LEVENT
hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Tez savunmama katilma nezaketi gosteren goriis ve olumlu katkilari i¢in Prof. Dr.
Ahmet Naci COKLAR ve Dog. Dr. Nazire Burgin HAMUTOGLU hocalarima gok
tesekkiir ederim.

Doktora ders siirecimde ve tez asamasinda beni yalniz birakmayan kiymetli
hocalarima, biiyiiklerime, sevgili 6grencilerime ve ailelerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Sevgili anneme, babama, kardeslerime...

Sevgili esim Erol KOMUR e ve giizel kizim Derin’ime... Birlikte olmasaydik, bu
satirlar1 yazamazdim biliyorum. Iyi ki varsimz ve iyi ki birlikteyiz.

Yolculuguma eslik ettiginiz ve beni yalniz birakmadiginiz i¢in hepinize tekrar tek
tek ¢ok tesekkiir ederim.

Bu ¢aligmanin gelecekte yapilacak caligmalara katki saglamasi umuduyla...

Istek AKSAK KOMUR
Temmuz 2023



ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir calisma oldugunu; c¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢aligmanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi” ile
tarandigin1 ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Istek AKSAK KOMUR
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1. GIRIS
Tez calismasinin bu boliimiinde sorun, amag, 6nem, siirliliklar, varsayimlar ve

tanimlar boliimlerine yer verilmektedir.
1.1. Sorun

Harmanlanmis O0grenme, uluslararasi alanda "blended" veya "mixed" (Bates,
2020; Osguthorpe ve Graham, 2003; Graham ve Halverson, 2023) Tiirk¢e alanda ise
"harmanlanmis" veya "karma" (Irgin, 2018; Gékmen vd., 2016; Giilbahar vd., 2020)
ogrenme olarak adlandirilmaktadir.

Yapilan aragtirmalar harmanlanmis 6grenmeye dair farkli tanimlarin oldugunu
gostermektedir (Driscoll, 2002; Garrison ve Kanuka, 2004; Jonas ve Burns, 2010;
Osguthorpe ve Graham, 2003; Yen ve Lee, 2011). Yapilan ¢aligmalarin kendine 6zgii
oldugu ve mevcut tanimlarin ortak ozellikler tasidigi ancak bir tanimin sinirlart tam
olarak belirlemedigi ifade edilmektedir (Bliuc vd., 2007; Picciano vd., 2013). Bazi
tanimlar, harmanlanmis 6grenmeyi, sadece g¢evrimici ve yiiz ylize 6grenme ortamlarinin
birlikte kullanildig1 6grenme olarak tanimlarken (Moore ve Kearsley, 2012; Osguthorpe
ve Graham, 2003), bazilar1 pedagojiye (Driscoll, 2002; Lim ve Morris, 2009; Picciano,
2006), bazilar1 ise karmagikligina vurgu yapmaktadir (Wang vd., 2015)

Harmanlanmis 6grenme, dgretmenlere 6grenme etkililigini artirma firsati sunan,
ogrencilerin gelisiminde 6nemli bir aractir. "Her iki diinyanin en iyisini" sundugu ig¢in
ogrencilerin gelisimine katki saglamaktadir (Stein ve Graham, 2020). Ogrenciler,
cevrimigi 6grenmelerinin yani sira bir 6gretmenle yiiz yiize egitim de aldiklarindan, bu
ogretim modelini daha ¢ok tercih etmektedirler (Horn ve Staker, 2011). Harmanlanmig
ogrenme modelleri, giiniimiiz 6grencilerinin ihtiyaglarini karsilayabilen esnek 0grenme
ortamlar1 sunarak ogrencilerin ilgi, tercih ve 6grenme hizlarina uyum saglayabilir. Ayni
zamanda, teknolojinin kullanimiyla Ogrencileri gergek izleyiciler olarak anlaml
etkinliklerle derinlemesine Ogrenmeye dahil edebilir (Tiedemann, 2020). Bazi
aragtirmacilar harmanlanmis 6grenmenin ozellikle yiiz ylize egitimde Ogrenmenin
kalitesini ylikselttigini ve Ogretmenlerin Ogrencilere bireysel geri bildirim verme
imkanini arttirdigini belirtmektedirler (Garrison ve Kanuka, 2004; Yen ve Lee, 2011).
Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin 6grenme hizini arttirdigi ve 6grenme
sirecinde daha fazla kontrol sahibi olmalarin1  sagladigi  arastirmalarla

desteklenmektedir (Jonas ve Burns, 2010; Osguthorpe ve Graham, 2003).



Harmanlanmis 6grenme, g¢evrimici ve yiiz yilize 6grenme ortamlarmin birlikte
kullanildig1 bir 6grenme yaklagimidir. Harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 6grenmenin ve
cevrimi¢i Ogrenmenin dezavantajlarin1  azaltmak ve her ikisinin avantajlari
birlestirmek i¢in ortaya ¢ikan eklektik bir yaklagimdir (Harding vd., 2005; Pesen, 2014;
Whitelock ve Jelfs, 2003; Williams vd., 2008).

Harmanlanmis 6grenme, Ogrenme hedeflerine ulasmayi optimize etmek igin
“dogru” kisisel 6grenme stiline “dogru” 6grenme teknolojilerini uygulayarak “dogru”
becerileri “dogru” kisiye “dogru” zamanda aktarmaya odaklanir (Singh ve Reed, 2001,
s.2). Harmanlanmig 6grenme bireysellestirilmis, kisisellestirilmis ve farklilagtirilmig
egitim olanaklar1 sunmaktadir. Harmanlanmis egitim programlari, o6grencilerin
ogrenmesini en st seviyeye ¢ikarmayr miimkiin kilmaktadir (Worthen ve Patrick,
2015).

21. ylizyil 6grenimi igin 21. Yiizy1l Becerileri Ortakligina gore, 6grencilerin 21.
ylizy1l becerilerini gelistirmeleri i¢in yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi, iletisim
becerileri ve dijital okuryazarlik becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir (Partnership for
21st Century Skills, 2019). Uluslararas1 Teknoloji Egitim Dernegine gore 21. ylizyil
becerileri, dijital okuryazarlik, dijital yurttaghk, dijital iletisim, dijital yaraticilik ve
dijital problem ¢6zme becerilerini igerir (International Society for Technology in
Education, 2017). Bu beceriler, 6grencilerin dijital diinyada kendilerini ifade etmeleri, is
birligi yapmalar1 ve teknolojiyi yaratici bir sekilde kullanmalarini saglar. Ekonomik Is
birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD, 2018) ve Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (2016)
dijital becerilerin 6nemini vurgulamakta ve egitim sistemlerinin bu becerileri 6gretmek
icin yenilik¢i yontemler benimsemesi gerektigine isaret etmektedir. Ogrencilerin bu
becerilere sahip olmasi i¢in harmanlanmig siniflar bu degisikligin yapilmasinda dnemli
bir rol oynamaktadir (Graham vd., 2019). Tucker’a (2012) gore harmanlanmis 6grenme,

“21. yiizy1ll becerilerinin kazanilmasi ic¢in ideal smif olarak” nitelendirilmektedir
(Tucker, 2012).

Harmanlanmis egitim, COVID-19 sonrasinda da gecerli olmaya devam edecektir.
Tim 6grencilerin hayatin belirsizliklerine hazirlanmasinin yani sira daha bilgi odakli bir
is gilicli ve ekonomi i¢in, egitimin yeniden yapilandirilmast esastir (UNESCO, 2022).
Avrupa Komisyonu (2021) tarafindan yliksek kaliteli ve kapsayict ilk ve orta 6gretim

icin harmanlanmis 6grenime iligkin tavsiyeye eslik etmek ve onu desteklemek iizere



olusturulan belgede; harmanlanmis 6grenmeyi yasa uygun, ¢esitli kombinasyonlarda
uygulanabilen esnek bir yaklasim olarak vurgulamaktadir.

EDUCAUSE son dort yil raporlart incelendiginde dort raporunda da
harmanlanmis dgrenmeye yonelik yer vermesi dikkat cekicidir. Ornegin; EDUCAUSE
(2020) raporu, pandemi doneminde harmanlanmis Ogrenmenin zorluklarina ve
firsatlarina odaklanmistir. Rapor, egitimin acil uzaktan egitime geciste nasil uyum
sagladigma ve teknolojinin bu gecisi kolaylagtirmada nasil yardimcr olduguna
odaklanirken; EDUCAUSE 2021 raporu, pandeminin harmanlanmig Ogrenme
iizerindeki etkisine odaklanmay: siirdiirmektedir (EDUCAUSE, 2021). Panelistlere gore
harmanlanmis ve hibrit ders modellerinin orta 6gretim sonrast dgretim ve Ogrenimin
gelecegi lizerinde onemli bir etkisi olacaktir. EDUCAUSE 2022 raporu, pandeminin
harmanlanmis O0grenme iizerindeki uzun vadeli etkisine, 6gretim yoOntemlerini ve
Ogrenci beklentilerini nasil degistirdigine dair bir bakis acist sunmaktadir
(EDUCAUSE, 2022). EDUCAUSE 2023 raporu ise egitim teknolojilerinin gelismesiyle
birlikte dgretim ortamlarmin daha da karmasik hale geldigine dikkati gekmektedir. Ilgili
rapora gore Ogretim ortamlari arasinda ayrim yapmak giderek daha zorlasmis ve
ogretim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte 6gretim ortamlari daha da genislemistir.
Ogretim ortamlarinin tanimlar1 ve siniflandirmalari, egitim paydaslar: arasinda farklilik
gostermektedir. Farkli 6grenci gruplarimin ihtiyaglarina hitap eden 6grenme ortamlari
tasarlamak i¢in ¢ok sayida paydasi bir araya getirerek 6grencilerin farkli yollarla siirece
dahil edilebilecegi ancak altyap1 eksikligi, yeterli erisimi olmayan 6grenciler ve dijital
ucurum gibi ¢esitli zorluklarinda mevcut oldugu raporda belirtilmistir (EDUCAUSE,
2023).

Harmanlanmis 0grenme modelinin yiliz yiize egitimle kiyaslanmasinin
harmanlanmis 6grenme sistemine bir katkis1 olmadig1 ifade edilmektedir. Ogretmek icin
etkili harmanlanmis yontemleri kullanarak ¢evrimici ve yiiz yiize 6grenme faaliyetlerini
stratejik olarak birlestirebilmek 6nemlidir. Bu, her iki yonteminin de farkli giiclii ve
zayif yonleri oldugu icin kolay bir is degildir. Buradaki amag¢ ¢evrimig¢i deneyimleri
simif tabanh faaliyetlerle etkili bir sekilde birlestirerek 6grenci 6grenimini artirmaktir
(Graham vd., 2019). Harmanlanmig O6grenme ortamlarinda; kullanilan teknolojik
araglar, 6grenme ortami ve yOntem biiylik etkiye sahiptir. Medya; tabletler, diziistii

bilgisayarlar, ders kitaplari, yazi tahtalari, vb. 6grencilere 0gretmek igin kullanilan



araglardir. Yontem, 6grencilerin 6grenmesini tesvik etmek icin bu araglar1 ve gevrenin
olanaklarinin birlikte nasil kullanildig: seklinde tanimlanmaktadir (Graham vd., 2019).

Alanyazin incelenmesi sonucunda, harmanlanmig O6grenme ile ilgili yapilan
calismalarda uzaktan cevrimici &grenme icin Ofrenme yoOnetim sistemi (OYS)
kullanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Unsal, 2007; Kirigcioglu, 2009; Tucker,
2012). Tucker'a (2012) gore, Ogretmen Ogrenci calismalarina doniit vermek ve
akranlarin  kendi aralarindaki sohbeti kolaylastirmak i¢in OYS'yi kullanirsa,
harmanlanmis 6grenme lise Ingilizce simiflarinda oldukca basarili olabilmektedir. Ote
yandan; 6grenme ortamlarinda sosyal aglarin kullanildig1 calismalara da yer verilmistir
(Isman ve Albayrak, 2014; Oztiirk ve Akgiin, 2012). Bu aglar harmanlanmis grenme
ortamlarinda bazi durumlarda OYS igin hazir bir alternatif veya tamamlayic1 gibi
goriinmektedir. Ancak sosyal medyanin 6grenme siirecinin merkezine yerlestirilmemesi,
sadece tartigmalar1 kolaylagtirmak, bilgi paylasmak ve aglar 6rmek i¢in 6grenmeye
yardimci olmakta kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Bozkurt, 2023).

Harmanlanmis 6grenme, K12 egitimi i¢in potansiyel bir ¢6ziim olmakla birlikte
K12 ortaminda uygulamalar i¢in daha fazla arastirmaya ihtiya¢c duyulmaktadir
(Reynolds, 2018). Ciinkii hizla degisen karmasik bir diinyaya hazirlayan 6grenme
ortamlarim1 ve araglarimi saglayabilen harmanlama ydnlerinin tamamini kesfetmek
gereklidir. (Vegas ve Winthrop, 2020).

Ogrenmenin kendisi karmasik ve dinamik bir sistemdir (Branch, 1999; You,
1993). Harmanlanmis 6grenme tipki geleneksel ve uzaktan egitim sisteminde oldugu
gibi bir sistem olarak nitelendirilmektedir Karmasik uyarlanabilir sistem teorisine
dayanan, Karmasik (Complex), Uyarlanabilir (Adaptive), Harmanlanmis (Blended),
Ogrenme (Learning), Sistemi (Systems) ingilizce CABLS olarak kisaltilmistir (Wang
vd., 2015). Karmagik uyarlanabilir sistem teorisi, bir Orgiitte ortaya cikan yapilarin
mikro dinamik (baginti, etkilesim ve rastgelelik) ve makro dinamik (6rgiitiin liderlik
yapisi, ig kiiltliri, yonetim politikalar1 ve piyasa kosullar1 gibi faktorler) giiclerin
bilesiminden meydana geldigini savunmaktadir (Marison ve Uhl-B., 2001). Karmasik
sistemlerde birbirleriyle karsilikli etkilesim halinde bulunan ¢ok sayida ajanin varlig
s6z konusudur (McMillan, 2004). "Ajan" kelimesi, herhangi bir sistemi olusturan
Ogeleri ifade etmek ic¢in kullanilir.  Karmagik uyarlanabilir sistemler, dinamik
sistemlerdir (Marison ve Uhl-B., 2001). Karmagik Uyarlanabilir Harmanlanmig

Ogrenme Sistemi (KUHOS) alt1 alt sistemden olusmaktadir: Ogrenen, gretmen,
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teknoloji, icerik, destek hizmeti ve kurum (Wang vd., 2015). Alanyazinda KUHOS
cercevesinde yapilan caligmalarin veya harmanlanmis O6grenmeyi bir sistem
yaklasimiyla ele alan caligmalarin sayisi sinirhdir. Diger bir deyisle, K12 diizeyinde
caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir.

K12 diizeyinde egitim kurumlarinda veli bir paydas olarak yer almakta ve
Ogrencinin egitim hayati boyunca birtakim sorumluluklar {istlenmektedir. Ancak
COVID-19 pandemisinde KI12 diizeyinde velilerin sorumluluklarina yenileri
eklenmistir. “K12 diizeyindeki 6grencilerin ebeveynleri egitsel sosyal rollerin yani sira
dogrudan 6grenme ve dgretme siirecleriyle ilgili rolleri iistlenmek zorunda kalmislardir
(Bozkurt, 2020, s. 122)”. “Ogrenciler ve veliler ilk defa iilke genelinde 6rgiin egitimin
uzaktan egitim yoluyla verildigi bir sistemle karsi karsiya kalmistir. Bu yeni durumun
anlamlandirilmasi ve adaptasyonunun saglanmasi i¢in, egitim hizmetlerinin okullardaki
ylriitiiciisii olan Ogretmenlerin, 6grencilerle ve velilerle iletisim siireclerinin devam
etmesi gerekmektedir (Yilmaz vd., 2020, s. 78)”. Ebeveyn destegi, sanal 0grenme
ortamindaki Ogrencilerin basarisina Onemli katkilar saglamistir (Makrooni, 2019;
Woofter, 2019).

Tiirkiye'de Ingilizce, ilkokuldan baslayarak {iniversite diizeyine kadar birinci
yabanci dil olarak miifredatta yer almaktadir (MEB, 2018). Ancak yapilan caligmalar
incelendiginde (EF (Education First), 2021; Educational Testing Service., 2017,
Karabulut, 2020) uzun yillara dayanan yabanci dil egitimi siireci Ogrencilerde
hedeflenen seviyede gerceklesmemektedir. Ingilizce Yeterlik Endeksi (English
Proficiency Index) anadili Ingilizce olmayan 111 iilkede yapilmaktadir. 2022 verilerine
gore Tiirkiye arastirma kapsaminda 111 iilke arasinda 64. sirada “diisiik” seviye
bandinda yer almaktadir. Ayni verilerin sonucuna gore Avrupa iilkeleri arasinda ise
Tiirkiye sondan ikinci sirada yer almaktadir (EF (Education First), 2021).
Harmanlanmis 6grenme yabanci dil Ingilizce egitimi igin etkili bir ¢dziim sunarak dil
yeterliligi ve motivasyon acisindan Ogrenciler arasinda onemli farkliliklar gosterir.
Ayrica, igbirlik¢i dil etkinliklerini ve etkilesimli dil becerilerini gelistirir (Rahim, 2019).
Mevcut literatiiriin  incelenmesi, harmanlanmig 6grenmenin dil  becerilerinin
gelistirilmesi, Ingilizce 6grenme ortaminin gelistirilmesi ve dgrencilerin dil dgrenme

motivasyonunun artirilmast i¢in etkili bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymustur

(Albiladi ve Alshareef, 2019).



Ortadgretim yabanci dil Ingilizce ders Ogretim programi, teknoloji ve
harmanlanmis o6grenmenin kullanimma yer vermektedir (MEB, 2018). Ancak
harmanlanmis o6grenme ile ilgili derslerin nasil yiiriitiilecegi veya uygulanacagi
konusunda belirsizlikler bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeyle yiiriitiilen yabanci
dil Ingilizce dersleri konusunda derinlemesine arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.
Derslerin tasarimlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi, ¢cogunlukla
dersi yiiriiten 6gretmen tarafindan gercgeklestirildigi i¢in, 6gretmenin tiim bu asamalarda
edindigi deneyimlerinin arastirmaya yansitilmasi onemlidir. Boyle bir arastirmanin,
dersi yiiriiten Ogretmen tarafindan gerceklestirilmesinin daha yararli olabilecegi
diisiinilmektedir.

Yukaridaki tartigmalar ve agiklamalar, harmanlanmis 6grenme ile yabanci dil
Ingilizce derslerinin nasil uygulanabilecegi konusunda arastirmacida ilgi uyandirmstir.
Bu nedenle, arastirmaci, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul'da bir devlet
lisesinde, kendisinin yonetecegi bir smifta Ingilizce derslerinde eylem arastirmasi

deseniyle arastirma yapmaya karar vermistir.
1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci karmasik uyarlanabilir harmanlanmig 6grenme
sistemi gergevesinde 9. sinif yabanci dil Ingilizce derslerinde harmanlanmis 6grenmenin
nasil uygulanabilecegini aragtirmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranacaktir:

1. Karmagsik uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme sistem ve alt sistemleri nasil
diizenlenebilir?

2. Harmanlanmis 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme ortami nasil
diizenlenebilir?

3. Harmanlanmig oOgrenme ortaminda Ogrencilerin  dil  becerileri nasil
gelistirilebilir?

4. Harmanlanmis 6grenmeye iliskin 6grenci ve veli goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Egitimde harmanlanmis 6grenmeye olan talep son yillarda katlanarak artmaktadir
(Albiladi ve Alshareef, 2019; Rooney, 2003). Diinya Saglik Orgiiti (WHO, 2020)
tarafindan pandemi olarak ilan edilen COVID-19 mevcut olan sistemleri etkilemistir.

"Egitim, hi¢ siiphesiz, bu firtinanin ortasinda kalmig ve COVID-19 pandemisi, egitim



anlayisimizi ve yorumlama seklimizi degistirmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020, s. ii)."
Pandemi gecisinde diinyadaki egitim kurumlarin bircogu sanal ortamlar1 kullanmakla
kalmayip pandemi sonrast kullanacak sekilde teknolojiye, Ogrenme ortami
tasarimlarina, ¢gretim elemanlarinin egitimi gibi konulara biiyiik yatirimlar yapmaya
baslamislardir (EDUCAUSE, 2021). Salgin siirecinde, uygulamada yasanan sorunlara
ragmen, Ogretmenlerin uzaktan egitim ve c¢evrimi¢i 6grenme konusunda Onemli
deneyimler kazandig1 sylenebilir (Shirley, 2020).

21. ylizyilda iletisim ve bilisim teknolojileri sayesinde egitim alani, sanayi
devriminden beri ilk kez bu kadar biiyiikk bir donilisime ugramistir. COVID-19
pandemisi, kiiresel diizeyde egitimin gelecegine yonelik yeni diisiinme big¢imlerinin
geligtirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Can, 2020). Salgin sonrasi gelecegin
egitiminde; harmanlanmis O6grenme, hibrit 6grenme ve esnek hibrit 6grenmenin
(HyFlex) egitimde (Bates, 2021; EDUCAUSE, 2021; UNESCO, 2020) anahtar rol
oynayacagi belirtilmektedir. Bu aragtirmanin, K12 diizeyinde harmanlanmis 6grenme
ile ilgili yapilacak kuramsal ve uygulama boyutunda arastirmacilara ve uygulayicilara
yol gosterecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Kurumlar Agisindan Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirmalart Kurumu,
Ulusal Bilim ve Teknoloji Politikalarini belirlemeyi amaglayan 2003-2023 Strateji
Belgesi — Siiriim 19 sayfa 9°da “2023 Tiirkiye Vizyonu ve Sosyoekonomik Hedefler”

baslig altinda egitim alanindaki vizyon;
“Bireyin yaraticilik ve hayal giiclinii gelistiren; bireysel farkliliklarin gozetilmesi ve
degerlendirilmesi ile her bireyin oOzellikleri dogrultusunda en {ist diizeyde kendini
gelistirebildigi; zaman ve mekan kisitlarindan arinmis, kendi 6zgiin 6grenme teknolojilerini
yaratmis ve degisim esnekligiyle kendini yenileme giicline sahip; 6grenme ve insan odakli

bir egitim sistemine sahip olmak”

(Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirmalar1 Kurumu [TUBITAK], 2021, s. 9)
seklinde  vurgulanmigtir. Bu  arastirmanin, belirlenen egitim  vizyonunun
gerceklestirilmesinde katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ortadgretim yabanci dil Ingilizce dersleri resmi
okullarda halihazirda mevcut olan 2018 yilina ait Ogretim programina gore
yiriitiilmektedir. Mevcut Ogretim  programinda teknolojinin ve harmanlanmig

o0grenmenin kullanimina yer verilmistir (MEB, 2018, s. 17). Bu arastirmanin K12



diizeyinde Ingilizce derslerinde harmanlanmis 6grenme uygulamalari icin gelecekte
yapilacak olan arastirmalara 6rnek teskil edecegi diistiniilmektedir.

MEB 2023 Egitim Vizyonu Stratejik Plan1 hedefler arasinda yer alan ifadeler:
“Temel becerilere iligkin zorunlu derslerin korunmasi sartiyla, zorunlu ders saat ve
cesitleri azaltilarak, derinlesmeye, kisisellestirmeye ve uygulamaya zaman
ayrilacaktir. Miifredatlar, tiim kademelerde biitiinciil, yetenek kiimeleriyle
iliskilendirilmis, esnek ve modiller yapilar olarak yapilandirilacaktir. “Veli
Bilgilendirme Sistemi” {izerinden yeni bir platform gelistirilecek, bu platformda
ogretmen veli-okul arasinda etkilesim kurulmasi saglanacaktir. Destege ihtiya¢ duyan
ogrencilere, veri analiziyle belirlenerek okul bazinda gelisim planlarinda gerekli
eylemlere yer verilecektir. Cocuklarimizin her ders ve diizeyde yeterliliklerinin
belirlenmesi, izlenmesi ve desteklenmesi i¢in “Yeterlilik Temelli Degerlendirme
Sistemi” kurulacaktir. Erken c¢ocukluktan lise mezuniyetine kadar cocuklarimizin
izlenmesi, degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve yonlendirilmesi amaciyla her ¢ocuk igin
bir e-portfolyo olusturulacaktir. Yabanci dil egitimine yonelik; farkli okul tiirleri ve
programlarina  gore  ¢ocuklarin  Oncelikle  gereksinim  duydugu  beceriler
gelistirilecektir. 9-12. siiflarda ise lise tiiriine gore “Ozel Amaglh Ingilizce” modeliyle
ilgili Ingilizce dil becerisi/becerileri ncelikli olarak gelistirilecektir. Ingilizce 6grenimi,
¢evrimici ve mobil teknolojilerle desteklenecektir. Ingilizce 6greniminde, Ogretim
kademelerindeki ¢ocuklarin  6zellikleri dikkate alinarak kullanilan ydntemler
cesitlendirilecektir. Ders saati siirelerine iliskin esnek diizenlemeler yapilacaktir.
Ogrencilerin ana dili Ingilizce, Almanca, Fransizca olan &gretmenleri izleyebilmeleri,
yasayan dile ulagsmalari, ¢cevrimici yazma ve tartisma etkinliklerini yapabilmeleri igin
dijital ortamlar olusturulacaktir. Tiim dijital igerikler 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma dil becerilerinin biitiinciil olarak gelistirildigi temalar baglaminda
tasarlanacaktir. 9-12. siniflarda 6grencilerin devam ettikleri okul tiirliniin 6ncelikleri
uyarinca konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek igerikler
hazirlanacaktir. Dijital icerikler kullanilarak, kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin
yasanabildigi platformlar hazirlanacaktir” (MEB, 2018) yer almaktadir. Bu gelismelerle
ilgili aragtirmalarin devam ettirilmesi, Tiirkiye'nin egitim sisteminin daha da
gelismesine ve 6grencilerin daha iyi egitim sonuglari elde etmesine yardimci olacaktir.

COVID-19 pandemisi doneminde yapilan bu calisma, egitimde harmanlanmis

o0grenmeye olan talebin artmasi ve harmanlanmis 6grenmeyi bir sistem gergevesinde ele



almasi agisindan, K12 diizeyinde harmanlanmis 6grenme ile ilgili gelecekte yapilacak
kuramsal ve uygulama boyutunda aragtirmacilara ve uygulayicilara yol gosterici

nitelikte olup alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.4. Smirhliklar

Bu aragtirma, arasgtirmaci giinliigii, Ogrenci yansitici giinliikleri, yari-
yapilandirilmis goriisme, gdzlem, dokiiman incelemesi, video kayitlar, OYS kayztlari,
telefon mesajlari, harmanlanmis 6grenme anketi, sinavlar, 6grenci lriinleri, 6grenci e-
trtinleri ve degerlendirme formlar1 veri toplama araclarindan elde edilen verilerle ve bu

verilerin COVID-19 tedbirleri altinda pandemi devam ederken toplanmasiyla sinirlidir.
1.5. Varsayimlar

Bu arastirmadaki varsayimlar:
¢ COVID-19 salgin déneminde yapilan bir tez galigmast oldugu i¢in arastirmaci
gelecek giinlerdeki salgin siirecinin devam etmesi veya benzer belirsizliklerin siirmesi
ihtimallerini diigiinerek aragtirmada hibrit 6grenme modelini ve arastirmanin uygulama
asamasinda calisma siifinin karantinaya girebilme olasiligi durumunda alternatif
cevrimi¢i harmanlanmis 6grenme modellerinin de kullanilabilecegi,
e Tiim katilimcilarin 7 giin 24 saat internet erisiminin oldugu teknolojik araglara

sahip oldugu varsayilmistir.
1.6. Tanimlar

Harmanlanmis Ogrenme (Blended Learning): “Ogrencilerin kismen cevrimigi
o0grenme yoluyla 6grendigi ancak denetimli bir fiziksel mekanda egitim aldig1 bir
ogrenme modelidir. Bu model, dgrencilere zaman, yer, hiz ve yol iizerinde daha fazla
kontrol saglayarak oOgrencilerin O6grenme ihtiyaglarini daha bireysel olarak
karsilamalarina olanak tanimaktadir (Staker ve Horn, 2012, s. 37)”. Calismada K12 de
yaygin olarak kullanilan bu tanim kullanilmastir.

Rotasyon Modeli: Harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilan modellerden biri
rotasyon modeldir. Istasyon rotasyon, laboratuvar rotasyon, ters yiiz sinif modeli ve
bireysel rotasyon olmak iizere 6grenen grubun ozelligine ve dgrenme igerigine gore
ortama dahil edilebilecek alt modelleri igermektedir (Christensen, Horn ve Staker,
2013).

OYS (Ogrenme Yonetim Sistemi): Uzaktan egitim sisteminin yonetimini ve

koordinasyonunu saglayan bir bilgisayar yazilimidir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin



iletisim kurmasini, ders igerigini paylagsmasini, 6grencilerin 6devlerini géndermesini ve
degerlendirilmesini, raporlama ve belgelendirme islemlerini gerceklestirmesini
saglamaktadir. Genellikle web tabanli olarak hizmet sunan OYS, uzaktan egitim

stirecini kolaylastirmak icin kullanilmaktadir.
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2. ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVESI

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal gercevesinde harmanlanmig
O0grenme, harmanlanmis 6grenme modelleri, karmagik uyarlanabilir harmanlanmig
ogrenme sistemi (KUHOS), Tiirkiye'de K12 diizeyinde yabanci dil Ingilizce dersleri ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1.Harmanlanms Ogrenme

Geleneksel yiiz ylize 0grenme, 6gretmenin ve O6grencilerin fiziksel olarak bir
okulda bulustugu tek ogretim sekliyken, 1990'larin sonlarinda o6grencilerin sinifta
fiziksel olarak bulunmadan asenkron olarak derslerini tamamlamalarina olanak taniyan
cevrimici 0grenme de popiilerlik kazanmaya baglamistir (Friesen, 2012; Jones, 2019).
Yillar igerisinde “harmanlanmis O0grenme, Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan
kabul gbérmiis iiclincli bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, farkli teknolojiler, web
tabanli araglar ve 6grenme teorilerinin avantajlarini birlestirerek, ¢cevrimigi ve yiiz yiize
sistemlerin en iyisini sunmay1 amaglamaktadir (Singh, 2021, s.145)”. Harmanlanmis

13

O0grenmede “...amag, yiiz ylize 6gretimin kanitlanmis basarili uygulamalarini, dijital
teknolojilerin sundugu yeniliklerle biitiinlestirmektir (Giilbahar vd., 2020, s. 4)”.
Harmanlanmis 6grenme terimi kokeni kesin olarak bilinmemekle birlikte, Atlanta
merkezli bir bilgisayar sertifikasyonu ve yazilim egitimi isi yapan sirketin 1999 yilinda
yaptig1 bir basin agiklamasinda kullanilmistir (Friesen, 2012). Harmanlanmig 6grenme
genellikle yiiz yiize geleneksel 6grenme sistemini ve bilgisayar tabanli teknolojileri
kullanarak cesitli ¢evrimi¢i 6grenme bigimlerini birlestiren bir kombinasyon olarak
tanimlansa da (Graham, 2006), harmanlamis 6grenme olduk¢a genis bir kavramdir
(Cobo-Rendon vd., 2022). Bu nedenle alan yazinda farkli tanimlari mevcuttur.
Schwarz’a (2020) gore farkli tanimlarin nedeni egitimcilerin yenilik¢i fikirlerine ve
teknolojideki yeni gelismelere yer vermek i¢in kasitli olarak acik uglu birakilmasidir.
Harmanlanmis O6grenmenin giicii esnekliginde yatar. Harmanlanmis &grenme,
ogrencilerin aktif ve etkilesimli bir sekilde 6grenmelerine olanak saglar. Harmanlanmig
ogrenme akran is birligi ve dinamik tartigmalar1 tesvik eden bir 6grenme toplulugu
olusturur. Ogretimi Kkisisellestirir ve cevrimici araclar ve kaynaklarla dgrenmeyi
ozellestirir. Ogrenciler arasindaki farklilastirmay: kolaylastirir, dgrencileri  gesitli
cevrimigi teknolojilere tanigtirir ve 21. yiizyil beceri ve bilgilerinin gelisimine uygun

ortam saglar. Ayrica, 0gretmenlere 6grencilerin 6grenme stillerine, ilgi alanlarina ve
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yeteneklerine gore Ogretimi Ozellestirme olanagi saglar. Bu sayede her 6grencinin
ogrenme ihtiyacina uygun bir egitim sunulabilir (Schwarz, 2020).

Cleveland-Innes ve Milton (2018) tarafindan kaleme alinan harmanlanmig
ogrenme rehberinde harmanlanmig 6grenmenin tanimi, yliz yiize smif egitimi ile
cevrimi¢i Ogrenme yOntemlerinin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikan bir yontem olup
ogrencilere daha fazla esneklik ve kolaylik sagladigi 6nemi 6n plana cikarilmistir.
Ogrenme sonuglarim iyilestirmek icin, dgretmenlerin teknolojiyi dogru bir sekilde
kullanmasi ve uygun aktiviteleri se¢gmesi gerekir. Harmanlanmig 6grenme, farkli tasarim
etkinliklerini iceren genis bir yelpazede uygulanabilir. Degerlendirme, etkili
harmanlanmis 6grenme tasariminin bir diger 6nemli unsuru olup, uygun ve giivenilir bir
degerlendirme ile etkili harmanlanmis 6grenme tasarlamak miimkiindiir. Harmanlanmig
o0grenme tasarimi, Ogretim, sosyal ve duygusal, dgretim ve biligsel, teknolojik ve
pedagojik boyutlar1 diisiinmeyi gerektirir.

Harmanlanmis 6grenme ders tasarimi, yiiksek kaliteli ve iyi organize edilmis
icerigi dikkate alarak en az %30'unun ¢evrimici olarak sunuldugundan emin olmalidir.
Tasarimi, kurumsal yonelime, konunun didaktigine ve Ogrencilerin ihtiyaglarina gore
degisecektir. Tiim bu faktorler, tamamen dengeli bir kurumsal plana entegre edilmelidir
(Cobo-Rendoén vd., 2022).

Harmanlanmis 6grenmenin basarili bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin yiiz
yiize derslere katilmalarinin yani sira otonom caligma yapmalarimi gerektirdiginden,
kendi 6z-diizenleme becerilerine sahip olmalarini gerektirir. Bu nedenle, kurumun
ogrencilerin  6z-dlizenleme becerilerini gelistirmelerine izin veren programlar
gelistirmesi  Onemlidir (Broadbent, 2017). Harmanlanmig 6grenme, ayrica sanal
ortamlarin ve teknolojilerin dogru kullanimi i¢in yeterliliklerin gelistirilmesine katkida
bulunur ki bu gilinlimiizde mesleki performans icin bir gerekliliktir (Cobo-Rendén vd.,
2022).

Harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasi, yenilik¢i egitim uygulamalarinin
benimsenmesini tesvik eder. Bir yandan, harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimigi bileseni,
ogretmenlerin  6grenmelerine yardimct olmak i¢in yeni teknolojileri nasil
kullanacaklarmi 6grenmelerini gerektirir. Ote yandan, yiiz yiize bileseni, 6gretmenlerin
cok verimli ve 6grenci merkezli siniflar planlamalarini gerektirir (Yang vd., 2022).

Harmanlanmis 6grenmenin faydalar1 yaninda aragtirmalarda bazi simirliliklar da

ulagilmistir. Egitmenlerin teknolojik donanimlarinin yetersizligi, egitim kurumlarinin
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yeterli altyapiya sahip olmamasi, bazi1 egitimcilerin harmanlanmis 6grenmeye sicak
bakmamalar1 gibi nedenler sinirliliklar arasinda yer almaktadir (Carr, 2013). Bazi
egitmenler, geleneksel yontemlerin daha basarili olduguna inandiklarindan ve ¢evrimici
egitimin simnavlarin giivenilirligi, kopya ¢ekme ihtimalinin yiiksek olmasi, sinif
kiiltiiriiniin  olugsmamas1 gibi dezavantajlarin1 dile getirdiklerinden harmanlanmis
o0grenme, mevcut egitim alanina uyarlanmak istendiginde hemen basarili sonuglara
ulagilamayabilir (Badertscher, 2011; Carr, 2013). Harmanlanmis 6grenme ile ilgili
yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin 6z-diizenleme becerileri ve teknoloji kullanimina
iliskin zorluklar yasadigi, dgretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin olumsuz algilari
ve uygun Ogretim teknolojisi saglama konusunda egitim kurumlarimin maliyet ve
platform saglama zorluklar1 yasadigi sonucuna ulagilmistir (Rasheed vd., 2020).

K12 seviyesinde harmanlanmis 6grenme; “68rencilerin kismen ¢evrimigi 6grenme
yoluyla O6grendigi, ancak denetimli bir fiziksel mekanda egitim aldigi bir 6grenme
modelidir. Bu model, 6grencilere zaman, yer, hiz ve yol iizerinde daha fazla kontrol
saglar ve 6grencilerin 0grenme ihtiyaglarini daha bireysel olarak karsilamalarina olanak
tanir” (Staker ve Horn, 2012). Bu tanim, dgrencilere zaman, mekan, yol ve/veya hiz
iizerinde daha fazla kontrol saglamalarina imkan tanityan K12 egitimi i¢in harmanlanmis
O0grenme tanimi olarak kabul edilmektedir. K12 diizeyinde gergeklesen bu calismada bu

tanim kullanilmistir.
2.2. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmis 6grenmede harmanlanmig 6grenme modellerini de tanimak ve
amaca uygun modellerle ¢alismak da ¢ok Onemlidir (Asiroglu vd., 2022). Farkh
kurumlar, Ogrenme ihtiyaclarina gore ¢esitli harmanlanmis Ogrenme modelleri
tasarlamistir (Alam ve Agarwal, 2020). Hannon ve Macken'e (2014) gore,
harmanlanmis sunum ve etkilesim, ters yliz sinif, harmanlanmis blok modeli (akis
modeli) ve tamamen ¢evrimi¢i model olmak iizere {i¢ harmanlanmis 6grenme modeli
vardir. Fakat hem eszamanli 6grenmeyi hem de es zamansiz etkinlikleri igeriyorsa, yine
de harmanlanmig 6grenme olarak kabul edilebilmektedir.

TeachThought (2021), harmanlanmis 6grenmeyi distan-ige, tamamlayici, ters yiiz,
esnek, laboratuvar dondiirme, istasyon dondiirme, bireysel dondiirme, kendi kendini
yoneten, proje tabanli, uzaktan, ters yiiz simif ve ustalik tabanli olmak tizere on iki

modelde siniflandirmaktadir.
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Harmanlanmis ¢evrimigi derslerde, senkron cevrimici oturumlar tartigmalar ve
sosyal etkilesimler i¢in uygunken, asenkron etkinlikler yansitma ve bireysel ¢aligma i¢in
faydalidir (Power, 2020). Ayrica ¢evrimi¢i harmanlanmis 6grenme modeli (Power,
2008), harmanlanmuis kitlesel agik ¢evrimici derslerin (BlendedMOOC) entegrasyonu ile
ortaya c¢ikan diger modeller arasinda yer almaktadir. Zaman temelli harmanlanmig
ogrenme, bagka bir harmanlanmig 6grenme modeli olarak bilinmektedir (Norberg vd.,
2011).

Amaca yonelik ¢cok yonlii kavramsal model, 6grencilerin farkli kusaklari, farkl
kisilik tiplerini ve farkli 6grenme stillerini temsil etmesi nedeniyle, 6gretmenlerin ve
ogretim tasarimcilarin egitimin ihtiyaclarmi karsilamak icin yiiz ylize ve c¢evrimigi
teknolojiler dahil olmak {izere ¢oklu yaklasimlar1 kullanmay1 denemeleri gerektigini
kabul etmektedir. Genis yelpazesiyle (Beatty, 2019; Picciano, 2009), hibrit esnek
(HyFlex), ogrencilere yliz yiize eszamanli siif, g¢evrimigi eszamanli sinif ve es
zamansiz (asenkron) ¢evrimici 6grenme etkinlikleri arasinda se¢im yapma firsati sunan
bir dgretim modeli olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin bu segenekler arasinda
istedikleri zaman gegcis yapabilmelerini ve derslerin iptal edilmesi gereken durumlar
disinda her 6grenme ortaminin her zaman kullanilabilir olmasini 6nermektedir.

Clayton Christensen Enstitiisli, harmanlanmis 6grenmeyi; Rotasyon Model, Esnek
Model, Se¢imli Model ve Zenginlestirilmis Sanal Model olmak iizere dort ana modelde
siniflandirmaktadir. Rotasyon modeli dort alt model icermektedir: Istasyon Rotasyon,
Laboratuvar Rotasyon, Ters Yiiz Sinif Modeli ve Bireysel Rotasyondur. Tablo 2.1°de

yer almaktadir.

Tablo 2.1. Harmanlanmis 0grenmenin Siniflandiriimast (Staker ve Horn, 2012)

YUz YUZE CEVRIMICI
OGRENME OGRENME
HARMANLANMIS
OGRENME
1.Rotasyon Model 2.Esnek Model 3.Sec¢imli Model 4.Zenginlestirilmis Sanal
Model
. 1stasy0n Rotasyon
° Laboratuvar
Rotasyon
o Ters Yz Simf
Modeli
. Bireysel Rotasyon
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Rotasyon modeli, bir ders veya belirli bir konuda 6grencilerin sabit bir programa
gore veya Ogretmenin ders programina gore doniisiimlii olarak dondiigii bir modeldir.
En az bir istasyonu cevrimi¢i 6grenmeyi igerirken, diger yontemler kiiciik grup veya
tim siif 6grenme, grup projeleri, bireysel 6grenme, kalem ve kagit ddevleri gibi
etkinlikleri icerebilir (Staker ve Horn, 2012).

Rotasyon modeli yaygin olarak kullanilmig ve Ogrenmede etkili oldugu
kanitlanmistir (Govindaraj ve Silverajah, 2017). Harmanlanmig 6grenmenin rotasyon
modeli, erisilebilir, kolay, esnek ve bagimsiz olma Ozelliklerine sahip smif ici
ogrenmeyi destekledigi i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir (Divayana, 2019). Rotasyon
modelinde, 6grenciler bir programa gore g¢evrimici O0grenme ile yliz ylize egitim
arasinda doniisiimlii olarak 6grenim gérmektedirler. Bu model, geleneksel bir sinif ile
tamamen ¢evrimici 6grenmeyi karsilastirirken en arada kalan modeldir (Staker ve Horn,
2012).

Esnek model, 6grencileri zaman zaman g¢evrimdist etkinliklere yonlendirse de
vurgu cevrimici dgrenmeye yapilir. Ogrenciler, 6grenme ydntemleri arasinda bireysel
olarak oOzellestirilmis, akici bir programa gore hareket eder ve G6gretmen derslerde
smiftadir. Ogretmenler veya diger 6grenme rehberi, kiiciik grup dgretimi, grup projeleri
ve bireysel ders verme gibi etkinlikler yoluyla ihtiya¢ duyuldugunda esnek ve
uyarlanabilir bir temelde yliz ylize egitime destek saglamaktadir (Horn ve Staker, 2011).
Esnek model, 0grencilere bireysel ihtiyaclarina gore kendi hizlarinda c¢alismak igin
yiiksek diizeyde esneklik saglayan 6grenmenin ¢ogunun g¢evrimigi olarak gergeklestigi
bir modeldir. Bu model, yiiksek diizeyde planlama ve hazirlik gerektirmektedir
(Graham, 2019).

Secimli model, 6grencilerin en az bir dersi tamamen ¢evrimigi olarak alabilecegi
bir egitim modelidir. Bu modele goére O6grenciler, ¢evrimigi dersler i¢in dgretmenler
tarafindan desteklenir ve dersleri okuldan veya disaridan alabilmektedirler. Se¢imli
modelde Ogrenciler, yiiz yiize alacaklari derslerin yani sira cevrimici dersler de
segebilirler.

Zenginlestirilmis sanal model, Ogrencilerin gercek bir kampiise gitmekle
cevrimigi uzaktan 6grenme arasinda kaldiklar: tiim okulu kapsayan bir deneyim olarak
tanimlanmaktadir. Bircok zenginlestirilmis sanal program, tam zamanli ¢evrimici
okullar olarak baslamis ve ardindan 6grencilere fiziksel okul deneyimleri saglamak i¢in

harmanlanmis programlar gelistirmislerdir (Christensen, Horn ve Staker, 2013)
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Birinci harmanlanmis 6grenme modeli olarak ele alinan rotasyon modelin dort alt
modeli mevcuttur. Bunlar; istasyon rotasyon, laboratuvar rotasyon, ters yliz sinif ve

bireysel rotasyondur. Bu alt modeller Sekil 2.1°de goriilmektedir.

— a. Istasyon Rotasyon
b. Laboratuvar Rotasyon
c. Ters Yiiz Smuf

-
)
=
=
==
=
&
-
0
k]
="

d. Bireysel Rotasyon

Sekil 2.1. Rotasyon alt modelleri

Istasyon rotasyon, bir ders veya belli bir konuda 6grencilerin sabit bir programa
gore igerisinde en az bir ¢evrimigi, kiicik grup, tim sinif, bireysel caligma, grup
projeleri veya kalem kagit ddevlerin yapildigi bir modeldir (Staker ve Horn, 2012).
Istasyon rotasyon harmanlanmis 6grenme modelinin en giiclii yonii, 6gretmenlerin
kiigiik 6grenci gruplariyla caligmasidir. Stirekli artan sinif mevcuduna uyum saglamaya
calisanlar icin avantajli bir modeldir. Istasyon rotasyon modeli tiim okul ortamlarinda
kullanilabilmektedir. Istasyon kavrami tanidik bir kavram oldugu igin ilkokullarda
kullanimi yaygindir. Istasyon rotasyon modelinde dgrenciler, istasyon gegis icin zaman
konusunda haber verildiginde, tiim Ogrenme etkinliklerini ayni1 programda
tamamlayabilmektedirler (Aksak Komiir vd., 2022).

Laboratuvar rotasyonu modelinde, 6grenciler belirli bir ders veya konuda, belli bir
programa veya Ogretmenin ders planina gore bagli olduklari okul veya kampiisteki
yerler arasinda doniistimlii olarak ¢aligirlar. Bu modelde, en az bir 6grenme laboratuvari
cevrimi¢i O0grenme icin kullanilirken, digerleri diger 6grenme yontemleri i¢in sinif
olarak kullanilir. Ogrenciler, harmanlanmis ders veya konu igin tek bir sinifta kalmak

yerine kampiisteki veya okuldaki fiziksel konumlar arasinda doniisimli sekilde
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caligirlar. Bu model, istasyon rotasyon modelinden farkli olarak dgrencilere daha fazla
esneklik ve cesitlilik saglamaktadir (Staker ve Horn, 2012).

Graham (2019), laboratuvar rotasyon modelinin, &grencilerin biitlin bir grup
olarak hareket etmesi disinda, istasyon rotasyon modeline benzer oldugunu ileri
stirmektedir. Bu modelde genellikle 6grencilerin siiftan ayrilarak bir bilgisayar
laboratuvarina gitmelerini veya 0gretmenin mobil bir laboratuvar getirmesini gerektirir.
Bu model, 1'e 1 cihazlarin bulundugu siiflar i¢in uygundur.

Ters yliz sinif, okuldan sonra uzak bir yerden (genellikle evden) okulda verilen bir
ders veya konunun ayni igeriginin ve dgretiminin ¢evrimig¢i olarak sunulmasi olarak
tanimlanmaktadir. Igerigin ve 6gretimin birincil dagitimi gevrimigi olarak verilmektedir.
Ters yiiz sinif modeli, ¢evrimi¢i ddev yapan ogrencileri digerlerinden ayiran bir
modeldir. Bu model, harmanlanmis 6grenmeyle uyumludur. Ogrenciler ¢evrimici olarak
verilen icerigi calisirken hizlarin1 kontrol edebilirler. Bu sekilde, dgrencilerin zaman,
yer, yol ve/veya hiz lizerinde kontrol sahibi olmalar1 hedeflenmektedir (Staker ve Horn,
2012).

Rotasyon modelinin en iyi bilinen alt modellerinden biri ters yiiz sinif modelidir.
Ters yliz sinif modeli alanyazinda ters yiliz 6grenme, ters yiiz edilmis sinif, tersine sinif,
donistiiriilmiis siniflar veya evde ders okulda oOdev olarak farkli sekilde
adlandirilmaktadir. Ters yiiz sinif, 6gretmenlerin sinif zamanini uygulama veya projeler
icin kullanmasina olanak tanimaktadir. Bu model, kisisellestirilmis 6grenme i¢in daha
fazla firsat sunmaktadir. Ters yiiz sinif modeli alanyazinda en popiiler harmanlanmig
ogrenme modeli olarak bilinmektedir (Lage ve Platt, 2000).

Ters yliz simf modeli, 21. yiizyll Ogrencilerinin ihtiyaglarii karsilayarak
(Mortensen ve Nicholson, 2015) 6grencilerin egitim ¢iktilarinda fark yarattigi (Chen
vd., 2019; Koponen, 2019) ifade edilmektedir. Bu sinif modelinin eglenceli, aktif ve
kalict 6grenme sagladigi, biligsel hazir bulunuslugu destekledigi, 6grenme siirecini
pekistirdigi ve derslere hazirlikli olma konusunda olumlu bir etkisi oldugu belirtilmistir
(Ugar ve Bozkurt, 2018).

Bireysel rotasyon model, en az birinde g¢evrimi¢i 0grenme oldugu belirli bir
programda o&grencilere bireysel olarak ozellestirilmis calisma firsati sunmaktadir. Bu
modelde, Ogrenci programlar1 bir algoritma veya Ogretmenler tarafindan
belirlenmektedir. Bireysel rotasyon modelde 6grencilerin her bir istasyona ugramasina

fiziksel konum degistirmesine ihtiya¢ duyulmamaktadir (Staker ve Horn, 2012).
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Uluslararas1 K12 Cevrimigi Ogrenim Dernegi (Darrow vd., 2013) harmanlanmis
bir 6grenme programinin nasil uygulanacagina dair ayrintili yonergeler saglayan okul
diizeyinde harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 i¢in bir yol haritas1 yaymlamistir. Bu
caligmada yer alan bulgulardan biri, aragtirmada ¢ogu okulun harmanlanmis 6grenme

stirecine ilk olarak rotasyon modeliyle basladigini ve ardindan esnek modele gectigidir.
2.3. Karmagsik Uyarlanabilir Harmanlanmis (")grenme Sistemi (KUHOS)

Cleveland (1994) Karmasik Uyarlanabilir Harmanlanmis Ogrenme Sistemi'nin
(KUHOS), “Karmasik Adaptif Sistemlere” dayanan agik bir sistem oldugunu
belirtmektedir. KAS, canli, agik sistemlerdir ve sinirlar1 boyunca madde, enerji veya
bilgi aligverisi yaparlar. Bu enerji aligverisini, yapisim1 korumak ig¢in kullanirlar
(Cleveland, 1994). Bu agik sistemler, birbirleriyle etkilesimde bulunarak 6grenme
stirecinde kararlilig1 saglayabilmektedirler. Teknolojinin gelisimine bagli olarak,
Ogrenme sistemleri daha karmasik ve dinamik bir hal almaktadir (Yeop vd., 2016).
KAS, kendi kendini organize edebilen ve cevresine uyum saglayabilen ¢ok sayida
birbirine bagli etmenden olusan sistemler olarak tanimlanmaktadir (Wang vd., 2015).
Harmanlanmig 6grenme sistemi, yliz yiize ve c¢evrimi¢i 6grenme gibi farkli 6grenme
yontemlerini birlestirerek daha etkili ve esnek bir 6grenme deneyimi saglamak igin
tasarlanmistir (Garrison ve Kanuka, 2004).

KUHOS, alt1 alt bileseni olan karmagik bir sistemdir. Bu alt sistemler, dogrusal
olmayan ve dinamik bir sekilde birbirleriyle etkilesime girerek harmanlanmis bir
O0grenme sistemi olustururlar (Wang vd., 2015). Her bir alt sistem, kendi 6zelliklerine
sahip olup birbirine bagimlidir ve birbirleriyle etkilesime girerek 6grenme siirecine
katkida bulunurlar.

Wang, Han ve Yang (2015), KUHOS'in altt boyutunu belirlemistir. Bunlar;
uyarlanabilir 6grenme sistemleri, harmanlanmis 6grenme ortami, karmasik uyarlanabilir
sistemler, kendi kendine motive 6grenme, ¢evrimici 6grenme toplulugu ve her yerde
ogrenme ortamudir. Her bir boyut, KUHOS'"iin genel etkinligine katkida bulunmaktadir.
Uyarlanabilir =~ 6grenme  sistemleri  Ogrencilerin  6grenme  deneyimlerini
kisisellestirmelerine olanak tanimaktadir. Harmanlanmig 6grenme ortami farkl
ogrenme ortamlarini entegre etmektedir. Karmagsik uyarlanabilir sistemler geri bildirim
ve uyarlamayr kolaylastirmaktadir. Kendi kendine motive etme ogrencileri
ogrenmelerini sahiplenmelerini saglarken ¢evrimi¢i 6grenme toplulugu is birligini ve

bilgi paylasimini tesvik etmektedir. Her yerden erisilebilen 6grenme ortami 6grenmenin
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her zaman ve her yerde gergeklesmesine imkan saglamaktadir. Bu tiir sistemlerin temel
yetenegi, her zaman kararlilik ve tiirbiilans arasinda bir denge saglama Ozelligini
gosterebilmesidir. Karmasiklik, kendini organize etme, uyarlanabilirlik, dinamizm ve
birlikte gelisme yetenegi, karmasik uyarlanabilir sistemlerin 6zellikleri arasinda yer
almaktadir (Wang vd., 2015).

tesvik eden bir 6grenme ortami saglamasidir. KUHOS cevrimigi dgrenme toplulugu
boyutu, 6grencileri farkli yerlerden ve zamanlardan bir araya getirerek birbirleriyle
etkilesim ve is birligi yapmalarin1 saglamaktadir. Bu, O6grencilerin deneyimlerini
paylagmalarina, birbirlerinden 6grenmelerine ve farkli bakis agilarima maruz
kalmalarina yardimci olarak 0grenme deneyimlerini zenginlestirebilmektedir (Wang
vd., 2015).

KUHOS'{in son derece dinamik bir 6grenme sistemine sahip olmasi, égrencilerin
O0grenme deneyimlerinin siirekli olarak gilincellenmesine ve gelistirilmesine firsat
sunmaktadir. KUHOS'iin bir diger &nemli o6zelligi, o&grenenlerin aktif bir rol
iistlenmesini tesvik etmesidir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, 6grenenleri pasif bir
konumdan aktif bir konuma tasiyarak 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla dahil
olmalarmi saglamaktadir. KUHOS, farkli dgrenme stillerine ve ihtiyaclarina uyum
saglayabilen, Ogrencilerin aktif bir rol {istlenmelerini tesvik eden ve Ogrenme
deneyimlerini optimize etmeyi amaglayan bir 6grenme sistemi olarak one ¢ikmaktadir.
KAS'lerin adaptif ozellikleri sayesinde, KUHOS o6grencilerin degisen 6grenme
ihtiyaclarina uyum saglayarak 6grenme deneyimlerini en iist diizeye ¢ikarabilmektedir
(Wang vd., 2015).

KUHOS'in uygulanmasiyla ilgili zorluklar da vardir. Ornegin, KUHOSin
tasarim1 ve gelistirilmesi karmasik ve zaman alic1 olabilir ve yiiksek diizeyde teknik
uzmanlik ve kaynak gerektirir (Wang vd., 2015). Ayrica, KUHOS'nin etkililigi 6gretim
tasariminin ve 6grenme iceriginin kalitesine baghdir (Liu vd., 2020)

KUHOS'{in en 6nemli faydalarindan biri, 6grenenlere kisisellestirilmis dgrenme
deneyimleri saglama yetenegidir. Veri ve analitigi kullanarak, bu sistemler bireysel
ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilir ve 6grenme deneyimini buna gore
uyarlayabilir. Bu, 6grenci katilimini ve motivasyonunu artirmaya yardimci olup daha iyi

O0grenme sonuglarina yol agabilir. Bu sistem ¢ercevesi, harmanlanmis O6grenme
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sistemleri i¢in farkli bir bakis acis1 sunmaktadir. KUHOS {in tiim bilesenleri Sekil

2.2°de asagida yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir.

Sekil 2.2. Karmagtk Uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme Sistemi (Wang vd., 2015)

KUHOS, alt: bilesene sahiptir ve her bilesenin kendi alt sistemi vardir. Bunlar
sirastyla asagida agiklanmistir.

1. Ogrenen: KUHOS bilesenlerinden en énemlisi ve merkez noktasinda yer alan
ogrenenlerdir. Sistemde &grenciler Ingilizce olarak "learner" yani dgrenen seklinde
tanimlanmaktadir. Hizli donilisiime uyum saglamak icin 6grenci, bu sistemde "aktif
ogrenen" olarak rol iistlenmektedir. Ogrenen, arastirmaci, uygulayici ve isbirlik¢i bir rol
oynamaktadir. KUHOS, &grenenlerin rollerini degistirerek pasif dgrenme siirecinden
aktif 6grenme siirecine gecisi saglayarak 6grenenlerin katilimimi artiran harmanlanmig
bir 6grenme yaklasimi sunmaktadir (Wang vd., 2015).

2. Ogretmen: KUHOS'te o6gretmenlerin rolleri ve sorumluluklar1 degisirken
adlar1 da beraberinde degismektedir. KUHOS’ te dgretmen; kolaylastirici, mentor,

danisman ve moderator olarak adlandirilmaktadir.
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3. Teknoloji: Genellikle teknoloji terimi, insanlarin islerini halletmelerine
yardimci olan alet, ekipman veya bir mekanizmay1 ifade eder. Teknolojinin ihtiyact ve
hakli gosterimi, dogrudan hayatimizla ve gecimimizle iliskilidir. Bazi teknik
mekanizmalar, 6nemli degere sahip yeni kullanimlara yol agar ve bu, ortaya cikan
teknolojiler olarak adlandirilirlar. Ogretme ve Ogrenmede yeni teknolojiler ihtiyag
duyuldugunda hem kolaylastirict hem de ogrenen kalite ve igeriklerin hedefiyle
teknolojiye miidahale etmektedir. Teknoloji KUHOS'te, alt sistemler arasindaki
etkilesimi kolaylastirmakta ve 6grenme ortamini anlamli hale getirmektedir (Wang vd.,
2015).

4. icerik: Ogrenmede konu ve igerigin sunumu énem tasimaktadir. E-o6grenme
icerigi, 6grencilerin belirli konularda ustalagmalarina yardimer olmak icin kullanilan
materyalleri ve unsurlar1 basitce ifade etmektedir. Igerik se¢imi ve kullanimu,
ogrenenler, 0gretmenler, teknoloji, 6grenme destegi ve kurum arasindaki etkilesimden
etkilenmektedir (Cleveland-Innes ve Wilton, 2018).

5. Destek Hizmeti: Kurumlarin ¢ogu, 6grencilerin 6grenmelerini saglayan iyi e-
kaynak iceriklerini saglamaya ¢aligmaktadir. Bir nevi 6grenme destegi saglamaktadir.
Bu nedenle, KUHOS'iin bir diger énemli bileseni 6grenme destek hizmetidir (learning
support). Destek sistemleri, “kullanicilarin ya da 6grenenlerin siire¢ icerisinde ortaya
cikan gereksinimlerine ¢6ziim (Okur, 2012, s. 13)” iretmek icin tasarlanmistir.
Harmanlanmis 6grenmenin karmasik yapisini agiklamak icin bir destek mekanizmasi
gereklidir; ayrica, teknoloji sorunlarini giderme, malzeme erisimi ve ¢evrimigi olarak
etkili iletisim kurmayi 6grenme gibi bircok diger konularda destek saglama roliine
sahiptir. "6grenci destegi, 6grencilerin zaman yOnetimi ve is birligi becerileri gibi etkili
O0grenme stratejileri gelistirmelerine yardimei olmak i¢in akademik destek ve teknik
destegi icermektedir. Ancak, uygulanmasi zor bir sistemdir ve tasarimi ve gelistirilmesi
zaman alici aym zamanda karmagik olabilir. Bu nedenle, KUHOS'{in uygulanmast,
yiiksek diizeyde teknik uzmanlik ve kaynak gerektirmektedir (Wang vd., 2015).

6. Kurum: 21. ylizyil 6gretme ve 6grenme yontemleri uygulayabilmek igin,
herhangi bir harmanlanmis 6grenme cercevesini benimsemek icin merkez altyapisi
temel ihtiyactir. Bu nedenle, ¢evrimici sinif tabanli 6grenmede kurum, bina, masa,
aydinlatma ve diger aksesuarlar1 gerektirir; ancak harmanlanmig 6grenmede kurumlar
'teknolojik altyapr ve dijital koruyucu saglamaktadir. Kurumlar ayrica, basarili bir

harmanlanmis o6grenme pedagojisini ylrlitmek i¢in Ofrenme yonetim sistemi
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olustururlar. KUHOS, kurumlarin politika, strateji ve hizmetlerini planlamalarinin yani
sira destek sunmalarinin ana alt sistemi olarak da tanimlanmaktadir (Wang vd., 2015).

Her bir bilesenin kendine 6zgli 6zellikleri ve alt sistemi olsa da ayrica her bir
bilesenin digerleriyle derin iligkisi vardir. Burada iligkiler bilesenler arasinda karmasik
bir sistem gibi dinamiktir ve biitiinlestiricidir. KUHOS cercevesi, her bilesenin diger
bilesenlerle karsilagtirmali etkisi ve iligkileriyle ortaya ¢ikmaktadir.

Sistem tabanli bir perspektif, dinamik bir ekosistemin karmagsikliklarin1 anlamak
ve degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Karmasik uyarlanabilir sistemler teorisi, dogrusal
olmayan sistemler arasindaki dinamik iligkileri anlamak i¢in kullanilmistir. Karmasik
uyarlanabilir sistemler, sinirda olan alt sistemler olarak tanimlanir ve kaos ortaminda
uyarlanabilir sistemler, karmagsiklik, 6z-organizasyon, uyum saglama, dinamizm ve
birlikte evrilme yetenegi olmak iizere bes ana 6zellige sahiptirler (Cleveland, 1994). Bu
bilesenler, sistemi saglikli ve yenilik¢i tutmaktadir.

Bu cerceve, harmanlanmis 6grenme arastirmalarint yonlendirmek ve biitiinsel
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin kurumsal benimsenmesini tesvik etmek i¢in bir

yonlendirici gii¢ olarak hizmet edebilir (Wang vd., 2015).
2.4. Tiirkiye'de K12 Diizeyinde Yabanci Dil ingilizce Dersleri

Birinci yabanci dil Ingilizce derslerinin Tiirkiye’de ilkokul ders programlarma
girisi 2018 yilina dayanmaktadir. Ancak Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina (MEB)
baglh 6zel egitim kurumlarinda birinci yabanci dil Ingilizce dersi okul &ncesinde
baslamaktadir. Okul dncesinde bu kurumlarda ingilizce egitimi 36-48 aylik ¢ocuklar;
48-60 aylik cocuklar ve 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in olmak iizere li¢ farkli seviyede
yiiriitiilmektedir. Oze okul 6ncesi kurumlar icin ingilizce 6gretim programi uygulama
esas1 mevcuttur (MEB, 2016). Tiirkiye’de MEB’e bagli resmi K12 okullarinda 6grenim
goren dgrenciler yabanci dil Ingilizce derslerine 2. sinifta baglamaktadirlar. 2. simifta
baslayan yabanci dil ingilizce dersleri lise dgrenimi son sinifina kadar yani 12. siniftan
mezun olana kadar devam etmektedir. Yabanci dil Ingilizce dil 6gretimi 2. Simfta
haftada 2 ders saatiyle sinirli olup zorunludur (MEB, 2018). K12 diizeyinde kullanilan
tic farkli 6gretim programi mevcuttur. Bunlardan biri 2. Smiftan 8. Sinifa kadar olan
Ingilizce 6grenimini, digeri 9. Siniftan 12. Smifa kadar olan Ingilizce 6grenimini, bir
digeri ise Ingilizce hazirhk sinifi bulunan kurumlarin 9. Smiftan 12. Sinifa kadar olan
Ingilizce 6grenimini kapsamaktadir. Tiirkiye’de K12’de yabanci dil Ingilizce dersleri

MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2018 yilinda yayinlanan ve
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giinlimiizde halen kullanilan &gretim programina gore yliriitiilmektedir. Yabanci dil
Ingilizce 6gretim programlarindaki hedefler agisindan, programlarin temel amaci
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye olan ilgilerini artirmak ve gergek hayatta ingilizceyi
kullanabilmelerini saglamaktir. Temalar, 6grencilerin gelisim o6zellikleri ve ilgi alanlar1
g6z Oniinde bulundurularak belirlenmistir. Programlar, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir. iletisimsel islevler acisindan,
programlar  dgrencilerin  Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmalarmi saglamay1
hedeflemektedir. Ogrencilerin kendilerini ve diisiincelerini ifade edebilmeleri icin basit
ve kullanigh dil islevleri Ogretilmektedir. Cesitli etkinlikler ve projeler yoluyla
ogrencilerin Ingilizceyi eglenerek ogrenmeleri ve dile karsi olumlu bir tutum
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Yabanci dil Ingilizce 6gretim programlari, dort dil
becerisi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir
ve gesitli etkinlikler ve projeler yoluyla dgrencilerin ingilizceyi eglenerek dgrenmeleri
ve dile karst olumlu bir tutum gelistirmeleri hedeflenmektedir. Ddort dil becerisi
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) yaninda dil bilgisi, kelime bilgisi ve kiiltiirel
farkindalik gibi alt becerileri de igermektedir. Ders 6gretim programlar1 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaclarina, yas ve seviyelerine uygun olarak hazirlanmistir (MEB, 2018). MEB
bagl resmi okullarda yabanci dil Ingilizce ders saatleri seviye ve okul tiirlerine gére
farkliliklar gostermektedir. Ders saatleri Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, ortaggretim kurumlar1 haftalik ders ¢izelgelerine (MEB, 2018) gore
okutulmaktadir. Tiirk egitim sistemindeki 8+4 egitim modelinden yeni 4+4+4 sisteme
gecis, mevcut dgretim programlarinin yeniden tasarlanmasina neden olmustur. Ozellikle
Ingilizce dil egitimi agisindan, bu sistem eskiden oldugu gibi Ingilizce 6gretiminin 4.
smiftan degil, 2. siniftan baslatilmasini gerektirdiginden, 2. ve 3. siniflar1 kapsayan yeni
bir miifredat hazirlanmistir. Bu miifredat, Ingilizce dil egitiminin somut bir ders icerigi
olmadan, dil becerileri ve yeterliliginin gelistirilmesine odaklanmaktadir (Ozdemir ve
Simsek, 2014). Konusma ve dinleme 2. ve 3. siiflarda 6zellikle 6nemli iken, daha ileri
siiflarda okuma ve yazma da dahil edilmektedir. Her asamada, uygun gelisimsel
O0grenme gorevleri, 6grenci otonomisi ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine
odaklanmaktadir.

Tiirkiye’de yabanci dil Ingilizce dersi Avrupa Ortak Dil Cercevesi (Common
Eurepan Framework Reference) “CEFR” programima gore yiiriitilmektedir. CEFR

ogretme, 0grenme ve degerlendirme temelli bir egitim programi olup “1990°l1 yillarda
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Avrupa’daki tiye iilkelerde okullarda gorevli olan yabanct dil 6gretmenlerinin 6grenim
yontem, teknik, icerik secimlerinde ortak bir diizlem olusturabilmek amaciyla
olusturulmustur” (Stli ve Kir, 2014).

Avrupa Birligi iiye ve aday iilkelerinde, Tiirkiye de dahil olmak iizere, CEFR
programi gergevesinde Ingilizce egitim programlar1 temel egitimden itibaren
olusturulmaktadir. CEFR programi yeterlilik diizeyleri ve dil yeterlilik karsiliklar:
belirtilmistir (Council of Europe, 2001). CEFR, Avrupa'da akademik kurumlar basta
olmak Tizere cesitli alanlarda kullanilan, siirekli genisleyen bir degerlendirme
programidir.

Cogu iilkede yabanci dil egitim programlari, kazanim igerikleri CEFR yeterlilik
seviyeleri gercevesinde yapilmaktadir. Tiirkiye'de MEB tarafindan hazirlanan 2, 3, 4, 5,
6,7, 8,9.10,11, ve 12. siniflar Ingilizce dgretim programi, CEFR yeterlilik seviyelerine
uygun olarak hazirlanmigtir (MEB, 2018).

Tiirkiye’de K12 diizeyinde ortadgretim yabanci dil Ingilizce ders ogretim
programinda “teknoloji ve harmanlanmis O0grenmenin kullanimina” yer verilmistir
(MEB, 2018). ilgili boliime ait alint1 Tiirkceye ¢evrilerek asagida verilmistir:

Dil smmiflarinda teknolojinin faydalarini géz oniinde bulundurarak, yeni 9.-12. smf Ingilizce
miifredat1 6grenciler i¢in harmanlanmis 6grenme ortamini savunmaktadir. Harmanlanmis 6grenmede, yiiz
ylize 6grenme yaklasik %45 ¢evrimi¢i materyaller ve etkinliklerle birlikte gergeklestirilir (Gruba ve
Hinkelman, 2012). Harmanlanmis 6grenmeden etkili, anlamli ve etik bir sekilde yararlanmak igin,
ogrencilerin ¢evrimigi iletisimin uygun yollar1 konusunda agikc¢a egitilmeleri gerekmektedir (Biesenbach-
Lucas, 2007). ingilizce smiflarinda teknolojinin kullanimmin faydalarim maksimize etmek ve ergen dil
ogrencileri arasinda farkindalig1 artirmak igin, miifredatin bazi temalarinda netiket, teknoloji kullaniminin
olumlu/olumsuz etkileri ve teknoloji kullanimina iliskin sinirlar gibi konularin yani sira dil 6grenimini

destekleyebilecek teknolojik araglar da tartigtimaktadir (MEB, Ortadgretim ingilizce Dersi (9,10,11 ve 12.
siniflar) Ogretim Programi, 2018, s. 15).

2.5. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde yurt icinde ve yurt diginda yapilan harmanlanmis 6grenmeyle ilgili
aragtirmalara yer verilerek genel bir degerlendirme yapilmistir.
2.5.1.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye'de harmanlanmis dgrenme, yabanci dil Ingilizce baglaminda birgok tez
calismasina konu olmustur. Bu caligsmalarin odaklandigi farkli yonler bulunmaktadir.
Ingilizce hazirlik programinda dgrencilerin ve dgretmenlerin harmanlanmis 6grenme

iizerine algilarini inceleyen Yapicit (2019) Ogrencilerin harmanlanmis dil 6gretimine
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yonelik algilarinin nétr oldugu, 6gretmenlerin ise harmanlanmis 6grenme uygulamasina
karg1 tutumlarimin G6grencilerinkinden daha olumlu oldugunu saptamistir. Benzer bir
calisma gerceklestiren Bodur (2019) iiniversite yabanci dil hazirlik meslek yiiksek
okulunda yiiriitilen harmanlanmis Ogrenme programimin &grenci ve dgretim
elemanlarinin alg1 ve goriislerini analiz ederek programin giiclii ve zayif yonlerini
belirlemeyi amaglamigtir. Programin teknoloji, sinif i¢i etkinlikler, sinavlar ve 6gretim
eleman1 bilesenleri agisindan bazi giiclii yanlar1 ve gelistirilmesi gereken alanlar1 tespit
edilmistir. Programin zayif yonlerine dayanarak daha etkili harmanlanmig 6grenme
uygulamalari i¢in diizenleme &nerileri sunulmaktadir. Ote yandan Ingilizce gretiminde
ogrenen Ozerkligi, motivasyon ve akademik basar1 acisindan asenkron uzaktan 6grenme
ile harmanlanmis Ogrenme yontemlerini karsilagtiran Glines (2018) harmanlanmig
ogrenmenin asenkron uzaktan 6grenmeye gore daha yiiksek ozerklik, motivasyon ve
akademik basar1 diizeyleri sagladigi sonucuna varmaktadir. Ayrica her iki 0grenme
yonteminde de Ogrenciler arasinda akademik basari, motivasyon ve ozerklik arasinda
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ancak asenkron uzaktan O6grenme Ozerklik ve
motivasyon ile akademik basar1 arasinda anlamli bir baglant: tespit edilememistir. Gliglii
(2018) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, iiniversite Ingilizce hazirhik
simiflarindaki 6grencilerin okuma becerileri {izerinde uygulamalari ile harmanlanmig
ogrenmeye dayali okuma becerisi uygulamalarinin karsilagtirilmasi yapilmistir. Yapilan
aragtirmada deney grubu ve kontrol grubu olarak iki homojen grup secilmistir. Ilk
sonuclara gore, deney grubu kontrol grubundan daha iyi performans gostermistir. Ancak
ikinci sonuglar iki grup arasindaki farkin azaldigim gdstermistir. Ogrencilerin ¢evrimigi
dijital uygulamalarla ilgili algilar1 bir anket yoluyla toplanmis ve dgrencilerin ¢evrimigi
aktiviteleri motive edici bulduklar1 belirlenmistir. Tosun (2018) tarafindan yapilan
caligmada, 2017 ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programmmin harmanlanmis
ogrenme yaklasimina dayali olarak uygulanabilirligine iliskin Ogretmen goriisleri
alinmistir. Arasgtirma sonucunda, dgretmenlerin hizmet i¢i egitim almamasi, MEB ders
materyallerinin yetersizligi, 2017 yilinda uygulanan Ingilizce dersi dgretim programu,
harmanlanmis 6grenme yaklagimina dayali olsa da EBA ve DynEd gibi kaynaklardaki
icerik eksikligi, 6grencilerin teknoloji okuryazarlhigi diisiikligii, kurumlardaki yetersiz
altyapt ve uzman destegi gibi nedenlerle zorluklar yasandigi sonucuna ulasmistir.
Bozkurt (2014) tarafindan yapilan bir yiiksek lisans tezi, 6zel yabanci dil kurslarinda

harmanlanmis 6grenme ortamimnin Ogrenci akademik basarist ve 6z yeterlik algisi
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tizerindeki etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplariyla gergeklestirilen ¢alismada,
harmanlanmis 6grenme ortamindaki Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ozdemir (2023) Ingilizce 6grenen ogrencilerin kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliliklerini artirmak ve teknolojik araglarin kiiltiirleraras1 amaclarla
kullanimina iligkin algilarin1 anlamak amaciyla bir ¢caligma yapmustir. Arastirmada, sinif
ici kiiltiirleraras1 &gretimin yabanci dil olarak Ingilizce dgretmen adaylarmin kaygi
diizeylerini diisiirdiiglinii ancak kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini olumlu yo6nde
etkiledigi tespit edilmistir. Karakoyun’un (2022) vyiiksek lisans tezi, Ingilizce
ogretmenlerinin harmanlanmis egitimde 6grenci smif-i¢i katilimina yonelik algilarini,
kullanilan stratejileri ve karsilasilan sorunlari aragtirmayi amaglamaktadir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenlerin 6grenci katilimin "gozlenebilir davraniglara" dayandirdiklar
ve Ogrenci katilimimin bilissel ve duygusal boyutlarimin gézden kactigi goriilmiistiir.
Arastirmada Ogrencilerin daha fazla katilim gostermeleri igin farkli stratejiler
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, aragtirma yapilan ortamda mevcut olan paydaslar
icin Oneriler sunmaktadir. Giiltekin (2022) arastirmasinda, Ingilizce hazirlik programi
ogretim gorevlilerinin harmanlanmis 6gretime hazir bulunusluk diizeyleri ve algilarini
incelemistir. Arastirmada 110 6gretim gorevlisi yer almig ve harmanlanmig 6gretim
hazir bulunusluk 6l¢egi kullanilarak Ol¢iimler yapilmistir. Sonug¢ olarak, &gretim
gorevlilerinin harmanlanmig 6gretime hazir bulunduklari belirlenmistir. Cinsiyet ve
ogrenim diizeyi acisindan anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ogretmenlik deneyimi
acisindan farkliliklar tespit edilmistir. Nitel boyutta yapilan goériismelerde ise etkilesim,
yiiz ylize ve cevrimig¢i ortamlarin entegrasyonu, ihtiyaglar ve gereken beceriler ile
Ogretmenlerin  harmanlanmig Ogretim inanglart ortaya cikmistir. Bilyay (2022)
¢aligmasinda, COVID-19 salgm siirecinde Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitimde
yasadigi sorunlar1 arastirmustir. 27 Ingilizce ogretmeniyle yapilan miilakatlar
sonucunda, dgretmenlerin en biiylik sorunlarinin altyap: yetersizligi ve internet sikintist
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilar, uzaktan egitimde dinleme ve yazma becerilerine
odaklanan c¢aligmalarin yapilmasini 6nermistir. Ayrica, konusma ve okuma becerilerine
odaklanan etkinliklerin yiiz yilize yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Erkiner (2021)
tarafindan yapilan yiliksek lisans tezinde ise, Google Meet video konferans
uygulamasinin kullaniminin Ingilizce hazirlik okulu dgrencilerinin yazma becerileri ve
motivasyonlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. 19 6grenciyle yapilan ¢aligmada, deney

grubuna sesli ve goriintiilii geri bildirimler verilirken, kontrol grubuna geleneksel metin
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tabanli geri bildirimler verilmistir. Sonuglar, deney grubunun yazma becerileri kontrol
grubuna kiyasla daha iyi oldugunu gostermistir. Ayrica arastirma, ileri teknoloji
uygulamalarinin 6grencilerin akademik performanslarini artirabilecegini gostermistir.
Khasawneh (2020), yiiksek lisans tezinde Ingilizce 6gretimi baglaminda dgrencilerin
harmanlanmis 6grenmeye yonelik algilarini arastirmistir. Arastirma K12 diizeyinde
yapilmistir. Arastirmada veriler WhatsApp mobil uygulamasi araciligiyla gonderilen
cevrimi¢i anketlerle toplanmistir. Sonuglar, Ogrencileri harmanlanmis 0grenme
yaklasimindan memnuniyetlerini gostermektedir. Bazi Ogrenenlerin ise internet
baglantis1 ve teknik sorunlar1 nedeniyle olumsuz deneyimler yasadigi ifade edilmistir.
Irgin (2018), Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen ilkokul ogrencileri arasinda
harmanlanmis 6grenme ortaminda dinlediklerini anlama stratejileri egitiminin etkisini
incelemistir. Deney grubuna dinleme stratejileri egitimi verilmis ancak kontrol grubuna
verilmemistir. Deney grubunun dinleme performansi ve dinleme stratejisi kullanimi
acisindan kontrol grubuna kiyasla anlamli bir gelisme kaydedilmistir. Calismanin
sonuglari, harmanlanmig 6grenmenin dinleme becerilerini gelistirmede etkili bir yontem
oldugunu gostermektedir. Balci (2017) "Harmanlanmis Ogrenme Algisi: Ingilizce
Hazirhik Programinda Ogrenci ve Ogretmen Deneyimleri Uzerine Bir Calisma" adli
caligmasinda, hazirlik programinda harmanlanmis modelin 6grenciler ve 6gretmenler
tarafindan nasil degerlendirildigini arastirmistir. Tays1 (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada, iniversite yabanci diller yiiksekokulunda 6grenme yoOnetim sisteminin
Ingilizce 6gretiminde kullanilmasi incelenmistir. 129 dgrenci ve 4 dgretmenle yapilan
kapal1 uglu anketler ve yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda dgrencilerin OYS’yi
kullanim kolaylig1 agisindan olumlu bulduklari, ancak dil 6grenimi i¢in faydalari
konusunda emin olmadiklar1 tespit edilmistir. Cinsiyet ve internet erisimindeki
farkliliklarin 6grencilerin algilar1 lizerinde 6nemli bir etkisi olmadigi, 6grenci basarilar
ile OYS’ye olan algilar1 arasmnda korelasyon olmadigi, ogrencilerin bazi temel
becerilerde yetersiz olduklar1 ve teknik problemlerin basarili kullanima engel
olabilecegi sonucuna varilmistir. Ince (2015) Ingilizce 6gretmenlerinin harmanlanmis
ogrenime bakis acilarini arastirmistir. Calisma Ingilizce 6gretmenleriyle yapilmustir.
Ogretmenlerin harmanlanmis 6grenimin Ingilizce dgretimini olumlu etkileyebilecegini
diistindiiklerini, ancak yeterli teknolojik ekipman ve bilgi eksikligi gibi engellerle
karsilagabileceklerini saptamistir. Bir devlet iiniversitesinde meslek yiiksekokulu

ogrencileri lizerinde harmanlanmis 6grenme modelinin etkisini inceleyen Aksel (2021),
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ogrencilerin harmanlanmig 6grenme modeline olumlu yaklastiklar1 fakat en ¢ok yiiz
ylize Ogrenmeyi tercih ettiklerini sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte modelin
ogrencilerin kelime dagarcigini ve dil bilgisi becerilerini gelistirdigini saptamigtir.
Caner (2009) arastirmasinda, Ingilizce 6gretmenligi programima devam eden dgretmen
adaylarina yonelik 6gretmenlik uygulama dersi harmanlanmig 6grenme modeli ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarinin harmanlanmis dgretmenlik uygulamas: dersinden
memnun olduklar1 tespit edilmistir. Ekmek¢i (2014), Ingilizce yazma smmiflarinda
ogrencilerin olumsuz tutumlar1 ve yabanci dilde yazma becerisinin zorluklar1 ve
karmasgiklig ile basa ¢ikmak icin ters yiiz sinif modelini uygulamistir. Deney ve kontrol
gruplart ile yapilan bu ¢alismada deney grubu 6grencilerinin uygulamadan sonra kontrol
grubundaki Ogrencilere gore yazma performanslarinda anlamli bir artis oldugunu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunlara ek olarak Aran (2015) yabanci dil Ingilizce dgretimine
yonelik ders kitaplarinin 6gretim yonetim sistemlerinde yer alan harmanlanmis 6grenme
aktivitelerini inceledigi ¢aligmasinda igerik, seviyeye uygunluk, amag, beceriler, dil ve
etkilesim gibi genel noktalarin ¢ogunlukla olumlu olarak degerlendirildigini ancak
olumlu olmayan yonlerinde oldugunu tespit etmistir.

Yapilan arastirmalar harmanlanmis grenmenin genel olarak Ingilizce dgrenme
stirecini iyilestirdigini gdstermektedir. Bazi aragtirmalar ise harmanlanmig 6grenmenin
zorluklarim1 da ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin harmanlanmis
ogrenmeyle ilgili yeterli teknolojiye ve kaynaklara sahip olmamasi harmanlanmig
O0grenmeye gegiste Ogretmenlerin ve Ogrencilerin adaptasyon siirecinde zorluklarla
kargilagmasina neden oldugu saptanmistir. Ayrica, harmanlanmig 6grenme ile ilgili
ogretmen egitimlerinin yani sira 6grencilerin de egitiminin 6nemi vurgulanmstir.

Tiirkiye'de tez calismalar1 baglaminda yapilan yabanci dil Ingilizce dersi
kapsaminda harmanlanmis O6grenme ile ilgili arastirmalarin biiyiik bir kisminin
yiiksekogretime yonelik oldugu, K12 diizeyinde Ogrencilerle yapilan sinirh sayida
calismanin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber yapilan arastirmalar sonucunda,
arastirmanin yapildig: tarihte KUHOS ¢ergevesinde Tiirkiye'de K12 diizeyinde herhangi

bir ¢alismaya rastlanmamustir.
2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda yapilan arastirmalarin  bir bdliimii  harmanlanmis &grenmenin
akademik basariya etkisi {izerine yogunlagsmaktadir. Harmanlanmis Ogrenmenin

ogrencilerin akademik basarilar {izerinde etkisini arastiran arastirmalar incelendiginde
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Cotner (2021) arastirmasinda lise 6grencilerinin harmanlanmis 6grenme ortaminda daha
yiiksek akademik kazanimlar elde ettigi sonucuna ulagmistir. May (2019) benzer bir
calismada harmanlanmig 6grenmenin 6grencilerin 6grenme siireclerine daha fazla dahil
olmalarini sagladigint ve Ogrencilerin ¢aligmalarinin gelisim gosterdigi sonucuna
varmigtir. Liu (2019) ise harmanlanmis 6grenmeyle dil 6grenmenin kolayliklari, etkileri
ve zorluklar1 iizerine bir ¢aligma yapmis ve Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme
kurslarina, ozellikle etkililikleri, esneklikleri ve artan is birligi firsatlarma yonelik
olumlu bir algiya sahip olduklarin1 gostermistir. Bununla birlikte, yapilan bu
caligmalarda bazi zorluklar da tespit edilmistir. Cevrimigi egitiminin eksikligi,
etkilesimsiz ¢evrimigi egzersizler ve web tabanli 6grenmenin sinif 6grenmesinden izole
edilmesi gibi zorluklar belirlenmistir. Bu nedenle, 6grencilere yeterli teknik egitim ve
destek saglamak, daha etkileyici ¢evrimigi etkinlikler tasarlamak, Ogretmenlere
profesyonel egitim vermek ve 0grencilerin memnuniyetini en {ist diizeye ¢ikarmak igin
ogrencilerin ihtiyaclarina uygun harmanlanmis Ogrenme yontemleri gelistirmek
onerilmektedir. Sheerah (2018) {iniversite yabanct dil hazirlik smifindaki 6grencilerin
Ingilizce dil becerilerini gelistirmek igin harmanlanmis 6grenmenin kullanimini
arastirmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin
yabanci dil Ingilizce 6grenimini destekleme potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir.
Bu 6grenme yontemi sayesinde dgrenciler, Ingilizce dilini 6zgiirce ve kendilerine uygun
bir sekilde uygulama firsatlarin1 en iist diizeye c¢ikarabildigi sonucuna ulasilmistir.
Spinola (2014) yabanci dil Ingilizce yazma ogretimi baglaminda harmanlanmus
ogrenme baslikl1 calismasinda, Moodle sistemini kullanarak Ingilizce 6grenen Portekizli
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi ve bu siireci anlamayir amagclayan ii¢
dongiilii bir eylem arastirmasi yapmustir. Sorgulayict 6grenme topluluklar: odakli olarak
yapilan bu ¢alismada yliksekdgretimde yapilmistir. Arastirmada harmanlanmig 6grenme
yabanci dil Ingilizce dersinde sadece yazma becerilerinde kullanilmistir. Calismanin bir
eylem arastirmasi olmasi uygulayicinin bakis agilarin1 daha iyi anlamaya katki sagladig:
diistiniilmektedir. Bu ¢aligma harmanlanmig 6grenme ortaminin sagladig firsatlar1 ve
zorluklari, 6grenme ve 6gretme deneyimini nasil zenginlestirdigini, etkiledigini ve nasil
katkida bulundugu incelenmistir. Arastirmada harmanlanmis Ogrenmenin tiim
katilimcilar arasinda daha fazla etkilesim ve iletisimine olanak sagladigi goriilmiistiir.

Tim o6grencilerin fikirlerini ifade etme ve digerleri tarafindan duyulma ve okunma
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olasilig1 artmistir. Derslerde zaman sinirlar1 ve ¢ok sayida kesinti nedeniyle bu durumun
smifta miimkiin olmadig1 sonucuna varilmstir.

Yapilan diger arastirmalar, harmanlanmig O6grenmenin etkililigini belirlemeyi
amaglamaktadir. Hsin Mei Chen (2006) c¢alismasinda, Kuzey Tayvan'daki bir teknik
kolejde birinci simf genel Ingilizce dersi igin geleneksel smif temelli egitime e-
ogrenmeyi dahil eden harmanlanmis 6grenme modelinin etkililigini belirlemeyi ve
ozellikle 0Oz-diizenlemenin Ogrenme kapasitelerine olan etkisini kesfetmeyi
amaclamistir. Bu calismanin sonuglari, geleneksel modele gore derse kaydolan
ogrencilerle harmanlanmis 6grenme modeline gore derse kaydolan dgrenciler arasinda
ogrenme sonuglari, kurs algilar1 veya 6z diizenlemeyi 6grenme kapasiteleri arasinda
farklilik olmadig ortaya ¢ikmistir. Kolat (2014) K12 &grencileriyle harmanlanmis ve
cevrimici programlarin uygulamasini arastirmistir. Arastirma sonucunda harmanlanmig
ve ¢evrimici programlarin uygulamas: sirasinda karsilagilan engellere ulagilmistir.
Caligma, harmanlanmis ve ¢evrimi¢i program uygulamasi planlayan geleneksel okul
bolgeleri i¢in bir karar verme matrisi sunmaktadir. Epperson (2020) yaraticilik, iletigim,
is birligi ve elestirel diigiinmenin yani 21. yiizy1l becerilerinin harmanlanmig
ogrenmeyle kazandirip kazanilmadigini arastirmistir. Baima (2021) ¢alismasinda hibrit
egitim modelini incelemistir. Aragtirma bulgular1 6grencilerin bu egitim modelini takip
ettiklerinde 6grenme eksikliklerinin olmadigint goéstermistir. Hibrit §grenmenin acil
durumlarda (6rnegin hava kosullarina bagli) okullar1 kapatmay1 dnleyebilecegi ve hasta
olan veya engelli Ogrencilerin egitim siiresini kagirmamasina destek olacagi
vurgulanmistir. Truitt (2016) iiclincii sinifta harmanlanmis 6grenme modellerinden biri
olan rotasyon modeli alt modeli olan istasyon rotasyon modelinin uygulanmasini
incelemistir. Aragtirmada O6gretmen anketleri, gozlemler ve Ogrenci odak gruplar
aracilifiyla, 6grenme materyallerinin yonetimi, sinif yonetimi ve dgretimsel diisiinceler
gibi uygulama sirasinda ne oldugunu agiklayan dokuz tema ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin modele yonelik olumlu algilar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Hiett (2016)
farkli derslerde ve sinif seviyelerinde harmanlamis 6grenmenin 6grenciler iizerindeki
etkisini incelemistir. Harmanlanmig 6grenme rotasyon modelini geleneksel 6grenme
modeliyle karsilastirmaktadir. Calismanin teorik c¢ergevesini Mayer'in ¢oklu ortam
ogrenme bilissel teorisi ve Bloom'un hakimiyet 6grenme teorisi olusturmustur. Calisma
sonucunda, Ozel egitim veya okula diizenli devam eden Ogrencilerinin akademik

basarilarinda 6énemli bir fark bulmamigtir. Bununla birlikte, rotasyon modeline katilan
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yetenekli 6grenciler, geleneksel 6gretim modeline katilanlardan daha diisiik bir seviyede
performans sergilemisglerdir. Baucum-Manross (2016) , Amerika Birlesik Devletleri'nde
bir ortaokul ortaminda, yiiz yilize geleneksel Ogretim modelinden harmanlanmis
o0grenme modeline gegen 0gretmenlere yonelik bir arastirma yiirlitmiistiir. Caligmaya
katilan Ogretmenler, profesyonel gelismenin faydali oldugunu ancak harmanlanmis
ogrenmeye geciste yeni Ogretim stratejileri, duygusal destek ve paylasilan bilgi icin
akranlarina giivenmenin Ogretmen uygulamasindaki degisime katki sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica &gretmenler, harmanlanmig O6grenmenin yeni bir konsept
oldugunu ve meslektaglarini gézlemlemek, is birligi ve yansima yoluyla yeni stratejiler
gelistirmek icin daha fazla firsata ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. McHone (2020)
ve Brown (2022) harmanlanmis Ogrenme yOnteminin &gretmenler tarafindan
kullanimin1 {izerine arastirma yapmislardir. Arastirmasinda McHone (2020) lisede
harmanlanmis 6grenme ortaminda calisan 6gretmenlerin teknoloji ile 6grenci akademik
performanst ve davranigt arasindaki baglantiya iligkin algilarini incelemeyi amagladigi
calismasinda Ggretmen teknoloji kullanimi, 6grenci teknoloji kullanimi, 6grenme
yonetim sistemi kullanimi, profesyonel gelisim tiirii ve katilimeilarin  6grenci
motivasyonu veya otonom algilari arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gdstermistir.
Ancak, katilimc1 yasinin ve katilimcilarin 6grenci otonomi algist arasinda anlamli bir
iliski oldugu katilimc1 yasimin artmasiyla, katilimcilarin ortalama 6grenci otonomi
puanlarinin azaldigini bulmustur. Brown (2022) ortaokul gretmenleriyle bir ¢alisma
yiirtitmistiir. Harmanlanmig 6grenmenin ortaokul siniflarinda 6gretim ve O6grenmeyi
gelistirmeye yardimci oldugunu, ancak 6gretmen 6zyeterliginin harmanlanmis 6grenme
kullanimin1 nasil etkiledigi konusunda sinirli bir anlayis oldugunu goriilmiistiir.
Sonuglar, ¢cogu dgretmenin harmanlanmig 6grenmeyi kullanma konusunda yiiksek 6z
yeterlik seviyelerine sahip oldugu, meslektaslarin ve teknoloji koglarinin 6gretmenlere
harmanlanmis o6grenme ve teknoloji kullanimi konusunda daha fazla giiven
kazandirdigin1i sonucuna ulasilmistir. Short (2021) K12 diizeyinde harmanlanmig
ogretim deneyimine sahip 6gretmenlerle goriismeler yapmustir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda harmanlanmig 6grenmenin 6grencilere zaman, yer, hiz ve yol
acisindan kisisellestirme sagladigi tespit edilmistir. Bu bulgular, harmanlanmis
ogrenmenin kisisellestirmeyi nasil kolaylastirabilecegini tanimlamak ic¢in temel bir
cergeve sunmaktadir. Yarborough (2021) lise siniflarinda yiiz yilize ve c¢evrimici

ogrenmeyi birlestiren harmanlanmis 6grenme hakkindaki 6gretmen algilarini inceleyen
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caligmasinda Ogretmenlerin harmanlanmis Ogrenmeyi kullanimi kolay ve yararh
bulduklarmi, ters yliz smif modelini kullandiklar1 sonucuna ulagmistir. Uygulama
zorluklar1 arasinda internet erisimi ve Ogretmen teknoloji yeterlilikleri yer alirken,
verilen destek, birebir girisimler ve profesyonel gelisimin basarili uygulamaya olanak
sagladig1 goriilmiistiir. Anderson (2016) yaptig1 calismada, harmanlanmig 6grenme dil
kurslar1 ve bu kurslara iliskin Ogrenci, e8itmen ve yonetici perspektiflerini ele
alimmigtir. Calismada katilimcilara sunulan destek ayrica incelenmistir. Calisma
sonuclarina gore, katilimcilarin ¢ogu mevcut durumdan memnun olduklarini
belirtmistir. Farkli degiskenlerinde incelendigi ¢alismada, harmanlanmis kurslarin dil
programlarinda en iyi hizmeti sagladign goriilmiistiir. Ote yandan, Fuhrer (2011)
harmanlanmis 6grenme siniflarinda kullanilan ve daha yiiksek 6grenci basaris1 saglayan
stratejiler hakkinda bir arastirma yapmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
calisan bes Ingilizce ve bes sosyal bilgiler dgretmeni bu calismaya katilmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin, kiiciik grup ogretim stratejileri ve ters yiiz smif
modelini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Diger arastirmalar harmanlanmig O6grenmenin farkli yonlerini ele almaktadir.
Ornegin, Jensen (2022), K12’de harmanlanmis dgretmen ve aday dgretmenlere yonelik
mesleki gelisimi desteklemek i¢in harmanlanmis 6grenme tecriibesi olan iki ilkdgretim
ve iki ortadgretim Ogretmenlerinin yasadigi deneyimleri fenomenolojik bir yontemle
incelemistir.  Omohundro (2019) c¢alismasinda harmanlanmis 6grenme topluluk
kolejinde Ingilizceyi ikinci dil olarak &greten tecriibeli bir 6gretmenin goriislerini
incelemistir. Arastirma, bir Ogretmenin bakis ac¢isindan harmanlanmig Ogrenme
ortaminin nasil sekillendigini ve sosyal varligin ders eylemleri tizerindeki etkisini
arastirmistir. Caligma, gelecekte basarili bir sekilde uygulanabilecek harmanlanmig
O0grenme ortamina ydnelik fikirler vermektedir. Wayer (2013) calismasinda, dort K12
O0gretmeninin  harmanlanmis 6grenme yaklasimin1  kullanarak derslerini  nasil
tasarladigin1 ve bu derslerin 6grencilerle nasil gergeklestirildigini incelemistir. Bu
calismanin bulgularina gore, dort ders dort farkli egilim ¢ercevesinde degisiklik
gostermistir. Bir 6gretmenin harmanlanmig 6grenmeyle ilgili deneyimi fazla oldugunda,
dersi tasarima uygun bir sekilde uygulama, daha yiiksek 6grenci etkinlik diizeylerine
sahip olma, daha fazla harmanlanmis derecesine sahip olma ve teknolojiden 6grenme
yerine teknolojiyle 6grenme yaklasimini benimseme olasiligi daha yiiksek oldugu

saptanmigtir.  Gibson (2022) COVID-19 pandemisi nedeniyle gerceklesen okul
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kapanmalarimin 6grenci 6grenimi iizerinde olumsuz etkileri oldugunu ve 6grenme
kaybindan kurtulmak igin siirekli okul gelistirme ¢abalarinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu c¢aligmada, pandemi sirasinda c¢evrimi¢i ortamda harmanlanmis
O0grenme veya uzaktan Ogretimin uygulanmasi icin K12 okul liderlerinin hazirlik
diizeyini arastirmistir. Graham (2022) arastirmasinda, K5 Ingilizce gretmenlerinin
harmanlanmis 6grenme yontemini bir egitim yeniligi olarak algilama bi¢imlerini ve
derslerine nasil uyguladiklarin1 ~ arastirmustir. K5 Ingilizce  gretmenlerinin
harmanlanmis 6grenmeyi bir yenilik olarak olumlu bir sekilde gordiiklerini ve aldiklari
mesleki egitimin algilarin1 6nemli 6l¢iide etkilendigi sonucunu bulmustur. Danhausen
(2017) dort yil boyunca harmanlanmis O0grenmenin uygulandigi bir lisede bdlge
yoneticileri, Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve okul yoéneticilerinin harmanlanmig
ogrenmeyi nasil algiladigim1 ve Ogrencilerin katilimi tizerindeki etkisini incelemek
lizerine yaptig1 aragtirmada harmanlanmis Ogrenmenin O6grenci katilimi tizerindeki
etkisini belirlenmeye c¢aligmistir. Hanny (2022), K12 c¢evrimigi egitimde ebeveyn
destegini inceleyen bir arastirma yapmistir. Caligmada Ogrencilerinin ¢evrimici
egitimine dahil olduklarinda ebeveynlerin aldig1 rolleri sentezlemeyi amaglamistir.
KUHOS cercevesinde yaptig1 arastirmasinda Cummings (2022) harmanlanmis
O0grenme deneyimine sahip ilkdgretim Ogretmenlerinin goriislerini harmanlanmig
ogrenme yaklasimi ile iliskili elementler ve bu elementler arasindaki etkilesimlerden
kaynaklanan degisiklikleri KUHOS cercevesinde incelemistir. KUHOS cercevesinde
yapilan bir diger arastirmada Keiner (2017) ¢alismasinda, lisedeki 0grencilerin yazma
caligmalar1 iizerinde hibrit modelin etkisini incelemistir. Calismada, 6grenim goéren
ogrenciler arasinda modelin olumlu bir algtya sahip oldugu, ayrilan 6grenciler ve hibrit
olmayan Ogretmenler arasinda ise olumsuz algilandigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
ogretmen beklentisi ve yazma pedagojisinde dnemli faktdrler ortaya ¢ikmuigtir.
Harmanlanmis Ogrenme konusunda yurt disinda yapilan bir¢cok arastirma
bulunmaktadir. Bu calismalar harmanlanmis 6grenmenin K12 diizeyinde Ogrenciler
tarafindan nasil algilandigini, 68renme yonetim sistemi kullanimi, harmanlanmis
o6grenme modelinin firsatlar1 ve sinirliliklari, 6grenci ve 6gretmen teknoloji kullanima,
Ogrenci motivasyonu, harmanlanmis 6grenmenin mesleki gelisime etkisi, harmanlanmig
ogrenmeye gecis gibi konular iizerine yogunlasmistir. Ancak, KUHOS baglaminda
yapilan ¢alismalarin  sayisinin = siirlt  oldugu  goriilmiistiir.  Yapilan caligmalar

harmanlanmis 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in d6grencilere ve
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egitmenlere yeterli teknik egitim ve destek saglanmasinin G6nemli oldugunu
gostermektedir.  Yapilan c¢aligmalarda yer alan Oneriler arasinda, harmanlanmig
ogrenmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6grencilere yeterli egitim ve destek
saglanmasi, Ogretmenlere profesyonel egitim verilmesi ve harmanlanmig O6grenme

ortaminin daha fazla tesvik edilmesi yer almaktadir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, arastirma siireci, arastirma ortami, katilimcilar,
arastirmacinin rolii, gecerlik komitesinin rolii, arastirmada kullanilan veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel aragtirma yaklagimlarindan biri olan eylem arastirmasi seklinde
desenlenmistir. Ayrica arastirmada eylem tiirlerinden biri olan bireysel O0gretmen
aragtirmasi veya alan yazinda bireysel eylem arastirmasi olarak bilinen tiirii
kullanilmistir (Ferrance, 2000). Johnson’a (2005) gore eylem arastirmasi, sinif
ortamindaki Ogretim kalitesini ve davranislarimi  anlamak ve gelistirmek igin
ogretmenlerin kendi uygulamalarim1 goézlemleyip sorunlart ve eylem tiirlerini
aciklamasina olanak taniyan bir arastirma tiiriidiir.

Eylem aragtirmasi, bir arastirmact veya uygulama alanindaki bir kisi tarafindan
yiriitilen ve uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari belirlemeyi veya var olan
sorunlart anlaylp ¢6zmeyi amacglayan, sistematik veri toplama ve analiz etme
yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2020). Eylem arastirmasi, uygulayicilara karmagsik
durumlarda ne yapabilecekleri konusunda yardimeci olan bir aragtirma tiiriidiir
(Baumfield, Hall ve Wall, 2013). Bununla birlikte eylem aragtirmasi dinamik bir
stirectir. Siire¢ sarmal ve esnek bir yapidadir ve arastirmaciya yeterince ve
derinlemesine veri toplama olanagi saglar (Sahin, 2011). Eylem arastirmasi, Johnson'a
gore dokuz asamadan olusmaktadir. Eylem arastirmasi konusu belirlenerek baslayan,
alanyazin taramasi, veri toplama planlamasi, veri toplama ve analiz, sorunsalin gézden
gecirilmesi, verilerin diizenlenmesi, bulgularin raporlastirilmasi, verilerin yorumlanmasi
ve Onerilerin sunulmasi, son olarak da eylem planlarinin hazirlanmasi ve
degerlendirilmesi olmak {izere dokuz basamaktan olusan dongiisel bir siiregtir. Eylem
aragtirmasi, teori ile pratik arasinda bir koprii gorevi goriir ve verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesiyle birlikte siire¢ degisebilmektedir (Johnson , 2011). Bu arastirmanin

eylem arastirma siireci Sekil 3.1°de verilmistir.

35



Sekil 3.1. Eylem arastirma stireci

3.2. Arastirma Siireci

Bu arastirmada eylem arastirma uygulama asamasi baslamadan Once g¢alisma
yapilacak olan simifta gozlem yapilmis ve ihtiyaclar belirlenmistir. Harmanlanmis
ogrenmeyle yiiriitiillecek olan ¢evrimi¢i dersler i¢in 6grenme yonetim sisteminin
belirlenmesi, 6gretim tasarim siireci, tanitimi, eylem planlarmin planlanmasi, yiiz yiize
yapilacak olan derslerin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan ihtiyaglarin belirlenmesi ve temini
caligmalar1 yapilmigtir. Alanyazin taramasi yapilarak harmanlanmis 6grenme ile ilgili
aragtirmalar yapilmis, ders tasarimlarinin modeller baglaminda nasil yapilacagi konusu
arastirllmig, calismanin c¢ercevesini olusturan karmagik uyarlanabilir harmanlanmig
ogrenme sistemi hakkinda kavramsal ve kuramsal varsayimlar tasarim ogelerine
dontistiirtilerek ilk ¢evrimici ve yliz yiize derslerin planlar1 hazirlanmistir.

Aragtirmanin  uygulama asamasinda yabanci dil Ingilizce 6gretim programi

kazanimlarina yonelik olarak eylem planlart hazirlanmis ve uygulanmistir. Ayrica,
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harmanlanmis 6grenme ortaminda derslerin nasil planlanacagi, 6grenme materyallerinin
nasil sunulacagi, 6grenme aktivitelerinin nasil tasarlanacagi ve 6grenmenin ne sekilde
degerlendirilecegi konular1 ele alinmigtir. Yapilacak olan derslerin ilk eylem planlar
olusturulmus ve olusturulan bu eylem planlar1 gegerlik komitesiyle tartisilmis ve
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ayrica bu asamada, yiiz yiize yapilacak olan
derslerde ihtiya¢ duyulacak somut ve soyut teknolojilerle ilgili alinacak tedbirlere karar
verilmistir. Pandemi kosullar1 nedeniyle K12'de yapilan bu arastirmanin sinirliliklari,
MEB’in belirledigi kosullar altinda dikkatli bir sekilde incelenerek uygulanmistir.
Eylem planlar taslaklari, gecerlik komitesine sunulmus, goriisleri alinmis ve son sekli
belirlenmistir. Aragtirmaya 6gretim programinda yer alan iigiincii tema ile baglanmigtr.
Boylece 6grenciler i¢in konu biitiinliigli saglanmistir. Eylem dongiileri haftalik olarak
gerceklestirilmis, veriler makro ve mikro dilizeyde incelenerek analiz edilmis ve
uzmanlarin Onerilerine gore aragtirma stirecine yon verilmistir. Sorunlar ¢oziilene kadar
eylem arastirma dongiileri devam etmistir. Her bir dongii; planlama, uygulama, veri
toplama ve veri analizi alt bagliklarinda raporlanmistir. Son olarak, elde edilen verilerin
analizi ger¢eklestirilmis ve raporlama igslemi tamamlanmistir. Nicel verilerin analizinde
istatistiksel, nitel verilerin analizinde nitel analiz tekniklerinden betimsel ve igerik
analizi kullanilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler yiiz yiize bireysel okulda
yapilmustir. Velilerden veriler okulda yapilan goriismelerde yazili olarak elde edilmistir.

Nvivol4 programi kullanilarak veriler analiz edilmistir.
3.3. Arastirma Ortami

Bu eylem aragtirmasinda ¢evrimici derslerin ytiriitiildiigii sanal siif; agik kaynak
ogrenme platformu Moodle kullanilarak kurulmustur. Moodle platformu arastirmaci
tarafindan bizzat yonetilmistir. Arastirmaci tarafindan “ingilizce.dersleri.de” adresinden
erisilebilen "Online English Lessons" adli bir OYS (Moodle) gelistirilmistir.
Arastirmada katilimcilarinin her birine sisteme giris yapmalari i¢in kullanici adi ve
sifresi tanimlanmis ve kendileriyle tek tek paylasilmistir. Sadece kullanici ad1 ve sifresi
olan ogrenciler bu sistemden yararlanabilmisti. OYS giris ekran1 Gérsel 3.1°de

verilmigtir.
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Gorsel 3.1. Ogrenme yénetim sistemi giris ekran

Arastirma ortaminda yapilan ¢alismalar sirasinda etik konulara dikkat edilmistir.
Arastirma, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu izni, (EK-1), Istanbul II Milli Egitim Miidiirliigii arastirma izni
bulunmaktadir (EK-2). Ozellikle insanlarla ilgili bir arastirma yapiliyorsa, gizlilik ve
rizanin alinmasi gibi konular 6nemlidir. Ayrica, arastirma ortaminin giivenligi de
dikkate almmalidir. Gerekli onlemler alinmali ve arastirmacilar giivenli bir ortamda
caligabilmelidir. Bu nedenle, aragtirmacit gerekli izinleri alarak ¢aligmalarina
baslamistir.

Calismanin yiiriitiildiigii okul bir devlet Anadolu lisesidir. Istanbul'da yer
almaktadir. Kurumda 27 derslik ve 1250 6grenci kayithidir. Tam giin egitim-6gretim
veren bir kurumdur. Dersler saat 9.00- 16.00 arasinda yapilmaktadir. Fatih Projesi fiber
internet baglantisina sahiptir. Ingilizce ve Almanca yabanci dil olarak verilmektedir.
2021 yilinda okula kayit yapan en son dgrencinin taban puani 94 olarak paylasilmistir.

Okulun donanim ve teknolojik kaynaklarina iliskin bilgi Gorsel 3.2’de verilmistir.
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Gorsel 3.2. Calisma yapilacak okulun teknolojik kaynaklar tablosu

Aragtirmanin yapildigi sube 9-BL (takma ad) Ingilizce Al seviyesinde bir sinifi
olup haftada zorunlu Ingilizce derslerini 4 saat yiiz yiize okulda islemislerdir. Gérsel 3.3

9BL sinifina aittir.

Gorsel 3.3. Yiiz yiize derslerin yiiriitiildiigii sinif

3.4. Katilimcilar

Arastirmanin  katilimcilart  6grenciler, veliler ve arastirmaci O6gretmenden
olusmaktadir. Bu arastirmanin katilimcilarmi; 2021-2022 Egitim ogretim yilinda
ortadgretim Ingilizce dersi alan dgrenciler olusturmaktadir. 2021-2022 egitim 6gretim

yilinda Istanbul'da bulunan bir devlet Anadolu lisesinde, toplamda 41 &grenciyle
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aragtirma yuriitiilmustiir. Ayrica goriigmeyi kabul eden goniillii 21 veli ve arastirmact
katilimcilar arasinda yer almaktadir.

Ogrencilere ve ailelerine arastirmaya baslamadan &nce arastirma ile ilgili bir veli
toplantis1 yapilarak gerekli bilgilendirme yapildiktan sonra gerekli veli onam izinleri
alimmigtir (EK-3). Arastirmaya katilan 6grencilerden toplanan verilerde gergek adlari
yerine K1, K2, K3, ...K41 seklinde kodlar kullanilmistir. Veli i¢in, Veli 1, Veli 2, Veli
3 ... Veli 21 seklinde kodlanmustir.

2021-2022 egitim ve Ogretim giiz doneminde 9 BL smifi 41 Ogrenciden
olusmaktadir. Derse kayitli olan 6grencilere ait verilere gore; katilimer 6grencilerin 14’1
erkek, 27°si kadin olmak {izere toplam 41 kisiden olusmaktadir. Sekil 3.2°de

ogrencilerin cinsiyet dagilimi verilmistir.

Sekil 3.2. Ogrencilerin cinsiyet dagilim

Katilimeilarin yas araligi 13-15 yas araliginda olup 25’1 14 yasinda, 10 kisi 13
yasinda 6’ s1 15 yasindadir. Asagida Sekil 3.3’te verilmistir.

Sekil 3.3. Katilimcilarin yas dagilimi
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3.5. Arastirmacinin Rolii

Eylem arastirma siirecinde arastirmacinin yeterlikleri, deneyimleri ve egilimleri,
eylem arastirmasinin planlama, uygulama ve sonu¢landirma asamalarinda 6nemli bir
belirleyicidir. Bu arastirmada, eylem tiirlerinden biri olan bireysel 6gretmen arastirmasi
veya alanyazinda bireysel eylem arastirmasi olarak bilinen tiirii kullanilacaktir
(Ferrance, 2000). Eylem arastirmasinda 6gretmenler ¢aligmay: yiiriiten veya énemli rol
oynayan kisidir. Bu arastirmada arastirmaci ayni zamanda bir 6gretmendir. Arastirmaci
2002 yilindan beri Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet okullarinda kadrolu Ingilizce
ogretmeni olarak gorev yapmaktadir. Kendi alaninda bilimsel caligmalari yakindan
takip eden, uzaktan egitim siirecinde cevrimi¢i derslerle ilgili egitici egitmenligi
sertifikalarina sahip olup, harmanlanmig 6grenme ile ilgili ulusal ve uluslararasi ¢esitli
kurs ve seminerlere katilmig ve basar1 sertifikalar1 da almistir. Harmanlanmis
ogrenmenin yabanci dil Ingilizce simiflarinda kullamimu ile ilgili calismalara doktora
ders asamasinda baslamistir. Avrupa okul temelli egitimlerle ilgili bir projede 6gretmen
egitimi koordinatorii olarak goniilli Ogretmenlerle eylem aragtirmasi yliriitmiistiir.
Arastirmaci eylem arastirmasi ile ilgili uluslararast bir seminere katilmigtir. Ayrica
NVIVO ile ilgili ¢cevrimigi ders ve egitimlere katilmistir. Calismanin yapilmasi i¢in izin
alinan okul arastirmacinin 2012 yilindan beri Ingilizce &gretmeni olarak calistig
kurumdur. Arastirmact sahasinin dogal bir iiyesi ve kurumun bir pargasidir. Eylem
aragtirmasinda Ogretmenin rolleri arasinda; oOgrencilerini gozlemlemesi, problemi
saptamasi, problemin c¢oziimiine yonelik eylem planlar1 gelistirmesi, gelistirdigi
eylemleri sistematik olarak kendisinin uygulamasi, analiz etmesi ve degerlendirmesi
sayilabilir. Bu ¢caligmada arastirmaci bu asamalarin tiimiinii yerine getirmistir.

Bu tez caligmasinda arastirmaci, eylem arastirmasinit planlayan, yliriiten ve
degerlendiren bir konumda yer almaktadir. Ayn1 zamanda arastirmaci, dgrencilerin
dijital becerilerini gelistirmeyi hedeflemis ve bu amagla harmanlanmis 6grenme
modelinde bir yabanci dil programi hazirlamistir. Arastirmaci, uygulayici olarak da
gérev yapmis ve siireg boyunca verileri toplamistir. Eylem arastirmalarinda,
aragtirmacinin uygulamay1 kendisinin gerceklestirmesi ve yaptigr uygulamaya yonelik
verileri toplamasi durumunda, bu aragtirmact "etkin katilmeci gozlemci" olarak
adlandirilir (Mills, 2003). Bu c¢aligmada arastirmaci "arastirmaci Ogretmen" olarak

adlandirilmigtir.
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3.6. Gecerlik Komitesinin Rolii

Gegerlik komitesi, uygulama siirecinin gelistirilmesi i¢in diizenli ¢evrimigi
toplantilar yaparak eylem planlarinin hazirlanmasina ve uygulanmasina yonelik uzman
goriisli almak ve etkinligin uzman degerlendirilmesine sunulmasini saglamak icin
olusturulmustur. Gegerlik komitesi {iyeleri Anadolu Universitesi’nde gorev yapan iig
alan uzmanindan olusturulmustur. Gegerlik komitesiyle toplam 10 toplanti
gerceklestirilmistir. 11k toplant1 22 Ekim 2021 tarihinde yapilmis olup uygulama &ncesi
aragtirmaya yonelik yapilan ve yapilacak olan ¢alismalarla ilgili bilgilendirme yapma
amaciyla gerceklesmistir.
3.7. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmalar1 ic¢in veri toplama yontemleri, problemin dogasina uygun
olarak belirlenir. Etkili bir veri toplama yontemi belirlemek i¢in tek bir standart yontem
bulunmamaktadir. S6z konusu problemin ¢oziilmesi ve anlasilmasi i¢in hangi verilerin
toplanacagina arastirmaci karar verebilmektedir (Mills, 2003). Dolayisiyla toplanacak
pek cok veri cesidi ve onlar1 toplamak icin ¢ok cesitli yontemler mevcuttur. Bu

arastirmada kullanilan veri toplama araglarina asagida yer verilmistir.
3.7.1. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci glinliigii, arastirmacinin siireci takip etmek i¢in kullandig1 bir aragtir.
Eylem arastirmasinda, arastirmaci giinliigii, verileri kaydetmek, kararlar1 belirlemek,
siireci takip etmek ve gelecekteki aragtirmalar i¢in kaynak olarak kullanmak igin
kullanilir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2010). Arastirmaci, giinliigiine yansityan

ifadeleri dogrudan alintilar yaparak bulgular1 aktarmistir.
3.7.2. Ogrenci yansitic1 giinliikleri

Eylem aragtirmasinda, 6grenci giinliiklerinin, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme
stirecine etkisini anlamalarina yardimci oldugu, 6grencilerin 6grenme siirecindeki giiglii
ve zayif yoOnlerini belirlemelerine ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine
yardimcr oldugu belirtilmektedir (Creswell, 2021). Ayrica, 6grenci giinliiklerinin,
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecine dahil olmalarina ve 6grencilerin §grenme
siirecini  yonlendirmelerine yardimct oldugu ifade edilmektedir (Dana, 2021).
Calismanin yapildigi donemde pandeminin devam etmesinden dolay1 saglik acgisindan

ogrencilerden gilinliikleri ¢evrimi¢i Google formlar aracilifiyla her dersten sonra
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toplanmistir. Giinlik 6rnegi EK- 4’te verilmistir. Dersin icerigine gore bazi sorular

eklenmis veya ¢ikarilmistir.
3.7.3. Yari1-yapilandirilmis goriismeler

Gorlisme, sosyal bilimlerde kullanilan ydntemlerden biridir. Bu yontem,
aragtirmacilarin katilimcilarin deneyimlerini, diistincelerini ve duygularint anlamalarin
saglayarak veri toplamalarina ve analiz etmelerine olanak tanir. Goriisme yoOntemi,
aragtirmacilarin katilimcilarin deneyimlerine iliskin goriigleri hakkinda daha ayrintili
bilgi edinmelerine olanak tanir. Bu nedenle, bu yontem arastirmacilar tarafindan sik¢a
kullanilan bir veri toplama yontemidir. Bu arastirmada yari-yapilandirilmig goriigme
yontemi kullanilarak 6grencilerin deneyimleri hakkinda ayrintili bilgi edinilmistir. Bu
bilgi, arastirmacilarin uygulamalar1 daha da gelistirmelerine ve dgrencilerin 6grenme
deneyimlerini iyilestirmelerine yardime1 olabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada, uygulama siireci tamamlandiktan sonra 41 6grenciyle bireysel,
yart-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Gorlismeler yliz ylize gergeklestirilmis ve
kaydedilmistir. Pandemi kisitlar1 nedeniyle velilerle sadece kurumun belirledigi tarihte
yapilan veli toplantisinda yiiz yiize gelinmistir. Velilerle goriisme yazili goriisme formu
verilerek yazili olarak gerceklestirilmistir. Goriismeye 21 goniillii veli katilmistir. Yart

yapilandirilmis goriisme sorular1 formlart sunulmustur (EK-5 ve EK-6).
3.7.4. Gozlem

Bu aragtirmada, aragtirmaci uygulama oncesi 6grenme ortamini tanimak amaciyla
eylem arastirmasi siireci oncesi 8 hafta boyunca 06/09/2021-28/10/2021 tarihleri
arasinda ilgili subeye derse girdiginde gozlem yapmistir. Gozlemler, gercek bir ortamda
ve gercek bir durumda yapilmistir ve yazili olarak kayit altina alinmistir. Aragtirmaci,
gozlem notlarindan elde edilen verileri uygulama siirecinin planlanmasinda
kullanmigtir. Ayrica uygulama siirecinde arastirmact gerceklesen derslerin video

kayitlarini tekrar izleyerek uygulama siirecini gézlemlemistir.
3.7.5. Dokiiman incelemesi

Egitim kurumlari, kagit ve bilgisayar dosyalar1 ile doludur ve bu kayitlar ve
belgeler, okulun i¢ isleyisi hakkinda bilgi verir. Bu arsiv verileri, profesyonel
arastirmacilar ve eylem arastirmacilar1 tarafindan kullanilabilir. Kayitlar ve belgeler,
diger kaynaklardan gelen bilgileri dogrulamak i¢in kullanilabilir (Lodico, Spaulding ve
Voegtle, 2010, s. 132). Ziimre toplant1 tutanaklari, tutanaklar, okul, ilge, il ziimre
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tutanaklari, Unitelendirilmis yillik planlar, yonetmelikler, karar tutanaklar1 incelenen

dokiimanlar arasinda yer almaktadir. Arastirmaya katki saglamigtir.
3.7.6. Video kayitlar:

Video kayitlar, Ogretimsel yontem ve Ogrenme ortamindaki etkilesimleri
gozlemlemek ve arastirmacilara bilgi saglamak agisindan onemlidir (Johnson, 2005, s.
15). Bu arastirmada haftada iki giin toplam 4 ders saati yiiz yilize uygulama siireci bitene
kadar kamera araciligiyla kaydedilmistir. Video kayitlar1 kamera ile gerceklestirilmistir.
Kamera oOgrencileri gorebilecek seklide {i¢ ayak ile sabitlenerek ¢ekimler
gerceklestirilmistir. Calisma ortamina disaridan biri davet edilmemistir. Cevrimici
yapilan dersler ve online ofis saatleri diizenli olarak kayit altina alinmigtir. Kayitlarin
hemen bitiminde kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak makro diizeyde analizleri
yapilip gecerlik komitesi i¢in ilgili raporlar hazirlanmistir. Video kayitlari,
arastirmacinin  6grenme  siirecindeki uygulamalarint  gézlemleyebilmesi, eylem
planlarini olusturabilmesi ve komite {iyelerinin fikirlerini agik bir sekilde anlayabilmesi
icin 6nemli bir kaynak olmustur. Ayrica, videolar, zengin bir veri kaynagi olarak

bulgular ve yorumlarin olusumuna katki saglamistir.
3.7.7. OYS kayitlar

Arastirmada c¢evrimigi derslerin yiirlitiildigi “Online English Classes” adli
ogrencilerin ingilizce.dersleri.de internet adresinden kendi kullanici adi ve sifresiyle

giris yaptiklar1 OYS kayitlar1 veri akigt kullanilan veriler arasinda yer almaktadir.
3.7.8. Telefon mesajlar:

Aragtirma katilimcilart ve aragtirmact Ogretmen tarafindan karsilikli  grup
iiyelerinin yazabildigi ve aragtirma izinleri tamamlandiginda agilan “9 BL WhatsApp”
grubu mesajlar1 ile 6zelden arastirmaci 6gretmene atilan mesajlar arastirmada veri

olarak kullanilmistir.
3.7.9. Harmanlanmis 6grenme anketi

Arastirmanin basinda, arastirmaci katilimcilar1 daha yakindan tanimak ayni
zamanda sistem ve uygulama planlamalarinin tasarimi i¢in ihtiya¢ analizi gorevini
iistlenen " Harmanlanmis Ogrenme Anketi" kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve uzman gorlisii aldiktan sonra bir pilot smifta uygulanmistir. Gerekli

diizenlemeler yapildiktan sonra uygulanmustir. ilgili anket EK-7’de verilmistir.
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3.7.10. Smavlar

Arastirma gercek bir smif ortaminda uygulandigi i¢in aragtirma katilimcilari
okulun planladig1 ortak smav takvimine gore smavlara katilmistir. Arastirma eylem
dongiileri igerisinde yapilan bu smavlara da deginilmistir. Yabanci dil Ingilizce
Ogretmenleri tarafindan hazirlanan ortak sinavlara arastirma katilimcilari da dogal
olarak katilmis ve aldiklar1 not MEB’e-okul sistemine islenmistir. Ancak arastirmaci
ogretmen tarafsiz olabilmesi i¢in 9. Simf sorularini hazirlayan ingilizce dgretmenleri
arasinda yer almamistir. Arastirmada iki ortak sinav sonuclar1 veri olarak kullanilmistir.
Ayrica not vermek amagli olmayan hedef ve kazanimlarin ulasilan seviyede olup
olmadigini ve dgrencilerin durumunu degerlendirip ona gore ders planlamalarinin veya
bireye gore ihtiyag¢ analizi yapabilmek gelisimine katki saglayabilmek amaciyla diizenli
olarak yiiz yiize ve cevrimici 6lgme ve degerlendirmeler yapilmistir. Olgme ve
degerlendirme yapmak i¢im ilgili sinavlar hazirlanirken MEB Ol¢me, Degerlendirme ve

Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii 9. Simif ingilizce kazanim testleri de kullanilmustir.
3.7.11. Ogrenci iiriin ve e-iiriin dosyalar

Ogrencilerin yiiz yiize smif ortaminda iirettikleri iiriinleri ve ¢evrimigi
caligmalarda c¢evrimigi kaydettikleri {iriinler ve ayrica performans 6devi baglaminda
degerlendirilen arastirma siirecinde {irettikleri calismalarindan olusturduklari sanal
ortamda hazirladiklar1 e-iiriin veya e-portfolyo olarak adlandirilan iirlinler veri araglar
arasinda yer almistir. Bu iirlinler arastirmada yapilan ¢alismalara daha sonra tekrar

bakabilme avantaj1 saglamigtir.
3.7.12. Degerlendirme formlari

Bu arastirmada 6z degerlendirme ve akran formlari veri elde etmek i¢in kullanilan
araglar arasinda yer almaktadir. Calismada her tema sonunda kazanimlara iliskin MEB
kitabinda da yer alan formlar hem ¢evrimici hem de yiiz yiize derslerde form bi¢ciminde
dagitilarak Ogrencilerden kendilerini degerlendirmeleri i¢in kullanilmistir. Bu formlar
MEB kazanimlartyla iliskili ayn1 zamanda ders kitaplarinda yer alan hazir formlardir.
Cevrimicinde etkilesimli hale getirilmistir. Oz degerlendirme formlar1 ekte verilmistir.
Ayrica ¢aligmada konugma ve yazma firiinlerini degerlendirirken kullanilan akran
degerlendirme formlar1 arastirmada veri olarak kullanilmistir. EK-8’de 0z-
degerlendirme formu verilmistir. Akran degerlendirme formu konusma uygulama

smnavinda kullanilmigtir. Bu form CEFR konugsma becerisi kriterlerine dayanan
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uluslararas1 kriter formudur. EK-9’da ilgili form verilmistir. Bu form konusma
uygulama smavinda arkadaslarin1 ve kendilerini degerlendirmek icin kullanilmistir. Bu
formu her bir O6grenci konusma wuygulama sinavina giren her bir akranim

degerlendirmek i¢in kullanmistir.
3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi
kullanilmigtir. Verilerin toplanma siirecinde yapilan analizler ve veriler toplandiktan
sonra yapilan analizler olmak iizere iki asamada gerceklestirilerek veriler analiz
edilmistir.

3.8.1. Verilerin toplanmasi siirecindeki analizleri

Arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen verilerin analizinde betimsel
analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analize gerek
duyulmayan verilerin islenmesinde kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin
daha yakindan incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini
gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 89).

“Eylem arastirmalarinda, veri analizi veri toplama siireciyle es zamanli olarak
gerceklestirilir (Mertler, 2017, s. 171-172)”. Arasgtirmada kullanilan veri araglarindan
biri olan Ogrenci yansitict giinliiklerindeki veriler uygulama asamasinda Nvivo 14
programiyla analiz edilmis ve diger veri toplama araglariyla birlikte degerlendirilmistir.
Bu asamada elde edilen veriler arastirmada bir sonraki eylem dongiisiine ihtiya¢ olup
olmadigin1 belirlemistir. Ayrica arastirmada kullanilan harmanlanmis 6grenme anketi,
ogrencilerin smav notlar1 ve OYS kayitlarindaki nicel verilerin analizinde istatistiksel

analiz kullanilmistir.
3.8.2. Verilerin toplandiktan sonra yapilan analizleri

Bu aragtirmada goriismeden elde edilen verilerin analizi yapilirken su adimlar
takip edilmistir (Huberman ve Miles, 1994; Wolcott, 1994):
1. Roportajlarin transkriptlerini okuyun ve ilk izlenimlerle ilgili kenar notlari
aliniz.
2. Analizde gelecekteki adimlara rehberlik edebilecek transkriptle ilgili kisa bir
degerlendirme yaziniz.
3. Roportaj transkriptlerindeki kodlart belirleyin ve bu kodlar1 tanimlayan kisa

notlar yaziniz.
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4. Onceki adimda toplanan kodlar1 diizenleyerek temel desenleri ve temalari
belirleyiniz.

5. Kodlarin agiklayici istatistiklerini veriniz.

6. Temalar1 ve aciklayici istatistikleri kullanarak kodlar ve temalar arasindaki
iligkileri karsilagtirmiz ve bu iliskilere dayali olarak mantiksal iddialar
olusturunuz.

7. Kodlar ve temalar arasindaki iliskileri, literatiirdeki ¢ercevelerle iligkilendirerek
analiz ediniz.

8. Bulgular tablolar, grafikler, diyagramlar ve/veya sekillerin bir kombinasyonuyla

raporlayiniz.

Ogrencilerle harmanlanmis 6grenmeyle ilgili yiiriitiilen Ingilizce derslerine iligkin
goriislerini almak tizere yar1 yapilandirilmig goriismeler bireysel olarak yiiz yiize okulda
belirlenen bir sinifta gergeklestirilmistir. Goriismeler gerceklesmeden Once goriisme
sorular1 alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve son diizeltmeler yapildiktan sonra
kullanilmistir. Gortismelere 17 Ocak 2022 tarihinde baglanmis olup goriismelerin
pandemi siirecinde devam etmesinden dolay1r Ogrencilerin saglik durumuna gore
goriigmeler ikinci donemin bagladigi hafta tamamlanabilmistir. Tim goriismeler
ogrencilerle yiiz ylize bireysel olarak gergeklestirilmistir. Goriisme kayitlariin yazili
dokiimiinii yapilarak veriler NVIVO14 programiyla analiz edilmistir. Veriler ayrica alan
uzmani tarafindan incelenmis ve goriis birligine varilmistir. Elde edilen bulgular
dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir.

3.8.3. Verilerin dogrulugu, gecerligi ve giivenirligi

Inanilirlik, eylem arastirmalarinda verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
sirasinda dogruluk ve giivenilirlik olusturmay1 yetenegini ifade etmektedir. Buna gore,
Johnson (2011) eylem arastirmalarinda verilerin daha fazla dogru ve inandirict hale
getirilmesi i¢in yedi ipucu sunmaktadir. Bu ipuglart sunlardir:

e Gozlemlerinizi dikkatli ve tam olarak kaydediniz.

e Veri toplama ve analizinin tiim agamalarini agiklayiniz.

e Onemli her seyi kaydedip raporlastirdiginizdan emin olunuz.

e (Gordiiklerinizi betimlerken ve yorumlarken, miimkiin oldugunca nesnel

olunuz.
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e Yeterli veri kaynagi kullaniniz.
e Dogru veri kaynag tiirlerini kullaniniz.

e Yeterince uzun siire bakiniz.

Feldman'a (2008) gore, eylem arastirmasinin gegerli olmasi i¢in birtakim
kriterlere uygun olmas1 gerekmektedir. Ilk olarak, arastirma verilerinin nasil
toplandigina dair ayrmtili ve agiklayict bilgi verilmelidir. Ikinci olarak, elde edilen
sonuclarin nasil elde edildigi acikca anlatilmalidir. Ugiincii olarak, bulgularin farkli veri
kaynaklarindan elde edilen verilerle birlikte betimlenmesi gerekmektedir. Son olarak,
degisimin ya da iyilesmenin sonuglar1 gosterilmeli ve bu sonuglar kuramsal olarak
desteklenmelidir.

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi agamasinda dogruluk ve
giivenilirlik saglamak icin gozlemler dikkatli ve tam olarak kaydedilmistir. Veri
toplama ve analizinin tiim asamalar1 agik¢a agiklanmis, 6nemli tiim bilgiler kaydedilmis
ve rapor edilmistir. Ortam miimkiin oldugunca nesnel bir sekilde betimlenmis, yeterli
veri kaynaklart kullanilmis, dogru veri kaynak tiirleri kullanilmis ve yeterince uzun siire
bakilmigtir. Arastirma gecerlik komitesinin yaninda ¢alismada veriler baska bir uzman
tarafindan da incelenerek uzman goriisii alinmistir. Arastirmada elde edilen veriler ve
analizinin dogrulugu ve giivenirligi alan uzmam tarafindan saglanmistir. Aragtirma
gecerlilik ve gilivenirlik kriterlerine uygun olarak yapilmistir. Arastirma verilerinin
toplama yontemi ayrintili ve agiklayict bir sekilde tanimlanmis, elde edilen sonuglarin
nasil elde edildigi agikca anlatilmig, bulgular farkli veri kaynaklarindan elde edilen
verilerle birlikte betimlenmis ve sonuglar degisimin ya da iyilesmenin sonuglarini

gostermistir ve bu sonuglar kuramsal olarak desteklenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliim, KUHOS’iin diizenlenmesi, harmanlanmis 6grenme ortaminin
diizenlenmesi, dil becerilerinin gelisimi ve Ogrenci-veli goriisleri olmak {izere bes
aragtirma sorusuna cevap arayan siireci ve bulgulart igermektedir. Bulgular
raporlanirken siire¢ odakli bir yaklagim tercih edilmistir. Yapilan uygulamalar, tutulan
giinliikler, toplantilar, goriismeler, gozlemler ve veri toplama araglari bu boliimde yer

almaktadir.

4.1. Karmagsik  Uyarlanabilir Harmanlanmis Ogrenme Sisteminin

Diizenlenmesinden Elde Edilen Bulgular

Bu arastirmada, KUHOS'{in diizenlenmesi arastirmaci Ogretmen tarafindan
yapilan gozlem, goriisme, dokiiman incelemesi ve harmanlanmis 6grenme 6grenci
anketi sonuglarma dayanilarak olusturulmustur. KUHOS'ii olusturan alt sistemler;
Ogrenen, Ogretmen, icerik, teknoloji, kurum ve destek hizmetinin nasil diizenlendigi
hakkinda bulgulara yer verilmistir.

Ogrenen: Karmasik uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme sistemi gelistirilirken
Ogrenenin Ozelliklerinin ve ihtiyaglarinin belirlenmesinde harmanlanmis 6grenme
ogrenci anketi sonuglari, arastirmacinin eylem aragtirma uygulama siireci dncesi yaptigi
gozlem notlar1 ve kurum ile yapilan gériisme kayitlar: kullanilmistir.

Harmanlanmis Ogrenme anketi sonucuna gore, Ogrencilerin %701 diziistii
bilgisayara sahipken, %45'i tablet, %401 akilli telefon ve %27,5'1 masaiistii bilgisayar
sahibidir. Ayrica, 6grenciler birden fazla cihaza sahip olduklarini belirtmistir. Ankete
katilan tiim Ogrenciler akilli telefona sahiptir. Ogrencilerin sahip olduklar1 mobil

cihazlara ait bilgi Sekil 4.1°’de sunulmustur.

Sekil 4.1. Ogrencilerin sahip oldugu mobil cihazlar
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Ogrencilere internet erisimleri olup olmadigi soruldugunda, 41 ogrenci evet
cevabmi vermigtir. Bu sonug, Ogrencilerin ¢ogunlugunun internet erisimine sahip
oldugunu gostermektedir. Sekil4.2’de  Ggrencilerin  internete  erisim  durumu

sunulmustur.

Sekil 4.2. Ogrencilerin internete erisim durumu

Ogrencilere “Internete nasil baglaniyorsunuz?” sorusuna ogrencilerin %56,1'i
mobil internet, %100' ise ev interneti (ADSL, Fiber, vb.) seceneklerini isaretlemistir.

Ogrencilerin internete baglant1 yontemleri Sekil 4.3te verilmistir.

Sekil 4. 3. Ogrencilerin internete baglant: yontemleri

Aragtirmaya gore, Ogrencilerin  %82,9'u evlerindeki internet baglantisini
kullanarak internete erismektedir. Ogrencilerin sadece %17,1'i cep telefonlarini
kullanarak internete baglandiklarini belirtmektedirler. Ogrencilerin evdeki internet

kullanim1 daha yaygindir. Sekil 4.4’te 6grencilerin internete erisim yeri sunulmustur.
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Sekil 4.4. Ogrencilerin internete erisim yontemi

Ankette Ogrencilere  yoneltilen "Giinlik ortalama ka¢ saat internet
kullantyorsunuz?" sorusuna, ankete katilan 6grencilerin % 9,8'i 1 saatten az, %26,8'1 5
saatten fazla, %26,8'i 1-3 saat arast ve %36,6's1 3-5 saat arasi olarak yanitlamigtir. Sekil
4.5’te verilen sonuglar, Ogrencilerin giinliikk hayatta interneti ne kadar siklikla

kullandiklarimi gostermektedir.

Sekil 4.5. Ogrencilerin interneti giinliik ortalama kullanma siiresi

Ogrencilere ¢evrimigi bir ders alip almadiklar1 soruldugunda, égrencilerin %100'i

"evet" yanitin1 vermistir (Sekil 4.6).
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Sekil 4.6. Ogrencilerin daha once ¢evrimici bir ders alma durumu

Ogrencilere "Daha 6nce harmanlanmis modeliyle bir ders aldmiz mi?" diye
soruldugunda ve %95'i "hayir" diye yanit verirken, %5'i ise "evet" yanitini vermistir.

Sonug¢ Sekil 4.7°de sunulmustur.

Sekil 4.7. Ogrencilerin daha 6nce harmanlanmis 6grenme modeliyle bir ders alma durumu

Ankette Ogrenciler “Harmanlanmis O0grenmenin ne anlama geldigini biliyor
musunuz?" diye soruldugunda %92, 71 "hayir" yanitin1 vermis, %7,3'i ise "evet"
yanitint vermistir. Asagida Sekil 4.8’de Ogrencilerin harmanlanmig 6grenmenin ne

anlama geldigini bilme durumu verilmistir.
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Sekil 4.8. Ogrencilerin harmanlanmus 6grenmenin ne anlama geldigini bilme durumu

Ankette sorulan “Ders c¢alisirken ne siklikta bilgisayar kullaniyorsunuz?" sorusu
sonuglarina gore, dgrencilerin %36,6'sinin bazen bilgisayar kullandigini, %31,7'sinin
ara sira kullandigini, %12,2'sinin hi¢ kullanmadigini, 9%12,2'sinin her zaman
kullandigint ve %7,3"liniin ¢ok az kullanim yaptigim1 gostermektedir. Asagida Sekil

4.9°da ogrencilerin ders calisirken bilgisayar kullanma siklig1 verilmistir.

Sekil 4.9. Ogrencilerin ders ¢alisirken bilgisayar kullanma sikligi

Ogrencilerin %39'u dijital okur yazar oldugunu, %61'i ise olmadigin1 belirtmistir.
Bu veri, dijital okuryazarlik konusunda daha fazla calisma ve egitim gerektigini
gostermektedir. Asagida Sekil 4.10°da Ogrencilerin dijital okur yazar olma durumu

verilmigtir.
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Sekil 4.10. Ogrencilerin dijital okur yazar olma durumu

Ogrencilerin %20'si teknolojik cihazlarin ingilizce dil becerilerini gelistirmedigi,
%80'i ise teknolojik cihazlarin Ingilizce dil becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Sekil 4. 11. Ogrencilerin teknolojik cihazlarin Ingilizce dil becerilerini gelistirmesine

etkisi sunulmustur.

Sekil 4.11. Ogrencilerin teknolojik cihazlarin Ingilizce dil becerilerini gelistirmesine etkisi

"Egitim hayatimz boyunca kag yildir Ingilizce dersi aldiniz?" sorusuna verilen
yamtlardan dgrencilerin farkli siireler boyunca Ingilizce 6grendigini gdstermektedir. Yil
olarak dagilim en az 6 yil ile en fazla 12 yi1l arasinda degigmektedir.

Aragtirmaya katilan  Ogrencilere  yoneltilen “Genel olarak Ingilizcemin
....... oldugunu diisiiniiyorum” seklindeki bosluk doldurma sorusuna, %43,9'u

Ingilizcelerinin orta seviye oldugunu diisiiniirken, %22'si iyi, %14,6's1 zayif, %12,2'si
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cok zayif ve 9%7,3'li harika oldugunu belirtmistir. Asagida Sekil 4.12°de 6grenciler gore

Ingilizce basar1 durumu verilmistir.

Sekil 4.12. Ogrencilere gore Ingilizce basart durumu

Ogrencilerin %27,5'i Ingilizce yazma becerilerini iyi olarak degerlendirirken,
%37,5'1 ortalama oldugunu belirtmistir. %15'i ise zay1f oldugunu sdylerken, %12,5'i cok
zay1f oldugunu belirtmistir. Sadece %7,5' ise Ingilizce yazma becerilerini harika olarak

degerlendirmistir. Sekil 4.13. Ogrencilerin Ingilizce yazma becerileri diizeyi

sunulmustur.

Sekil 4.13. Ogrencilerin Ingilizce yazma becerileri diizeyi

Ogrencilerin Ingilizce okuma becerileriyle ilgili soruya 6grencilerin %36,6's1
okuma becerilerinin ortalama oldugunu, %29,3'i iyi oldugunu, %14,6'st harika
oldugunu, %12,2'si zayif oldugunu ve %7,3"i ¢ok zayif oldugunu belirtmistir. Sekil

4.14°de dgrencilerin Ingilizce okuma becerileri diizeyi verilmistir.
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Sekil 4.14. Ogrencilerin Ingilizce okuma becerileri diizeyi

Aragtirmaya katilan &grencilerin %36's1 Ingilizce dinleme becerilerinin orta
diizeyde oldugunu belirtirken, %29,3"1 iyi, %24,4"i zayif, %4,9'u harika ve %4,9'u ¢cok
zayif olduklarmi diisiindiiklerini ifade etmistir. Bu sonuglar, dgrencilerin Ingilizce
dinleme becerilerinde farkli diizeylerde oldugunu gostermektedir. Sekil 4.15.

Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerileri diizeyi gdstermektedir.

Sekil 4.15. Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerileri diizeyi

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini degerlendirmek icin sorulan soruya,
Ogrencilerin tamamina yakinina soruldugunda, %34,1'1 becerilerini ortalama, %26,8'i
zayif, %19,5'1 iyi, %14,6's1 ¢ok zayif ve %4,9'u harika olarak degerlendirdi. Bu
sonuglar, dgrencilerin biiyiik bir kisminin ingilizce konusma becerilerini zayif veya ¢ok
zayif olarak degerlendirdigini gostermektedir. Sekil 4.16. Ogrencilerin Ingilizce

konusma becerileri diizeyi verilmistir.
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Sekil 4.16. Ogrencilerin Ingilizce konusma becerileri diizeyi

Harmanlanmis Ogrenme Ogrenci anketinden elde edilen bulgulart 6zetlemek
gerekirse

e Dijjital okuryazarlik ile ilgili daha fazla c¢alisma ve egitime ihtiyac
bulunmaktadir.

e Ogrencilerin internet erisim sorunlar1 i¢in ¢ziimler gelistirilmelidir.

e Ogrencilerin Ingilizce yazma becerileri icin daha fazla kaynak veya egitime
ihtiyaclart bulunmaktadir.

e Ingilizce okuma becerilerinin iyilestirilmesi icin dgrencilere yardimci olacak
icerik ve etkinlikler tasarlanabilir.

e Ogrencilerin Ingilizce konusma becerileri igin daha fazla kaynak veya egitime
ihtiyaclart bulunmaktadir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi 14 Eyliil 2021 tarihinde “Ingilizceyle tanisma
hikayemiz” adli calismalar incelendiginde &grencilerin yabanci dil Ingilizce ile
tanigmalar1 2. Sinifta baglamistir. Ancak okuldncesinde tanisan 6grencilerde mevcuttur.
Tamgma hikayesini Ingilizce veya Tiirkge yazmay1 tercih eden &grenciler tespit
edilmistir. Dilde yetersiz olduklar1 becerilerin farkinda olan 6grenciler bu durumu dile

getirmistir. Asagida Gorsel 4.1°de dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Gorsel 4.1. Ingilizce tamisma hikayemiz Galismasi

Caligmanin yapildig1 sinifta aragtirmaci 6gretmen okulun ilk acildigt Eyliil ay1 ilk
haftadan itibaren Ingilizce derslerini bizzat yiiriitmiis ve smifi gdzlemlemistir. Asagida
arastirmact 6gretmenin gozlem notlarindan bazi kesitler verilmistir:

Bu yil okulun agildig: ilk hafta &grencilere iicretsiz dagitilmak {izere ingilizce
derslerinde okutulacak kitabin sadece 6grenci caligma kitab1 geldi ancak ders kitabi

heniiz gelmedigi i¢in 6grenciler ders kitabini bir siire akilli tahtaya yiiklenen uygulama
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iizerinden takip etmek zorunda kaldilar. Ders kitaplarinin heniiz okula ulasmamasindan
dolay1 6grencilere ingilizce ders kitaplarinin pdf dosyalarini tabletlerine yiikleyip okula
getirebileceklerini  sdyledim. Ozel okullardan gelen 6grenciler ders kitabinin
seviyelerinin altinda oldugunu belirttiler (7 Eyliil 2021).

Sinifin baglangicinda 6grenciler sessizdi ve pandemi nedeniyle maske taktiklar:
icin konusmada zorluk cektiklerini diisiindiim. Ancak, sinifi tanidik¢a 6grencilerin
ihtiyaglarmin farkli oldugunu anladim. Ogrenciler birbirlerini tanimadiklar1 igin ders
ortam1 oldukga sessiz gegiyordu ve cep telefonlarini derste kullanmalar1 yasak oldugu
icin Ogrencilere verilen etkinliklerde anlamini bilmedikleri kelimeleri dogrudan bana
soruyorlardi. Odevleri cevrimigi yollamaya basladim ancak odevleri diizenli yapan
ogrenci sayist 9 veya 10 kisiyi gegmiyordu (14 Eyliil 2021).

Dinleme etkinliklerinde 6grencilere lisede dinleme gereci (ses dosyasi) iki defa
dinletilmektedir. Ancak 9 BL siifinda 6grenciler dinleme etkinliklerinde ikiden daha
fazla dinlemek istiyorlardi. Bazi Ogrenciler teneffiiste yanima gelip sinif karsisinda
konusamayacaklarini sdylediler. Pandemiden dolay1 devamsizliklarda artig gézlemlendi.
Her ogrenciye s6z hakki vermeye c¢alisiyorum ancak iletisime gegmede bazi
ogrencilerin sorun yasadiklarmi gdézlemliyorum. Dikkatleri daginik derse karsi ilgileri
diistiktti (23 Eyliil 2021).

Sinif karantinaya alindiginda benim okulun diger siniflarinda derslerim devam
ettigi icin gevrimici dersleri okulda yaptim. Ogrenciler evlerinden Egitim Bilisim Ag1
(EBA) flizerinden derslere es zamanl olarak katildilar. Derslere katilim diisiiktii. Bazi
ogrenciler teknolojik araclari kullanmada gercekten c¢ok iyi ancak derse baglanmak
konusunda sikinti yasadilar. Teknolojik aract olmayan Ogrencilerin 6zelden bana
yazabilecekleri ile ilgili telefon mesaji yolladim, geri déniis yapan olmadi. Ogrenciler
cevrimici ortamda da ¢ok sessizler ve katilim bu anlamda diisiiktii (12 Ekim 2021).

Ozel okullardan gelen 6grenciler Ingilizce ders saatini yetersiz bulduklarmni ifade
ettiler. Tema 1 bitti. Tema 2 bitmek iizere. Dokuzuncu smf Ingilizce égretim programi
aslinda ortaokul Ingilizce derslerinin genel bir tekrar1 gibi diisiiniilebilir ancak buna
ragmen derse katilan 6grenci sayisi ¢ok diisiik, teneffiiste bazen yanlarindan gegerken
bakiyorum ¢ogu bireysel takiliyor ya da cep telefonlariyla bir seyler yapiyorlar.
Odevlerle ilgili takildiklarini WhatsApp iizerinden sormaya baslayan &grenciler oldu.
Dinleme etkinliklerini besleyebilecek alternatif acgik egitim kaynaklarindan 6grencilerle

faydal1 olanlarin web baglantilarini paylasmaya basladim (21 Ekim 2021).
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Sonug olarak, uygulanan anket, incelenen belgeler ve gozlem notlar1 6grenenlerin
ihtiyaclart konusunda benzer bulgular1 ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgular diger alt
sistemlerin diizenlenmesinde belirleyici rol oynamigtir.

Ogretmen: Harmanlanmis ogrenme ortaminda &gretmen, Ogrenme siirecinin
sorunsuz ve etkili bir sekilde ilerlemesi ic¢in birka¢ Onemli rol {istlenmektedir.
Ogrencilerin tam potansiyellerini ortaya cikarmak ve &grenme deneyimlerini
zenginlestirmek icin ¢esitli yontemler kullanmaktadir.

Ogretmen 6grencilere kaynaklar1 saglayarak ve rehberlik ederek 6grenmelerine
yardimc1 olmaya caligabilir. Bu sayede, Ogrenciler Ogrenme materyallerini ve
kaynaklarini1 daha iyi anlayarak daha fazla 6grenmeye istekli hale gelebilirler.

Ogretmen aym zamanda bir damisman olarak hareket eder ve dgrencilere hem
akademik hem de kisisel konularda tavsiyeler sunar. Bu tavsiyeler O6grencilerin
kendilerini gelistirmelerine ve akademik hedeflerine ulasmalarina yardimci olur.

Bunun yani sira, 6gretmen Ogrencilere mentorluk yaparak destek ve rehberlik
sunar. Ogrencilerin akademik hedeflerine ulasmalar1 igin gerekli olan kaynaklar1 saglar
ve 0grenme siirecinde motive eder.

Tasarimec1 olarak, O0gretmen cevrimigi ve yiiz ylize 6grenme materyalleri ve
etkinlikleri olusturur. Bu materyaller 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ig¢in tasarlanir ve
ogrencilerin daha fazla O6grenmesine, Ogrenmenin kalici olmasma yardimci olur.
Ogretmen ayrica 6grenme materyallerini dgrencilerin ihtiyaclarina gore uyarlar.

Ayrica, 6gretmen her 6grencinin 6grenme ilerlemesini izleyerek performanslari
hakkinda ilgili paydaslara geri bildirim saglar. Bu geri bildirim 6grencilerin kendilerini
gelistirmelerine ve daha iyi 6grenmelerine yardimer olur.

Ogretmen ayrica bir moderatdr olarak hareket eder, aktif katilimi ve elestirel
diistinmeyi tesvik eden tartismalart1 ve etkinlikleri kolaylastirir. Bu tartigsmalar
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurarak fikir aligverisinde bulunmalarina olanak
tanir.

Son olarak, 6gretmen bir 6grenci roliinii benimseyerek ogrencilerle birlikte
ogrenir ve dgrenme siirecine aktif olarak katilir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme
stirecinde daha aktif ve katilimct olmalarini saglar ve onlar1 daha iyi 6grenmeye tesvik
eder.

Teknoloji: Teknoloji, karmasik uyarlanabilir harmanlanmig  &grenme

sistemlerinde kritik islevleri bulunmaktadir. Bu sistemlerde teknoloji, 6grenciler igin
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kisisellestirilmis ve uyarlanabilir O6grenme deneyimleri yaratmak, Ogrenenler ve
egitmenler arasindaki iletisimi ve is birligini kolaylastirmak ve Ogretim tasarimi ve
karar vermeyi bilgilendirmek i¢in verilerin toplanmasini ve analizini desteklemek gibi
onemli islevler sunmaktadir. Bu islevler;

a. Kisisellestirilmis ve Uyarlanabilir Ogrenme: Teknoloji, 6grenciler icin
ozellestirilmis dgrenme deneyimleri olusturmaya yardimci olabilmektedir. Ornegin,
akilli ders verme sistemleri dgrencilerin ihtiyaglarina uyum saglayabilir ve hedeflenen
geri bildirim ve destegi saglayabilir (Koedinger, McLaughlin ve Stamper, 2012). Ek
olarak, 0grenme analitigi, 6grencilerin ilerlemesini izlemek ve destege veya ihtiyag
duyabilecekleri alanlar1 belirlemek icin kullanilabilmektedir (Siemens, 2011). Bu
calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen OYS, uyarlanabilir 6zellikleri
sayesinde kullanicilara ozellestirilmis bir deneyim sunmayi amaglamaktadir. OYS,
kullanicilardan alinan geri bildirimleri degerlendirerek, Ogrenme hizlarma ve
ihtiyaclarina uygun olarak ozellestirilmis 6grenme materyalleri sunmaktadir.

b. Iletisim ve Is birligi: Teknoloji, dgrenciler ve dgretmenler arasinda oldugu
kadar 6grencilerin kendi aralarinda da iletisimi ve is birligini kolaylastirabilmektedir.
Ornegin; ¢evrimici tartisma forumlar1 ve video konferans araglari, dgrencilerin zengin
tartigmalara katilmasini ve fikirlerini paylasmasini saglayabilmektedir (Veletsianos ve
Shepherdson, 2015). Sosyal ag araclari, o6grenme topluluklarinin olusumunu
destekleyebilmekte ve Ogrencilerin  kaynaklar1  paylagsmasim1i  ve  birbirlerini
desteklemesini saglayabilmektedir (Rheingold, 2012).

c. Veri Toplama ve Analizi: Teknoloji, 6gretim tasarimi ve karar almak i¢in
verilerin toplanmasini ve analizini destekleyebilir. Ogrenme analitii &grencilerin
ilerlemesini izlemek ve davranislarindaki kaliplart belirlemek igin kullanilabilir
(Siemens, 2011). Bunun yani sira, veri madenciligi teknikleri, 6grencilerin katilim
diizeyleri ve performanslar1 gibi farkli degigkenler arasindaki korelasyonlar1 belirlemek
icin kullanilabilir (Romero ve Ventura, 2010).

Yukarida verilen islevleri yerine getirmesi planlanan ve arastirmada kullanilan

teknoloji araglar1 Tablo 4.1° de verilmistir.
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Tablo 4.1. Arastirmada kullanilan teknoloji araglar

Teknoloji Araglart

Moodle

Screencastify

Youtube

Google forms
Google docs

Google slides
Google drive

Z00M

Microsoft word

Powerpoint
Excel

writeandimprove.com

FutureLearn

QR Kod Olusturucu

WhatsApp

Wordwall

Posterwall

Padlet

Moodle, agik kaynak bir §grenme ydnetim sistemidir. Ogrenciler ve
ogretmenler, egitim-6gretim siireglerini yonetmek igin gevrimigi
dersler, etkilesimli materyaller ve degerlendirmeler olusturabilirler.
Video konferanslar ve canli dersler diizenleyebilirler, 6gretmen ve
ogrenciler OYS iizerinden iletisime gegebilirler, tartisma ve forumlara
katilabilirler. Arastirmada 6grenme analitigi ve 6grencilerin
ilerlemesini izlemek i¢in siklikla kullanilmistir.

Bu iicretsiz Chrome eklentisi, 6gretmenlerin bes dakikaya kadar video
veya ekran goriintiisii kaydetmelerine olanak tanir. Kayitlar otomatik
olarak Google Drive'da kaydedilir ve kolayca paylasilabilir.

Video paylasim platformu olarak ¢alismada kullanilmustir.

Google Forms, Google Docs, Google Slides ve Google Drive, farkli
amaglar i¢in kullanilabilen Google'in ¢evrimigi ofis araglaridir. Google
Forms, anketler ve formlar olusturmak i¢in kullanilirken, Google Docs
metin belgeleri olusturmak ve diizenlemek i¢in kullanilir. Google
Slides sunumlar hazirlamak i¢in kullanilirken, Google Drive ise
dosyalar1 depolamak, paylagsmak ve senkronize etmek i¢in kullanilir.

Canli ve g¢evrimi¢i oturumlan diizenlemek igin video konferans
yazilimina ihtiya¢ duyuldugunda kullanilir.

Microsoft Word, bir kelime islemci programidir ve kullanicilarin
belgeler, mektuplar, 6zgecmisler ve diger belgeleri olusturmasina
yardimct olur.

Microsoft PowerPoint, sunumlar yapmak igin bir programdir.

Excel, veri analizi ve hesaplamalar i¢in bir elektronik tablo
programidir.

"Write ve Improve" adli web sitesi, kullanicilarin yazdiklar1 makaleleri
yapay zeka teknolojisi kullanarak analiz eder ve geri bildirim saglar.

Kitlesel agik ¢evrimigi dersler sunan bir 6grenme platformudur.

Bir metni veya web adresini QR kodu olarak kodlayan bir aragtir. Bu
QR kodu, dijital olarak paylasmanizi ve baskalarinin akill
telefonlaridaki bir QR kodu okuyucusu ile kolayca tarayip erigmesini
saglar.

WhatsApp, akilli telefonlar ve bilgisayarlar i¢in kullanilabilen bir
mesajlasma uygulamasidir. Kullanicilar, internet baglantisi araciligiyla
metin mesajlari, sesli mesajlar, gorintiili goriismeler, belgeler ve
medya dosyalar gibi ¢esitli iletiler gonderebilirler.

Wordwall, etkilesimli ve yazdirilabilir etkinlikler olusturmak igin
kullanilabilir. ~ Sablonlarin  ¢ogu, etkilesimli ve yazdinlabilir
stirimlerinin her ikisine de sahiptir.

Poster My Wall: poster, afig, brogiir gibi iiriinlerin hazirlanmasini
kolaylastiran bir web 2.0 aracidir.

Padlet, kullanicilarm katkida bulundugu bir sayfa olusturabilecegi
cevrimigi bir is birligi aracidir. Ogrenciler veya is arkadagslar1 bu
sayfada notlar, resimler, videolar ve diger materyalleri paylasabilirler.
Bu arag, ozellikle grup calismalar1 veya projeleri ig¢in faydahidir ve
verimliligi artirabilir.
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Icerik: Bu ¢alismada; igerik, arastirmaci 6gretmen tarafindan iiretilmistir. Bunun
yaninda agik egitim kaynaklarindan da yararlanilmistir. Yiiz yiize yapilan etkinliklerde
ve OYS’de aym kazamima iliskin etkinlik igerikleri birbirinden farkli olarak
sunulmustur. Etkinliklerin birbirinden farkli olmasi 6grencinin bir sonraki derste ne
yapacagl konusunda merakini canli tutmasimi saglamistir. E-0grenme igerigi
olusturulurken, materyallerin kolay anlasilir, gorsel ve isitsel unsurlarin kullanildigi,
gerektigi yerlerde etkilesimli igerikler ile Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde
dikkate almal1 ve onlarin 6grenme siirecine uygun olacak sekilde tasarlanmalidir. Bunun
yani sira, Ogrencilere Ogrenme materyallerine dilediklerinde erisimlerine olanak
saglanmalidir.

Destek Hizmeti: Katilimcilarla iletisim i¢in uygulama asamasina gegmeden dnce
(5 Ekim 2021) arastirmaci 6gretmenin sadece ilgili subede bulunan 6grencilerin oldugu
“9BL” adinda bir WhatsApp grubu olusturulmustur. 9BL sinifinda tim 6grenciler bu
grubun dogal iiyesi olmustur. Grup iletisim ayarlarinda herhangi bir sinirlama
getirilmemistir. Arastirmada 6grencilerin bazilart sorulart oldugunda grup iizerinden
yazigmak yerine 6zel olarak mesaj atmayi tercih etmistir. Asagida WhatsApp iizerinden

K4 kodlu 6grencinin aragtirmaci 6gretmene yolladigi bir ileti 6rnegi verilmistir.

7 12 2021 08:43: Hocam merhaba

7 122021 08:44: Ben K4 9BL simifindan.

7 12 2021 08:44: Ben derse giremeyecegim as1 yaptiracagim igin bilginize.
7 12 2021 08:44: Istek AKSAK KOMUR: Giinaydin gegmis olsun.
7122021 08:45: Istek AKSAK KOMUR: Kayittan izleyebilirsin.

Arastirmaci  0gretmen Ogrencilerin  6zel durumlariyla ilgili konulardaki

yazigmalar1 dogrudan ilgili 6grenciye mesaj gondererek yapmustir.
16 01 2022 16:40: Istetk AKSAK KOMUR: ingilizce.dersleri.de sitesine uzun siiredir

girmediginiz ve etkinlikleri yapmadigimiz tespit edilmistir. Liitfen kendi hizinizda

caligmalar1 tamamlayimz.

Destek hizmeti akademik ve teknik destegi icerdigi i¢in Ogrencilerin bu tiir

problemlerle karsilastiklarinda arastirmaci 6gretmene okulda yiiz ylize sorabilecekleri
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gibi mesaj, e-posta yoluylada da kendisine ulasabilecegi yazili olarak &grencilerle
paylasilmistir. Ancak bu yeterli gelmeyince ¢evrimigi ofis saati (Online Office Hour)
uygulamasina gecilmistir. Ofis saatlerinin Cuma giinii olmasina karar verildikten sonra
saatini belirlemek i¢in anket yapilmis ve sonucuna gore yliriitimiistiir. “Ofis Saati Anket
Formu” ekte sunulmustur (EK-10). Calismanin uygulama siirecinde toplam 10 defa
cevrimigi ofis saati yapilmistir. Bu calismanin K12 diizeyinde yiiriitiilmesi 6zellikle
COVID-19 siirecinde karantinada evde olan Ogrencilerin uzaktan derse katilimim
saglayan, somut teknoloji saglayicisi, problem c¢ézmede yardimci, diger deyisle
ogrenme desteginde rolii olan “veli” destegi aragtirma bulgularinda ortaya ¢ikmaistir.

Kurum: KUHOS'e gore sistemin alt bilesenlerinden biri kurumdur. Kurumun alt
bilesenleri olan strateji, servis, destek ve altyapr konusunda kurum sorumluluklar
iistlenmektedir. Bu calismada kurum miidiiriiyle uygulama oncesi yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Kurum miidiirii yabanci dil Ingilizce derslerinde en &nemli
noktanin “Ogrencilerin o dilde konusabilmeleri oldugunu” ifade ederek, arastirmanin
yapilmasina destek verecegini ancak ¢alisilacak siniflarla ilgili okulda mevcut fiziksel
kosullarin disina ¢ikamayacagini belirtmistir. Calisma yiiriitiilirken kurumda mevcut
olan fiziksel donanimlar ve internet destegi saglanmis olup her ihtimale karsi ayrica
simifa kablosuz ag destegi, altili anahtarli toprakli priz uzatma kablosu, bir diziistii
bilgisayar ve yedek bir tablet saglanmigtir. Ayrica kurumda yer alan diger birimlerle
ihtiya¢ duyuldugunda is birligine gidilmistir.
4.2. Harmanlanmis Ogrenme Ortamimn Nasil Diizenlenebilecegine iliskin
Bulgular

Harmanlanmigs Ogrenme ortaminit diizenlemek i¢in gergeklestirilen eylem
aragtirma siireci, toplamda 10 eylem dongiisiinden olugmaktadir. Her bir dongii,
planlama, uygulama, veri toplama ve veri analizi agamalarindan meydana gelmektedir
ve agsagida adim adim agiklanmustir.
4.2.1. Birinci eylem arastirma dongiisii

Birinci eylem arastirma dongiisii, uygulama oncesinde 22 Ekim 2021 tarihinde
gecerlik komitesiyle birinci toplanti gergeklestirilmistir. Toplantida alinan kararlara

gore birinci eylem arastirma dongiisii i¢in gerekli planlamalar yapilmstir.
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4.2.1.1. Planlama

Planlama asamasinda yiiriitiilecek olan ¢evrimigi ve yiiz ylize sinif etkinlikleri,
dersin kazanimlar1 dogrultusunda ana hatlariyla planlanmistir. Bu g¢aligmada smif
ortaminda yiiz ylize yapilacak olan dersler, okulda haftada iki giin ikiser ders saatinden
olmak tiizere toplam dort ders saat olarak yiiriitiilmesi planlanmistir. Bununla birlikte
cevrimigi calismalarin temalara gore haftalik asenkron sekilde sunumu ve OYS’ye
yiiklenmesi ile Ogrencilerin 24 saat erisimine agik olmast planlanmistir. Her ders
sonunda Ogrencilerden yansitict giinlik yazmalar1 istenmesi planlanmistir. Toplanan
verilerin makro diizeyde analiz edilmesi planlanmistir. Ogrenci yansitict giinliiklerinden
elde edilen verilerin NVIVO programiyla analiz edilmesi ve bir sonraki eylem
planlarinin elde edilen analiz sonucglarina gore yapilmasi planlanmigtir. Paydaglarin her
birine harmanlanmis 6grenme modeli hakkinda bilgi verilmesi ve nasil yiiriitiilecegi
konusunda bilgilendirme yapilmasi planlanmistir. Ogrencilerin ve kurumun sahip
olduklar1 donanim ve cihazlarin tespiti i¢in ¢alismalar planlanmistir. Calismanin
pandemi siirecinde yapilacagindan MEB talimatlar1 dogrultusunda salgin tedbirlerinin
alinmasi planlanmistir. Calismanin yapilacagi simif ve katilimcilarin belirlenmesi ve
gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir. Sadece arastirmaci 6gretmenin &grencilerle
iletisime gegebilecekleri WhatsApp grubu olusturulmasi ve grup iiyeleri tarafindan
mesaj gonderebilecekleri sekilde ayarlamalarinin yapilmasi planlanmigtir. Her katilimci
ogrenci icin kisisel OYS giris kullanic1 ad1 ve sifrelerinin belirlenmesi planlanmistir.
Calismanin tinitelendirilmis yillik plana gore 2 Kasim 2021 tarihinde 9 BL (Takma ad)
sinifinda Filmler (Movies) 3. Temasiyla baglatilmasi planlanmistir. Sinif i¢i yliz yiize
derslerde harmanlanmis 6§renme modellerinden rotasyon ve alt modellerin kullanilmasi
planlanmistir. Pandeminin seyrine goére ihtiyag halinde harmanlanmis G6grenme
modellerinde esneklik yapilmasi planlanmistir. Eylem planlar1  hazirlanirken
harmanlanmis 6grenme anketi ve Ogrenci iriinleri, arastirmaci O0gretmenin gozlem
notlari, Ogrenci yansitict giinliikleri, arastirmaci giinliigli, telefon mesajlari, video
kayitlar, dgrenci iiriinleri, dgrenci e-iiriinleri ve OYS kayitlarinin detayli incelenerek
ilgili analizlerin etkinliklerin planlanmasinda kullanilmas1 planlanmigtir. Bu arastirmada
cevrimici ve yiiz yiize O0grenme ortamlar ise kosulacagi icin calismada g¢evrimigi
ogrenme ortamlart i¢in 6grenme ydnetim sistemi kullanilmasi, "ingilizce.dersleri.de"
alan ad1 alinmasi igerik yapilandirilmasi ve iiretiminin arastirmaci tarafindan yapilmasi

planlanmistir. Arastirmaci O6gretmenin, 5 Kasim 2021 tarihinde gecerlik komitesiyle
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toplant1 yapilmasi planlanmistir. Gegerlik komitesiyle yapilacak haftalik toplantilarda
uygulanan eylem planlarinin degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerle bir sonraki

eylem siireci dongiisii yapilandirilmasi planlanmustir.
4.2.1.2. Uygulama

Birinci dongii smif i¢i yliz yiize dersler 2 Kasim 2021 ve 4 Kasim 2021 tarihleri
arasinda okulun 9BL smif dersliginde haftada dort ders saat olmak tizere planlandigi
gibi arastirmaci 0gretmen tarafindan gergeklestirilmistir.

2 Kasim 2021 tarihinde yapilacak ders icin “Tema 3 Filmler (Theme 3 Movies)”
temasinin kazanimlarina gore etkinlikler hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi olacak sekilde
planlanmistir; ders plant Ornegi ekte verilmistir (EK-11) Online English Classes
(Cevrimigi Ingilizce Dersler) OYS platformu ingilizce.dersleri.de adresi iizerinden
temalara gore haftalik olarak planlanmis ve 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Her
Ogrenciye, cevrimici platforma giris yapmak icin kullanict adi ve sifreleri, sinifta kapali
bir zarf i¢inde teslim edilmistir. 2 Kasim 2021 Sali giinii, sinif i¢i ders etkinlikleri ve
cevrimici 6grenme ortaminda sunulan igerikler, ilgili temanin kazanimlar1 ¢ergevesinde
birbirinden farkli etkinlikler seklinde yiiriitiilmiistiir. Tiim etkinlik igerikleri ve e-
icerikler arastirmaci 6gretmen tarafindan tasarlanmis, planlanmis, OYS’ye yiiklenmis
ve uygulanmigtir. Birinci dongii eylem planlar tinitelendirilmis yillik planda yer alan 3.
Tema Filmler (Theme 3- Movies) ile baglamistir. Okul Ingilizce ziimre dgretmenleri
tarafindan hazirlanan ve kurum miidiirii tarafindan onaylanan iinitelendirilmis yillik
plan 6rnegi ekte verilmistir (EK-12).

Birinci ders saatinde dersin tanitimi yapildiktan sonra Ogrencilere rotasyon
istasyon modeli uygularken gecislerde kullanilabilecek dikkat oyununun tanitimi
yapilmustir. Ayrica, uygulama siiresince yazmalar1 gereken 0grenci yansitict giinliikleri
hakkinda bilgiler paylasilmistir. Ikinci ders saatinde ise smmif dort istasyona ayrilarak
smif i¢i etkinlikler gerceklestirilmistir. On kisiden olusan birinci istasyonda,
ogrencilerin ylizleri pencereye doniik ve arkalari sinifa doniik olacak sekilde siralari
diizenlenmis olup ilgili grupta ¢evrimigi ¢alisma yapilmistir. Bu sayede arastirmaci
ogretmen, bulundugu yerden Ogrencilerin ekranlarmi kontrol edebilmistir. ikinci
istasyonda 10 kisi grup calismalar1 yapmustir. Diger 11 kisi ise ylizleri duvara, arkalari
simifin etkilesimli tahtasina bakacak sekilde siralar1 diizenlenmis olup ilgili grupta ikili
calisma etkinlikleri gerceklestirilirken geriye kalan grup Ogretmenle c¢alismistir.

Istasyon oturma plani ekte sunulmustur (EK-13).
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OYS iizerinden yiiriitiilen asenkron dersler “Theme 3 Movies” ilk eylem plani
dongiisiinde haftalik olarak yiiklenmistir. Ingilizce MEB ders kitabinin pdf dosyasi
sisteme yiiklenmistir. Sistemde sadece Ingilizce kullamlmistir. Temalar, kazanimlarin
gerceklesecegi haftalara gore planlanmis ve her tema 4 haftada tamamlanacak sekilde
yapilandirilmistir. Haftalar, islenecek tarihe gore; 1-7 Kasim, 8-14 Kasim, 15-21 Kasim
ve 22-28 Kasim seklinde adlandirilmistir:

“1-7 Kasim” olarak adlandirilan birinci hafta etkinligine giris niteliginde olup
“Derse Hos Geldiniz” etkinligi ile baglamistir. Arastirmacinin kendini ve dersin
platformunu tanitan 1,23 dakikalik videosu ile katilimcilar kargilanmistir. Derse Hos
Geldiniz etkinliginde, arastirmaci dgretmen Ingilizce olarak kendini, dersi ve arastirma
kapsaminda yapilacak ¢aligmay1 kisaca tanitmustir. Ikinci etkinlikte, "Ne Tiir Filmler
Seversiniz?" etkinligi yazili becerileri destekleyecek sekilde planlanmistir. Ogrencilere
yazisma firsat1 yaratacak bir tartisma dinleme etkinligi seklinde planlanmustir. OYS
etkinliklerine ait gorseller ekte sunulmustur (EK-14).

4 Kasim 2021 tarihinde yapilan yiliz yilize derste “Tema 3 Filmler (Theme 3
Movies)” kazanimlarina gore etkinlikler tasarlanmigtir. Harmanlanmig O6grenme
istasyon modelinde ders plani etkinlikleri yapilmustir. Istasyonlardaki etkinliklere
ulagabilmek icin karekod uygulamasi kullanilmistir. 4 Kasim 2021 tarihinde 1 ders saati
yliz yiize yapilmistir. 2. ders saatinde Almanca ortak siavi yapildigi icin yliz ylize 2.
ders saati yapilamamuistir.

Cevrimigi ders etkinlikleri 1-7 Kasim haftasinda asenkron olarak haftalik
yayimnlanmistir. Kelime etkinligi “Vocabulary Activity” etkinligi, test seklinde yapilmig
olup katilimcilarin sonuglarini hemen gorebilmeleri amaglanmistir. Posterwall araciyla
bir film poster tasarlama etkinligi 6dev olarak verilmistir. Cevrimigi etkinliklere ait

gorsellere ekte yer verilmistir (EK-15)
4.2.1.3. Veri toplama

Birinci dongii bir haftalik siireyi kapsamaktadir. Bir haftada yiiz yiize iki glinde
toplam dort ders saatinde iki eylem plami uygulanmustir. Ogrencilerden veri toplama
araclarindan biri olan 6grenci yansitict gilinliikleri yazmalari istenmigtir. COVID-19
pandemi siirecinde yiiriitilen bir ¢alisma oldugundan dolay1r saglik tedbirleri
kapsaminda giinliikler elden verilip alinmasi yerine Google formlar {izerinden ¢evrimigi
olarak toplanmustir. Ogrenci yansitict ¢evrimigi baglantilari WhatsApp 9BL grubu

iizerinden yiiz yiize yapilan dersler tamamlandiktan sonra paylagilmistir. Veriler;
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Ogrenci yansitict gilinliikleri 1. ve 2., 6grenci iriinleri, ders video kayitlari, telefon

mesajlar;, OYS kayitlari ve arastirmaci yansitici giinliigii yoluyla toplanmustir.
4.2.1.4. Veri analizi

Yansitict 1. ve 2. 6grenci giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu goriisler ve
karsilagilan zorluklar temalarina ulagilmistir. Veri analizi belirlenen bu temalara gore
asagida verilmistir:

Olumlu Goriisler: Ogrenciler harmanlanmis 6grenme modelinin Ingilizce
ogrenme siirecini daha verimli hale getirdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler; film
tinitesindeki kelimeleri 6grenmek, dgretmenleriyle birebir ¢aligmak, grup etkinlikleri
yapmak, video izlemek gibi etkinlikleri faydali ve keyifli bulmuslardir. Ayrica,
ogrenciler ikili gruplar halinde c¢alisirken yeni arkadaslar edindiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu, elektronik cihazlar ve dgretmenlerinin internet destegi sayesinde
derslere kolayca katilabildiklerini belirtmistir. Cevrimigci ¢alismalarin daha eglenceli ve
kalic1 oldugu, takim caligmasi ve dgretmenle yapilan etkinliklerin daha faydali oldugu
gibi ¢esitli goriislere yer vermislerdir. Baz1 6grenciler ise kelimelerin anlamlarin
ogrenmek, Ingilizce film tiirleri ve teklifleri nasil kabul edip reddedecegini 6grenmek
gibi konularda derslerin faydali oldugunu belirtmislerdir (2 Kasim 2021). Asagida

ogrenci yansitict giinliiklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Movie temasindaki kelimelerin sozliikteki anlamlarini 6grendim” (K19).

“Bence online olan kisim ¢iinkii video izleyerek pekistirmeyi daha kalici buluyorum.
Online boliim hem eglenceli olmast hem de bana gore daha kalici bir sekilde 6grenmek”
(K25).

“Herkesin farkli etkinlik yapmasi ¢ok giizeldi” (K26).

“Ciftler halinde yapilan c¢alisma hosuma gitti ¢iinkii arkadaglarimizla birlesip etkinlik
yapmak iyi bir deneyimdi. Ogretmenimizle yaptigimiz bdliim en faydali olandi giinkii
Ingilizcede konusmak gok 6nemlidir ve bunu yapmak giizeldi” (K19).

“Movie tnitesindeki kelime ve kavramlan 6grendik, teklifleri nasil reddedip nasil kabul
edebilecegimizi 6grendik... agikcasi ¢ok yeni bir gseydi fakat bayagi hosuma gitti uzun siire
sonra ilk defa Ingilizce dersinden keyif aldigimu fark ettim” (K20).

“Ogrenme agisindan tam olarak yorum yapamam ama genel olarak 6gretmenle ve yeni
arkadaslarimla kaynasmak i¢in giizel bir aktivite oldu” (K12).

“Ttm boliimler giizeldi ama en ¢ok ¢iftlerle gruplar halinde yaptigimiz ¢alisma hosuma
gitti ¢iinkii grup halinde ¢alismak daha verimli geliyor” (K23).

“Islenis bicimi bence gayet eglenceli ve olmasi gerektigi gibiydi. Herhangi bir dil
ogrenmek icin kitaptan caligmalar yapmak yeterli degil. Fakat harmanlanmis egitim dil
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ogrenmek i¢in eglenceli ve faydali bir yol. Bu nedenle benim igin iyi gegen bir ders oldu”
(K22).

“En ¢ok Ogretmenimiz bize attift videoyu izlemek hosuma gitti ¢iinkii bence diger
etkinliklerden daha eglenceli ve gorsel olarak akilda kalictydi” (K28).

“Bence gayet verimli ve eglenceliydi hem simfin diizeni olsun hem ortam olsun hem
egiticilik bakimindan olsun Her yo6niiyle ¢ok begendim” (K41).

“Evimizde internet bulundu@u i¢in kolaylikla takip edebiliyorum okulda da durum béyle
Bence giizel ¢iinkii 2 ders saatinde 4 temel Ingilizce becerisini de gelistiriyoruz” (K4).

“... sistem ¢ok iyi kurulmus” (K40).

“Cok eglenceliydi benim igin. Bence Ingilizce dersi gramer agirlikli degil de bdyle olmali
ciinkii hem dedigim gibi daha eglenceli ve gercekten Ingilizce bir seyler 6greniyorum”
(K27).

“Online olan hosuma gitti gorselleri ile gérmek daha akilda kalict olmasini sagliyor. Daha
once hi¢ bdyle bir ¢alisma yapmamistim ama c¢alismayi ¢cok faydali buldum ve begendim”
(K3).

“Sinema posterinin neden 6nemli oldugu hakkinda tartismada bazi yeni kelimeler gérdiim
mesela “promotion” kelimesinin anlamini bilmiyordum oradaki soru ile anlamini

6grendim” (K36).

Ogrencilerin yansitic1 ikinci giinliiklerinden elde edilen verilerin incelenmesi
sonucunda; derslerin islenis bi¢imi ve etkinliklerin cogunun &grencilerin Ingilizce dil
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu, ikili c¢alismalarin 6gretmen esliginde
ogrenmenin ve diyalog kurmanin ingilizce becerilerini gelistirmede faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, kulaklik kullanmanin smifta yapilan g¢evrimici etkinliklerde
derslerin kalitesini artirdigl, cimle kurma yeteneklerini gelistirdigi ve yeni kelimeler
ogrenmeye yardimet oldugu belirtilmistir. Asagida 6grencilerin yansitici giinliiklerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir (4 Kasim 2021):

“Online yaptigimiz dersten daha verim aldim ¢ilinkii kulaklikla sinifta ses azaliyor ve daha
iyi anliyorum” (K8).

“Izledigimiz filmlerden bahsetme. Sevdigimiz aktrislerden bahsetme. izledigimiz film
tirlerinden bahsetme konusunu 6grendim” (K4).

“Ikili calisma hosuma gitti boylelikle ben arkadasima bilmedigi konularda yardimci
oluyorum arkadasim da bana yardime1 oluyor bdylelikle ikimizde ingilizcemizi gelistirmis
oluyoruz” (K4).

“Sorulan sorulara cevap vermeyi. Soru sorup o sorulara cevap vermeyi ¢iinkii bu etkinligin

climle kurmada ilerlememizi sagladi” (K3).
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“Talking friends kismi ¢iinkii ikili ¢aligmalart seviyorum...Takip edebiliyorum imkanlarim
var simdilik harmanlanmus sistem iyi gidiyor” (K16).
“Iki kisilik etkinlik giizeldi ¢iinkii speaking (konusma) etkinligine dayali ve ben o konuda
cok zayifim gelistirmek igin giizel bir etkinlik” (K23).

Karsilasilan Zorluklar: Ogrencilerin 2 Kasim 2021 tarihli birinci yansitici
giinliiklerinde, derslerin karmasik oldugu ve 6grenmenin zor oldugu belirtilmistir. Bu
nedenle 6grenciler bazi etkinlikleri yanlis yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, sinif
diizeninin biraz karisik oldugu belirtilmistir. Bazilari, derslerin islenis bi¢iminin daha
etkili hale getirilmesi gerektigini belirtmistir. Asagida Ogrencilerin  yansitici

giinliiklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

"Telefonum eski model bu yiizden kasiyor elimden geldigince takip ediyorum" (K26).
"¢ok bir sey 6grenemedim... biraz zor ¢iinkii ¢ok karist1" (K31).

"ogrenemedim ¢iinkii karmagikt1" (K8).

"Genel olarak kalabalik sayesinde pek anlasilmiyor... Islenis bicimi oturursa daha etkili bir
egitim olur "(K12).

"Biraz sikictydi"(K35).

"...ancak bazen 6gretmen konusurken ne dedigini ¢cevirmekte ve anlamakta zorlantyorum.
Bu yiizden baz etkinlikleri yanlig yapabiliyorum" (K4).

"Sadece sinif diizenini ayarlamak biraz karigikt1" (K21).

"Sadece online yapilan derste sorun yasadim ¢iinkii teknolojiyle aram pek iyi degil" (K39).

Ogrenciler 4 Kasim 2021 tarihli ikinci yansitic1 giinliiklerinde derslerin islenisini
anlamakta zorlandiklarin1 ve sinavlara nasil hazirlanmalar1 gerektigini bilemediklerini
belirtmislerdir. Bazi 6grenciler, smiftaki kalabalik nedeniyle Ogretmenin herkesle
birebir ilgilenemedigini ve derslerin sikici oldugunu belirtmistir. Baz1 6grenciler
internet konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Asagida

ogrencilerin yansitict giinliiklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

"Ben kotii buluyorum ¢iinkii kimin ne yaptig1 belli degil" (K2).
"Derslerin isleyisini anlayabilmis degilim agikgasi neye gore sinav olacagiz?" (K16).

"... internetle aram hig iyi degil" (K39).
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Ogrencilere cevrimici OYS iizerinden &dev atanmistir. Ancak o6dev yapan
sayisinin sadece 6 kisi oldugu tespit edilmistir. Ogrenci 6devleri notla degerlendirilmis
ve yazilt doniit verilmistir.

Aragtirmaci 6gretmenin yansitict glinlik notlart analiz edildiginde ilk dongiide
aksayan yonlerin oldugu goriilmiistiir. Bunlar arasinda mobil cihazlarin eksik olmasi,
yonergelerin  anlagilamamasi, pandemi nedeniyle oOgrencilerin  hareketlerinin
kisitlanmasi ve siralarin esnek olmamasi 6ne ¢ikmistir. Arastirmact 6gretmenin 2 Kasim

2021 tarihli yansitic1 glinligiinde aldig1 notlar asagida verilmistir

“Tlk déngii, 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeyle tanismast niteliginde olup pilot ¢alisma
olarak islev gordii. Birinci ders saatinde ¢evrimici derslerin yiiriitillecegi OYS tanitimi1 ve
sifrelerin dagitimi, sisteme giris ve istasyon gegislerinde kullanilacak dikkat oyunu tanitimi
yapildi. ikinci ders saatine girmeden teneffiiste siralar diizenlendi. 4 istasyon kuruldu her
bir istasyon i¢in 10 dakika siire verildi. Istasyon igin verilen siire yetersizdi. Daha fazla
stireye ihtiyaglar1 var bazi1 6grencilerde mobil araglar eksikti. Yonergeler anlasiimadi. Bazi
ogrenciler grup ¢alismasma dahil olamadi grup liderleri ortaya ¢ikti pandemi den dolay1
ogrencileri hareket ettiremiyorum. Siralar ¢ok agir ve hantal 6grencilerin kendi siralariyla

ilgili istasyona ge¢meleri ¢ok zor oluyor ve zaman alryor.”

Aragtirmaci 0gretmenin 4 Kasim 2021 tarihinde yansitic1 giinliigiinde sunlara yer

verildi:

“Oturma planlari derslik panosuna asildi. Bir ders saati 40 dakika oldugundan iki etkinlik
icin 20°ser dakikalik siire verildi. Sinif 4 istasyon seklinde cahsti. Istasyon gegisleri i¢in
miizik kullanildi ve miizik bitene kadar dikkat oyununu oynamalar1 istendi. Ancak
égrencilerin ¢ogu dikkat oyununu unutmustu. ikili ¢aligmalarda yonergeleri takip etmeyen
ogrenciler vardi. Gezerken onlart uyardim, ancak Ogretmenle c¢alisma istasyonu
boliimiinden ayrilmak zorunda kaldim. Online etkinliklere cep telefonlarindan giren
ogrenciler sorulari acamadilar. Onlara dinleme etkinligini okuma etkinligi olarak
yapabileceklerini sdyledim. Karekod uygulamasimin nasil kullanabileceklerini sordular.
Ikili calismalarin yénergelerini anlamayan dgrenciler oldu. Kulaklik getirmeyen dgrenciler
vardl. Grup ¢aligmalarinda soru ve kelimeler i¢in cep telefonlarindan sozliige bakmak

isteyen dgrencilere izin verdim.”

Ogrencilerle WhatsApp grubu aktif olarak kullanilmis diizenli olarak iletisim
saglanmigtir. Ornegin; 1 Kasim 2021 tarihinde WhatsApp grubu iizerinden dgrencilere

“Yarin tablet, iPad, telefon vb. cihazlardan birini yaninizda bulundurunuz litfen,
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internet olmak zorunda degil. Iyi aksamlar” diye arastirmaci tarafindan bir mesaj
gonderilerek 6grencilerin derse teknolojik araglarla gelmesi saglanmistir. 3 Kasim 2021
tarthinde bir Onceki derste kulakliklarini yanina almayan Ogrenciler oldugu igin
arastirmact 6gretmen “Yarin ders icin kulakliklariniz yaninizda olsun ders kitap ve
defteri getirmenize gerek yok. Iyi aksamlar” seklinde hatirlatma mesaji yollamistir.
Ogrencilerden birisi yasadiklar1 problemlerle ilgili yiiz yiize okulda arastirmaci
ogretmenle irtibata gegmistir. Uygulamanin yapildigr ilk giin devamsizlik yapan iki
ogrenci ise WhatsApp grup lizerinden iletisime gecmek yerine 6zelden mesaj atarak
sifrelerini talep etmislerdir. 7 Kasim 2021 tarihinde arastirmaci &gretmen yansitic

giinliigline aldig1 notlardan bir boliimiine asagida yer verilmistir:

“Bir 6grencim teneffiiste yanima geldi. Telefonum eski model her uygulamay kaldirmiyor.
Bilgisayarim yok oOdevi nasil yapabilirim diye sordu. ingilizce.dersleri.de’ye giris
yapamiyorum dedi. Derse gelmeyen iki 6grenci sifre talebinde bulundu. Sorunlari simdilik

WhatsApp 9BL grubundan veya 6zelden yazarak iletisime gegiyor ve ¢dziim iiretiyoruz.”

IIk eylem arastirma déngiisii tamamlandiktan sonra elde edilen analiz sonuglar
arastirmaci tarafindan gegerlik komitesiyle 5 Kasim 2021 tarihinde yapilan toplantida
paylasilmistir. Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi 2 6rnegi ekte verilmistir (EK-16).

Komitenin 6nerilerine gore ikinci eylem arastirmasi dongiisii planlamasi yapilmistir.
4.2.2. ikinci eylem arastirma déngiisii

Ikinci eylem aragtirmasi dongiisii uygulama oncesi 5 Kasim 2021 tarihinde
gecerlik komitesiyle toplanti yapilmis, alinan kararlara gore ikinci eylem arastirmasi

dongiisii i¢in gerekli planlamalar yapilmistir.
4.2.2.1. Planlama

OYS olarak kullanilan ingilizce.dersleri.de adli sitede ders izlencelerinin temalara
gore haftalik yapilmasi planlanmistir. Sinif ici etkinliklerde fotokopi ¢ekmek yerine
etkinliklere ait karekod uygulamalarmin devam edilmesi planlanmistir. Web 2.0
araclarinin derse adapte edilmesi planlanmigtir. Siralarin diizenlenmesi konusunda
idareyle goriisme yapilmasi planlanmustir. istasyonlarda gruplarda oturacak dgrenciler
belirlenirken sonraki eylem belli amaglar dogrultusunda degistirilmesi planlanmistir.
WhatsApp grubu iizerinden gerekli duyurularin yapilmasina devam edilmesi

planlanmistir. Eylem planlart uygulama sonrast Ogrenci giinliiklerinin ¢evrimici
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alinmasi, 6grenci giinliikleri, arastirmaci yansitict giinlik ve ders kayitlarina ait ara
analizlerin sistematik olarak yapilmasi planlanmistir. ZOOM iizerinden COVID-19
tedbirleri de goz Oniine alindiginda destek hizmeti baglaminda "Online Ofis Saati"

uygulamasinin baslatilmasi planlanmaistir.
4.2.2.2. Uygulama

Ikinci déngii sinif ici yiiz yiize dersler 9 Kasim 2021 ve 11 Kasim 2021 tarihleri
arasinda okulun 9BL sinif dersliginde haftada dort ders saati olmak {izere arastirmact
Ogretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

9 Kasim 2021 tarihinde Ingilizce birinci ders saatinde ortak sinav icin ayrilan bir
ders saati nedeniyle 7 Kasim 2021 tarihli ders planinda yapilmayan etkinlikler
tamamlanmustir. Ikinci Ingilizce ders saatinde ortak smav haftasi oldugu igin proje dersi
ortak smavi uygulanmistir. Etkinlikte kullanilan Web 2.0 araclarini kullanamayan
ogrencilerin mevcut oldugu tespit edilmistir.

11 Kasim 2021 tarihinde yiiz yiize yapilan 2 ders saati igerisinde harmanlanmis
O0grenme modeli rotasyon alt modellerinden biri olan ters yiliz smif modeli
uygulanmistir. Bir giin dnceden dersle ilgili video OYS vyiiklenerek 6grencilere
WhatsApp grubundan ders iceriklerin sinifa gelmeden izlemeleri gerektigi bilgisi

verilmisgtir.

10 11 2021 16:07- Istek AKSAK KOMUR: Sevgili 6grenenlerim yarin ki ders icin “film
review” baslikl1 bir video g¢ekip ingilizce. dersleri. de ye yiikledim. Ardindan 6rnek model
yazma (writing) ¢alismalarini yayinladim.

10 11 2021 16:08- Istetk AKSAK KOMUR: Simdi sizden yarin icin sadece videoyu
izlemenizi ve yazma modelini inceleyip gelmenizi istiyorum. Odev kismini yarin okulda
birlikte yapacagiz.

10 11 2021 16:10 - istek AKSAK KOMUR: Yani anlatim kismi1 evde ddev kism1 okulda

10 11 2021 16:10- istek AKSAK KOMUR: Flipped learning

Ders planinda yer alan bir filmi 6zetleme yazma etkinlikleri tamamlanmistir.
Yazma becerisi lizerine planlan etkinliklerde Google dokiimanlar ve Excel ofis yazilimi
derse entegrasyonu ile calismalar tamamlanmistir. Ogrencilerin c¢evrimici yazdiklari
yazma c¢alismalarima Ogretmen siif ig¢inde aninda okuyup doniit verebilmistir.

Cevrimigi 0grenci yazma c¢aligmasina verilen doniit 6rnegi Gorsel 4.2°de verilmistir.
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Ogrenciler verilen yazma becerileri kriterlerine gére 6z degerlendirme ve akran

degerlendirmesi yapma firsat1 bulmuslardir.

[om]
‘ ‘ @ istek AKSAK KOMUR &
spelling and punctuation

Director Chris Colombus Yanitla
Stars:Daniel Radeliffe Emma Watson,Rupert Grint

In the plot Harry Potter a young izard.discovers his magical skills in the his first 1=
year at the Hogwarts School of Witchcraft and Wizardy When Harry in gne year old

@ istek AKSAK KOMUR &
no need to write it here

him.teo.but the cursk doesn’t work on Harry. Harry has to find out the mystery.. Jtis
the first novel in the Harry Potter series and J. K. Rowling’s hiovel|

Point: 9 gut of 10

(152 minutes)

by D...Y..

a

Yanitla

@ istek AKSAK KOMUR 7o
recommendation is missing

Yanitla

Gorsel 4.2. Cevrimici Ogrenci yazma etkinligi Calismasi

4.2.2.3. Veri toplama

Caligmanin ikinci eylem dongiisiinde 6grenci yansitici glinliikler 3. ve 4.,
aragtirmact ginliigli, 6grenci iriinleri, degerlendirme formlari, video kayitlar1 veri

toplama araglar1 arasinda yer almistir.
4.2.2.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic giinliiklerinin analizi, olumlu goriisler ve karsilasilan zorluklar
temalar1 altinda verilmistir.

Olumlu Gériigler: Ogrencilerin 9 Kasim 2021 tarihli 6grenci yansitici 3.
giinliiklerinden su tespitler yapilmistir: Bazi katilimcilar, "grup calismasi" gibi
etkinlikleri 6zellikle begenirken, bazi katilimcilar ise "bireysel ¢aligma" gibi etkinlikleri
tercih etmistir. Ayrica "video izleme", "poster yapimi", "diyalog kurma", "listening
(dinleme) yapmak" gibi etkinlikler de katilimcilarin ilgisini ¢ektigi ifade edilmistir.
Ayrica, "dersin islenis bigciminin” katilimcilar tarafindan begenildigi ifade edilmistir.
"Poster hazirlama" gibi etkinliklerin, katilimecilarin dersi daha ilgi ¢ekici ve eglenceli
bulmasini ve farkli beceriler kazanmalarimi sagladigi ifade edilmistir. Katilimcilarin
bircogu, cevrimi¢i etkinlikleri 6zellikle begendigini ifade etmistir. Baz1 katilimcilar,
cevrimigi etkinliklerin daha fazla artirilmasi gerektigi diislincesindedir. Ayrica,
elektronik cihazlarin ve internet desteginin, derslere katilimi1 kolaylastirdig:

belirtilmistir.

“Online olarak listening (dinleme)yapmak... Dersin islenis bi¢imi ¢ok giizel. Daha da derse

katilma ve 6grenme istegimi arttirryor” (K33).
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“Posterlerin ne ise yaradigini, nasil poster hazirlamamiz gerektigini 6grendim. Cok faydali
bir uygulama ¢ok giizel ilerliyor. Degistirmek ve yerine koymak istedigim bir uygulama
yok” (K3).

“Online boliim daha eglenceli. Bence online kisim artirilmali ¢iinkii su an herkes
teknolojiyle ugrastigi i¢in zaten olaya uyum sagliyor” (K25).

“Grup g¢aligmalarini daha iyi 6grendim daha 6nce ¢ok yapmamistik” (K9).

“Islenis bigimiyle ilgili degistirmek istedigim bir sey yok her giizel gidiyor” (K33).

“Konu hakkinda video izledik oldukga kalici ve yararliydi... Ik defa gordiigiim ve
katildigim bir 6gretim oldugu igin baglarda 6n yargim olsa da devam ettikge bana faydal1 ve

keyifli oldugunun farkina vardim” (K18).

Ogrencilerin 11 Kasim 2021 tarihli 6grenci yansitici 4. giinliiklerinden olumlu
goriisler temas: altinda su tespitler yapilmistir: Ogrenciler yapilan etkinliklerin faydali
oldugunu, 6zellikle birbirlerinin yazdiklar1 yazilarini oyladiklar1 kisimlarin ilgi ¢ekici ve
yararli oldugunu ve yazma becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogrenci

giinliiklerinden dogrudan alintilara agagida yer verilmistir:

"Ingilizce derslerini kolaylikla takip edebiliyorum" (K35).

"Cok giizel bir ders gecirdik. Islenis bicimi de ¢ok giizeldi" (K29).

"Bence giizeldi bilmedigim birkag sey 6grendim" (K36).

"Yaptigimiz tanitim i¢in kendimize puan verme bu sayede daha dikkatli bakip
eksikliklerimi gérdiim" (K33).

"Bir film ile alakal1 sorulara nasil yamt verebilecegimi 6grendim" (K4).

"Sevdigim bir film hakkinda yazi yazmak ve kompozisyon kurallarina uyarak bir bicimde
yapmak olduk¢a hosuma gitti... Yazi stilime 6nem gostermemi ve kompozisyon olarak
yazmamiz bir dahaki 6grenimlerimde daha dikkatli olmama yarari dokundu" (K18).

"evet kolaylikla takip edebiliyorum isleyis giizel bigimde ilerliyor" (K7).

"Filmin kisimlarini (plot, cast vb.) 6grendik. En ¢ok birbirimizin metinlerini oyladigimiz
kisim hosuma gitti, hi¢ beklemiyordum ve dyle bosu bosuna kalmayip arkadaslarimiz ile de
paylasmamizin diisiiniilmesi hostu ...Oturma plani ¢ok iyiydi. Kolayd: ve daginik degildi.
Siralarin farkli olmasi benim en ¢ok hosuma giden sey, sira dis1 ve farklt bir ders isleme
bicimi gergekten. Yapilan etkinlik tekti ama faydaliydi. Herkesin bir dosyaya yazi yazmasi
cok eglenceli ve yaraticisi" (K41).

Karsilagilan Zorluklar: Ogrencilerin 9 Kasim 2021 tarihli &grenci yansitict 3.
giinliikleri verilerinden karsilagilan zorluklar temas: altinda katilimcilardan biri
tarafindan konunun c¢ok karisik oldugu belirtilmektedir. Bazen ses veya iletigim

konusunda zorluk yasandigi ifade edilmektedir. Ayrica ikili konusma eslerinle iletisim
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kurmada zorlanildig1 ve degistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin yansitict

giinliiglinden dogrudan alint1 6rnegine asagida yer verilmistir:

“Bence ¢ok karigik” (K31).
“Bence ikili konusma degissin ¢ilinkii yamimdaki arkadagimla iyi iletisim kuramiyorum.

Oturma diizeni iyiydi” (K8).

11 Kasim 2021 tarihli 68renci yansitict 4. giinliikleri verilerine gore, karsilasilan
zorluklar temas1 altinda bir 6grenci, 6gretmenin anlatmadig1 bazi konular1 anlamakta ve
Ingilizce ciimleler kurmakta zorlandigini belirtmistir. Ayrica, baz1 dgrencilerin siniftan
ayrilarak geride kalanlarin sira diizenlemekte zorlandiklarini ve sinifin sira diizenini

eski haline getirirken ¢ok fazla zaman kaybedildigini belirtmislerdir.

“Dersi takip edebiliyorum ancak bazen hocanin ne dedigini anlamakta ve bazi ingilizce
climleler kurmakta zorlantyorum” (K4).

“Sira dizilimi bir onceki derse gore daha iyiydi ama siralarini birakip disant gidiyorlar
(bazilar1 ders bittiginde siralarini diizeltmeden) ve simifta kalanlar diizeltirken ¢ok

zorlantyor” ( K21).

Aragtirmact  Ogretmen yansitict  giinliiglinden elde edilen verilere gore,
ogrencilerin birbirleriyle is birligi yaparak etkinliklerle ilgili fikirlerini tartigmalari,
beyin firtinasi yaparken teknolojik cihazlari kullanmalarina izin verilmesi, 6grencilerin
birbirlerine c¢aligsmalar1 hakkinda geri bildirim vermeleri ve etkinliklerin 6grencilere
dijital becerilerini gelistirme firsati sunmasi olumlu olarak degerlendirilmistir. Ancak
baz1 olumsuzluklarda tespit edilmistir. Bunlar arasinda bazi &grencilerin digerlerini
rahatsiz edecek sekilde davranmasi, dersle ilgili videoyu izlemeden gelmesi ve mobil
cihazi olmayan 6grencinin bulunmasi olmustur. Arastirmaci 6gretmen, 11 Kasim 2021

tarihli yansitic giinliigiinde asagidaki gozlemlerine yer vermistir:

“9 BL sinifindaki dersim, 6gle yemegi arasindan sonra besinci ve altinci ders saatleri
arasinda yer aliyor. Ogle yemegi arasinda simfa gittigimde ogrencilerin diizenleme
yapmadigim fark ettim. Onceki derste yardimci olmalarmi rica ettigim bazi dgrencilerle
konusarak smifi 4 gruba ayirdik. Etkilesimli tahtay1 kullanarak grup tiyelerinin yerlerini
belirledik. Bireysel caligma yapmalarim istedigimde hemen arkadaslartyla calismaya
basladilar. Internete bagl cihazlarim kullanarak arastirma yapmalarina izin verdim. Beyin
firtinas1 yapmak i¢in kagit ve kalem kullandilar, ardindan Google dokiimanlar baglantisini

paylasarak birlikte ¢aligtilar. Birbirlerinin ¢aligmalarina zarar vereceklerini diigiindiikleri
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icin birkag dgrenci sinirlendi. Calismalarini bitiren dgrenciler, arkadaglarinin ¢aligsmalarimni
okuyup bir tane se¢melerini istedim. Kendi ¢aligmalarini puanlamalan i¢in de bir form
paylastim. Bazi O6grenciler, dijital platformlar1 kullanarak c¢alismakta zorlandilar. Ders
sonunda giinliik 4 linkini WhatsApp {iizerinden paylastim ve 12 Kasim 2021 tarihinde bir
dakika i¢inde kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yaptiklarini anlatan bir video ¢ekmelerini
istedim. Dijital becerilerinin gelisimine katki saglayacaklarina inandigim icin e-posta ile

gonderebileceklerini belirttim.

12 Kasim 2021 tarihinde 9BL ofis saati ¢evrimici olarak Zoom iizerinden bizzat
arastirmact 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Destek hizmeti i¢in ofis saatleri
uygulamasina baglanmasina karar verilmesinden sonra g¢evrimigi ofis saatlerinin her
Cuma giinii yapilmasi kararlastirilmistir. Dersler Sali ve Persembe giinleri yiiz yiize
yapildigindan, takip eden Cuma giinii tercih edilmistir. Birinci ofis saatleri 17:00-17:40
saatleri arasinda diizenlenmistir ve ZOOM toplant1 baglantis1 ve sifresi 0grencilerle
paylasilmistir. Sadece bir 6grenci katilarak harmanlanmig 6grenme modelinde derslerin
yiiriitiilmesinde herhangi bir sorun yasamadigi ancak OYS takibinde tembellik yaptigini
ifade etmistir. Arastirmaci 6gretmen yansitict giinliigiinde asagidaki gézlemlerine yer

vermistir:

“Ofis saatleri i¢in zaman planlamasi yapilmasi gerekiyordu. Bir 06grenci telefon
numarastyla ofis saatine katilmak istediginde, bekleme odasina ydnlendirdim ve adimi
sOyledikten sonra igeri aldim. Gortismek isteyen 6grencilerle 6nceden randevu verilerek ya
da ihtiya¢ duydugum o&grencilerle goriismek icin bu saat daha verimli bir sekilde
kullanilabilir. 17:00-17:15 aras1 i¢in bir goriisme olmadi ve beklemek zorunda kaldim. Ofis
saatlerinin planlanmasi, zamanimi etkili bir sekilde kullanmam igin gereklidir. Aksi

takdirde, bos yere ekran basinda beklemek zorunda kalirim” (12 Kasim 2021).

OYS iizerinden tartigma boliimiine dgrencilerin cevap yazdigi ve birbirleriyle de
yazistiklar1 tespit edilmistir. Verilen ¢evrimigi etkilesimli sinava katildiklari1 sonucuna
ulagilmistir. Birden fazla sinavla giris yapma hakkinin olmasi 6grencilere hedefin
sadece degerlendirme notu almak olmadig1 izlenimi saglamaktir.

15 Kasim 2021 tarihinde gegerlik komitesiyle yapilan toplantida gecerlik
komitesiyle aragtirmada karsilasilan sorunlari, eylem planlarinin uygulamada iyi giden
ve gitmeyen noktalar1 tartistiktan sonra ii¢lincii dongii i¢in planlanacak eylem planlari
icin Oneriler gelistirilmis ve yeni kararlar alinmistir. Alinan bu kararlara dayali tiglincii

eylem aragtirmast dongiisii planlanmustir.
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4.2.3. Uciincii eylem arastirma dongiisii

15-19 Kasim 2021 tarihinde ara tatil nedeniyle okullar kapandigi i¢in 23 Kasim
2021 tarihinde dersler yiiz ylize tekrar baslamistir. Ortak sinavlar tamamlanmis ve
ogrencilerin birinci sinav notlar1 e-okul sistemine islenmistir. Ogrencilerin birinci

Ingilizce smav puanlar1 dért dil becerisine gore ayr1 ayr1 dlgiilerek degerlendirilmistir.
4.2.3.1. Planlama

Ogrencilerin ara tatile girmesi su ana kadar yapilan calismalarda iyi goriilen
noktalarin tekrar gozden gegirilmesine ve gelecek eylem planlarina diizenli olarak
yansimasi planlanmistir. Cevrimici ders tasarimlarina forum, tartisma ve Odev gibi
caligmalarin devami planlanmistir. “Online Ofis Saati” uygulamasinin devam
edilmesine ve kayitlarinin diizenli olarak almmasi planlanmustir. Ogrencilerin dijital
araglart kullanabilme becerilerinin gelismesine yonelik yiliz ylize derslerin devam
edilmesi planlanmigtir. Ters yiiz sinif modelinde ders videolarini izlemeden derse gelen
Ogrencilerin motivasyon disiikliigine neden olabilecegi ve davranis problemi
sergileyebilecegi dolayisiyla sinifta ters yiiz modelin (in-flipped model) sinif i¢inde
videolar! izlemelerinin saglanmasi planlanmigtir. OYS platformuna hig¢ giris yapmayan

ogrenciler i¢in isim vermeden duyurularin yapilmasi ve izlenmesi planlanmistir.
4.2.3.2. Uygulama

Bu eylem arastirmasi dongiisiinde dersler yiiz yiize geleneksel sinif ortaminda 23
Kasim 2021 tarihinde ve 25 Kasim 2021 tarihinde ger¢eklesmistir. 26 Kasim 2021 tarihi
cuma giinii ofis saati ¢evrimigi gergeklesmistir.

23 Kasim 2021 tarihli derste yeni oturma planlarina gore etkinlikler
yirtitiilmiistiir. Smufta etkinlikler istasyon modeli ile yiiriitilmiistir. Bu modelde
ogrenciler bilgisayarlarin oldugu farkli bir fiziksel mekana gitmemislerdir. Her 6grenci
mobil teknoloji cihazlarina sahip oldugu icin teknolojik aletler tizerinden derslere erisim
saglanmustir.

25 Kasim 2021 tarihli derste yazma becerisi iizerine sinif laboratuvar rotasyon
modeli seklinde ¢aligmalara katilmiglardir. Derse gelmeyen 7 6grencinin oldugu tespit
edildiginden hibrit model uygulamak i¢in aragtirmact 6gretmen ZOOM fiizerinden dersi
acmis ve baglantisint WhatsApp grubu iizerinden paylagsmistir. Ancak ¢evrimigi katilan
ogrenci olmamustir. OYS iizerinden e-icerik videosu izlemistir. ilgili etkinlik Gorsel

4.3’te sunulmustur.

78



Gorsel 4.3. OYS iizerinden e-icerik drnegi

4.2.3.3. Veri toplama

Calismanin {iglincli dongiisiinde 6grenci yansitict giinliikler 5. ve 6. arastirmaci
giinliigii, dgrenci iiriinleri, telefon mesajlar;, video kayitlar1 ve OYS kayitlar1 veri

toplama araglar1 arasinda yer almistir.
4.2.3.4. Veri analizi

Ogrenci 5. ve 6. yansitic1 giinliiklerinden elde edilen verilere gore olumlu goriisler
ve karsilasilan zorluklar temasina iliskin analiz sonucu asagida verilmistir.

Olumlu Goriigler: Verilere dayanarak, o6grencilerin ¢ogunlugunun grup
caligmalarim faydali ve eglenceli bulduklari goriilmektedir. Ogrenciler, hobiler
hakkinda konusma, poster hazirlama ve mesaj kisaltmalarini Ogrenme gibi
etkinliklerden fayda sagladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, harmanlanmig
ogrenme yoluyla becerilerinin gelistirilmesinden ve bireysel c¢aligma bdliimiinden

memnun kaldiklarini belirtmislerdir. Dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:

“Eglenceli” (K1).

“Kisi dagilimi farkliligi giizeldi. Yerlesim de arkadaslarimla biraz uzak kaldim ama sorun
yaratmadi” (K8).

“Bireysel caligma boliimii daha ¢ok fayda verdi. Ciinkii neleri yapip yapmadigini
6grendim” (K7).

“Hobiler hakkinda konugma giizeldi” (K3).

“Bence mitkemmel” (K40).

“Dersin islenis bi¢cimi ¢ok hosuma gidiyor harmanlanmis 6grenme sisteminin bizim
yararimiza olup becerilerimizi gelistirdigini diisiiniiyorum” (K4).

“Ciimle kurmak ¢iinkii ciimle kurmay1 6greniyorum” (K22).
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Ogrenciler 6zellikle konusma etkinlikleri, arkadaslarina davetiye yazma, diyalog
kurma ve hikaye yazma gibi aktivitelerin ilgilerini ¢ektigini ifade etmislerdir. Ayrica,
ogretmenin Ogrencilerin sorularma yardimci olmak i¢in her zaman hazir olmasi
ogrencilerin bu durumu memnuniyetle karsilamalarina neden olmustur. Baz1 6grenciler,
¢evrimici dgrenmenin de ayr1 bir zevk verdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin gériisleri

asagidaki alintilarla desteklenmektedir (25 Kasim 2021):

"Speaking etkinligi bana ¢ok ilgin¢ geldi. Kendimi gelistirdigimi hissettim... Arkadasimizi
sinemaya davet etme boliimii hosuma gitti ¢iinkii eglenceliydi" (K15).
"Ogretmenimiz dgrenirken yardimei oluyor. Sorularimizi her zaman cevapliyor” (K41).

"Online 6grenme ayr1 bir zevk veriyor" (K23).

Karsilagilan Zorluklar: Gruplarin degistigi ve bundan dolayr bir karigiklik
yasandig1 ifade edilmistir. Mobil cihazinda bir sey paylasirken zorlandigini séyleyen bir
ogrencinin oldugu tespit edilmistir. Bu zorluklarin ne kadar siklikla yasandigi veya
hangi cihazlarda daha sik ortaya ciktign belirtilmemistir. Ogrencilerin yansitict

giinliiklerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.

“Evet kolaylikla takip edebiliyorum ancak bazen konu herhangi bir elektronik alette bir sey
paylasmaya geldiginde biraz zorlaniyorum” (K4).

“Gruplar degistigi i¢in bir karigiklik ¢ikti ama bir dahaki derste diizelecegini diigiiniiyorum”
(K21).

Katilimcilar bazilar1 ¢evrimigi derslerin  takibinde zorluklar yasadiklarini,
cevrimici sitelerdeki calismalarin faydali oldugunu ancak Ingilizce ciimle kurmada
zorlandiklarim1 belirtmiglerdir. Ayrica, telefonun eski model olmasindan dolayr bazi
sorunlar yasadiklarini ve bazi derslerde fikirlerini Ingilizce ifade etme konusunda

zorlandiklarini belirtmislerdir.

“Bana gore iyi ama biraz daha dinleme etkinligi eklenebilir” (K20).

“Bana en ¢ok faydasi oldugunu disiindiigiim bolim arkadasimla karsilikli konustugum
béliimdii ancak biraz zorlamyoruz” (K4).

“Online sitelerdeki gorevler giizeldi ama tam anlamiyla Ingilizce ciimle kurmakta
zorlantyorum bu yiizden ciimle kurmayi ve daha cok kelime dgrenirsek Ingilizce seviyemi

B1 yiikseltebilirim” (K22).
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“Telefonum eski model oldugu i¢in karekod okutamiyorum ve bazen tarayicim ¢aligsmiyor”
(K26).
“Online yapilan bazi dersleri takip edemiyorum” (K39).

Arastirmaci giinliiglinden elde edilen verilere gore, devamsizlik yapan 6grenci
sayisinin  arttigt  hibrit model uygulamast i¢in girisimde bulunuldugu ancak
ogrencilerden cevap alinamadigi, cihazlarin eksik getiren Ogrencilerin oldugu
belirtilmistir. Yeni etkinlikleri eglenceli ve farkli bulunmasi 6gretmenin motivasyonunu
arttirdigr belirtilmistir. Pandemiden dolayr maske zorunlulugunun devam ettigi ve
durumu giiglestirdigi gézlemlenmistir. Arastirmact 6gretmen, 23 Kasim 2021 tarihli

yansitict giinliigiinde asagidaki gézlemlerine yer vermistir:
Bugiin derse gelmeyen 2 6grenci vardi bunlardan biri pozitif digeri temasliydi. Diin aksam
bu konuda bir bilgi verilmedi. Kulaklik getirmeyen Ogrenci sayist fazlaydi. Tablet
getirmeyenlerin de sayisi fazlaydi. Cep telefonundan giris yapip kulakliklar olmadig igin
sesi yiikselterek dinlemeye calistilar ancak istenen diizeyde olmadi 6grencilerin sorumluluk
almasi gerekiyor siralarin yerini degistirmek igin ¢ok fazla destek vermek istemiyorlar
gruplari degistirdim yazma yazili sonuglarina gore diizenledim sabah erken saatlerde gruba
mesaj attim ancak sinifa gittigimde herhangi bir degisiklik yapilmamisti. Posterlerle ilgili
olan ¢aligmayi elleriyle ¢izmeleri farkli geldi bana. Bazi etkinlikleri yeni olusturdugun
gruplarda daha hizli yaparken diger gruplarda yetistiremeyenler oldu. Calismalarla ilgili
cevap anahtarim1 kendilerine verip kontrol etmelerini sdyledigimde c¢ok sasirdilar.
Haberlerle ilgili bolim ¢ok anlasilmadi. Bazi 6grencilere siire fazla gelirken bazi 6grenciler

etkinligi tamamlamakta siire sikintis1 yagamaktadirlar.

Aragtirmaci 6gretmen, 25 Kasim 2021 tarihli yansitict giinliigiinde asagidaki

gbzlemlerine yer vermistir:

“Derse gelmeyen 7 6grenci oldugu i¢in dersi Zoom fiizerinden de agtim ve kaydettim.
Ogrencilerle ¢evrimici ders linkini paylastim, ancak higcbir &grenci katilmad.
Katilamayacaklarini bildirmediler. “Writevelmprove” yazma c¢aligmasi yapacagimizi ve
bunun simf laboratuvari modeli olarak yapilacagii agikladim. Ogrenciler calismaya
baglarken zorluklar yasayanlar oldu, fakat platformun kendilerine yardimci oldugunu
goriince mutlu oldular. lk basta sessiz olan dgrencilerin de katiimlarim arttirdiklarim
gozlemledim. Telefon, kulaklik ve tablet gibi cihazlari getiren Ogrencilerin sayisinda
azalma var. Hatta baz1 6grenciler kulaklik getirmeyip cihazin sesini agarak etkinlige
katildilar. S6zlesme yapmak faydali olabilir. Konusma etkinligi i¢in ilgili ¢alisma kagidi
verildi ve ikili ¢aligmalar yapildi. Oturma planinda bugiin ciddi degisiklik yapamadim

¢linkii okulda ve smifta pozitif vakalarin arttig1 bir zaman dilimindeyiz. Ders igeriklerinin
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ogrenciler tarafindan begenildigini 6grendigim i¢in ¢ok motive oldum. Ancak quiz gibi
calismalart ve Odevleri online sinifta yapamadiklarim gozlemledim. Sanal sinifa giris
yapmayan Ogrenciler var. Pandemiden dolayr defterleri toplayamadigimiz igin
ogrencilerden yazilarini epostadan gondermelerini istedim. Bir 6grenci A2 seviyesine ¢ikti.
Baz1 Ogrencilerin yazmak isteyenler icin tablet yerine A4  kagidi getirdiklerini

gozlemledim.”

Video kayitlar1 arasinda yer alan ofis saatinden elde edilen bulgular arasinda ofis
saatinin belirlemek icin bir anket baglantis1 paylasilmistir. Ofis saatine 5 6grenci
katildig1 tespit edilmistir. Bir 6grenci yazma etkinlikleri i¢in kullanilmaya baglanan
platformuna giremedigini ifade etmistir. Baska bir Ogrenci kendi gelisimini
degerlendirerek yazma becerisi lizerine yogunlasmasi gerektigini ifade etmistir.

Telefon mesaj kayitlarindan ogrencilerle iletisim icin ve yapilacak olan
etkinliklerle ilgili ¢alismalardan haberdar etmek ic¢in aktif kullanildigi bulgusuna

ulasilmistir. Ornek alintilara yer verilmistir:

23 11 2021 08:28- istek AKSAK KOMUR: Giinaydin @)

23 11 2021 08:28- istek AKSAK KOMUR: Bugiin ki gruplar simfta bu listeye gore
oturunuz.

23 112021 13:29- Istek AKSAK KOMUR: Giinliik 5 linki her égrencimin doldurmasini
rica ediyorum.

23 11 2021 18:06- Istek AKSAK KOMUR: Arkadaslar gelemeyen grencilerime gegmis
olsun.

23 112021 18:07- Istek AKSAK KOMUR: Eger evden Zoom iizerinden Ingilizce
derslerini online takip edebilirim derseniz,

23 112021 18:08- Istek AKSAK KOMUR: Bilgi verin liitfen ona gore persembe giinii
planlama yapacagim.

25112021 13:39-Istek AKSAK KOMUR: Derse gelemeyen evde olan dgrencilerim Zoom

canli ders linki yolluyorum derse bekliyorum.

22 Kasim-28 Kasim OYS etkinliklerinden biri, 6grencilerden bir dakika boyunca
hobiler hakkinda konusup kayit almalarin1 ve kaydi sisteme yiikleyerek etkinligi
tamamlamalarin1 igermektedir. Bu etkinligi sadece 5 0Ogrenci tamamlamigtir. Bu
etkinligi yapanlar arasinda yer alan K15 adli 6grenci kayit yerine etkinligi yazarak

tamamlamay1 tercih etmistir. Gorsel 4.4’te ilgili etkinlik sayfas1 verilmistir.
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Gorsel 4.4. OYS iizerinden bir etkinlik ¢calisma érnegi

29 Kasim 2011 tarihinde gegerlik komitesiyle yapilan toplantida eylem planlarinin
uygulanmasinda yasanan problemler ve bunlarin ¢éziimii i¢in neler yapilmas: gerektigi
konular1 tartisilarak yeni eylem arastirma dongiisiinde neler yapilmasi gerektigi

konusunda oneriler sunulmustur.
4.2.4. Dordiincii eylem arastirma dongiisii

Dordiincii eylem arastirmasi dongiisii uygulama dncesi 29 Kasim 2021 tarihinde

gecerlik komitesiyle toplant1 yapilmis, alinan kararlara gore planlamalar yapilmistir.
4.2.4.1. Planlama

Ogrencilere elektronik cihazlarla ilgili konularda daha fazla destek ve egitim
verilmesi  planlanmistir.  Ayrica, gruplarin  degistigi  durumlarda 6grencilerin
arkadaglariyla ¢aligsmalar1 nasil yiirtittiikleri ile ilgili daha detayli gézlemlerin yazilmasi
planlanmustir.  Ogrencilerin zorluk cektikleri dilbilgisi ve diger becerilerle ilgili
cevrimici ve yliz ylize derslerde daha fazla calismaya yer verilmesi planlanmistir.
Etkinlikleri hizli tamamlayan 6grenci veya gruplar icin yedek etkinliklerin hazirlanmasi
ve ihtiya¢ halinde kullanilmasi planlanmistir. Yapay zeka tabanli yazma becerilerini
destekleyen platformla ilgili c¢alismalarin devami planlanmistir. Pandemide vaka
sayilarinin artmast nedeniyle olasi karantinada yapilabilecek alternatif harmanlanmig
o0grenme modellerinin arastirilmasi planlanmistir. Cevrimigi ofis saati c¢alismalarinin
video kayitlarinin detayli analizinin yapilmasi planlanmigtir. OYS 6grenci analitiklerine
gore en az erisim saglayan 6grencilerin takibine gerekirse sinif rehber 6gretmeni okul

rehberlik servisiyle irtibata gecilmesi planlanmustir.
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4.2.4.2. Uygulama

29 Kasim 2021 aksam saatlerinde Istanbul Valisi sosyal medya hesabr iizerinden
firtina ve kotii hava kosullar nedeniyle okullarin bir giin kapali olacagini duyuran bir
mesaj paylasmistir (EK-17). Ancak, ertesi giin igin uzaktan egitim yapilacagina dair
resmi bir aciklama yapilmamugtir.

30 Kasim 2021 tarihinde firtina nedeniyle istanbul'da okullar tatil edildiginde
aragtirmaci 0gretmen Zoom lizerinden ¢evrimici ders atamasi yaparak 9-BL WhatsApp

grubuna asagida verilen mesaj gondermistir:

30 112021 10:47- Istek AKSAK KOMUR: Saat 11.30 da Zoom iizerinden bir ders
agacagim.

30 11 2021 10:47- Istek AKSAK KOMUR: Dileyen daha sonra kayitlarini ingilizce.
dersleri. de tizerinden izleyebilir.

30 Kasim 2021 tarihli ders ¢evrimigi canli olarak saat 11.30 yapilmistir. Wordwall
uygulamasi {iizerinden arastirmact O6gretmenin hazirladigi “Just a minute” 1sinma
konusma etkinligi ile canli ¢cevrimigi ders baglamistir. Just a minute” etkinliginden sonra
sunum becerilerini gelistirmeyle ile ilgili bir etkinlik yapilarak ders sonlandirilmigtir.
Ders yapilirken kayit alinmis ve OYS’ye yiiklenmistir. Gorsel 4.5°te 30 Kasim 2021

tarihine ait ders ekran goriintiisii verilmistir.

Gorsel 4.5. 30 Kasim 2021 tarihine ait ¢cevrimigi ders ekran goriintiisii
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2 Aralik 2022 tarihli yiiz yiize derste ters yiiz sinif modeli uygulanmistir. Kukla
atdlyesi seklinde tasarrmlanmistir. 1 Aralik 2021 tarihinde calisacak gruplar OYS’ yi
takip etme durumlaria gore olusturulmustur. 2 Aralik 2021 tarihinde 2 ders saati yiiz
yiize yapilmistir. Kukla atdlyesinde 6grenciler getirdikleri malzemelerle kendileri birer
kukla yaptilar. Ogrenciler yaptiklar1 kuklalar1 birer karaktermis gibi gruplarda diger
ogrencilere tanittilar. Kukla atolyesi etkinliginden 6grenci ¢aligma ornekleri ekte
verilmistir (EK-18).

1 Aralik 2021 tarihinde WhatsApp tizerinden arastirmaci gruba asagida verilen

mesaj1 gondermistir:

1 12 2021 21:29: Yarin “puppets workshop (Kukla Atdlyesi)” i¢in malzemeleri, evde
kullanmadigimiz kukla yapiminda kullanabilecegimiz malzemeleri yarin yaniniza almayi

unutmayiniz. lyi aksamlar.
4.2.4.3. Veri toplama

Aragtirmanin  dordiincii  dongiisiinde Ggrenci yansitict 7. ve 8. giinliikleri,
aragtirmact giinliigii, video kayitlari, canli ders kaydi, telefon mesajlart ve &grenci

iirlinleri veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir.
4.2.4.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic1 7. ve 8.6grenci giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu goriisler
ve karsilasilan zorluklar temalarina ulasilmistir. Veri analizi belirlenen bu temalara gore
asagida verilmistir:

Aragtirmaci 6gretmenin 30/11/2021 tarihinde giinliiglinden alint1 su sekildedir:

“Bugiin okullar kapali. Sebep: Istanbul’daki kotii hava kosullari. Pandemiden sonra
cevrimici 0grenme platformlarimin artik egitim sistemimizin dogal bir parcasi oldugu,
olmas1 gerektigini bizzat deneyimliyoruz. Diin pandemi bugiin hava kosullari. Miicbir
sebepler... Saat 10 gibi Ogrencilere WhatsApp iizerinden 11:30'da ders yapilacagim
bildirdim. Katilmayanlarin kayitlarm1 OYS iizerinden izleyebileceklerini de belirttim. 8
ogrenci katildi ve konusma etkinligi yapildi. Yapilan c¢evrimigi dersin kayitlarimi
Ingilizce.dersleri.de 6grenme yonetim sistemine yiikledim. Kayitlarda kullandigim sunum
dosyalarini da OYS iizerinden paylastim. Ogrenci yansitici giinliik baglantis1 dgrencilerle
paylasildi. Kayitlar ve dersler cok zaman aliyor. Yiiz yiize bir ders i¢in hazirlik yaklagsik 3
saat slirliyor. Ara ara hazir agik egitim kaynaklarindaki videolar: da kullanarak zamandan
tasarruf yapiyorum. Fotokopi ¢ekmek yerine, etkinlikte 6zellikle online istasyonda karekod

kullaniyorum”.
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Telefon kayitlarinda aragtirmact ogretmenin  WhatsApp Tlizerinden diizenli

bilgilendirme yaptig1 goriilmektedir.

30 112021 11:59- istek AKSAK KOMUR: Katiliminiz i¢gin tesekkiir ederim.
30 112021 12:00 — K29: Rica ederiz hocam.

30 11 2021 12:00 -K19: Biz tesekkiir ederiz hocam.

30 112021 12:11 — K41: Biz tesekkiir ederiz hocamGg

30 112021 12:12- Istek AKSAK KOMUR:
30 11 2021 14:13- istek AKSAK KOMUR: bu arada ingilizce.dersleri.de iizerinden 3.
temay1 tamamlamaniz i¢in 5 Aralik’a kadar size siire veriyorum. 5 Aralik’ta 3. tema derse

katilim notlarimizi verecegim bilginiz olsun diye yazdim.

Kisa siire sonra mesaj1 okuyup derse katilamayan veya dersle ilgili kayitlarla ilgili

sorusu olan dgrenciler gruptan sunlar1 yazdilar:
30 11 2021 15:36 K13: Hocam ben karantinaya girdigim ve telefonu yeni aldigim igin
derslere giremedim kusura bakmayin
30 11 2021 K13: Sag olun hocam
30 11 2021 15:36 Istek AKSAK KOMUR: Saglik her sey...
30 112021 15:36-K13: )
30 11 2021 15:37- Istek AKSAK KOMUR: Derslerle ilgili kayitlar ingilizce.dersleri.de
mevcut.
30 11 2021 15:38 -K13: Tamam hocam ama ben hesabimi hatirlamiyorum.
30 11 2021 15:38- Istek AKSAK KOMUR: Siiremiz de var rahatlikla tamamlayabilir
odevleri de sisteme yiikleyebilirsin.
30 112021 15:38- Istek AKSAK KOMUR: Ozelden bana yazar misin en kisa siirede sifreni
yollarim.
30 11 2021 15:38 -K13: Tamam hocam.
30 11 2021 15:41 -K15: Hocam ben kayitlarin bulundugu sayfay1 bulamadim kayitlara nasil
ulagabilirim?
3 12 2021 10:46- istek AKSAK KOMUR: Sevgili 6grencilerim liitfen yukandaki linki
tamamlayiniz. Bugiin online yapilacak office hour a su ana kadar Ingilizce. derleri. de ye
hi¢ giris yapmayan 6grencilerimin muhakkak katilmalarini rica ediyorum. Bir aylik siireci

tamamladik.

Olumlu Goériisler: Ingilizce dersinde sunum becerileri, cark ¢evirme, konusma
becerileri, sorularin cevaplanmasi, aileleri tanitma ve favori seyler hakkinda konusma

gibi konular ele almmmis ve dgrenciler bu konularin Ingilizce 6grenme konusunda
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kendilerine yarar sagladiklarm belirtmislerdir. Ogretmenin &grencilerin dersi daha iyi

takip etmelerini saglamak icin kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.
“Presentation becerilerimizi gelistirmeyi... Cark ¢evirme ve speaking kismi ¢ok
eglenceliydi” (K4).
“Presentation skills kism1 bize yeni bilgiler kattig1 i¢in en faydali bolim buydu. Favori
seylerimiz hakkinda konusmay: aile iiyelerimizi tanitmayi... Konugma boliimii ¢iinki
climleleri daha iyi kurmaya yardimei oluyor” (K3).
“Kolaylikla takip edebiliyorum g¢iinkii Ogretmenimiz yapabilecegi tiim kolayliklar
sagliyor” (K4).
“Cark ile gelen sorular1 cevaplamayi. Heyecammi yendim ve azcikta olsa ailemi

tamtabildim” (K36).

Ogrenciler, dersi kolaylikla takip edebildiklerini ve dersin isleyisinden memnun
olduklarini ifade etmislerdir. 2 Aralik 2021 tarihindeki Ingilizce dersinde dgrenciler,
kukla yapmay1, kukla yapimini, kukla tasarlamay1 ve ingilizce konusma becerileri gibi
konular1 dgrendikleri belirtmislerdir. Ogrenciler, dersi kolaylikla takip edebildiklerini ve
dersin isleyisinden memnun kaldiklarmi belirmislerdir. Ogrencilerin yansitict

giinliiklerinden alinan dogrudan alint1 6rneklerine asagida yer verilmistir:

"Kukla yapmay1 6grendim" (K15).

"Kukla yapmak gergekten eglenceliydi" (K30).

"Kukla yapmak hosuma gitti ¢iinkii yaparken eglendim" (K33).

"Kuklalar1 Ingilizce bir sekilde konusturmak" (K5).

"Kuklay: kendim gibi tanitmay1 6grendim" (K36).

"Ingilizce konusmaya calismak boylece giindelik konusmalarda zorlanmiyorum" (K26).
"Kuklalar1 konusturma ¢iinkii dili gelistiriyor" (K3).

"Kolaylikla takip edebiliyorum" (K21).

Katilimeilara, 2 Aralik 2021 tarihli 68renci yansitic1 giinliiklerinde farkli bir soru
yoneltilmistir: "Benzer bir atdlye ¢alismasina tekrar katilmak ister misiniz? Eger bir
atolye tasarlamak isteseydiniz, konusu ne olurdu?" Katilimcilarin geri bildirimleri
dogrultusunda, atolye ¢alismasinin detaylar1 belirlenmistir. Arabalar, ¢izim, kilden egya
yapimi, el igleri, origami, doga agirlikli atdlye, ev tasarimi, kimyasal deneyler, gelecek
planlamalari, Ingilizce kitap okuma ve grafiti atdlyesi konulari 6ne ¢ikmistir. Cogu

katilimc1 benzer bir atolye ¢aligmasina tekrar katilmak istediklerini belirtmistir.
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2 Aralik 2021 tarihli aragtirmacit Ogretmen yansitict gilinliigiinden dogrudan

alintiya agagida yer verilmistir:

“OYS girisleri diisiik olan &grencilerin derse gelirken kukla yapacaklari malzemeleri
getirmediklerini gérdiim. Boyle bir durumla karsilasabilecegini dngordiigiim i¢in kendim
sinifa malzeme gotlirdiim. Flip learmning olmasma ragmen videolar1 derse geldiginde
izlemeyen Ogrenciler vardi. Onlar i¢in ayr bir online grubu olusturup evde yapmalari
gereken ddevi simifta yapmalarimi istedim (in-flip modeli). Flip learning modeli uygulanan
derslerde yasanan probleme in-flip modeli seklinde ¢6ziim bulunsa da bu durum planlanan
ve eglenceli olmasi beklenen etkinliklere golge disiirdiigiini sOyleyebilirim. Bu
Ogrencilerin motivasyon kaybina da neden oldugu gozlemlenmistir. Yaklasik 2 ay1 geride
biraktik halen sorumluluklarini yerine getirmeyen diizenli mesaj atmama ragmen sifremi
unuttum kaybettim diyen Ogrencilerim var. Simif rehber Ogretmeniyle goriistim. Bu
ogrencilerin diger derslerde basarilarinin diisik oldugu zayif 6grenciler oldugu bilgisi
verildi. Sadece benim goriistiigiim Ogrencilerin disinda devamsizlik yapan iki kronik
hastalig1 olan 6grenciler pandemiden dolay1 daha fazla devamsizlik yaptigi bilgisi verildi.
Ancak bu ogrencilerin benim dersime katilimlart iyi. Teknolojik cihazlari getirmeyen
ogrencilerin maddi durumlarimin iyi oldugu sosyal yardimlasma kuliibii ile is birligine
gidilmesine gerek olmadig1 bilgisi verildi. Okul rehber 6gretmeniyle ¢aligma grubundan iki
katilimeinin 6zel bir durumu olup olmadig1 kendilerine yanstyan bir olaymn olup olmadigi
bilgisi alindi. Ancak bir sonuca ulasamadim. Bu o6grencilerin velileriyle goriisme
planlanmak istiyorum ancak pandemi dolayisiyla okula velilerin giris ¢ikislart kontrol
altinda tutuldugundan oOnce wvelileri telefonla arayarak durumu bildirdim. Velilerin

calismada destegine ihtiyag duydugumu sdyledim.”

Karsilagilan Zorluklar: Ogrenci yansitict giinliiklerinde karsilasilan zorluk ifade
edilmemistir.

Video kayitlarin analizinde Ogrencilerin  birbirleriyle is birligi yaparak
etkinliklerle ilgili fikirlerini tartigmalari, beyin firtinas1 yaparken teknolojik cihazlar
kullanmalarina izin verilmesi, Ogrencilerin birbirlerine ¢aligmalar1 hakkinda geri
bildirim vermeleri ve etkinliklerin Ogrencilere dijital becerilerini gelistirme firsati
sunmasi olumlu olarak degerlendirilmistir. Ancak baz1 olumsuzluklarda tespit edilmistir.
Bunlar arasinda bazi 6grencilerin digerlerini rahatsiz edecek sekilde davranmasi, dersle
ilgili videoyu izlemeden gelinmesi ve mobil cihazi olmayan 6grencinin bulunmasi
olmustur.

3 Aralik 2021 Ofis Saati video kayitlarindan ise arastirmanin uygulama

asamasinda bir aylik siire tamamlanmustir. Ogrencilerin bu siire zarfinda sorumluluk alip
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almadiklarint goérmek icin diizenli duyurular yapilmistir. Bireysel olarak da duyurular
yaptlmistir. Ancak Ogrencilerin derse katilmalar1 konusunda sorumluluk alip
almadiklarint gérmek ve kendi hizlarina goére planlama yapmalar1 esnekligi tanimak i¢in
bir ay boyunca go6zleme tabii tutulmugslardir. Daha Once c¢evrimigi ¢aligmalara
katilmayan Ogrencilerin neden katilmadiklarini 6zel olarak konusmak icin bu ofis
saatine c¢agrildilar. Ancak ofis saatine sadece bir d6grenci katilmistir. Bu 6grenci hedef
ogrencilerden biri degildir. Bu 6grenci siralarin hantal olmasi ve kolaylikla yerlerinin
degistirilememesinden dolay1 aragtirmaci 6gretmene bu konuda yardimci olmak istegini
ifade etmistir.

Gegerlik komitesiyle 4 Aralik 2021 tarihinde ¢evrimigi toplanti yapilarak yeni
bir dongiiye ihtiya¢ duyuldugu karar1 alinmistir. Yapilan toplantida karsilasilan
sorunlari, eylem planlarinin uygulamada iyi giden ve gitmeyen noktalar1 goriistildiikten

sonra gelecek eylem planlarinin degisimi ve gelisimi i¢in kararlar alinmistir.
4.2.5. Besinci eylem arastirma dongiisii

Besinci eylem arastirmasi dongiisii uygulama oncesi 4 Aralik 2021 tarihinde
gecerlik komitesiyle toplanti yapilmis, alinan kararlara gore besinci eylem arastirmasi

dongiisii i¢in gerekli planlamalar yapilmastir.
4.2.5.1. Planlama

Ogrencilerin sorumluluk alma bilincini gelistirmek igin idare, smf rehber
ogretmeni, okul rehber Ogretmeni ve veli ile ig birligi icerisinde hareket edilmesi
planlanmistir. Derslige esnek mobilyalarin saglanmasi i¢in idareyle goriismeler
yapilmast  planlanmistir.  Etkinliklerin =~ 6grencilerin  hizlarma gore yapilmasi
planlanmustir. Devamsizlik yapan dgrencilerin OYS takip etmeleri igin tesvik edilmesi
planlanmistir. Pozitif vaka ve temasli sayist her gegen giin aragtirmacinin g¢alistigi
kurumda ve smifta arttig1 i¢in istasyon modelde fiziksel yer degistirmeden kendi i¢inde
iki sira ve iki grup olacak seklide siralarin diizenlenmesine ve 4 istasyonun mevcut
oturma diizeninde devam ettirilmesi planlanmistir. Hibrit modelin devamsizlik yapan
ogrenciler i¢in devam edilmesi, tablet, kulaklik, vb. getirmeyen 6grencilerin ofis saatine
devam edilmesi ve nedenlerinin aragtirilmasi, eger sinif karantinaya girerse ¢evrimigi

harmanlanmis 6grenme modellerinde derslerin yapilmasit planlanmigtir.
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4.2.5.2. Uygulama

Besinci eylem aragtirma donglisiinde 7 Aralik 2021 ve 9 Aralik 2021 tarihinde
dersler sinifin tim Ogrencileri karantinada oldugu i¢in Zoom iizerinden c¢evrimici
yapilmigtir.

6 Arahk 2021 Okul idaresi tarafindan 9BL sinifinda COVID-19 pozitif vakalari
nedeniyle karantina uygulandigi ve derslerin ¢evrimici olarak yapilacagi bilgisi
verilmigtir. 7 Aralik 2021 2 ders saati Zoom {izerinden yapilmistir. Cevrimici
harmanlanmis O6grenme modeli uygulanmistir. Arastirmaci Ogretmen yansitici

giinliiglinden 6rnek alint1 asagida verilmistir:

“OBL simifinda 4 kisi pozitif oldugu igin sinif karantinaya alindi ve tiim derslerin ¢evrimigi yliz iize
ders saatlerinde oldugu gibi planlanarak online Zoom {izerinden yapilmas: bilgisi okul yoOnetimi
tarafindan sube Ogretmenlerinle paylasildi. Durum bdyle olunca g¢evrimi¢i harmanlanmis 6grenme
modelinde dersleri yiiriittim. Zoom {iizerinden ara odalar kullanilarak istasyon modelini deneme firsati

buldum. Cevrimici derslerde uyulmas: gereken kurallarla ilgili bir belge dgrencilerle paylastim”

Ogrencilerle yapilan cevrimigi derslerle ilgili kurallarm oldugu belge ekte
sunulmustur (EK-19).

9 Aralik 2021tarihinde 2 ders saati ¢evrimici yapilmistir. Sinif hala karantinada
oldugu icin dersler Zoom iizerinden gergekleserek kayit altina alinmistir.

8 Aralik 2021 tarihinde arastirmaci 6gretmen tarafindan 9BLgrubuna asagida

verilen telefon mesaji1 gonderilmistir:

8 12 2021 20:10: https://padlet.com/uzaktanhersey/rai4uhiomnuOrzud

8 12 2021 20:11: Kuklalarimizla ikili (pair-work) yaptigimiz caligmalari bu panoya
ekleyebilirsiniz.

8 122021 20:11: Ikili calismalarda esi olmayan liitfen hemen yazsin.

8 122021 20:11: Bu ¢alisma i¢in 12 Aralik 2021 son tarihtir.

8 12 2021 22:08- K8: Hocam nasil yiikleyecegiz ben yiikleyemedim?

8 12 2021 22:09: Tamtim videosu ¢ektim ingilizce.dersleri.de’ye yiikleyecegim.

8 122021 22:09 -K8: Tamam hocam.

8 122021 22:10- istek AKSAK KOMUR:
8 12 2021 22:10- Istek AKSAK KOMUR: Siz yeter ki yiiklemek isteyin.

Ayrica 0grencilere 9 Aralik 2021 tarihinde yapilacak olan derse kuklalartyla gelip
kendi kuklasin1 tanitip giinliik rutini hakkinda bilgi verecegi seklinde WhatsApp’tan

odevle ilgili mesaj gonderildi:
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9 12 2021 10:00: Bugiin derse kuklalarimizla gelin liitfen. Herkes kendi kuklasini tanitacak
ve kuklasinin giinliik rutini hakkinda bilgi verecek.

9 12 2021 14:34-Istek AKSAK KOMUR: Bilginiz olsun.

9 122021 14:34- istek AKSAK KOMUR: Anlayisiniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

9 Aralik 2021 tarihli dersin aragtirmact Ogretmen yansitict giinliiglinden elde
edilen verilere gore cevrimici bir ders gerceklestirilmis olup Oncesinde gruptaki
ogrencilerden bugiinkii etkinlik i¢in hazirlik yapmalar1 istenmisti ancak sadece 3
ogrenci hazirlikli gelmisti. Ders basladiginda bu o6grenciler izlendikten sonra
digerlerinin derin bir sessizlige biiriindiikleri gdzlemlenmistir. Diger &grencilere
"Sorunuz var m1?" diye soruldugunda, 12 kisi dersle ilgili sorular sormustur. Bazi
ogrenciler ise smav takvimiyle ilgili sorular sormustur. Ikili calismalarini nasil
ekleyeceklerini sorduklar1 zaman, onlara paylasim yapmalar1 igin gerekli bilgiler
verilmistir. Bazi Ogrenciler ise karantinada ya da agir hasta olduklari icin derse
katilamadilar, katilanlar ise rahatsizliklarindan dolayr konusmakta zorluk cektikleri
gozlemlenmistir. Derslere giren 6grencilerin giinliikklerini yazmalar1 hatirlatilarak ders

sonlandirilmistir.
4.2.5.3. Veri toplama

Ogrenci yansitic1 9. ve 10. giinliikleri, arastirmaci giinliigii, dgrenci iiriinleri, canli
ders kayitlar1, OYS kayitlar1 ve telefon mesajlar1 kayitlari veri toplama araglar1 arasinda

yer almaktadir.
4.2.5.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic1 9. ve 10. giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu gériisler ve
karsilagilan zorluklar temalarina ulasilmistir. Veri analizi belirlenen bu temalara gore
asagida verilmistir.

Olumlu Goriisler: Ogrencilerin ¢ogunlugu etkinlikleri eglenceli ve yararl
bulduklarini belirtmislerdir. Karisik harflerle verilen kelimeleri kurmak gibi etkinlikler,
ogrencilerin kelime bilgisini gelistirmelerine yardimci oldugu bilgisi verilmistir.
Ogrenciler ayrica grup etkinliklerinin ve Ogretmenle olan etkilesimlerin de faydali
oldugunu bildirmislerdir. Katilimeilar, etkinliklerin eglenceli oldugunu ve c¢evrimici
olarak da kolayca katilabildiklerin ifade etmislerdir. Bu yorumlar, c¢evrimici

harmanlanmis Ingilizce derslerinin &grenciler tarafindan olumlu karsilandigimi ve
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ogrenmeyi daha eglenceli hale getirdigini gostermektedir. Asagida, katilimcilarin

yorumlarindan bazilar1 dogrudan alintilarla desteklenerek verilmistir:

"Karigik harflerle verilen kelimeleri kurmayi sevdim. Ciinkii bu sekilde kelimelerin
yazilislarint daha kolay bir sekilde aklimizda tutabiliyoruz" (K18).

"Grup etkinligi c¢iinkii speaking yapmayr sevmesem de gelistirmek igin yapilmali ve
tartistigimiz soru da gayet giizeldi" (K 41).

"Kelime diizenleme bulmaca gibi oldugu i¢in daha ¢ok keyif aldim" (K 22).

Katilimeilar, kuklalari kullanarak ingilizce 6grenme etkinliklerine katilmislardir.
Arastirmada, katilimcilara kuklalarin - kullanimi1  hakkinda fikirleri sorulmustur.
Katilimcilar, kuklalar1 kullanarak gergeklestirilen etkinliklerin eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. Kuklalarin dikkatlerini c¢ektigini ve takip edebildiklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica, kuklalarin kullanimi konusma yaparken onlara rahatlik sagladig ile
ilgili islenis bi¢iminin giizel oldugunu belirtmislerdir.

Katilimeilarin bir¢ogu, kuklalart kullanarak giinliik rutin hakkinda konusmanin
kendilerine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, kuklalar1  kullanarak
gerceklestirilen ikili etkinliklerin faydali oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Katilimeilar, kuklalari kullanarak Ingilizce aktiviteler hakkinda konusmanin kendilerine
yardimci oldugunu ve diyalog kurmay1 6grendiklerini belirtmislerdir. Bazi katilimeilar,
kuklalar1 kullanarak gergeklestirilen etkinliklerin konugma becerilerini gelistirdigini

belirtmislerdir. Dogrudan alintilardan asagida yer verilmistir:

"Kuklalar1 tanittigimiz etkinlik hosuma gitti ¢iinkii eglenceliydi" (K36).

"Kuklalari giinliik rutin hakkinda konusturmak" (KS8).

"Gtinliik rutinimden bahsetmeyi 6grendim " (K4).

"Giizeldi bence biraz korkmustum agik¢asi onlinedan oldugundan dolay1r ama bence yiiz
yiize de onlinedan da pek bir fark yok gibi" (K9).

"Ingilizce aktiviteler hakkinda konusmay1" (K40).

"Diyalog kurma" (K11).

"Gtinliik rutin hakkinda konusmay1" (K3).

"Cok giizel bir etkinlik ¢ok faydali" (K15).

Karsilagilan Zorluklar: 10 Aralik 2021 tarihinde ofis saati ¢evrimi¢i yapilmistir.

Aragtirmaci 6gretmen tarafindan mesaj atilmigtir:
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10 12 2021 11:18: ddevlerle ilgili sinavlarla ilgili ingilizce.dersleri.de ile ilgili caligmalarla ilgili
sorun yasayan ya da su ana kadar etkinlikleri tamamlamayan 6grencilerim bugiin 18.00 daki office hour a

katilabilirler. Goriismek iizere.
Ogrencilerin ¢evrimici egitim siirecinde karsilastig1 zorluklar arasinda, ¢evrimici
grup caligmalart sirasinda katilim eksikligi ve iletisim sorunlar1 yer almistir (7 Aralik

2021).

"Giizeldi fakat en son odalara ayrilma yerinde sorun yagsadim” (K8).

"Evet ama ¢evrimi¢i biraz zor oluyor" (K40).

"Hayir online derslerden anladigimi sdyleyemem" (K15).

"Aslinda pek bir sey Ogrenemedim c¢ilinkii online iizerinden ¢ok da giizel olmuyor.
Ogretmenle olan kistm daha begendim ¢iinkii 6gretmen bizi gruplara ayirdiginda online dan

cogu kimse konusmuyor" (K4).

9 Aralik 2021 tarihi 10. 68renci yansitict giinliigiinden elde edilen karsilagilan
zorluklar arasinda K8 ikinci derse giris yapamadigini belirtmistir. Nedenine dair bir

aciklama yapmamustir:

“Gtizeldi ikinci derse girmekte sorun yasadim” (K8).

Aragtirmact ogretmenin 7 Aralik 2021 tarihli gilinliiglindeki veriler analiz
edilmistir. 9BL smifinda 4 kisi pozitif oldugu i¢in karantinaya alinmasi sonucunda
dersler ¢evrimigi olarak devam etmistir. Arastirmact 6gretmen, dersleri Zoom iizerinden
yiirtitmistiir. Senkron derslerde istasyon rotasyon modelini uygulamistir. Bu model,
siif i¢inde yapilan istasyon rotasyon modelinin ¢evrimigi tiirlidiir. Ara oda oturumlari
(breakouts), Zoom toplantisinda ana oturumdan ayrilip daha kii¢iik gruplara bdliinmek
anlamina gelmektedir. Boylece, d6grenciler arasinda daha kiiciik ve 6zel bir tartisma ya
da is birligi ortam1 yaratilabilmektedir. Ara oturum odalari, ana oturum sinirlari i¢inde
gerceklestirilir ve daha sonra tiim 6grenciler ana oturuma geri c¢agrilabilir. Derslerin
uzaktan yapilmasi, kayit islemini daha da kolaylastirmistir. Ogretmen, bir énceki giin
cevrimigi ders kurallar1 hakkinda bilgilendirme yapmasina ragmen, bazi 6grencilerin
kurallara uymadig1 gozlenmistir. Arastirmact 6gretmen, ¢evrimig¢i kurallart yeniden
hatirlatarak 6grencilerin derse katilmalarini istemistir, ancak 6grencilerin video goriintii
acmadiklar1 ve konusma etkinligi yapmadiklari, mikrofon ve benzeri problemler

yasadiklar1 goriilmistiir. Ders bittikten sonra Ogretmen, kayitlar1 izlemis ancak
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kayitlarda ana oda diginda ara odalarin kaydedilmedigini fark etmistir. Bu nedenle,
benzer bir durumun tekrarlanmamasi i¢in onlem alinmasi gerekmektedir. Aragtirmact
ogretmenin 7Aralik 2021 tarihli ders icin gilinlik notlarindan bir kesite asagida yer

verilmistir:

“OBL sinifinda 4 kisi pozitif oldugu i¢in karantinaya alindi. Dersler online yapilmaya
baslandi. Zoom iizerinden istasyon rotasyon modelini uyguladim. Su ana kadar iletisime
gegmeme ragmen bana donils yapmayan ve etkinlikleri tamamlamayan giinliikleri
zamaninda yazmayan Ogrencilerin mevcut K10 6rnegin. Doniis yapip ek siire isteyen ve
tamamlayacagini belirten 6grencilerim var. OYS kayitlart bu konuda 6gretmene gok
yardime1 olmaktadir hangi 6grencinin ne kadar siirede sistemde kaldigi sisteme girip
girmedigini gérmek miimkiin sorumluluk almayan 6grencilerin tespitinden sonra velilerle
iletisime gecebildik. Bazi Ogrenciler tekrar sifre talep ettiler Odevlerini sifrelerini
hatirlayamadiklar i¢in yapmadiklarini ifade ettiler bugiin bir tam giin bu 6grencilerle ilgili
rehberlik destek hizmeti verilmistir. Ofis saatinde bir 6grenci tekrar sifre talep etmistir. Bir
o0grencim malzemesi eksik oldugu icin derste zorlandigini ifade etmistir. Bu sorun gerekli

malzeme temin edilerek kendisini verilmistir ve sorun ¢ozilmiusti.”

10 Aralik 2021 tarihinde c¢evrimigi ofis saati yapilmistir. Arastirmact 6gretmen

tarafindan su mesaj atilmistir:

10 12 2021 11:18: ddevlerle ilgili smnavlarla ilgili ingilizce.dersleri.de ile ilgili ¢alismalarla
ilgili sorun yasayan ya da su ana kadar etkinlikleri tamamlamayan 6grencilerim bugiin

18.00 daki office hour a katilabilirler. Goriismek iizere.

Cevrimici ofis saatinde bir 0grencinin sinifa gelmemesi ve asenkron derslere
katilmamasi1 nedeniyle sorun yasadigini, bazi grenciler sifreleri kaybetmeleri nedeniyle
yasadiklar1 problemleri ifade etmislerdir. Bir 6grenci, asenkron derslere hi¢ katilmadigi
icin kayitsizdi ve bir diger 6grenci de yanlislikla proje listesine eklenmisti. Bazi
ogrenciler 6devlerini tamamlamamisti. Toplam 8 Ogrencinin liclincli temaya hi¢ giris
yapmadig tespit edilmistir. Harmanlanmig 6grenmeyle yiiriitiilen derslerde o6zellikle
OYS iizerinden sisteme giris yapan, yapmayan, sistemde ne kadar siire kaldiklarina dair
tim Dbilgilere arastirmact Ogretmenin kolaylikla ulasmast Ggretmenin isini
kolaylastirdig1 goriilmiistiir.

Telefon kayitlarindan elde edilen verilere goére telefon mesajlari, dersin

planlamasi, baglanti sorunlari, Ogrencilerin kuklalar1 hakkindaki konusmalari
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tamamlamasi, degerlendirme formu baglantisi ve Ogrenci caligmalarinin Padlet
panosuna yiiklenmesi gibi konular1 ele almaktadir. Ogretmen, dgrencilerin derse giris
sorunlarint ¢ézmek ig¢in Zoom linklerini ve sifrelerini paylagarak derse katilimlarini

kolaylastirmistir.

8 12 2021 22:08 -K8: Hocam nasil yiikleyecegiz ben yiikleyemedim.

8 12 2021 22:09- istek AKSAK KOMUR: tanitim videosu cektim ingilizce.dersleri.de
yiikleyecegim.

8 122021 22:09 -K8: Tamam hocam.

8 12 2021 22:10- Istek AKSAK KOMUR:

8 12 2021 22:10- Istek AKSAK KOMUR: Siz yeter ki yiiklemek isteyin.

Uygulamay1 ilk defa kullanacak olan Ogrencilerin 6devlerini ilgili panoya
yiiklerken yapacaklarina dair anlati1 videosu arastirmaci 6gretmen tarafindan c¢ekilerek

OYS yiiklenmistir. Gorsel 4.6’da verilmistir.

Gorsel 4.6. Padlet sunumu anlati videosu

11 Aralik 2021 tarihli gecerlik komitesi toplantisinda gegerlik komitesiyle yapilan
toplantida degerlendirmeler yapilarak yeni Oneriler sunulmus ve bir sonraki dongiiniin

planlanmasina gegilmesine karar verilmistir.
4.2.6. Altinci eylem arastirma dongiisii

11 Aralik 2021tarihli gecerlik komitesiyle yapilan toplant1 sonrasi alinan karar ve

onerilere gore altinc1 eylem dongii i¢in planlamalar yapilmistir.
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4.2.6.1. Planlama

Katilimecilar tarafindan eglenceli ve yararli bulunan etkinlik ve iceriklerin devami
planlanmistir. Pandemi dolaysiyla okula girisi kisith olduklari i¢in velilerle gerektiginde
telefonla veya Zoom iizerinden temasin devam edilmesi planlanmistir. 7-9 Aralik 2021
karantina sonrast okula doniiste gerekli hijyen tedbirlerin uygulanmasimin devami
planlanmistir. Sinifta fiziksel dondiirmenin kisitlanarak onerilen sekillerde sinif oturma

planlarina gore calismalarin yiiriitiilmesi planlanmistir.
4.2.6.2. Uygulama
Altinc1 dongiide dersler 14 Aralik 2021 ve 16 Aralik 2021 tarihinde okulda 9 BL

smifinda yiiz ylize yapilmistir.

14 Aralik 2021 tarihli ders igin 12 Aralik 2021°de arastirmaci 6gretmen tarafindan
ogrencilere derse gelirken getirmeleri gereken ara¢ ve gerecler mesajla hatirlatilmistir.
Etkinlikler istasyon modelinde yapildi. Dort dil becerisinin eszamanl yiiriitiildiigi
istasyonlar kurulmustur. Iki yuvarlak grup, 2 diiz sira seklinde smif fiziksel olarak
diizenlenmistir. Teneffiiste istasyonlar degisecek sekilde planlama yapilmustir. Ilgili
oturma planlarina ait gorseller ekte verilmistir (EK-20).

16 Aralik 2021 tarihinde 2 ders saati yiiz yiize gerceklesmistir. 16 Aralik 2021
tarihli sinif bir 6nceki oturma diizenine gore hazirlanmistir. Dogal afetlerle ilgili temada
kelime etkinligi, dilbilgisi etkinligi, konusma etkinligi ve haber bulma etkinligi
yapilmistir. Kelime calismalarinla ilgili ekstra etkinlikler OYS iizerinden video seklinde

e-igerik yliklenerek yapilmistir. Gorsel 4.7°de verilmistir.

Gorsel 4.7. Dogal afetlerle ilgli OYS icerik ekran goriintiisii
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4.2.6.3. Veri toplama

Veriler 6grenci yansitict gilinliikleri 11. ve 12., arastirmaci giinliigii, telefon

mesajlar1, dgrenci iiriinleri, OYS kayitlar1 ve video kayitlarindan elde edilmistir.
4.2.6.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic1 11. ve 12. giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu goriisler ve
karsilagilan zorluklar temalarina ulasilmistir. Veri analizi belirlenen bu temalara gore
asagida verilmistir.

Olumlu Gériisler: Ogrenciler dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi farkli
becerilerin ¢alisildig: etkinligin genel olarak faydali ve keyifli oldugunu belirtmiglerdir.
Katilimeilarin diisiinceleri dogrudan alintilarla da desteklenmektedir. Bazi 6rnekler

sunlardir 14 Aralik 2021:

"Grup halimde eglenceli bir islenis bi¢imi var" (K6).

"Reading, writing, speaking ve listening ¢alismasini yaptigimiz boliimdii. Faydali oldugunu
diistiniiyorum" (K14).

"Bu giinkii etkinliklerin hepsi giizeldi" (K21).

"Listening kism keyifliydi" (K4).

"Becerilerimiz hakkinda konusmay1 6grendik...Reading ve listening sinavlarina katilmak
hosuma gitti ¢iinkii smav tarzi oldugu i¢in sinava hazirlik oluyor" (K3).

"Cok giizel" (K39).

Bulgulara gore, Ogrencilerin ¢ogu grup c¢alismasi, dogal afetler etkinligi,
ogretmenle yapilan etkinlik ve yazma etkinlikleri &grenciler tarafindan oOgretici ve
keyifli bulunmustur. Ornegin, bir 6grenci grup béliimiinde afetlerle ilgili haber arastirip
onun hakkinda ¢izim veya yaz1 yazarken bir diger 6grenci ise sinif diizeninin oturmaya
basladigini, ilerlemenin hizli oldugunu ve bir siirii sey yaptiklarini belirtirken,
eglendiginden bahsetmistir. Ogrenciler ayrica ogretmenle yapilan etkinlikleri de
memnuniyetle karsilamislardir. Ogrencilerin goriisleri olumlu yénde olup, bahsedilen
etkinliklerin = 6grenciler tarafindan faydali, ogretici ve keyifli bulundugu
gdzlemlenmistir. Ogrenci yansitict giinliiklerinden dogrudan alintiya asagida yer

verilmistir:
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"Grup ¢aligmasi hosuma gitti" (K34).

"Sinif diizeni oturmaya basladi ve iyi bir durumda. Hizli ilerledigimiz i¢in "Dogal afetlerin
dogaya ve dogada yasayan hayvanlara verdigi etkileri ve devam eden zamanm grammarini
ogrendik" (K24).

“Bir siirii sey yaptik. Eglendim” (K41).

"Writing kismi1 hosuma gitti ¢iinkii vahsi hayvanlara dogal afetlerin nasil etkiledigini
diistintip yazdim" (K36).

"Ogretmenle yapilan etkinlik daha ¢ok sey dgrendigimi diisiiniiyorum" (K21).

Kargilagilan Zorluklar: Bazi katilimecilar, etkinliklerin formati veya diizeni
hakkinda olumlu veya olumsuz fikirlerini paylasirken, digerleri etkinliklerin kendilerine
higbir fayda saglamadiginmi diisiindiiklerini belirtmistir. Ogrenci giinliigiinde, gruplarimn
karisik olmasi, tek kisilik etkinliklerin azligi ve bazi katilimcilarin etkinliklerden
stkilmalar1 gibi zorluklar belirtilmistir. K15 adli 6grencinin smiftaki etkinliklere
katildigi sorumluluk aldig1 goézlenmistir. Ancak verdigi ifadelerde “diiz egitim”
olmasin1 talep etmistir. Asagidaki oOgrencilerin giinliiklerinden verilen dogrudan

alintilar, katilimcilarin etkinlikler hakkindaki gesitli goriislerini yansitmaktadir:

"Giizeldi fakat ben yanimdaki arkadasim ile ¢ok konusmadigim i¢in ¢ogu zaman oldugu
gibi zorluk ¢ektim diginda bir sorun yoktu” (K8).

"Gruplar kansikt1 o yiizden pek begenmedim kendi grubumdan olan kisilerle olmak daha
giizel olurdu” (K3).

"Tek kisilik etkinlikler artsaydi” (K35).

"Higbiri hosuma gitmedi hepsi bence sikiciydi...Higbirinin faydast oldugunu
diistinmiilyorum... Diiz egitim gibi olsayd1 hoca tahtada birkag sey anlatsaydi” (K15).

"Dil 6grenmek eglenceli ama kurallari degil" (K34).

14 Aralik 2021 o6gretmen giinliigiinde derste istasyon modelinin kullanildigi,
simifin dort gruba ayrildigr ve okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini 6ne
cikaran bir tasarim hazirlandig1 dikkat ¢ekmekteydi. Okumalar bireysel, dinlemeler
cevrimigi, konusmalar grup halinde ve yazma etkinlikleri ikili ¢alismalar seklinde
gerceklestirilmigti. Farkli calisma gruplarinda galisan Ogrencilerin bu duruma itiraz
etmedigi gdzlemlenmisti. Ogrencilerin sisteme alistikca sinifin daha huzurlu hale
geldigi belirtilmisti.

16 Aralik 2021 tarihi arastirmact Ogretmenin giinliiglinden dogrudan alintiya

asagida yer verilmistir:
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“Disaridan smifta neler olup bittigini merak eden 6grenciler teneffiiste olmalarina ragmen
kapidan smnifi inceliyorlardi. Bu durum ¢alismamizin okul iklimindeki etkisini
gozlemlemeye basladigimin kanmitrydi. Derste 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmek ve
dikkatini toplamak i¢in oturma planini son olarak 4 grup; 2 diiz sira seklinde ve 2 grup sira
seklinde yapmistim. Ogrencilerin teneffiislerde degisiklik yaparak siirekli ~sabit
kalmamalarini saglamistik. Bugiin sinifta dogal afetlerle ilgili neler 6grendigimizle ilgili bir
reading kelime, online natural disasters, simple present tense, how often, speaking group,
find a news and draw (eger miimkiinse) etkinligi yapmistik. Gegislerde miizik kullandim ve
stireyi zamanlayicidan 18 dakikaya ayarlamistim. Bu ise yaradi ve Ogrencilerin derslere
daha fazla odaklanmalarimi saglamisti. Bugiin malzemelerini eksik getirenler oldu, sarj1 bitti
diyenler oldu, ndbetgi olup derse katilmayanlar oldu. Ogrenciler, o6zellikle birlikte
calisirken utanga¢ Ogrencilerin yavas yavas etkinliklere katildigini gozlemledim. Arada
bireysel ¢alismay1 tercih eden 6grenciler vardi. Yanmima gelen 6grencim K25, "Bu kisiyle

degil, sununla ¢alisabilir miyim?" diye sordu. K25’in talebini kabul ettim.”
OYS igerikleri incelendiginde 6grenci girislerinin gergeklestigi baz1 etkinliklerin

birden fazla izlendigi tespit edilmistir. Gorsel 4.8’de OYS ekran goriintiisii verilmistir.

Gorsel 4.8. Week 13-19 December OYS ekran gériintiisii

17 Aralik 2021 tarihinde ¢evrimigi ofis saati yapilmistir. Toplam ii¢ 6grenci ofis
saatine katilmig ve ihtiyaglar1 ekseninde ders igerikleriyle ilgili Onerilerde

bulunmuglardir. Arastirmacinin o giine dair notlarindan bir alint1 agagida verilmistir:

Ofis saatine gelen 6grencilerden K24 dil bilgisi ve yazma becerilerinin gelistigini ifade etti.
K38 Adli 6grencim dil bilgisi yazma dinleme ile ilgili ekstra caligmalar istedi. Adi gegen
ogrenci OYS giris az yapan Ogrencilerden biridir. Aragtirmaci 6gretmen neden giris
yapmadigini sordugunda unutuyorum diye yanitlamistir siirekli hatirlattigini belirttigimde
ise bu hafta sonu tamamlayacagim dedi. K6 Adli 6grencim okula gelmedigini o giine ait
olan c¢aligma kagitlarindan istedi. Aslinda c¢alisma kagitlarimin sinifinda  oluruna

birakabiliriz bu sayede almak isteyen alabilir bu konuda diizenleme yapabiliriz ya da simf
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icin de yaptim ekstra ¢alismalar1 ders bittikten sonra gelmeyen 6grenciler igin resources

kismini ekleyebiliriz.

18 Aralik 2021 tarihinde yapilan gecerlik komitesi toplantist yapilmis ilgili hafta

degerlendirdikten sonra bir sonraki dongiiye gegilmistir.
4.2.7. Yedinci eylem arastirma dongiisii

18 Aralik 2021 tarihinde yapilan gegerlik komitesi toplantisinda verilen onerilere

gore eylem planlar1 yapilmistir.
4.2.7.1. Planlama

Sinif igerisinde istasyon modelde kullanilan diizenin korunarak devam edilmesi
planlanmistir. Gelmeyen oOgrenciler i¢in smif icinde yapilan farkli ¢alisma
etkinliklerinin OYS iizerinden ders bitiminde yiiklenmesi planlanmstir. Oz-
degerlendirme formlarmin detayli incelenerek istasyon modelde Ogretmenle caligma
gruplarinda Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin giderilmesi planlanmigtir. Konusma

siavinda akran degerlendirme formlarimin kullanilmas1 planlanmistir.
4.2.7.2. Uygulama

21 Aralik 2021 ve 23 Aralik 2021 tarihinde dersler sinifta yiiz yiize yapilmistir.

21 Aralik 2021 tarihinde 1 ders saati yiiz yiize yapildi. 2. ders saati Ingilizce
Okuma/Yazma Uygulama Ortak Sinavi uygulanmistir. Birinci ders saatinde Natural
Disaster ilgili beyin firtinasi etkinligi yapilmistir. Isinma etkinliginde ikili eslerle verilen
rol kartlarina gore dogaclamalar yapildi. Ardindan her grupta 5 veya grupta 5 veya 6
kisi olacak sekilde siif 8 kiiciik gruba ayrildi. Gruplara okulda dogal afetleri
engellemek icin onlardan korunmak i¢in nasil bir kampanya yapardiniz dedikten sonra
beyin firtinasin1 yaparak not alma seklinde calismalarini kayit altina aldilar ¢alisma
gruplarmi belirlediler. Okulda ortak sinavlar basladigi icin ikinci ders saati ders
yapilamamugtir.

23 Aralik 2021 tarihinde 2 ders saatinde ders yapilamamistir. Ingilizce konusma
uygulama smavi yapilmigtir. Ogretim programinda yer alan islenen 5 temaya iligkin
konular sinav tarihinden on giin 6nce verilmistir. Hobiler, giinliik rutinler, en sevdiginiz
film ve inlii biriyle tanigma hikayeniz hakkinda konusma konular1 verilen konular
arasinda yer almistir. Konusma uygulama smavi sunum seklinde gerceklestirilmistir.
Ogrenciler, onceden sectikleri konuyla ilgili teknolojik uygulamalar1 kullanarak

hazirladiklar1 sunumlari, 3 slayt, 3 ciimle ve 3 kelimeyle simirlandirilmis sekilde iki
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dakika i¢inde sunmaya ¢aligtilar. Bu, 6grencilerin ilk defa kendi baslarina sunum yaptigi
bir deneyimdi. Sunumlarin1i tamamladiktan sonra, Ogretmen ve simif arkadaslari,
kendilerine verilen konugma sinavi kriterlerine gore birbirlerini degerlendirmislerdir.
Sinav haftasinda dersler asenkron olarak OYS’de planlandig1 gibi yiiriitiilmiistiir.
20-26 Aralik 2021 etkinlikleri OYS iizerinden Tema 4 ile ilgili son etkinlik haftasi
oldugundan dolay1 diger temalarda oldugu gibi 6z degerlendirme (self-assessment) ile
sonlandirilmaktadir. Oz degerlendirmeler smifta yiiz yiize de yapilmaktadir. Farkli
tarihlerde yapildigi i¢in Ogrencilerin ihtiyacina gore ders planlarinda degisiklikler
yapilmistir. Gorsel 4.9’da ¢evrimici yapilan 6zdegerlendirme sorularindan birine ait K8

adl1 6grencinin analizi verilmistir.

Gorsel 4.9. Cevrimici Ozdegerlendirme analizi ekran goruntusu

4.2.7.3. Veri toplama

Veriler 6grenci yansitict giinliikkleri 12. ve 13. aragtirmaci gilinliigl, telefon
mesajlar;, 6grenci iiriinleri, OYS kayitlar1 ve video kayitlar1 ve 6z degerlendirme

formlarindan elde edilmistir.
4.2.7.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic1 13. ve 14. giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu gériisler ve
karsilagilan zorluklar temalarina ulagilmistir. Veri analizi belirlenen bu temalara gore

asagida verilmistir.
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Olumlu Goriisler: Katilimeilarin planli ¢alisma, aliskanlik, takip konusunda
kolaylik, ekip calismasi, yeni seyler 6grenme, islenis bi¢imi, konusma etkinligi ve dogal
afetler hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir. Asagida 6grenci

yansitict giinliiklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

"Planlt ¢aligma ¢iinkii ilk diisiindiik toparladik ve yazdik becerimiz gelisti" (K25).
“Cok giizel bir etkinlik" (K3).
"Takip konusunda zorlanmiyorum agiklayici. Ciinkii arkadaslarim, 6gretmenim gerektigi
yerde yardim ediyor" (K15).
"Evet kolaylikla takip edebiliyorum, dersleri kagirmiyorum higbir zaman internet destegi
sayesinde oluyor" (K18).
"Ekip calismas1 yapmay fikir iiretmeyi ve dogal afetleri" (K6).
"Arkadaslarimla beraber ¢aligmak" (K7).
"Grup ¢alismasini 6grendik" (K10).
"Grupla yaptigimiz ¢alismalar faydali ve eglenceliydi" (K22).
"Yeni kelimeler 6grenmek" (KS8).
"Faydali" (K9).
"Dogal afetleri nasil dnleyebilecegimi" (K12).

Ogrenciler, konusma smavinin kendilerini gelistirdigine inandiklar1, dgretmen

gibi kendilerine ve arkadaslarin1 degerlendirmelerini begendiklerini belirtmislerdir.

"Arkadaslarim konusurken giinliik rutinlerini veya en sevdikleri filmleri 6grendim ve
arkadaslarimi degerlendirmek beni sinifimin bir pargast gibi hissettirdi... Arkadaslarimi
analiz edip not vermegi sevdim ¢iinkii sinifga bir grupmusuz gibi hissetim" (K28).

"Hem speaking 6megi gordiik hemde kendimizi gelistirdik™ (K25).

" Puanlama fikrini ¢ok begendim, jiiri goéziinden gormek de ayr bir farklilikti
Arkadaslarimizi puanlandirma agikgast ¢ok eglenceli ve heyecanliydi benim igin diger
acidan objektif bakmak da 6nemliydi ve bunu da 6grendik" (K41).

"diger siava gore bu sinavda bizim puanlamamiz giizeldi. Herkesin objektif olarak puan
verdigini diigiiniiyorum" (K14).

"Speaking smavinda arkadaslarimizi ve kendimizi degerlendirdik. Kendimiz degerlendirme
kismui ¢iinkii kendimizin nasil sundugunu neleri eksik yaptigim fark ettik." (K41).

"Bu sefer daha farkli bir sey yaptik bence bu ¢ok faydaliydi kendimiz degerlendirme kismi
¢iinkii kendimizin nasil sundugunu neleri eksik yaptigini fark ettik" (K3).

"Benim i¢in yeni bir deneyim oldu kendi hazirladigim sunumu sunmak oldukca hostu...

yeni bir deneyime sahip olmak ve ilerledik¢e boyle calismalar yapmamiz tecriibemi arttirip

gelismeme yardimci olacak” (K18).
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Kargsilagilan Zorluklar: Katilimer K8 "Biraz karisik oldu benim igin ve grup
arkadaglarim olmasa ¢ok yapabilecegimi sanmiyorum ciinkii climle kurarken sikinti
yastyorum ve konusurken de birkag¢ kisi disinda ¢ok konusamadigim igin biraz sorun
yastyorum bazen" seklinde goriis bildirmistir. Karsilagilan zorluklarla ilgili 6grenci
giinliiklerinden bagka tespit yapilmamustir.

23 Aralik 2021 tarihli arastirmaci 6gretmenin giinliigiinden ilgili giine iliskin

notlarindan 6rnek bir alint1 asagida verilmistir.

“K10 ve K34 goriismek icin teneffiiste yamma geldiler. K10 hastalandigini sdyledi ama
konusma smavi bitince morali bozuldu aslinda. K32 aksam WhatsApp iizerinden
bilgisayarimin bozuldugunu yazmistt. Cep telefonundan konusma sinavi igin slayt
hazirlayacagim yazdi okulda yapabilecegini akilli tahtada programin oldugunu belirttim
ardindan PowerPoint hazirlamayr bilmedigini soyledi kendisine PowerPoint Word
dokuman ve YouTube linki yolladim sonraki ¢alismalarda kullanacagimiz araglarla ilgili

“how to use” béliimii hazirlamak ve bir OYS kaydetmek faydal olacaktir”

24 Aralik 2021 ofis saati ¢evrimici Zoom iizerinden gerceklesmistir. Ofis saatine

katilan 6grenci olmamustir. Ilgili haftaya ait telefon mesajlari asagida verilmistir:

22 122021 18:34- Istek AKSAK KOMUR: lyi aksamlar.

22 12 2021 18:35- istek AKSAK KOMUR: Yarin speaking igin hazirladigimz sunumlart
akilli tahtada bir klasor agip igerisine ders baglamadan kaydediniz.

22 12 2021 18:36- Istek AKSAK KOMUR: Ayrica sunumlarinizi kendi e-posta drivemze
kaydediniz.

22 12 2021 18:38- Istek AKSAK KOMUR: 3 slide 3 ciimle 3 kelime ile smirli oldugunu
unutmayiniz.

23 12 2021 22:32- istek AKSAK KOMUR: Ozdegerlendirme videolarmi génderen

ogrencilerime tesekkiir ederim@

4.2.8. Sekizinci eylem arastirma dongiisii

25 Aralik 2021 tarihinde yapilan gecerlik komitesiyle ilgili toplantida yapilan
caligmalar degerlendirildi. Getirilen Onerilere gore sekizinci dongii i¢in c¢alismalar

planlanmustir.
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4.2.8.1. Planlama

Caligma grubuna verilecek performans odevi Oncesi bir soruluk bir anket
uygulanmistir. Ogrencilere daha once KACD’i duyup duymadiklari sorulmustur.
Ogrencilerin sadece 381 anket sorusunu yanitlamis olup sadece bir dgrenci evet yanitini

vermistir. Anket sonucu Sekil 4.17°de verilmistir.

Sekil 4.17. KACD anket sonucu

Anket sonucuna gore ilk defa yapilacak ¢aligma i¢in d6grencilerle calismaya sinifta
yliz yiize olarak baslanmasina ve tanitiminin yapilmasi planlanmigtir. Performans
odeviyle ilgili calisma igerigi ve yiiz yiize yapilacak etkinlikler planlanmigtir. KACD ile
ilgili ¢aligmalarin Google drive iizerinden diizenli olarak takibini planlanmistir.

4.2.8.2. Uygulama

28/12/2021 Iki ders saati yiiz yiize islenmistir. 1. ders saatinde konusma
uygulama smavina devam edilmistir. 2. ders saatinde futurelearn platformundan
Ingilizce 5. temanin kazamimlariyla iliskili bir agik ders secilmistir. Bu dersin ¢evrimigi
tanitimi1 yapilmasiyla simirli kalmayip yiiz yilize etkinliklerle tamamlanarak belirlenen
kriterlere gore Ogrencilere performans notu verilmesi planlanmistir (BlendMOOC).
Yapilmasi planlanan performans 6devlerinin tanitimi yapildiktan sonra tiim sinifla
performans calismasi ¢evrimi¢i derse giris yapilmistir. Laboratuvar modelinde ders
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden KACD tamamlamalar1 (Progress report %50), web 2.0
araclar1 kullanarak poster tasarlamalar1 (% 25) ve yapilacak mini smmava (%25)
katilmalar1 istenmistir.

30 Aralik 2021 tarihide 2 ders saati yiiz yiize islenmistir. Sinif 4 gruba ayrilmistir.
Istasyon modelinde yiiriitiilen ¢alismanin ¢evrimigi grubuna dinleme etkinligi, ikili

calisma gruplarina 5 kart dagitilarak “What’s missing?” kelime oyununu oynamalar1
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istenmistir. Oyunda eslerden biri kartlara tema ile ilgili kelimeler yazar, partnerinden
gozlerini kapatmasini ister. Partnerin go6zii kapaliyken masadaki yazili kartlardan biri
alir gézlinli agmasini ve eksik olan kartin hangisi oldugunu sorar? Oyun bu sekilde
devam eder. Kelimeleri hatirlamayanlar i¢in ders kitabindan anahtar kelimelerin yer
aldig1 “wordlist” kullanilabilecegi sdylendi. Bireysel ¢alisma istasyonunda is “Describe
a person” etkinligi yapilmustir. Etkinlikle ilgili OYS de yaymlanan {inlii kisilerin
hayatlarini anlatan video iceriklerden faydalanabilecekleri belirtilmistir. Ogretmenle
calisma grubu ise 4. Tema ile ilgili 6z degerlendirme formunu tamamladiktan sonra
kazanmimlarda eksiklikleri varsa 6gretmenle birlikte calismuslardir. iki grup yuvarlak iki

grup diiz sira seklinde oturmuslardir.
4.2.8.3. Veri toplama

Veriler 6grenci yansitict gilinliikleri 15. ve 16. arastirmaci giinligii, telefon

mesajlar1, dgrenci iiriinleri, OYS kayitlar1 ve video kayitlarindan elde edilmistir.
4.2.8.4. Veri analizi

Ogrenci yansitic1 15. ve 16. giinliiklerinin analizi sonucunda sadece olumlu
goriiglere ulasilmis olup karsilasilan zorluklarla ilgili bulguya rastlanmamigtir. Veri
analizi belirlenen bu temalara gore asagida verilmistir.

Olumlu Gériigler: Ogrenciler, konusma sinavi, arkadaslarmmn sunumlarini
degerlendirme ve KACD performans 6devi hakkinda olumlu goriisler belirtmislerdir.

Asagida 6grenci yansitict giinliilerinden alinan bazi alintilar yer almaktadir:

"Hem degerlendirme hem de speaking yapma ¢iinkii 2 taraftan da gérmek
daha yararli oldugunu diistiniiyorum" (K41).

"Gayet giizel" (K19).

"Arkadaslarimizin sunumlarini inceledik" (K17).

"Speaking smavinda smav olan kisilerin puanlarim1 vermek giizel oldu"
(K36).

"Speaking sinavini puanlandirmak ¢ilinkii hem zor hem de kaliteli bir is"
(K27).

"Speaking smavini puanlamamiz giizeldi. Hem kendi hatalarimizi gormiis
olduk ve degerlendirdik hem de diger arkadaslarimizin nerelerde hata
yaptigina dikkat ederek bizim de o konularda dikkatli olmamizi sagladigini
diisiiniiyorum" (K28).

"Evet alistim artik" (K25).

"Giizel bir dersti" (K13).
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"Futurelearn adli siteyi ve nasil kullanmam gerektigini 6grendim" (K22).

Ogrenciler, ¢evrimi¢i 6grenmenin takibinin kolay oldugunu ve yeni kelimeler
ogrendiklerini  belirtmiglerdir. Ayrica, Ogrencilerin bir¢gogu, Onemli isimlerin
yasamlarint dgrenmenin ve onlarin basart hikayelerinden ilham almanin faydali
oldugunu ifade etmistir. Aziz Sancar ve Siimeyye Boyaci gibi 6nemli isimlerin hayatlari
hakkinda video izleyerek, 6grencilerin bu isimleri nasil tanitacaklarina dair 6rnekler
aldiklar1 ifade edilmistir.

Asagida, Ogrencilerin arastirma gilinliiklerinde yer alan bazi alintilar dogrudan

verilmistir:

"Listening yapmak oldukgca keyifliydi kagittaki bosluklar1 doldurmak bulmaca gibi oldugu
i¢in eglenceliydi" (K17).

"Stimeyye Boyaci, Aziz Sancar gibi dnemli isimleri kendini nasil tanittig1 bunu 6grendim"”
(K2).

"Bu tip 6nemli insanlarin hayatlarin1 6grenmek ¢ilinkii bize kendi hayatlarinda yasadiklar:
zorluklari nasil astiklarini 6grenip 6rnek alabiliriz" (K2).

"Eglenceli giinkii ingilizceyi farkli sekilde 6greniyoruz" (K22).

4.2.9. Dokuzuncu eylem arastirma dongiisii

3 Ocak 2022 tarihinde yapilan toplantida alinan kararlar ve Onerilere gore

dokuzuncu dongii i¢in eylem planlar1 hazirlanmistir.
4.2.9.1. Planlama

Zengin bir icerik hazirlanmasi planlanmistir.  Istasyonlardan birinde 6z
degerlendirme béliimiine yer verilmesi planlanmistir. Ogrencilerin bireysel yazma
caligmalar1 planlanmistir. Iyi performans gdsteren dgrenciler icin alternatif bir "playlist"
etkinlik sayfasi hazirlanmasi planlanmustir.
4.2.9.2. Uygulama

4 Ocak 2022 tarihinde ve 6 Ocak 2022 tarihinde dersler yiiz yiize yapilmistir. 4
Ocak 2022°de 1. ders saatinde Ingilizce dinleme smavi yapilmustir. 2. ders saati
Astronomi ve Uzay Bilimleri dersi ortak sinavi uygulanmigtir. Yazma platformundan
yazma etkinligi ve hizli bitiren 6grenciler icin yedek etkinlik olarak playlist ¢alismasi

ogrencilere 6dev olarak verilmistir. Ilgili etkinlik sayfas1 EK-21de verilmistir.
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6 Ocak 2022’de Unlii veya ilham aldiklar1 bir kisi hakkinda tanitim etkinligi
yapildi. Yazma etkinligi bireysel rotasyon modelinde yapildi. Yazma bolimii bireysel

caligma olmakla birlikte 6grenciler fikir aligverisinde bulunmuslardir.
4.2.9.3. Veri toplama

Veriler; 17. ve 18. 0grenci yansitict giinliikleri, arastirmaci gilinligi, telefon

mesajlar1, dgrenci iiriinleri, OYS kayitlar1 ve video kayitlarindan elde edilmistir.
4.2.9.4. Veri analizi

Ogrenci yansitict 17. ve 18. giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu gériisler
temalarina ulasilirken karsilagilan zorluklarla ilgili bulguya rastlanmamustir.

Veri analizine gore belirlenen olumlu goriisler temasina iligkin bilgiler asagida
verilmisgtir.

Olumlu gériisler: Ogrenciler, ingilizce dersinde birini tanitmak etkinligini yararl
bulduklarini belirtmislerdir. Grup calismalari ve O6gretmenlerinin yardimi sayesinde
dersi kolayca takip edebildikleri ifade edilmistir.

K17, okuma ve yazma etkinliklerinden fayda sagladiklarini, "Okuma etkinligine
katilmak benim i¢in iyiydi, hem notum diisiik oldugu i¢in derste bdyle ¢alismalar yapma
fikrinin yararli oldugunu diisliniiyorum" ifadesiyle okuma etkinliklerinin yararim
vurgulamistir. K2, "Akadaglarimiza en sevdigi seyleri sorma kismiydi. Ciinkii daha iyi
bir sekilde taniyoruz hem de climle kurmay1 daha iyi yapabiliyoruz" ifadesiyle yazma
etkinliklerinin katkisini vurgulamistir.

Insanlar1 tanitmak, dis goriiniisleri tanitmak gibi etkinliklerin de begenildigi
goriilmiistiir. K3, "Insanlar1 tanimlama daha ¢ok hosuma gitti ¢iinkii ciimle kurmayi
daha iyi bir sekilde yapabildigimizi diisiinliyorum" ifadesiyle insanlari tanitmak
etkinliginin katkisin1 vurgulmastir. K25, "Kitaptaki etkinlikte {inliileri karsilagtirdik o
zaman comparative konusunu daha iyi anladim" ifadesiyle dig goriintigleri tanitma
etkinliginin bagka bir konuyu anlamasina yol agtigin1 vurgulamistir.

Arastirmaci O6gretmen, 4 Ocak 2021 tarihli yansitici giinliigline gore gozlem

notlarindan bir boliimii dogrudan alintilanarak asagida verilmistir:

K12 adli 6grencim sinav erken bitirince “hocam Shakespeare'e ilgili ¢alisma yapabilir
miyim diye izin istedi performans ¢aligmasini yapmaya basladi. Baz1 6grenciler Google
Translate kullanip Tiirkge takip ediyorlar ancak videolarm dilini ¢eviremediklerini fark

edince bundan vazgectiklerini ifade ettiler. Sorun K10 bugiin iPad getirmedi benim
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bilgisayarim1 kullanabilecegini sOyledim. Yanimda kulaklik yok dedi paragraf
yazabilecegini sdyledim. K10 adli 6grenci mevcut sisteme aligmaktan degil de sorumluluk
almaktan kagiyor. Tek fark bu sistemde fark ediliyor olmasi. Ogrencilerin diizenli takibi
gerekiyor sozlesme imzalatmak bazi 6grenciler igin gercekten sart ya da hepsine imzalatip
bu sorumluluklart yerine getirmediklerini nasil bir sonugla karsilagacagini da bilmeleri
gerekiyor. K10 adli 6grenci i¢in mesela dgrencilerle teneffliste okul bahgesinde kantinde
karsilagtigimda bir sorun var mi nasil gidiyor gibi sorular sorarak takip ettigimi ve zaman
ayirdigini gordiiklerinde onlar da artik sorularla geliyorlar. Ogrenciler sifrelerini unuttuklary
icin defalarca benden sifre talep ediyorlar hatta bazen ayni mesaj i¢inde daha dnceden
paylasilan sifreyi kopyala yapistir yapip yolluyorum onu bile okumayan dgrenciler var her
isi son giin yapmaya alisik olan 6grenciler mevcut bu sistemde zorlanityorlar veya
direniyorlar ara ara derste kontrol ederken online yerine oyun oynamay1 tercih eden iki
ogrencimi gordiim. Somut beklentilerin 6grencilere net anlatilmasi ya da sézlesme yapip

derse kabul etmek ige yarayabilir.

7 Ocak 2022 Ofis saati ¢evrimi¢i gerceklesmistir. K41 adli 6grenci performans
odeviyle ilgili sorular1 oldugu i¢in baglanmist1.

8 Ocak 2022 tarihinde gecerlik komitesiyle yapilan toplantida dongiiniin
planlanmasina ve toplant1 siirelerinin kisalmast ve giinliiklerde aymi ifadelerin
yinelenmesinden dolayr uygulama siirecinin 15 Ocak 2022 c¢evrimi¢i ofis saati

yapildiktan sonra sonlanmasina karar verilmistir.
4.2.10. Onuncu eylem arastirma dongiisii

Gegerlik komitesiyle 8 Ocak 2022 tarihinde yapilan toplantida alinan kararlar 10.
eylem planlarina yansitilmistir.
4.2.10.1. Planlama

Performans 0Odevlerinin igeriginin paylasilmasi planlanmistir. Degerlendirme
kriterlerinin hazirlanarak 6grencilerle paylasimi planlanmistir. OYS {izerinden sistemin
calisma bitene kadar Ogrencilerin erisimine agik kalmasi planlanmistir. Ogrenci e-
portfolyo, iiriin dosyalarinla ilgili ¢alismalarin sonuglarinin arastirmada paylasilmasi
planlanmistir. Donem sonu 6l¢me ve degerlendirme hazirlik ¢aligmasi planlanmistir.
4.2.10.2. Uygulama

11 Ocak 2022 ve 13 Ocak 2022 tarihlerinde dersler yiiz ylize yapilmistir. 11 Ocak
2022 KACD mini smavi (EK-22) uygulandiktan sonra tiim sinifla drama tekniklerinin
kullanildig1 5. Temanin kazanimlarina dayali genel bir tekrar niteliginde yapilan derste

simif iki gruba ayrildi. Bir gruba bir gorsel verildi. Diger gruba bos bir resim kagidi
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verildi. Grup iiyelerine elinde resim olan grup iiyelerinin resmi ingilizce tarif ederken
diger grup tarife gore anlatilan1 ¢izmeye calisti. Etkinlik miizik esliginde basladi ve
miizik bittiginde etkinlik tamamlandi. Dinledikleri miizikle ilgili dinleme etkinligi
yapildi. Sarkinin sozlerini grup icerisinde tamamlamalar1 istendi.

12 Ocak 2022 tarihinde arastirmaci 6gretmen sinif grubuna soyle bir mesaj att1
sevgili 0grencilerim sizlerle kendi adimiza agilmis portfolyo baglantilar1 6zel mesajla
gonderilmistir. 13 Ocak 2022 tarihinde iki asamali Ortadgretim Genel Miidiirligi

kazanim testlerinin uygulamasi yapilmistir. Kazanim testleri https://odsgm.meb.

gov.tr/www/9-sinif-kazanim-testleri/icerik/858 baglantisinda mevcuttur.

4.2.10.3. Veri toplama

Veriler Ogrenci yansitict giinliikleri 19 ve 20, aragtirmaci gilinligii, telefon

mesajlar1, dgrenci iiriinleri, OYS kayitlar1 ve video kayitlarindan elde edilmistir.
4.2.10.4. Veri analizi

Ogrenci 19. ve 20. yansitict giinliiklerinin analizi sonucunda olumlu gériisler
temalarina ulasilirken karsilagilan zorluklarla ilgili bulguya rastlanmamistir. Olumlu
goriislere ait bulgular asagida verilmistir.

Olumlu goériisler: Ogrenciler, resim ¢izme, oyunlar, grup calismasi, Ingilizce
konusma gibi etkinliklerin eglenceli oldugunu ve Ingilizce 6grenmelerine yardimci

oldugunu belirtmislerdir.

“Resim ¢izme kismi bana gore ¢ok eglenceliydi 6zellikle grup halinde olmak” (K17).
"Yaptigimiz oyuna benzer resim ¢izme ve anlatma giizeldi" (K8).

"Kars1 grubun fotografi tanimlarken bizim onu ¢izmeye ¢alismamiz hosuma gitti" (K36).
"Anlatilan ¢izmeye calisarak Ingilizce anlama kabiliyetimiz i¢in faydali oldugunu
diisiiniiyorum ve gorseli Ingilizce anlatmaya ¢aligmakta benzer sekilde gayet yararltyd:"
(K17).

"Daire olusturdugumuz etkinlik ¢iinkii hem listening hem de speaking i gelistiriyor" (K3).

Telefon mesajlarindan aragtirmaci 6gretmenin &grencilere kisisel e-portfolyo
baglantis1 gonderdigi, performans not kriterlerini ve ¢aligmayla ilgili bilgilendirici

videolar paylastig1 tespit edilmistir.

12 01 2022 17:04- istek AKSAK KOMUR: Sevgili dgrencilerim sizlere kendi adiniza
ac¢ilmus portfolyo linklerini yollamaya basladim.
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12 01 2022 17:04- istek AKSAK KOMUR: liitfen kimseyle paylasmaymiz sadece size
ozeldir.

12 01 2022 17:06- istek AKSAK KOMUR: ingilizce dersi portfolyolarimzi pazar giinii saat
24.00 a kadar diizenleyebilirsiniz.

12 01 2022 17:08- istek AKSAK KOMUR: Shakespeare ilgili progress, poster ve okulda
yaptiginiz quiz toplami 100 puan olup muhakkak paylastigim portfolyoya eklemelisiniz.

12 01 2022 17:09- istek AKSAK KOMUR: Dénem sonu iiriin dosyas: ve sunumu ve
bireysel degerlendirmeler 50 olmak iizere diger performans notunuzu olusturacaktir.

14 01 2022 21:05- istetk AKSAK KOMUR: Sevgili &grencilerim ofis saati yarm
yapacagim. Portfolio linkini paylasmadigim 6grencilerim 6zelden yazsinlar yazanlar oldu
onlarla en kisa zamanda paylasim yapmaya ¢alisacagim.

15 Ocak 2022 tarihinde yapilan ofis saatinden sonra ogrencilere ihtiyag duyduklarn
videolar mesaj atilmistur.

15 01 2022 20:46- istek AKSAK KOMUR: https://youtu.be/R VbsbofTkm0

15 01 2022 20:47- istek AKSAK KOMUR: Google Slides diizenlemek igin ipuglar

15 01 2022 20:47- istek AKSAK KOMUR: Portfolyo icin link paylasmadigim dgrencim
kald1 m1?

15 01 2022 20:48- istek AKSAK KOMUR: Liitfen doniis yapiniz.

16 01 2022 16:28- Istek AKSAK KOMUR: portfolyonuzda noktalama isaretlerine, 6devin

adina, etkinlik adina, tasarim yaraticiligina, kullanilan dile gibi litfen dikkat ediniz.

Aragtirmaci 0gretmen yansitict glinliigiinden 11 Ocak 2022 tarihli dersinde aldig1

gbzlem notlarindan bir boliim dogrudan alintilanarak asagida verilmistir:

Ogrencilerle bugiin yapilan calisma tiim simf seklinde oldu simf 2 gruba ayrild: bir taraf
verilen gorseli Ingilizce anlatmaya cahsti diger taraf ellerine verilen kagida anlatilant
¢izmeye calisti miizik esliginde yapildi gruplar uyum igerisinde etkinlige katildilar etkinlik
¢ok hoslarina gitti 6zellikle ¢izdikleri resim duvara asildiginda inamilmaz sekilde mutlu

oldular.

Caligmada eylem arastirma dongiileri 13 Ocak 2022 tarihinde sonlandirilmistir.

4.3. Dil Becerilerinin Gelisimine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, Ogrencilerin dil becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusunda
farkli caligmalarin 6grenme ortamina entegre edilmesinin etkili oldugu goézlenmistir.
OYS igerikleri incelendiginde 3 temaya yonelik toplam 12 haftalik ders mevcut olup
iceriklerin konugma, yazma, dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime ve telaffuza yonelik

caligmalara yer verildigi tespit edilmistir. Yiiz yilize 6grenme ortamlarinda tercih edilen
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harmanlanmis 6grenme modeline gore dersin kazanimlar1 g¢ergevesinde derslerde dil
becerilerinin gelisimine yonelik etkinliklere agirlik verilmistir. Ornegin; istasyon
rotasyon modelinde dersler yiiriitiiliirken, her bir istasyona bir dil becerisi gelecek
sekilde planlama yapilmistir. Boylece dgrenciler, Ingilizce dersinde ayni giinde dért
beceriyi gelistirme firsati bulmuslardir. Ayrica, istasyon modelinde sinif mevcudu 41
oldugundan her bir grup 10 veya 11 dgrenci olacak sekilde istasyonlar olusturulmustur.
Boylece, ogretmenle calismast gereken Ogrencilerle bireysel c¢alismalar yaparak
ogrencilerle bire bir ilgilenme firsati yakalanmigtir. Son olarak, istasyon rotasyon
gecislerinde dikkat oyunu ve kelime bulma oyunu kullanildig1 goriilmektedir.

Calismaya katilan katilimcilar, uygulama Oncesi aragtirmaci dgretmen tarafindan
gozleme tabi tutularak bazi Ogrencilerin derse neredeyse hi¢ katilmadigi tespit
edilmistir. Ilgili raporda 6grencilerin kendilerine yapilan ankette hangi beceride iyi veya
kotii olduklarint ifade ettikleri belirtilmistir. Bu bulgularla 6grencilerin birinci sinavdan
aldig1 sinav sonuglar1 arasinda tutarlilik gozlenmistir. Ingilizce derslerinde 6lgme ve
degerlendirme Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 YOnetmeligine gore
yiiriitiilmektedir. {lgili yonetmelige gore dgrenci basarisinin degerlendirilmesi su sekilde
yapilir:

Ogrencinin akademik basarisinin dlgiilmesi ve degerlendirilmesinde, egitim
ogretim yili biitiinliigii esas olmakla birlikte; egitim 6gretim yili iki ayr1 donemde ele
aliir. Yabanci dil derslerinde akademik basarinin 6l¢iimii her ders ve sinif diizeyi igin
Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli &gretim programlarinin  kazanimlar
dogrultusunda; yazili sinav, uygulamali sinav, performans Odev-gorevleri ve proje
odevlerinden elde edilen veriler ile yapilir. Tiim 6lgme uygulamalarinda temel esas
Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim programlar: ile belirlenen ilgili
ders kazanimlaridir. Ogretim programlarinda amaglanan ve her bir kazamim icin ayri
ayr1 bilgi ve becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigi egitim 6gretim
yili siiresince periyodik olarak dlgme ve degerlendirme islemlerine tabi tutulur. Ogrenci
basarist belirlenirken; ders, etkinlik ve performans Odevlerine etkin katilima,
stirdiirmedeki tutum ve davraniglari, yaptig1 ¢alismalarin gelisimine katkilarini da takip
etme imkan1 olusur. Bu tiir ¢aligmalarda, arastirma, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
sorgulama, problem c¢ozme, girisimcilik vb. becerilerin kazandirilmasi 6nemlidir.
Olgme araclari, gegerlilik, giivenirlilik ve kullamshlik ilkelerine uygun olarak

hazirlanir. MEB Ortadgretim Genel Midiirligli tarafindan hazirlanarak yayimlanan
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kazanmim testleri, bu ¢alismada Ingilizce derslerinde kullanilan ve derslere entegre edilen
Ol¢me araglarindan biridir (Gorsel 4.10). Arastirmact 6gretmen tarafindan bazi testler
cevrimi¢i kullanilabilecek sekilde uyarlanarak ogrencilere sunulmustur. Testlerin
sonuglar1 Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara yonelik hazirlandigi igin

ogrencilerin dil becerilerinin gelisim diizeylerinin tespitinde veri olarak kullanilmistir.

Gorsel 4.10. MEB kazanim testleri ekrani

Olgme ve degerlendirmeye cevrimici ve yiiz yiize ¢alismalarda diizenli olarak yer
verilmistir. Olgme ve degerlendirme sadece not vermek amaciyla yapiimamistir. Olgme
ve degerlendirmeyle ilgili ¢aligmalar Ogrencilerin  ihtiyaglarin1  kendilerinin
belirlemesine ve kendi 6grenmelerinde sorumluluk alarak ilerlemelerine yardimeci
olmak igin tasarlanmistir. OYS iizerinden yapilan sinavlarda Ogrenciler, smava
diledikleri kadar girme hakkina sahiptir. Siirecin degerlendirilmesinde, 06z
degerlendirme, grup degerlendirmesi ve akran degerlendirmesinden yararlandigi
goriilmektedir. Ayrica Ogrenciler aragtirma yapilirken okulda yapilan ortak sinavlara
katilmig ve smav notlar1 degerlendirilmistir. Uygulama baslamadan once birinci ortak
smavlar tamamlanmis ikinci ortak smnavlar ise uygulama sonrasi yapilmistir.
Ogrencilerin sinif i¢inde dlgme ve degerlendirmeye doniik yapilan ¢alismalarin hepsinin
taranmasi ve bilgisayara aktarilmasi sonucunda iki sinav ve iki performans notlari
donem sonu ortalamasi 84,67 oldugu sonucu tespit edilmistir. Ayrica ikinci sinav not

ortalamasinin birinci sinavlardan yiiksek oldugu kaydedilmistir (Sekil 4.18).
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Sekil 4.18. Ogrencilerin 1. ve 2. Uygulama sinav notlari

Harmanlanmig 6grenme ortamlarina kitlesel agik ¢evrimigi  derslerin
(BlendedMOOC) entegrasyonu ile ortaya ¢ikan diger bir model, arastirmada performans
odevi verilirken kullamlmistir. Ogrencilere, futurelearn.com adresinde yer alan
Exploring English: Shakespeare adli ders, besinci temanin kazanimlar1 ile
ortiismektedir. KACD ana sayfasi ekran goriintlisii Gorsel 4.11°de verilmistir. Tiim
ogrenciler bu derse kaydolup dersi tamamlamislardir. Tamamlama sonucunda sistemden
aldiklar1 ilerleme raporu veya tamamlama raporunu kanit olarak e-portfolyo dosyalarina

eklemislerdir. Gorsel 4.12°de tamamlama raporu 6rnegi verilmistir.

Gorsel 4.11. KACD ana sayfasi
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Gorsel 4.12. KACD tamamlama raporu

KACD tamamlandiktan sonra &grenciler ilgili dersle ilgili yiiz ylize sinava
girmiglerdir (EK-22). Ayrica tamamladiklar1 dersle ilgili sanal ortamda poster
tasarladiktan sonra performans ddev notlari verilmistir. Tasarlanan posterlere iliskin
calisma ornekleri ekte verilmistir (EK-23). ilgili ¢alismanin dil becerilerinin gelisimine
katkis1 Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda Ogrenciler tarafindan ifade
edilmektedir. Ogrencilerden resim konusunda yetenegi olan &grenciler posterleri
kendileri ¢izip sisteme yiiklemislerdir.

Arastirmact Ogretmenin yazma etkinlikleri i¢in "writeandimprove" sitesine
Ogretmen olarak iiye olduktan sonra, dgrencilere yazma g¢aligmalari igin site lizerinden
davetiye gondermis ve ¢alismalar "9BL Workbook" adli sayfa {izerinden yiiriitiilmiistiir.

Ilgili platform ana sayfasi 4.13’te verilmistir.

Gorsel 4.13. Cevrimigi yazma etkinlikleri ¢alisma ana sayfast
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"Writeandimprove" Ingilizce yazma becerilerini gelistirmek icin tasarlanmis bir
yazilimdir ve dgrencilerin bu becerilerini gelistirmelerine yardimcr olmak i¢in yapay
zeka teknolojilerini kullanir. Program, 6grencilerin yazilarini otomatik olarak okuyarak,
yazim, dilbilgisi, kelime se¢imi ve anlatim bozukluklar1 gibi hatalar1 belirleyerek geri
bildirim saglar. Ogrencilere daha iyi bir yaz1 yazmak icin ipuglar1 ve drnekler sunarken
yapilan ddevler icinde ddiillendirmeyi kullanir. Odiillendirme sayfasina iliskin 6rnek
Gorsel 4.14’te  verilmistir. Bu arastirmada, yazma becerilerinin gelisimi igin
"writeandimprove" platformu ayrica ¢aligmaya entegre edilmistir ve bazi dgrencilerin

yazma becerilerinde ilerleme kaydettikleri gozlemlenmistir.

Gorsel 4.14. Cevrimigi yazma etkinlikleri Odiillendirme sistemi

Arastirmada yiiz yiize ortamlarda etkilesim ve iletisim becerilerinin artmasini
saglamak i¢in 6grencilerin motivasyonunu arttiran ve dil becerilerinin gelisimine katki
saglayacak strateji ve tekniklerden de yararlanilmigtir. Ters yliz sinif modelinde yaratici
drama tekniklerinden faydalanilmistir. Bu teknikler, 6grencilerin 6grenme siirecine
dahil olmalarina ve 6grenme deneyimlerini daha eglenceli hale getirmelerine yardimci
oldugu gozlemlenmistir.

Arastirma silirecinde dil becerilerinin gelisimine yonelik seminer, kendi
yaptiklar1 kuklalarla konugma etkinliklerine katilmalari i¢in kukla yapimi atdlyesi
diizenlenmistir. OYS iizerinden okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak pdf
ve sesli kitaplar 6grencilere sunulmustur. Bu ¢alismada web araglari 6grenme ortamina
entegre edilmistir. Ciinkii bu araclar “dil 6grenme icin harika bir destek teknolojisi
olmasinin yani sira, dil edinimi i¢in harika bir 6grenme ortami saglamaktadir” (Bozkurt

ve Ataizi, 2015, s. 165). Ornegin 6grencilerin kukla atdlyesinde yaptiklari kuklalart
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tanitan bir video c¢aligmasi yapilmis ve e-ilirlinler padlet sinif duvarina eklenmistir.

Gorsel 4.15°te padlete yiiklenen iirlinler verilmistir.

Gorsel 4.15. Cevrimigi kukla konusma etkinlikleri tiriinleri

Ogrencilerin harmanlanmis dgrenme ortaminda gerceklestirdikleri galigmalardan
olusan ¢evrimici hazirlanan e-portfolyolart ve sunumu Ogrencilerin  konusma
becerilerine ayrica katki saglamustir. Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine
fayda saglamistir. Gorsel 4.16’da 6grencilerin e-portfolyolarinin sunumuna iligkin ekran
goriintlisii verilmistir. Bu cesitli ¢aligmalar, dil becerilerinin gelisimine yonelik olarak
arastirmada cesitlilik saglamakla birlikte 6grencilerin kendi iirettikleri iceriklerle ilgili
yapilan c¢alismalarda ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ayrica

siifta yetenekli olan 6grencilerin varligi bu ¢calismalar sayesinde fark edilmistir.

Gorsel 4.16. E-portfolyo cevrimici sunumu ekran goriintiisii

116



4.4. Goriismelerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada goriismelerin analizinden elde edilen bulgular; 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen

bulgular basliklar1 altinda ele alinmaktadir.
4.4.1 Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Ogrencilerle yapilan goriisme verilerinin analizi sonucunda modele iligkin olumlu
goriigler, karsilasilan zorluklar ve dil becerilerinin gelisimi ortaya ¢ikan temalardir. Ana
temalar Sekil 4.19'da verilmektedir. Temalara iligkin referans bilgilerine ait gorseller

EK- 24’te verilmistir.

Sekil 4.19. Ogrencilerle yapilan gériismelerden ortaya ¢ikan ana temalar

4.4.1.1. Modele iliskin olumlu goriisler

Modele iligkin olumlu goriisler en ¢ok referans alan temadir. Modele iliskin ana
temanin altinda alt temalar su sekildedir: Ders tasarimi, etkilesim iletisim ve
sosyallesme, modelin devamliligi, teknoloji kullanimi, destek, 6grenimi hizlandirma
farklilagtirma zenginlestirme, basari, esneklik, Ogrenimi eglenceli hale getirme,

motivasyon akilda kalicilik anlama ve destek. Sekil 4.20°de verilmistir.
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Sekil 4.20. Modele iliskin olumlu goriislere ait alt temalar

Ders tasarmm: Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda harmanlanmis
ogrenmede en ¢ok olumlu bulduklar alt tema olarak ders tasarimi sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler, dért dil becerisinden ayri ayri calismanmn faydali oldugunu ve &grenme
modelinin  diger derslere gore daha eglenceli ve daha verimli oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler harmanlanmis 6grenmenin grenci merkezli bir yaklagimi
benimsedigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin gruplar halinde calismalari, iletisim
kurmalar1 ve etkinlikler yapmalari, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimi kolaylagtirmakta
ve daha rahat hissetmelerine yardimci olmaktadir. Ogrenciler, harmanlanmis egitim
modelinin 6gretmenlerin sadece ders anlatmak yerine oOgrencilerin aktif katilimini
saglamak icin etkinlikler yapmalarina olanak verdigini belirtmislerdir. Ogrenciler,
etkinliklerin daha keyifli oldugunu ve 6grenmeyi kolaylastirdigin1 diisiinmektedirler.

Ogrencilerin ifadeleri su seklide drneklendirilebilir:

"Smiflar 40/42 kisi bizim sinifimiz. Bunlann 4’er gruba boéliince 10-11 kisilik gruplar
olusuyor. Yani bu sekilde iletisim arkadaslarimizla daha kolay oluyor ve belki daha rahat
oluyor ve daha rahat hissediyorum" (K18).

"Boyle isleyisiniz, etkinlikler giizeldi" (K14).

"Bu daha kalic1 oluyor. Yani soyle bir kitaptan okuyup altin1 ¢izmektense iyice yaparak
ogrenme daha sey kendin yapiyorsun yani ister istemez istemesen de 0greniyorsun yani
diger derslerde uyuyabilirsin ama onda asla 0yle bir sey olmuyor sen yapiyorsun ¢ilinkii o

yiizden” (K1).

Ogrenciler ayrica, harmanlanmis 6grenmenin 6gretmenlerin sadece ders anlatmak
yerine Ogrencilerin aktif katilimimi saglamak igin etkinlikler yapmalarina olanak

verdigini belirtmektedir. Ogrencilerin ifadeleri su seklide 6rneklendirilebilir:
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"Yaptigimiz etkinlikler var. Bir siirii etkinlikte bulunuyoruz her konuda hem eglenceli
oluyor. Ozel planlart var. Zevkle yapiyoruz, hani eglenerek oluyor sadece oturup
dinlemiyoruz mesela sikici da olmuyor o yiizden daha iyi" (K18).

"Sadece kitaptan okuyup onu almak yerine bence uygulamaya daha ¢ok gegildi" (K28).

Sonug olarak, dgrenci goriislerinden, harmanlanmis 6grenmenin 6grenci merkezli
oldugu ve ogrencilerin aktif katilimin1 tesvik ettigini gostermektedir. Bu verilere dayali
olarak, harmanlanmis Ogrenme ders tasarimi Ogrencilerin dil Ogrenme siirecini
kolaylastirdig: belirtilmektedir.

Ogrencilerle yari-yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler, Ingilizce dil
ogretiminde harmanlanmig 6grenme yaklasiminin geleneksel sinif ortamina gore bircok
avantaji oldugunu gostermektedir. Asagidaki Ogrencilerin ifadelerinden dogrudan

alintilara yer verilmektedir:

"Daort dil becerisini ayr ayn ¢aligmak giizeldi" (K23).

"letisim ve ders isleyisi acisindan oldukga fark yaratt1" (K17).

"Her derste birgok aktiviteye katiliyoruz ve hem eglenceli hem de 6zel planlar1 var. Zevkle
yapryoruz ve sikici degil, 6rnegin sadece oturup dinlemek yerine daha iyi" (K18).

"Aslinda dogrudan bir ders kitabindan 6grenmek yerine aktivitelerle 6grenmek daha hizli
ve daha unutulmaz diye diisiiniiyorum. Hizli 6greniyorsunuz" (K1).

"Daha hizli oldu. Hem ¢evrimi¢i hem de yiiz yiize takip ediyoruz hem evde hem de okulda.
Bu sekilde hizli ¢alisiyoruz, diye diisiiniiyorum” (K14).

Ayrica, goriismelerden elde edilen veriler analizinden, 6grencilerin harmanlanmig
siiflarda yapilan etkinlikleri ve kiigiik gruplarla c¢aligmayi olumlu bulduklarini
gostermektedir. Ornegin K23 adli 6grenci, "Ciinkii dort farkli beceride egitim almak
iyidir. Baz1 eglenceli aktiviteler var, 6rnegin kukla aktivitesi veya film aktivitesi
yaptik." diye belirtmektedir. Benzer sekilde, K28, "Ornegin, dgrenme modelinde
normalde siniflarda 40 dgrenciye tek bir 6gretmen tahtadan ders anlatirken, bu modelde
ogretmen sinifi gruplara boliiyor ve farkli aktivitelerle daha az kisiyle ilgileniyor. Bence
beni daha iyi etkiledi. Daha iyi 6grendigimi diisliniiyorum " seklinde dile getirmektedir.

Etkilesim, iletisim, sosyallesme: Nitel verilerin analiz sonuglar1 harmanlanmig
o0grenmenin &grencilerin iletisim, etkilesim ve sosyallesme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Grup c¢alismalart ve ikili calismalar gibi etkinlikler, sayesinde

ogrencilerin birbirleriyle daha rahat iletisim kurmalarini sagladigt ve ogrencilerin
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ogretmenleriyle yakin ¢alismalar1 sayesinde 6grenme siirecine daha fazla dahil olduklar
belirtilmektedir. Harmanlanmis 6grenme, Ogrencilerin daha aktif hale gelmelerine
yardimc1 olmaktadir. Daha 6nce siiflarda 40 kisiye tek bir 6gretmen ders anlatirken bu
modelde smifin gruplara boliinlip ayr1 ayri etkinliklerin yapilmasi 6gretmenin daha az
kisiyle ilgilenmesi 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi 6grencilerin birbirleriyle iletisim
kurmalarmi ve sosyallesmeleri saglamaktadir. Ogrencilerin ifadeleri su seklide

orneklendirilebilir:

“Birbirimize soruyorduk anlamiyorsak. Size gelip soruyordum yani. Genel olarak bu
sekilde yani. Bu sekilde iletisim arkadaslarimizla daha kolay oluyor ve belki daha rahat
oluyor ve daha rahat hissediyorum. Az kisi her zaman daha mantikl ¢iinkii 6gretmene bir
soru soruyorsunuz 20 soruluk bir testi 20 kisi ¢dzebiliyor. 10 kisi olunca 2 soru ¢ozebiliyor
herkes daha fazla etkilesim halinde oluyor o ylizden... Mesela ¢ok sey etkinlik yaptik
karsilikli konugma seklinde sira arkadasimla falan onunla yaparken mesela iste onunla
benim konugma etkinligi yapmasi daha iyi mesela onunla yardimlasarak yapabiliyoruz”
(K23).

“Hem iletisim konusunda hem de ders isleme agisindan bayag farklilik kattr. Yani evet
soru sorabiliyoruz. Eskiden soru soramiyordum bu kolaylikta. Simdi daha rahat bir sekilde
hem soru soruyorum hem de dersleri isliyorum. Onun disinda bireysel olarak mesela size
soru sorabiliyoruz” (K17).

“Daha sosyallestigimiz i¢in mesela daha 6nceden smifta sadece ders goriiyorduk parmak
kaldirtyor boyle seyler oluyordu ama simdi daha ¢ok sosyallesiyoruz arkadaslarimizla
konusuyoruz. Sizinle konusuyoruz Oyle saatlerimiz de var ben boyle daha iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Sosyal oldugumuz daha eglenceli icerikler yaptiginiz i¢in ve aym konular1
daha eglenceli bir sekilde isledigimiz i¢in ben daha iyi oldugunu disiiniiyorum” (K9).
“Arkadaglarimla sosyallesmek Ozellikle beni ¢ok iyi etkiledi arkadaslarima falan
kaynagmak....kendimi mesela sinifta 40 kisi arasindan bir 6grenci degil de o grubun bir
pargast onemli bir pargasi gibi hissettim” (K28).

“Grup calisgmasim da ben begendim hem hocayla c¢alisma hem bireysel ¢alisma ben
seviyorum. Farkli farkli etkinlikler yapiyoruz. Boyle diiz bir sekilde oturup dersi
gormektense bdyle daha arkadaglarla etkinlik yapmak hocayla yapmak daha eglenceli
oldugu i¢in daha beynime giriyor hem de” (K37).

“Daha aktif oluyoruz normalde derste sirada oturur hocamizi dinler, notumuzu aliriz ama
Ingilizce dersinde aktif olabiliyoruz daha arkadasimizla iliski iletisimde olabiliyoruz”

(K35).

Modelin devamhihi@r: Veriler, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun modelin

devam etmesini istedigini gdstermektedir. Ogrenciler arasinda bu modelin yararl
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olduguna dair genel bir goriis ortaya ¢ikmaktadir. Bazi 6grenciler, bu modelin onlar1
daha iyi bir sekilde motive ettigini ve dzgiivenlerini arttirdigini ifade etmislerdir. Cogu
Ogrenci harmanlanmis 6grenme modelinin devamini destekledigini belirtmislerdir. K28
adli1 6grenci "Bence tiim derslerimiz bdyle olmali" seklinde ifade etmistir. K8 adli
ogrenci "COVID nedeniyle iki yil gec¢irdigimiz i¢in derslerin bu modelde devam
etmesini istiyorum hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi olarak, ¢iinkii hem yiiz ylize hem de
cevrimigi yontemler daha iyi sonuglar verdi" diye ifade ederken benzer bir sekilde, diger
bir 6grenci (K34) "Benim i¢in olumlu olan bir sey arkadasglarim i¢in de olumlu olmal.
Bu yiizden ben de bdyle devam etmesini istiyorum" yorumunu yapmuistir. Genel olarak,
katilimcilar harmanlanmis 6grenme modelinin egitimlerine olumlu bir etkisi olduguna
ve gelecekte derslerin bu modelde yiiriitiilmesini istediklerini ifade etmislerdir.
Teknoloji kullammi: Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda, &grencilerin
teknolojinin derslerde kullanilmasini faydali bulduklar1 goriilmektedir. Baz1 6grenciler,
teknolojinin kendilerini derslere daha bagl hale getirdigini, bazilar1 ise teknolojinin
egitimlerine fayda sagladigini ifade etmiglerdir. Baz1 6grenciler teknolojiyi kullanmakta
zorlandiklarin1  belirtirken, digerleri teknoloji kullanmanin eglenceli oldugunu

belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri su seklide 6rneklendirilebilir:

"Teknolojik cihazlar1 kullanmak benim i¢in mantikli bir yontem. Bu nedenle, telefon gibi
cihazlar kullanabiliriz" (K23).

"Cevrimigi uygulamalarin kullanimi biraz daha katkida bulundu" (K8).

"Farkli etkinlikler ve videolarla derslerimizi daha ilging hale getiriyoruz. Videolar izleyerek
ilgili sinavlar yaparak" (K24).

"Teknoloji ¢aginda, egitime teknolojiyi dahil etmek olaganistiidiir" (K28).

"Internet ve diger teknolojik cihazlarin kullanimu bizi gelistirdi" (K9).

"Farkl1 yontemler, 6devlerimi cep telefonum kullanarak yapmak gibi, 6grenme siirecini

daha ilging hale getiriyor" (K21).

Genel olarak, bulgular teknolojinin egitimde 6nemli bir ara¢ oldugunu, dersleri
daha ilging ve etkili hale getirdigini gostermektedir. Bununla beraber bazi 6grenciler
teknolojiyi kullanmada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.

Destek: Goriismelerde, Ogrencilerin ¢ogu Ingilizce ogrenirken teknolojiyi
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Ozellikle, g¢evrimigi etkinliklerde Ogretmenlerin
yardimi ile takim caligmasi yapmak, Ingilizce konusmak ve 6grenmek icin kullanigh

oldugu goriildii. Baz1 6grenciler, teknolojinin kullanimina karst onyargili olsalar da
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zamanla teknolojiyle basa ¢ikmay1 dgrendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu
Ogretmenlerinin bireysel ilgi gostermesinden memnun olduklarini belirtmislerdir.
Ayrica anlamadiklar1  konularda arkadaslarindan aldiklar1  destegin ~ 6nemini
vurgulamiglardir. Bunlarin disinda 6grenme  siireclerinde evde olan egitimli
biiyliklerinden de destek aldiklar1 yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular
arasinda yer almaktadir. Asagidaki alintilar, grencilerin bu bulgularin arkasindaki

deneyimlerini yansitmaktadir:

"Yabanci arkadaslarimla konustugumda onlar da bendeki farki goriiyorlar" (K22).

"Baz1 etkinlikler var mesela boyle pek anlamiyordum. Birbirimize soruyorduk
anlamiyorsak. Size gelip soruyordum yani. Genel olarak bu sekilde yani." (K23)

"Bir de ben teknolojiyi kullanmakta zorlantyorum c¢iinkii biraz sey nasil demeliyim 6n
yargiliydim teknolojiye biraz ¢ok zorlaniyordum ilk baslarda benim agabeyim bu konuda
basarili biraz ondan yardim aldim. Ancak bu son zamanlarda degistirebildigimi
diigtiniyorum " (K3).

"Ben dedigim gibi kendimi de gelistirdigini diisliniiyorum ben yararli oldugunu
diistinliyorum bu sayede yeni siteler de 6grenmis oldum kardesime de onerdim kendini
gelistirmesi i¢in" (K22).

"Hocamiz bizle bireysel ilgilendigi i¢in konusma becerimiz gelisti" (K28).

"Derslerde Ingilizce anlayabiliyorum anlamadiginda arkadaslarima damstyorum” (K35).
"Ben dedigim gibi kendimi de gelistirdigini diislinliyorum ben yararli oldugunu
diistinliyorum bu sayede yeni siteler de 6grenmis oldum kardesime de Onerdim kendini
gelistirmesi i¢in" (K22).

"Evde falan abimle biz Ingilizce konusuyoruz evde hey bro falan Ingilizceyi daha net
konusmaya bagladim” (K38).

“Bence daha eglenceli oluyor boyle diiz bir sekilde oturup dersi gérmektense boyle daha
arkadaglarla etkinlik yapmak hocayla yapmak daha eglenceli oldugu i¢in daha beynime
giriyor hem de" (K37).

Ogrenimi hizlandirma, farkhlastirma, zenginlestirme: Ogrencilerle yapilan
goriisme sonucunda, harmanlanmis 6§renme modelinin 6grenciler tarafindan daha hizli,
daha etkili ve daha ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi sundugu ortaya cikmigtir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu harmanlanmis dgrenmenin; 6grenme siirecini hizlandirdigini
belirtmistir. Harmanlanmis 6grenmenin ogrencilerin daha farkli Ingilizce dersleri

gormelerini sagladigin1 ve kendilerini daha da gelistirdigini ifade etmislerdir. Bazi

ogrenciler, grup calismalarinin ¢ok faydali oldugunu ve etkinliklerin daha eglenceli
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oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler harmanlanmis 6grenmenin 6grenme siirecini daha
anlasilir hale getirdigini ve bu sayede konularin daha hizli islendigini belirtmislerdir.
Ogrenciler, grenme siirecinin sadece Ingilizce dersleriyle smirli olmadigini ve farkli
becerilere de yer verildigini ifade etmistir. Asagida, 6grencilerin ifadelerinden dogrudan

alintilara yer verilmistir:

"Hizlandird1" (K3).

"Ogrenme siirecim diger normal 6grenme siirecine gore daha hizh bir sekilde ve daha
anlasilir bir konunun alt basliklarin1 daha da bdyle yogunlastirilmis olarak 6grendim. Yani
daha fazla etkiliydi" (K4).

"Biraz daha hizlandirdigimi diistiniiyorum" (K6).

"Ciinkii eski sistemde daha onceki isledigimiz sistemde 6grencinin sikilma potansiyeli ¢ok
yiiksekti. Sadece bir konu iizerinde standart bir egitim modeli yiiriitiiliiyordu ama su an
daha sosyal oldugumuz daha eglenceli igerikler yaptiginiz ig¢in ve ayni konulari daha
eglenceli bir sekilde isledigimiz i¢in ben daha iyi oldugunu diistiniiyorum" (K18).

"Hocam su agidan memnun oldum oncelikle bizim normal okulda ortaokulda genellikle
hocalar kelimeleri verir kaliplart ve bunlara ¢alisilir ben ilkokulda da ortaokulda hig
sevmezdim. Harmanlanmis egitimde tam tersi pratik olarak yapryorsun ¢alisiyorsun bu
benim ¢ok hosuma gidiyor. Konusuyoruz, sohbet ediyoruz, okuyoruz...Bunlar benim
hosuma giden seyler ” (K35).

“Ingilizcenin amac1 konusmak insanlarla ve siz bunu bize 6gretiyorsunuz” (K38).

“Daha hizli, daha iyiydi. Yiiz ylize derste olsaydi boyle normal gecgecektik ¢ok fazla sey
yapmayacaktik ama harmanlanmis egitimde etkinlikler oldugu icin daha anlasilir oldu”
(K33).

"Daha hizli gelismeyi sagliyordu, su anda gelisme olarak da hizli gidiyor" (K23).

Basar1: Ogrencilerle yapilan goriisme verilerinin analizi sonucunda &grencilerin
harmanlanmis 6grenmeyle yiiriitiilen derslerin ders basarilarint artirdigini diisindiigii
ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler ayrica harmanlanmis &grenmenin grenme  siirecini
degistirdigini belirterek ders notlarin1 ve akademik basarilarini artirdigi konusunda
goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, {i¢ 68renci harmanlanmig 6grenmeyle yiiriitiilen
derslerin ders notlarina ¢ok az etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:

“Memnun kaldim ¢iinkii derslerimi bayag1 etkiledi. Yiikseldigimi de kendi agimdan
soyleyebilirim yani. Memnun kalmadigim bir sey yok™ (K17).

“Ders basarima etkisinin giizel oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii mesela writing (yazma)
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calismalarinda biz yaziyorduk, siz degerlendiriyorsunuz yani yanlislarimizi nerede
oldugumu  goriiyorduk. Calismamiz ~ vardi  bir siteye girdigimizde o bizi
degerlendiriyordu”(K34)

“Akademik basarima etkisi var ¢iinkii genel olarak derslerde, siavlarimizda iyi” (K12).
“Ders notlarim ortaokuldakine gore daha diisiik liseye gegince biitiin notlarim daha diisiik

ama Ingilizce notum diger derslere gore daha yiiksek” (K26).

Esneklik: Yapilan goriismeler sonucunda dgrenciler hem ¢evrimig¢i hem de yiiz
ylize ders alma firsat1 bulduklari i¢in daha fazla 6grenme sansi bulduklarini ve derslerde
sunulan esneklik sayesinde daha hizli ilerlediklerini ifade etmislerdir. Ayrica, ¢evrimici
etkinliklerin ve videolarin dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve derse olan ilgiyi
arttirdig1 belirtilmistir. Ogrenciler, OYS’nin derslerde kagirilan konular takip etmek
icin kullanigh oldugunu ve 6grenmenin kesintiye ugramadigindan memnun olduklarini

ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri su seklide érneklendirilebilir:

"Online olarak bir etkisinin olmasini ¢ok sevdim ben. Ciinkii yaklasik olarak iki yildir
online egitim goriiyoruz ve alistigimiz o egitime harmanlanmis 6grenme modeliyle devam
etmis gibi bir sey oldu bizim igin" (K34).

"Yani harmanlanmis 6grenme modeli gliniimiiz teknolojisiyle harmanlanmis olarak iyi bir
calisma ozellikle de diger kitapsal bakis agistyla ders anlatim ¢esitlerine bakilirsa daha iyi”
(K11).

"Hem online hem yiiz yiize egitim gormek etkili olabilir diye diisiiniiyorum ¢ilinkii su
zamanlarda ¢ogumuzun online yoneldigi zaman da. Ders agisindan online yonelmek bizi
daha da derslere kattigini diistiniiyorum ben sahsen” (K16).

"Mesela ondan ¢ok memnun kaldim yani kagirmis da olsam siz oraya atiyorsunuz biz tekrar

yapabiliyoruz o yiizden ben o yénden memnun kaldim" (K7).

Ogrenimi eglenceli hale getirme: Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunun
analizinde, ogrencilerin Ingilizce derslerinin eglenceli oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir. Ogrenciler, normal derslerin aksine, Ingilizce derslerinde oyunlar
oynayarak ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler Ingilizce derslerinin sikic
olmadigint ve 6grenirken eglendiklerini ifade etmislerdir. K23 adli 6grenci, okuldaki
etkinliklerin eglenceli oldugunu belirtmistir. K4 adli 6grenci, oyunlar oynandiginda
Ingilizce derslerinin eglenceli hale geldigini sdylemistir. K17 adli dgrenci, Ingilizce
derslerinin sadece dinleyerek ge¢medigini ve Ogrencilerin eglenceli etkinlikler

sayesinde ogrendiklerini ifade etmistir. K20 adli &grenci, ingilizce derslerinin diger
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derslere gore daha verimli oldugunu ve dgrencilerin eglenceli bir sekilde d6grendiklerini
soylemistir. K29 adli dgrenci, ingilizce derslerinin eglenceli oldugunu ve dgrencilerin
dil dgrenirken eglendiklerini belirtmistir. K27 adli 6grenci, Ingilizce derslerinin normal
derslere gore daha eglenceli oldugunu ve Ogrencilerin zamanla sevdiklerini ifade
etmistir. K28 adli dgrenci, ingilizce derslerinin normal derslere gore daha eglenceli
oldugunu sdylemistir. K26 adli 6grenci, Ingilizce derslerindeki etkinliklerin dgrencilere
ogrenirken eglenme firsat1 verdigini belirtmistir.

Motivasyon: Katilimcilarin ¢ogu Ingilizce egitimlerinden memnun kalmistir.
Ingilizce 6greniminin daha iyi oldugu, faydali oldugu ve olumlu etkileri oldugu ifade
edilmistir. Bazi1 katilmcilar, geleneksel Ingilizce derslerinden — sikildiklarin,
harmanlanmis 6grenmeyle yiiriitiilen ingilizce derslerinin daha eglenceli ve ilgi ¢ekici
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, harmanlanmis dgrenmenin dil 6grenmenin yani
sira genel Kkiiltiirlerini de artirdiklarini ifade etmislerdir. Ogrenme modelindeki
farkliliklarin, dinleme ve anlama becerilerini gelistirdigini belirtilmistir. Bu veriler,
ogrenme modelinin bagarili oldugunu gostermektedir

K27 adli 6grenci soyle ifade etmistir: "Bence giizel bir sey ilk defa zaten boyle bir
sey gorliyorum gayet begendim". Bu alinti, 6grencinin pozitif bir bakis agisi
sergiledigini ve 6grenme modelini olumlu degerlendirdigini gostermektedir. K28 adli
ogrenci, "Ben daha once hig kitlesel agik ¢evrimigi derslere katilmamistim. Konulari
beni ¢ok cezbetti. Ben edebiyata ¢ok merakli bir insanim. Shakespeare’in de birgok
kitabin1 zaten okumustum cevrimigi derslerde okudugum kitabin yazarinin ge¢misini,
sevdigim yazarin dogdugu yerleri, hepsini gérmek beni ¢ok sevindirdi bence genel
kiiltiir olarak {iist diizey bir sey. K28 adli 6grenci “Oraya gitmis gibi hissettim"
ifadesinde bulunarak derslere entegre edilen harmanlanmig KACD etkinliginin dnemini
vurgulamistir.

Akilda kahcilik, anlama: Ogrenciler arasinda yapilan goriismeler sonucunda,
ogrenme silirecinde yaparak 0grenmenin ve etkinlikler yoluyla 6grenmenin daha kalici
oldugu diisiincesi 6ne ¢ikmistir. Say1 olarak daha kiigiik gruplarda ¢alismanin 6grenme
deneyimini gelistirebilecegine inamlmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri su sekilde

orneklendirilebilir:

“Farkli farkli hani bazen bunu oyun seklinde yapabiliyoruz yani eglenceli hale getirerek

yaptigimiz i¢in bir sey oluyor akilda kalici oluyor” (K17).
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“Bu daha kalic1 oluyor. Yani sdyle bir kitaptan okuyup altin1 ¢izmektense iyice yaparak
ogrenme daha sey kendin yapiyorsun yani ister istemez istemesen de 0greniyorsun yani
diger derslerde uyuyabilirsin ama onda asla dyle bir sey yok. Sen yapiyorsun ¢iinkii o
ylizden”(K20).

“Etkinlikler glizeldi. Anlamasi kolay oluyordu” (K29).

“Nasil desem herkesin isledigi gibi degil de farkli bir sekilde yapmak giizel oldu... boyle
olunca tabii gergek anlamda Ingilizce dgreniyormus gibi hissediyorum” (K27).

“Ders basarisina tabii ki de etkisi var her anlamda dort farkli beceriye oldukga etkisi
oldugunu diisiinliyorum. Ayn basliklarda da gordiiglimiiz i¢in daha iyi anlasiliyor daha
giizel oluyor” (K3).

“Mesela 6grenme modelinde normalde smiflarda 40 kisiye tek bir 0gretmen hani ders
anlatirken bu modelde sinifi gruplara boliip hani ayri ayn etkinliklerle hocamizin daha az
kisiyle ilgilenmesi bence beni daha iyi etkiledi. Daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum...”

(K28).

4.4.1.2. Karsilasilan zorluklar

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda harmanlanmis 6grenme ortaminda
karsilagtiklar1 zorluklar oldugu goriilmektedir. Sirasiyla en ¢ok karsilasilan zorluklar
cevrimi¢i 6grenme ortamina yonelik zorluklar, yiiz ylize 6grenme ortamina yonelik
zorluklar, modele iligkin ©on yargili tutumlar, odevler ve teknolojiyi kullanma

becerisidir. Karsilasilan zorluklara ait alt temalar Sekil 4.21°de verilmistir.

Sekil 4.21. Modelde karsilasilan zorluklara ait alt temalar

Cevrimici 6grenme ortamina yonelik zorluklar: Ogrenciler arasinda ¢evrimici
O0grenme ortamina yonelik zorluklar yasadiklarim1 ifade edenler olmustur. Bazi
ogrenciler ¢cevrimici derslerde ne yaptiklarini anlamadiklar1 ¢aligmalarla karsilagtiklarini

belirtmislerdir. Internet baglantis1 cevrimici dgrenme deneyimleri ile ilgili bir diger
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onemli sorun olarak gosterilmistir. Bu durum, 6zellikle 6grencilerin evde iyi bir internet
baglantis1 bulunmadig1 durumlarda daha belirgin hale gelmistir. Baz1 68renciler, birden
fazla sitede calistiklar i¢in kafalarinin karistigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler ise
cevrimici Ogrenme ortaminda zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu durumun bazen
kullandiklart cihazlar nedeniyle veya internet erisiminden dolayi olustugunu ifade

etmiglerdir. Asagida, 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

“Cevrimigi derslerde ne yaptigimizi pek anlayamadigim ¢aligmalar oldu” (K13).

“Yeni bir sistemdi mesela 6devimi nereye yiikleyecegimi bilmiyordum. Videolar1 nereden
izleyecegiz falan bazen derslere gelemiyordum” (K28).

“Cevrimiginde benim biraz sikintim var. Cevrimi¢inde sorumluluk hissi gelmiyor yani yiiz
yiize olmasi1 gerekiyor ki sorumlu hissedeyim ” (K33).

“Bazen internet yok olmuyor” (K2).

Modele iliskin 6n yargih tutumlar: Goriisme analizleri sonucunda, 6grencilerin
bu modele ilk basta tam olarak anlam veremedikleri ve bazi 6n yargilarinin oldugu
bulgular1 saptanmistir. Ogrenciler modeli deneyimledikce modelin olumlu &zelliklerini
fark ettikleri ve daha olumlu bir tutum sergilediklerini ifade etmistir. Baz1 6grenciler
ylriitilen modelin 6gretmenin anlatimimin yerini tamamen alamayacagina dair
kaygilarmi dile getirmislerdir. Diger bir deyisle 6gretmenin 6grenme siirecindeki bu
onemli roliinii kaybetmesinden duyduklar1 endiseyi ifade etmislerdir. Asagida

ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Normal olmasmi isterim. Hocam mesela tahtada gramer falan anlatimi gibi iste kitapla
birazcik. Ogrenci dgretmeni dinleyecek Kkitaptaki etkinlikleri falan yapacak. Daha iyi
olacagini diigiiniiyorum agikgasi”(K14).

“]Ik basta biraz bilmedigim i¢in ve tecriibem olmadig i¢in biraz 6n yargiltydim” (K17).
“Ya olumsuz gordiigiin yonler yok aslinda ilk zamanlar biraz degisik gelmisti sonra aligtim.
Basta dedigim gibi karisik” (K31).

“Agikgasi ben bdyle bir program oldugunu bile bilmiyordum. ik basta sicak bakmamigtim”

(K41).

“Ya olumsuz gordiigim yonler yok aslinda ilk zamanlar biraz degisik gelmisti sonra
alisgtim” (K37).
“Deneyimlemedigim bir modeldi. O yiizden ilk biraz seydim bdyle onyargiliydim ne olur

ne olmaz diye” (K19).
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Odevler: Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
odevler karsilasilan zorluklar arasmnda oldugu bulgusuna ulasiimigtir. Odevlerin
cevrimigi olarak verilmesi Ogrenciler i¢in zaman zaman zorlayicit olabilmektedir.
Odevlerin zamaninda yetistirilememesi, stresli sunumlar yapilmasi ve bazi devlerin
can sikict olmast gibi sorunlar Ogrencilerin  karsilastigt  zorluklar arasinda
gosterilmektedir. Bununla birlikte, Ogrenciler 06devlerin zamaninda yapilmasi
konusunda zamanla sorumluluk almaya basladiklar1 ve bu zorluklarin {istesinden

geldiklerini belirtmektedirler.

"Siirekli ¢aliyma yapmak biraz canimi sikt1" (K14).

"Pek 6devleri yapmadim biliyorsunuz. Cok pisman oldum yapmadigim i¢in. Ama artik
yapryorum" (K27).

"Herkesin oniinde slayt ile sunum yapmak biraz beni stres etti agik¢as1" (K6).

"Bazen arada sey oluyor yapamadigim biraz geciktirdim ddevler oluyordu ama onlar1 da
hemen yetistirmeye ¢alisryordum" (K37).

""Sadece projelere yetistirmekte bazi yerlerde zorlaniyordum ama o da egitim modelinden
degil, birazcik benim sorumsuzlugumdandi” (K19).

"Ya online verilen ddevleri bazen yetistiremiyorum" (K17).

Teknolojiyi kullanma becerisi: Goriisme yapilan 6grencilerden iicli teknolojiyi
kullanmakta zorlandiklar1 ve bu konularda eksiklikleri oldugunu ifade etmislerdir.
Ozellikle internet ve diger teknolojik aletlerle ilgili sorunlar yasandig: ifade edilmistir.
Gorligmeler sonucunda, teknoloji kullanimi konusunda egitim ve destek ihtiyacinin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Teknolojiye on yargilt olanlar ve internetle ilgili problemleri
olanlar da bulunmaktadir. Asagida, 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yer

almaktadir:

"Bir de ben teknolojiyi kullanmakta zorlaniyorum c¢iinkii biraz sey nasil demeliyim 6n
yargiliydim teknolojiye biraz ¢ok zorlantyordum" (K3).

"Internetle alakali problemlerim oluyor pek yetenekli degilim o konularda.

Teknolojik acisindan eksik kaldigim i¢in ¢ok fazla diger arkadaslarimin katildig gibi ben
derslere katilamiyorum” (K39).
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Yiiz yiize 6grenme ortamuyla ilgili zorluklar: Ogrenciler, yiiz yiize 6grenme
ortaminda bazen karmagik ve kalabalik bir ortamda bulunduklarini ifade etmislerdir.
Cevrimici dersler sirasinda 6grencilerin dikkatinin dagilmasina neden olan faktorler
arasinda 6zellikle mobil cihazlarin yakin olmasi, oyun oynamak gibi ¢esitli etkinliklerin
ders yapma motivasyonunu azaltabilecegi belirtilmistir. Cevrimigi derslerin
organizasyonunun ilk basta karmasik ve zaman alici oldugunu ancak zamanla bu
durumun diizeldigi ve faydali oldugu vurgulanmistir. Cevrimi¢i dersler sirasinda
ogrencilerin bazen ders dist farkli etkinliklerde bulundugunu ve bu etkinliklerin
ogretmen tarafindan takip edilmesinin zor oldugu ifade edilmistir. Asagida, 6grencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

""Bazen ¢ok kalabalik oluyordu” (K1).

"Elimde telefon varken oyun oynama istegi geliyor ders yapma istegi gelmiyor" (K11).

“lIk basta bayag: karmagikti. Zaman aliyordu. Derslerin yarisi gegiyordu. Sonra ama iyi
oldu sonra” (K41)

"Oynayan da oldu farkli isler yapan da ama siz bunu takip edemezsiniz" (K5).

“Yiiz yiize egitimde sey oluyor ya gruplara ayriliyoruz bir taraf baska bir sey yapiyor bir
taraf baska bir sey yapiyor onlarin sesi bizim olaym karmagiklig1 falan bana orasi karisik

geliyor” (K31).

4.4.1.3. Dil becerilerinin gelisimi

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda harmanlanmig 6grenmeyle yiiriitiilen
Ingilizce derslerinin dil becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasilmustir.
Sirastyla en ¢ok gelisimin oldugu dil becerileri ve alanlar1 konusma becerisi, dinleme
becerisi, kelime bilgisi, yazma becerisi, okuma becerisi ve dilbilgisidir. Dil becerilerinin

gelisimine ait alt temalar Sekil 4.22°de verilmistir.

Sekil 4.22. Dil becerilerinin geligimine ait alt temalar
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Konusma becerisi: Ogrencilerle yapilan gériismelerin analizi sonucunda,
ogrencilerin ¢cogunun konusma becerilerinde gelisim gosterdikleri belirtilmektedir. Bazi
ogrenciler, ozellikle konugma konusunda biiyiik ilerleme kaydettiklerini ve konusma
savlarmda daha yiiksek notlar aldiklarini ifade etmistir. Ogrenciler, harmanlanmus
ogrenmeyle konusma becerilerini pratik yoluyla gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerinin bireysel olarak ilgilenmesi konusma becerilerini iyilestirmede yardimci
oldugunu ifade edilmistir. Asagida, Ogrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar

bulunmaktadir;

"Hem konusmam hem de dinleme kabiliyetim gelisti" (K30).
"Dort farkli beceriye oldukga etkisi oldugunu diisiintiyorum" (K3).
"Hocamiz bizle bireysel ilgilendigi igin konugmam gelisti" (K28).

"Derslerin  6zellikle konusma olsun dinleme olsun benim i¢in yararli oldugunu
diistiniiyorum" (K15).

"Ingilizce telaffuzlar anlama sorunum vard: ve konusurken bdyle duruyordum diisiinmem
gerekiyordu. Simdi daha akici konugmaya bagladim"(K38).

"Daha ¢ok konusuyoruz pratik yapryoruz ve o benim i¢in daha etkili oluyor “(K35).
" Konusmada biraz ama iyiye dogru gitti.” (K33).

Dinleme becerisi: Goriismelerden elde edilen bulgulara gdére harmanlanmig
ogrenme Ingilizce dinleme becerilerinin égrenilmesinde énemli bir faktér oldugu ortaya
¢ikmustir.  Ogrenciler, programin dinleme becerilerinde gelisim sagladigini ifade
etmislerdir. Ozellikle, videolar1 altyazisiz izlemenin ve Ingilizce filmler izlemenin
dinleme becerilerinin gelisimine yardimci oldugu belirtilmistir. Asagida, dgrencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

"Bence en ¢ok dinleme gelisti sonra konusma" (K28).

"Ingilizce videolarin1 kendim g¢evirmeye basladim altyazisiz bir sekilde ve filmler
izliyorum o sekilde dinlemem bayag: gelisti" (K37).

"Mesela Shakespeare de verdiginiz 6dev ¢ok giizeldi dinlerken mesela bayagi hem

eglendim hem de daha iyi anladigimi hissettim o diizeldi dinleme etkinligi olarak" (K8).

Kelime bilgisi: Goriisme verilerinin  analizi sonucunda, harmanlanmis
o0grenmeyle yliriitiilen derslerde kelime 6grenme ve kelime ezberleme etkinliklerinin
faydali oldugunu diisiiniilmektedir. Ogrenciler, kelime 6grenmenin kelime haznesini ve

sinavlarda basariyr artirdigini ifade etmislerdir. Yapilan kelime calismalarinin daha
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akilda kalict oldugu belirtilmistir. Sonug olarak, 6grenciler harmanlanmis 6grenmeyle
yiiriitiilen derslerde kelime 6grenme etkinliklerinin faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida, 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yer almaktadir:

"Mesela nasil sOylesem smavda gostermesen de giinliik hayatta sdyleyebiliyorum bazi
seyleri kelime olarak da artirtyor haznem boyle" (K16).

"Ne bileyim bilmedigim kelimeler falan bayagi bir bilmedigim kelimeler varmis Al ve A2
seviyesinde bilmedigim kelimelerde bana bayag bir katki sagladi " (K12).

“Videolart izlerken kelimelerin birka¢ anlami kullaniliyor énceden gittigim okullarda oyle
degildi direkt miifredattaki 6gretiliyordu. Kelime bilgim azdi" (K19).

"Normalde kelimeleri ezberleme hi¢ sevmem ezberim iyi degildir o yiizden pratik yapmak

daha iyi" (K35).

Yazma becerisi: Yapilan 6grenci goriismelerin analizinde, yazma becerilerinin
gelistigi belirtilmistir. Yazmanin baglangicta zor olan bir dil becerisi iken harmanlanmig
ogrenme ile yiiriitilen Ingilizce derslerinden sonra kolay oldugunu diisiinmeye
basladiklar1 ifade edilmistir. Asagida dgrencilerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer

verilmistir:

"Yazmada az zorlaniyordum, konusmada da biraz zorlanmiyordum, onlarin hepsinin
iistesinden rahatlikla geldim" (K38).

""Yazma becerisine ¢ok etkisi oldu benim"(K36).

"Mesela yazmada kendimi gelistirdigimi diisiiniiyorum. Artik yazi yazmanin kolay
oldugunu diisiiniiyorum."(K18)

"Yazimizda bir gelisme oldu, normalde yazamiyordum, ¢ok zor yazmak zaten, yazma da iyi

derecem oldu "(K33).

Okuma becerisi: Yapilan 6grenci goriismelerin analizinde, okuma becerilerinin
gelistigi  belirtilmistir. Ogrenciler harmanlanmis grenmenin okuma becerileri
notlarinda artisa yardimct oldugunu ifade etmiglerdir. Asagida Ogrencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

"Mesela gecen okuma siavinda ¢ok yapamamistim fakat okuma biraz daha yapa yapa alisa
alisa yapmaya basladim ve notlarim da ytikseldi" (K13).

"Dort farkli beceriye oldukga etkisi oldugunu diistintiyorum" (K3).

"Dinleme, yazma, konusma, okuma bu agidan ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum" (K37)

"Okumama bayagi yardimer oldu." (K12)
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Dilbilgisi: Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, harmanlanmis
ogrenmeyle yiiriitiillen Ingilizce yabanci dil derslerinin dgrencilerin  dilbilgisini
gelistirdigi bulgusuna ulasilmistir. Asagida, Ogrencilerin ifadelerinden dogrudan

alintilar yer almaktadir:
"Dilbilgisini daha iyi anlamaya basladim "(K5).
"Onceden ciimle kuramiyordum yazarak o konuda biraz daha iyi oldugumu

diistiniiyorum"(K1).
"Ciimle kurabilme becerim artti, daha iyi oldum"(K33).

Ogrencilerle yapilan harmanlanmis 6grenmeye iliskin gériismeler sonucu ortaya

¢ikan ana ve alt temalarin tamami Sekil 4.23’te verilmistir.

Sekil 4.23. Ogrencilerin harmanlannus 6grenmeye iliskin goriislerinden ortaya ¢ikan temalarin tamami
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4.4.2. Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Velilerle yapilan goriismeler sonucunda modele iliskin memnuniyet, modelin
devamlilig1 ve modelin yayginlagmasi ortaya ¢ikan ana temalar arasinda yer almaktadir.

Sekil 4.24°te verilmistir. Temalara iligkin referans gorselleri EK-25’ te verilmistir.

Sekil 4.24. Velilerle yapilan goriismelerden ortaya ¢ikan temalar

4.4.2.1. Modele iliskin memnuniyet

Sosyallesme: Velilerle yapilan goriigmelerden elde edilen verilerin analizinden
harmanlanmis O6grenmenin Ogrencilerin sosyallesmesini sagladigi ifade edilmistir.
Harmanlanmis Ogrenme ortamindaki ¢alismalarin ¢ocuklara sosyallesme firsati

sundugunu belirtilmistir. Asagida, veli 1’in dogrudan ifadesi yer almaktadir:

"Biz olduk¢a memnun kaldik pandemiden ¢ikan g¢ocuklarimiza sosyallesme imkani da

sagladigim diisiiniiyorum arkadaslartyla birlikte yapilan ortak ¢alismalarla" (Veli 1).

Dil becerilerinin gelisimi: Velilerle yapilan goriismelerden harmanlanmis
ogrenmeyle yiiriitiilen yabanci dil ingilizce derslerinde verilen performans ddevlerinin
ogrencilere oldukc¢a katki sagladigi bulgusuna ulasilmistir. Velilerden biri, yapilan
¢aligmanin Ingilizce konusma becerisini gelistirmek icin dgrencisine ¢ok faydali
oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencisinin daha 6nce konusamadigini ifade eden veli,
yiiriitiilen bu ¢aligma yardimiyla bu sikintisini agtigini sdylemistir. Asagida velilerin

ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:
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"Performans ddevlerinin kendisine oldukga katki sagladigina inanityorum ozellikle dinleme
ve anlama hatta diyalektigini gelistirmeye yarayan anlatma smmavimn katkist biiyik"
(Velil).

"Cok gelismeler oldu Ingilizce konusmada sikint1 yastyordu konusma yapamiyordu sizin bu

proje ile onu da yendi” (Veli 5).

Destek: Velilerle yapilan goriismelerin analizinde bir veli, klasik Ingilizce
derslerinden farkli olarak evde yasayan diger bireylerin de Ingilizce derslerinde rol
aldigin1 belirtmistir. Veli ¢ocugunun evdeki yetiskin bir abla ile diyaloglar yaparak
Ingilizce 6grenmeyi pekistirdigi de belirtilmistir. Bu destegin 6zellikle okuma, dinleme

ve konusma derslerinde oldugunu ifade etmistir.
4.4.2.2. Modelin devamlilig:

Velilerle yapilan goriismelerin incelenmesi sonucu, velilerin derslerde uygulanan
harmanlanmis 6grenme calismalarindan memnun kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Velilerin modelin devamlilifina dair olumlu goriisleri oldugu goriilmiistiir. Asagida

velilerin ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

"Bu derse ve yabanci dile ilgisi ve basaris1 olmadigi halde daha ¢ok ¢abaladigim fark ettim.

Bu sistemin devam1 olmasini temenni ederim" (Veli 1).
“Modelin devamint dilerim" (Veli 8).

"Modelin devamlilig1 olursa sevinirim" (Veli 10).

Ozellikle, Veli 1 dgrencinin yabanci dile ilgisi ve basarisizligina ragmen daha ¢ok
calismast ve bu sistemin devamini diledigini belirtmesi, modelin &grencilerin
motivasyonunu artirdigini ve O6grencileri hedeflerine ulagmalar1 igin tesvik ettigini

gostermektedir.
4.4.2.3. Modelin yayginlasmast

Veliler harmanlanmis 6grenmenin okullarda yayginlastirilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Veliler uygulamanin basarili oldugu ve diger okullarda da kullanilmasi
gerektigi konusunda fikirlerini ifade etmislerdir. Asagida velilerin ifadelerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Biitiin okullarda yaygmlastirilmas1 gerektigini disiindiigim bu uygulamanin diger
okullarda da kullamilmasi 6grencilerin basarilarini arttirabilir” (Veli 6)

“Biitiin okullarda yayginlagtirilmali” (Veli 10).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar, ilgili tartismalar ve son

olarak oOneriler sunulmaktadir.
5.1. Sonug¢

Bu arastirma, karmasik uyarlanabilir harmanlanmig 6grenme sistemi gercevesinde
K12 diizeyinde ortadgretim 9. smif Ingilizce derslerinde harmanlanmis 6grenmenin
nasil uygulanabilirligini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmanin alt amaglari,
karmagik uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme sistemi ve alt sistemlerinin nasil
diizenlenebilecegi, harmanlanmig O0grenme modeline goére harmanlanmis O6grenme
ortaminin nasil diizenlenebilecegi, harmanlanmis 6grenme modelinde &grencilerin dil
becerilerinin nasil gelistirilebilecegi ve harmanlanmis 6grenme modeline iligkin 6grenci
ve veli goriislerinin incelenmesidir.

Arastirma Istanbul’da bir devlet lisesinde 9. siifta dgrenim géren 41 dgrenci ve
21 veli ile 2021-2022 giiz doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin yapildigi egitim
ogretim donemi COVID-19 siirecine denk gelmis ve bu siirecte yasanan zorluklar
altinda yapilmistir. Yapilan c¢alisma bir eylem arastirmasidir. Arastirmayr yapan
ogretmen tarafindan bizzat ylirlitiilmiistiir. Eylem arastirmasi, dogasi geregi iyilestirme
ve sorunlart miimkiin oldugunca ¢ézme siirecidir (Ferrance, 2000; Johnson, 2011). Bu
eylem arastirmasinda sorunlar ¢oziilene ve doygunluk noktasina varilana kadar eylem
aragtirma dongiileri devam ettirilmistir. Eylem planlar1 uygulanmasit 2 Kasim 2021
tarihinde baslamis ve 15 Ocak 2022 tarihinde tamamlanmistir (EK-26). Arastirmada
toplam 10 eylem arastirma dongiisii ger¢eklesmistir. 10 eylem arastirmasi dongiisiinde
toplam 20 ders planit hazirlanmistir. Ayrica, 10 c¢evrimici ofis saati ve 10 gegerlik
komitesi toplantis1 yapilmistir.

Farkli veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen veriler ve verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular baglamsal niteliktedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak

asagida verilen sonuglara ulagilmistir.
5.1.1. Karmasik uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme sistemin diizenlenmesine
iliskin sonuclar

“Harmanlanmis Ogrenme Anketi” ile arastirmaya katilan &grenciler hakkinda

daha detayli bilgi ve Ogrencilerin ihtiyaglart hakkinda sonuglar elde edilmistir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin 14'ii erkek, 27'si kadindir. Ogrencilerin yas1 13-15
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arasinda degismektedir ve bunlarin 25'" 14 yasinda, 10'u 13 yasinda ve 6's1 15
yasindadir. Tiim Ogrenciler internete erisim saglayabilmekte ve hepsi akilli telefona
sahiptir. Ogrencilerin %100 ev internetini tercih etmektedir. Ogrencilerin %82,9'u
evden internete erisim saglamaktadir. Ogrencilerin %9,8'i 1 saatten daha az, %26,8' 5
saatten daha fazla, %26,8'1 1-3 saat arasi ve %36,6'st 3-5 saat arasi internet
kullanmaktadir. Ogrencilerin %39'u dijital okuryazarlik konusunda kendilerini yeterli
olarak gérmezken, % 61'1 dijital okuryazarlik konusunda daha fazla egitim gerektigini
belirtmistir. Ogrencilerin %36,6's1 Ingilizce okuma becerilerinin ortalama oldugunu,
%29,3'l iyi oldugunu, %14,6's1 harika oldugunu, %12,2'si zayif oldugunu ve %7,3"ii cok
zayif oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %36's1 Ingilizce dinleme becerilerinin orta
diizeyde oldugunu belirtirken, %29,3"1 iyi, %24,4"i zayif, %4,9'u harika ve %4,9'u ¢cok
zay1f olduklarini diisiindiiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin %34,1'i Ingilizce konusma
becerilerini ortalama, %26,8' zayif, %19,5'1 iyi, %14,6's1 ¢cok zayif ve % 4,9'u harika
olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Harmanlanmis 6grenme anket sonuglarina gore,
ogrencilerin dijital okuryazarlikla ilgili egitime ihtiya¢ duydugu ve 6grencilerin internet
erisim sorunlar1 i¢in ¢oziimler gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinin gelistirilmesine ihtiyaglar1 oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle Ingilizce yazma, konusma ve okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara ihtiyaglar1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen
bu sonuglar KUHOS'{in diizenlenmesinde diger verilerle birlikte degerlendirilerek
kullanilmigtir.  Arastirmanin  gergevesini  olusturan KUHOS’iin alti alt sistemi
bulunmaktadir. Bunlar; 0grenen, ogretmen, igerik, teknoloji, kurum ve destek
hizmetidir. KUHOS alt sistemlerinde yer almayan ancak ¢alismada “veli” sistemin bir
alt sistemi olarak sisteme dahil edilmistir. Gerg¢eklesen bu arastirmada sistem ve alt
sistemler KUHOS ¢ercevesine gore tasarimlanmistir. Bu arastirmanm K12 diizeyinde
on sekiz yas alt1 “cocuk” grubuyla yapilmasi nedeniyle karsilasilan problemlerde “veli”
veya evde Ogrenciyle yasayan egitimli kardes, abla, agabeyin arastirma siirecinde
sisteme olumlu katki sagladifi sonucu ortaya cikmistir. Bu baglamda KUHOS
sistemlerinde yer almayan “veli” nin 6zellikle K12 diizeyinde yapilan ¢aligsmalara dahil
edilmesine ihtiya¢ duyuldugu bu arastirmada ortaya ¢ikmustir.

KUHOS’te dgrenen sistemin tam merkezinde yer almustir. Ogrenci bu sistemde
ogrenen olarak adlandirilmakta olup aktif bir katilimci, arastirmaci, uygulayict ve

igbirlik¢i bir rol oynadig: belirlenmistir.
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KUHOS’te dgretmen etkilesime agik olma ve teknolojiye hakim olmasi yaninda
kolaylastirici, gozlemci, danisman, moderatdr, Ogrenci gibi yeni sorumluluklar
iistlendigi goriilmektedir.

KUHOS te igerik ve e-igeriklerin is birligine dayali, etkilesimli, problem temelli,
derinlemesine ve bireysellestirilmis 6grenmeye uygun oldugu gorilmiistiir.
Kazanimlarin gerceklesmesi i¢in sunulan igerik ve e-igeriklerin 6grenenin ihtiyacina,
ilgisine, hizina goére sunumu harmanlanmig Ogrenme ortaminda verimliligi
arttirmaktadir. Yapilan ¢alismada Etkilesimli igeriklere erisim, 6grenenin hizina gore
ogrenmeyi kolaylastiracak sekilde tasarlanmistir ve istenilen her yerde ve zamanda
erisilebilir hale getirilmistir.

Teknoloji senkron, asenkron, ¢evrimici ve ¢evrimdist olarak diizenlenebildigi i¢in
KUHOS'te, alt sistemler arasindaki etkilesimi kolaylastiran ve cevrimici &grenme
ortamini diizenlenmesinde rol {istlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan teknoloji araglari
arasinda Moodle, Screencastify, Youtube, Google Forms, Google Slides, ZOOM,
Microsoft Word, Excel ve writeandimprove.com FutureLearn, QR Kod Olusturucu,
WhatsApp, Wordwall, Posterwall, Padlet ve Wordwall teknolojileri yer almaktadir.

KUHOS’te kurumun strateji, hizmet, destek ve altyap: saglamasi beklenmektedir.
Kurum yiiz yiize derslerin yapildig1 fiziksel bir ortam olmakla beraber cevrimici
o0grenme ortaminin yiiriitiilmesi i¢in gerekli donamim ve altyapiy1 saglayan sistemdir.
Caligmanin yiriitildiigii kurumun ¢atis1 altinda bir sinif ortaminda yiiz yilize dersler
gerceklestirilmistir. Caligma yiiriitiiliirken kurumda mevcut olan fiziksel donanimlara ek
olarak internet destegi saglanmistir. Cevrimici 6grenme ortami1 Moodle OYS iizerinden
yiiriitiilmiistiir. OYS olarak Moodle; dncelikli olarak acik kaynak kodlu olusu, kullanic
arayiiziiniin kullanici dostu, kullanim kolayliklari, OYS y&netiminin kolay olmas,
icerik diizenleme ve sunumlarinda, 6lgme ve degerlendirme sistemi, 6grenen ile iletisim
ve etkilesim secenekleri, modiiler yapisi, ekle-gikar ozellikleri, canli dersler igin alt
yapisinin bulunmast, ii¢iincii taraf modiil ekleme opsiyonu, SCORM paketi mevcudiyeti
vb. Ozellikleri ile bu Ozelliklerin kullanimdaki esneklik ve kolayliklart tercih
edilmesinde etkili olmustur.

Destek hizmeti; akademik ve teknik destek olarak calismada verilmistir. Destek
hizmeti baglaminda katilimecilarla hizli bir sekilde iletisime gegebilmek igin uygulama

oncesi bir WhatsApp grubu olusturulmustur. Destek hizmetini baglaminda ayrica
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haftalik ¢evrimigi ofis saati (Online Office Hour) uygulamasina gecilmistir. Her hafta
cuma giinii diizenli olarak yapilmistir.
5.1.2. Harmanlanmis 6grenme ortaminin diizenlenmesine iliskin sonuclar

Cevrimigi ve yiiz yiize dersler, Milli Egitim Bakanligi'min yabanci dil Ingilizce
derslerinin 6gretim programina gore planlanmistir. Arastirmada 3 tema islenmistir.
Arastirmada uygulamaya dersin okulda uygulanan iinitelendirilmis yillik planina uygun
olarak 3.tema ile baglanmis olup 5. temanin bitimiyle sonlanmigtir. Birinci dénemin
sonuna kadar, yani {i¢iincii tema; filmler, dérdiincii tema; dogada insan ve besinci tema,
ilham veren insanlar temalari1 kapsamistir. OYS iizerinden vyiiriitiilen cevrimigi
Ingilizce derslerinde her bir tema 4 hafta olarak yapilandirilmistir. Arastirmalar
sonucunda K12’de yaygin olarak (Horn ve Staker, 2015; Staker ve Horn, 2012; Horn ve
Staker, 2011) kullanilan modellerden biri olan rotasyon modelleri ile bu ¢alismanin
sinirlandirilmasina  ragmen duruma gore farkli modeller kullanilmasi ihtiyaci
dogdugunda farkli harmanlanmig 6grenme modelleri ise kosulmustur. Pandemi
kisitlarindan dolay1 tiim sinif karantinaya alindiginda ¢evrimi¢i harmanlanmis 6grenme
modeli, ¢cevrimigi istasyon rotasyon modeli ile dersler uzaktan yiiriitiilmiistiir. Ters yiiz
simif modeli, siifta ters yiiz modeli ve performans 6devleri i¢in harmanlanmis KACD
entegrasyonu ile ortaya ¢ikan diger modellerin arastirmada uygulandigi sonucu ortaya
cikmigtir. Uygulanan bu modellerin K12’de kullanilabilecegi sadece belli modellerle
caligmalarin sinirlandirilamayacaglt sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirma gergevesinin
KUHOS’e dayanmasi bu ¢alismada kullanilan modellerin baglama uygun bir sekilde
uyarlanabilir olmasin1 kolaylagtirmigtir.

Arastirmada hibrit model i¢in altyapr saglandigi halde, derse katilmayan
ogrencilerden talep olmadigi i¢in bu model uygulanmamistir. Devamsizlik yapan
ogrencilere bu imkanin verilmesine ragmen yararlanmamalar1 nedeni arastirildiginda
hasta olmalar1 nedeniyle derslere uzaktan katilamadiklar1 sonucuna varilmistir.
Arastirmanin gercgeklestigi giiz doneminde planlanmayan ancak siire¢ igerisinde gelisen
ve tespit edilen durumlar yasanmistir. Okulda yapilan ortak sinavlar i¢in yiiz yiize
Ingilizce derslerinden toplam 7 ders saati bu smavlara ayrilmistir. Arastirmanin
uygulama ¢alismalar1 devam ederken Istanbul’da firtina nedeniyle diger deyisle miicbir
bir sebepten dolayr okullar tatil edilmis yliz yilize yapilmasi planlanan dersler
yaptlamamistir. Ayrica COVID-19 pandemi siireci devam ederken ¢aligma grubu bir

hafta karantinaya girmistir. Ancak ¢evrimigi ve yiiz yiize etkinlikler ortak kazanimlar
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cergevesinde planlandigi i¢in ¢evrimigi ortamlarla tamamlanmigtir. Harmanlanmig
ogrenme belirsizligin yasandig1 kosullarda da ogrencilerin egitimlerine devam
etmelerini saglamistir. Bu durum c¢evrimi¢i ortamlarin egitimde karmasik durumlar
karsisinda iyi bir ¢6ziim segenegi oldugunu gdstermistir.

Destek hizmetleri i¢in her hafta cuma gilinii 6grenciler bireysel oturuma davet
edilmistir. Ogrencilerle ¢evrimici derslerde yapmalari ve yapmamalar1 gerekenlerle
ilgili bir sozlesme paylasilmistir. Yiiksek diizeyde performans gosteren seviyeleri Alve
A2 diizeyinin lizerinde oldugu sonucuna ulasilan 6grencilere caligma listesi (playlist)
modeli smifa uyarlanmigtir. Bu calisma COVID-19 siirecinde uygulanabilen
harmanlanmis 6grenme modelleri hakkinda bir firsat sunmustur. Ogrencilerin dgrenme
stirecindeki zorluklar1 anlamalarina ve eksikliklerini belirlemeye yonelik diizenli olarak
degerlendirmeler yapilmasi ve siirecin izlenmesi, 0grenenlerin kendi 6grenmeleriyle

ilgili ihtiyaglarim belirlemede yardimci oldugu sonucuna varilmistir.
5.1.3. Dil becerilerinin gelisimine iliskin sonuclar

Arastirmada uygulanan harmanlanmig Ogrenme modelinde Ogrencilerin dil
becerilerinin nasil gelistirilebilecegi incelenmistir.

Bu c¢alismada, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi i¢in 6grenme ortamlarinda
olumlu bir atmosfer yaratmak icin Ozellikle istasyon modelinde gegislerde
kullanilabilecek kisa eglenceli hafiza ve kelime oyunlar1 6grenme ortamlarina entegre
edilmistir. Istasyon rotasyon gegislerinde bu oyunlar kullanilmistir. Harmanlanmis
Ogrenme istasyon rotasyon modeli yiiz yiize ve cevrimic¢i uygulanirken, dort dil
becerisinin her bir istasyonda gelistirilmesi seklinde tasarlanmistir. Ayni anda 4 farkl
grupta 4 farkli dil becerisinde okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinligi
uygulanmaistir.

Harmanlanmis 6grenme yiiz yiize ve c¢evrimigi etkinliklerde, dgrenciler diizenli
olarak siire¢ odakli degerlendirilmistir. OYS {izerinden yapilan smavlarda, dgrencilere
diledikleri kadar smava girebilme hakki verilmistir. Oz degerlendirme, grup
degerlendirmesi, akran degerlendirmesi, e-iiriinlerin degerlendirilmesi, e-portfolyo
hazirlanmasi ve sunumu eylem planlarina entegre edilmistir.

MEB kazanim testleri, harmanlanmis KACD performans o&devi, konusma
becerilerinin gelisimi ile ilgili bir ders saatinde seminer, konusma simmavinda dijital
sunum hazirlama ve arkadaslarini degerlendirme, kukla yapimi atdlyesi, kendi

urettikleri kuklalariyla konugma etkinliklerine katilma, ters yiliz edilmis siif
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modellerinde yaraticit drama tekniklerinin kullanimi ve yazma becerisini gelistirmek igin
kullanilan yapay zeka destekli platform, OYS iizerinden o6grencilerin okuma
becerilerinin gelisimine katki saglayacak pdf ve sesli kitap igerikleri, agik egitim
kaynaklarinin 6grenme ortamina dahil edilmesi 6grencilerin dil gelisiminde kullanilan
ve eylem planlarina entegre edilen ¢aligmalar arasinda yer almistir. Arastirmada, dil
becerilerinin gelisiminde yonelik yapilan bu caligmalarin cesitliligi ve Ogrenciler
tarafindan daha Onceden deneyimlenmemis olmasi harmanlanmis 6grenme ortamini
dikkat ¢ekici hale getirmekle beraber, siire¢ icerisinde dil becerilerinin gelisiminde

olumlu etkiler yarattig1 sonucuna varilmistir.
5.1.4. Ogrenci ve veli goriislerinin incelenmesine iliskin sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, dgrenenlerin modele iliskin olumlu
goriigleri oldugu belirlenmistir. Modelin ana temasinin altinda, ders tasarimi, etkilesim,
iletisim ve sosyallesme, modelin devamliligi, teknoloji kullanimi, destek, 0grenimi
hizlandirma, farklilagtirma, zenginlestirme, basari, esneklik, 6grenimi eglenceli hale
getirme, motivasyon, akilda kalicilik, anlama ve destek gibi alt temalar yer almaktadir.

Ogrenciler, harmanlanmis 6grenmenin ders tasarimi ve ogrenci merkezli
yaklasimi sayesinde derslerin daha eglenceli ve verimli oldugunu diisiinmektedirler.
Gruplar halinde ¢alisma ve etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigi ifade edilmektedir.
Harmanlanmis 6grenme Ogrencilerin iletisim, etkilesim ve sosyallesme becerilerini
gelistirmektedir. Harmanlanmis O6grenme, Ogrencilerin daha aktif hale gelmelerine
yardimcidir. Siif, gruplara boliindiigiinde 6gretmenin daha az kisiyle ilgilenmesine,
Ogrencilerin  birbirleriyle iletisim  kurmalarmma ve sosyallesmelerine zemin
hazirlamaktadir.

Elde edilen verilerin sonuglari, 6grencilerin ¢ogunlugunun harmanlanmis 6grenme
modelinin devam etmesini istedigini gdstermektedir. Ogrenciler arasinda genel olarak
bu modelin yararli olduguna iliskin bir goriis ortaya cikmistir. Bazi 6grenciler, bu
modelin onlar1 daha iyi motive ettigini ve 6zgiivenlerini artirdigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler teknolojinin derslerde kullanilmasini faydali bulduklarini belirtmislerdir.
Baz1 6grenciler, teknolojinin kendilerini derslere daha bagli hale getirdigini, bazilari ise
teknolojinin egitimlerine fayda sagladigini ifade etmislerdir. Ancak, bazi 6grenciler
teknolojiyi kullanmakta zorlandiklarini belirtirken, digerleri teknolojiyi kullanmanin
eglenceli oldugunu bildirmislerdir. Ogrenciler, Ingilizce &grenirken ¢evrimigi

ogretmenlerin yardimiyla takim ¢aligmasi yapmanimn ve Ingilizce konusmanin faydali
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oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grenciler, teknolojiyi kullanmaya kars1 6nyargili olsa
da, zamanla teknolojiyi kullanmay1 o6grendiklerini ifade etmistir. Ogrenciler,
ogretmenlerinin  bireysel 1ilgi goOstermesinden memnun olduklarimi  belirttiler.
Ogrencilerle yapilan goriismeler, harmanlanmis &grenmede 6grenmeleri daha hizli ve
etkili oldugunu gdstermistir. Harmanlanmis &grenme, Ingilizce derslerinde
farklilastirma ve zenginlestirme saglamaktadir. Ogrenciler, grup ¢alismalarmin faydali
oldugunu ve etkinliklerin eglenceli oldugunu belirtmektedir. Harmanlanmig 6grenme
genel olarak 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Bunun nedenlerinden biri
olarak &grenme siirecini hizlandirdig: belirtilmistir. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme
yontemiyle yiiriitiilen derslerin ders basarilarini artirdigini diistinmektedir. Bununla
birlikte, ii¢ 6grenci, harmanlanmig 6grenme ile yliriitiilen derslerin ders notlarina ¢ok az
etkisi oldugunu diisiinmektedir. Ogrenciler, yapilan gériismeler sonucunda gevrimigi ve
yiiz ylize ders alma firsat1 sayesinde daha hizli ilerlediklerini ve daha fazla 6grenme
sans1 elde ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, ¢evrimigi etkinliklerin ve videolarin
dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve derse olan ilgiyi arttirdigr belirtilmistir.
Ogrenciler, OYS'nin takip edilmesi gereken konular icin kullanish oldugunu ve
ogrenmenin kesintiye ugramadigindan memnun olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler sonucunda, Ingilizce derslerinin 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu ve oyunlarla 6grenilmesinin Oneminin vurgulandigi ortaya cikmistir.
Ogrenciler ayrica, derslerin sikici olmadigini ifade etmislerdir. ingilizce egitimlerinden
memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Egitimin daha iyi, faydali ve olumlu etkileri
oldugunu diistinmiislerdir. Sistemin dil O6grenmenin yani sira, katilimcilar genel
kiiltiirlerini  de artirdiklarimi ~ diistinmektedirler. Ayrica, ©6grenme modelindeki
farkliliklarin  dinleme ve anlama becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Yapilan
goriismelerde, Ogrenme siirecinde yaparak Ogrenmenin ve etkinlikler yoluyla
ogrenmenin daha kalict oldugu bulgular1 6ne ¢ikmstir.

Ogrenciler, harmanlanmis  &grenmenin  dil  becerilerini  gelistirdigini
belirtmislerdir. En ¢ok konusma, dinleme, yazma, okuma becerileri, kelime ve dilbilgisi
alaninda etkisini gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin olumlu goriisleri yaninda
harmanlanmis 6grenmeyle ilgili karsilagtiklar1 zorluklar oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeyle ilgili ¢evrimici 6grenme ortamina ydnelik,
modele iliskin 6n yargili tutumlar, 6devler, teknolojiyi kullanma becerisi, yiiz yiize

ogrenme ortamina yonelik zorluklar yasadigi yapilan goriismeler sonucunda ortaya
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¢ikmustir. Ozetle harmanlanmis dgrenmenin dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu, ancak uygulama siirecinde baz1 zorluklarla karsilasilabilecegi ortaya ¢ikmustir.
Velilerle yapilan goriismeler sonucunda, modelle ilgili memnuniyetlerini ifade
etmislerdir. Sosyallesme, dil becerilerinin gelisimi ve destek faktorlerinin etkili oldugu
goriilmiistiir. Veliler, modelin devamlilifi ve yayginlagmasi1 gerektigini ifade
etmiglerdir. Sonug olarak, velilerin geri bildirimleri modelin devamlili§ina dair genel
olarak olumlu bir tablo ¢izmektedir.
Ogrencilerle ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin sonucunda
olumlu ortak yonler mevcuttur. Modele karsi olumlu goriisler, modelin devamliligini ve

dil becerilerinin gelisimine iligkin goriislerin ortak oldugu sonucuna ulasilmistir.
5.2. Tartisma

Aragtirmada K12 yabanci dil Ingilizce derslerinde harmanlanmis &grenme
KUHOS cercevesinde incelemistir. KUHOS sistemi harmanlanmis dgrenmedeki alt
sistemlerin iligkilerini gostermektedir (Wang vd., 2015). Arastirmada karmasik olarak
degerlendirilen bu sistem sinif ortaminda dinamizm saglamistir. Wang, Han ve Yang
(2015) arastirmalarinda bu sistemi, harmanlanmis 6grenmenin dinamik ve uyarlanabilir
dogasinin daha derin ve daha dogru bir sekilde anlasilmasini kolaylastirmak igin
tasarlandiklarini belirtmektedirler.

Arastirmada harmanlanmig O6grenme ortaminin c¢alismada bazi1  6g8renciler
tarafindan kabul edilmesinin zaman aldig1 karsilagilan zorluklarla ilgili bulgularda
goriilmektedir. Bir 6grenme ortaminin kabuliinii artirmak i¢in Oncelikle bireyin
ogrenme yaklagimini bilmek gereklidir (Okur ve Hamutoglu, 2023). Ciinkii her 6grenci
grubu kendi kisiligine sahiptir, dolayisiyla bir grupla ise yarayan stratejiler ve rutinler
bir sonraki grupla ise yarayamayabilir. Bireyleri veya caligmaya katilan 6grenci
grubunu daha yakindan tanimak ve ihtiyaglarin1 6grenmek i¢in ¢aligmaya Oncelikle
ihtiyac analizi yapilarak baslandigir goriilmektedir. Benzer aragtirma bulgusu Rafi ve
digerleri (2022) tarafindan Onerilen harmanlanmig O6grenme rehber caligmasiyla
benzerlik gostermektedir. Harmanlanmis 6grenme rehberinde sirasiyla ihtiya¢ analizi
yapilmasi, ders taslagi hazirlanmasi, harmanlanmis 6gretme ve Ogrenme stratejileri
geligtirilmesi, etkili kaynak materyalleri hazirlanmasi, bir degerlendirme plan
olusturulmasi, iletisim ve uygulama cergevesi gelistirilmesi ve siirekli izleme ve

gelistirme i¢in degerlendirme yapilmas1 dnerilmektedir (Rafi vd., 2022).
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Harmanlanmis 6grenme modelinin basarist i¢in ders igeriklerinin, 6grenme
siireglerinin Ogrenen ve Ogreten icin etkili sekilde planlanmasi, hazirlanmasi ve
uygulanmasi 6nemlidir. Harmanlanmig 6grenmenin etkili bir sekilde uygulanmasi, 21.
yiizy1l Ogrencilerinin ihtiyaglarini da karsilamaktadir (Barbour ve Harrison, 2016;
Graham vd., 2019; Tucker, 2012). Arastirmamizin sonuglar1 alanda yapilmis benzer
caligmalarla  tutarlilik  sergilemektedir. Harmanlanmig Ogrenme, Ogrencilerin
birbirleriyle is birligi yaparak 6grenmelerine olanak tanir. Bu sayede &grenciler sosyal
becerilerini, elestirel diisiinme becerilerini ve dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirirler.

Harmanlanmis 6grenme esnek bir yapiya sahiptir. Harmanlanmig 6grenmenin
esnek yapisi 0grencilerin ve egitim ortaminin degisen ihtiyaclarma uyum saglamasini
kolaylagtirmaktadir. Bozkurt ve Sharma’ya (2021) gore pandeminin zorlu zamanlarinda
daha fazla esneklik sundugu i¢in harmanlanmis 6grenme yaklagimina talep artmigtir.
Sagladigi bu esnekliginin egitim sistemlerinin direng ve siirdiiriilebilirlik hedeflerine
hizmet edebilecegi kabul edilmektedir (Bozkurt ve Sharma, 2021). Bu c¢alismanin
sonuclariyla tutarlilik gostermektedir. Ders iceriklerinin ¢evrimi¢i 0grenme ortaminda
ogrencilerin kullanimima sunulmas1 6grencilerin diledikleri zaman ve yerden igeriklere
erisim kolaylig1 saglamistir. Calisma grubu karantinaya girdiginde ve firtina nedeniyle
okullarin tatil edilmesinde harmanlanmig 6grenmenin sundugu esneklik sayesinde
egitim kesintiye ugramamistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgularla uyumludur.

Sistem dinamik bir siirece sahiptir, katilim1 ve aktif 6grenmeyi tesvik eden bir
O0grenme ortami yarattigi belirtilmektedir (Wang vd., 2015). Arastirmada ¢evrimigi grup
tartismast teknigi ile Ogrenen-0grenen ve Ogrenen-Ogreten etkilesimine olanak
tantyarak, Ogrencilerin O0grenme siireclerinde daha aktif olduklar1 belirtilmektedir
(Kiling, 2019). Yiiz yilize ortamlarda uygulanan harmanlanmig 6grenme modelleri
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkili olmalarint ve derslere daha fazla katilm
gostermelerini  saglamistir. Culbertson ¢alismasinda 6grencilerinin etkilesimli ve
yaratic1 firsatlara daha fazla ilgi gosterdigi sonucuna ulagsmistir (Culbertson, 2018).
Arastirmada Ogrenciler sunulan farkli etkinliklere daha fazla ilgi gostermislerdir.
Arastirma bulgular1 ayn1 zamanda, sinifta 6grencilere daha fazla segenek sunuldugunda,
ogrencilerin 0grenme siirecine daha fazla dahil olduklarina iliskin Horn ve Staker

(2015) ile Tucker (2019)arastirmalarin1 desteklemektedir.
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COVID-19 pandemisi, toplumun tiim alanlarinda degisim ve doniisiime neden
olmustur (Kiling, 2021). Sinifta gerceklestirilen donilisiim siireci, Ogrenci ve
ogretmenlere belirli beceri ve yetkinlikler kazandirarak ulusal ve uluslararasi
yeterlilikler elde etmelerini saglamalidir. Bu siire¢ daha etkili hale getirilmeli ve
paydaglar icin rekabet giicii saglayan, dijital ekolojide hayatta kalma becerileri
kazandiran bir siire¢ olarak tasarlanmalidir (Bozkurt vd., 2021). Bu ¢alisma COVID-19
stirecinde yasanan zorluklar altinda yapilan bir eylem aragtirmasi ve eylem
aragtirmasinin 6gretmen arastirma tiiriinde olmasi ¢alismay1 bu yoniiyle diger yapilan
calismalardan farkli kilmaktadir. Ayrica ¢alismanin KUHOS ¢ergevesine dayanmasi
harmanlanmis 6grenmeyle ilgili anlasilir genel bir resim sunmasi (Wang vd., 2015)
yoniiyle K12 diizeyinde kendi baglaminda yapilan ¢aligmalardan bu yoniiyle farkli
oldugu seklinde degerlendirilmektedir.

Gilinlimiiz teknolojileri ve kaynaklarina erigerek, 6gretmenler artik her 6grencinin
O0grenme deneyimini Ozellestirebilirler. Harmanlanmis 6grenme modelleri, siniflarda
uyarlanabilecek baglamlar1 ve giiglii yonleriyle 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme
imkan1 saglamaktadir (Mathur ve Shukla, 2020).

Ogrencilere destek saglamak sadece okul ve &gretmenlerin sorumlulugunda
degildir, ebeveynlerin de aktif destek saglamasi gerekmektedir. Ebeveynlerin,
ogrencilere akademik ve psikolojik acidan destek olmalari énemlidir (Hanny, 2022;
Ozgiirden ve Okur, 2022). K12 diizeyindeki uzaktan egitim uygulamalarinda,
ogrencilerin desteklenmesi ve rehberlik edilmesi 6nemlidir (Bozkurt, 2020). KUHOS alt
sistemlerinde veli ya da ebeveyn ile ilgili bir alt sistem bulunmamaktadir, ancak
KUHOS c¢ergevesinde yiiriitiilen harmanlanmis 6grenme sistemi bilesenleri arasinda
K12 diizeyinde velinin de énemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Onceki arastirmalarla
benzer sonuglar veren bu c¢alisma, K12 diizeyindeki uzaktan egitim uygulamalarinda,
ogrencilerin desteklenmesi ve rehberlik edilmesinin 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir

Harmanlanmis 6grenme, 0gretmenlerin 6grencileri ile daha yakin ¢aligmalarini
saglamaktadir. Uygulanan harmanlanmig 6grenme modellerinden Ornegin istasyon
rotasyon modelde sinifi gruplara veya daha kiiciikk ¢aligma gruplarina ayirma gibi
stratejiler, 6gretmenlerin 6grencilerle daha fazla birebir etkilesimde bulunmasina olanak
tanimaktadir (Aksak Komiir vd., 2022; Tucker, 2012). Bu durum 6grencilere daha fazla

rehberlik ve geri bildirim imkan1 sunmaktadir.
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Ogrencilerin teknoloji kullanim1 konusunda zorlandiklar1 ve bu konuda
eksiklikleri oldugu belirtilmektedir (Rasheed vd., 2020). Benzer sonuglar bu
arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Ancak bu ¢alismada 6grencilere verilen destek hizmeti
sayesinde zamanla eksikliklerin olumlu yonde gelisme gosterdigi goriilmektedir.
Truitt’e (2016) gore d6gretmenler 6grenme siireci boyunca sabirli olmalidir. Ciinkii yeni
bir modelin 6grenilmesi ve uygulamasi 6gretmenin zamanini alabildigini belirtmektedir.
Bununla beraber 6grencilerin teknolojileri daha etkili kullanmalarina yardimer olabilir
ve daha olumlu kazanimlar elde etmelerine yol agabilir (Daley ve Sutherland, 2016).

Harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmede etkili
oldugu (irgin, 2018), yazma performanslarinda artis oldugu (Ataizi ve Aksak Komiir,
2021; Keiner, 2017; Spinola, 2014) sonucuna ulasan ¢alismalarla benzerdir. Ogrenciler
dili bu ortamlarda uygulama firsat1 bulmuslardir (Sheerah, 2018). Onceden yapilan bu
aragtirma bulgulariyla yapilan bu galisma benzerlikler gdstermekte olup tiim Ingilizce
dil becerilerinin gelisimine iliskin sonuglar1 vermesi agisindan yapilan bu arastirma
onceki ¢aligmalardan daha kapsayicidir.

Arastirmada ayrica, dil becerilerinin gelisimine katki saglayacak e-pdf ve sesli
kitap igeriklerinin kullanildig1 ve yapay zeka destekli platformlar iizerinden 6grencilerin
dil gelisimine yonelik calismalarin eylem planlarina entegre edildigi goriilmektedir. Bu
tiir teknolojik araglarin, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkili olmalarina yardimci
oldugu literatiirde de belirtilmektedir (Chen vd., 2005; Ozmen ve Demirel, 2020).

Harmanlanmis 6grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin akademik bagarilarini
inceleyen (Boyacioglu, 2015; Bozkurt, 2014; Cotner, 2021) c¢alismalarin sonuglari
harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilarii artirdigini
gostermistir. Bu ¢alismanin sonuglarindan biriyle benzerlik gdstermektedir. Bunun yani
sira, ileri teknoloji uygulamalarmin da o6grencilerin akademik performanslarini
arttirabilecegi  belirtilmistir  (Erkiner, 2021). Bu c¢alisma ortaminda kullanilan
teknolojiler Ogrencilerin yabanci dil konusulan ortamlardan etkili bir sekilde
yararlanmalarina katki saglayarak dil ve dijital becerilerinin gelisimlerini kolaylagtir. Bu
sonuglar, egitim teknolojilerinin Ggrencilerin  0grenme siirecine olumlu katki
saglayabilecegini gostermektedir. Nitel ve nicel bulgular harmanlanmig 6grenmenin
ogrencilerin  akademik basarilari1  destekledigi  gostermektedir. Harmanlanig
O0grenmenin Ogrencilerin derse olan katilimini arttirdigina iligkin diger ¢aligmalarin

sonucuyla benzerlik gostermektedir (Kazu ve Demirkol, 2014; Smith ve Suzuki, 2015).
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Bagar1, 6grenci etkilesimin artmasi ve bire bir destek saglanmasiyla ilgilidir (Hesse,
2017). Bagsarmin artmasinda 6grenciye sunulan esnekligin faydasi oldugu soylenebilir.
Harmanlanmis O6grenme ortaminda egitim alan Ogrencilerin akademik basarilarini
inceleyen (Boyacioglu, 2015; Bozkurt, 2014; Cotner, 2021) calismalarin sonuglari,
harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini
gostermistir. Bu calismanin sonuglari, benzer sonuglar vermektedir. Aragtirmada ayrica,
dil becerilerinin gelisimine katki saglayacak e-pdf ve sesli kitap igeriklerinin
kullanildig1 ve yapay zeka destekli platformlar iizerinden Ogrencilerin dil gelisimine
yonelik ¢alismalarin eylem planlarina entegre edildigi goriilmektedir. Bu tiir teknolojik
araglarin, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde daha etkili olmalarina yardimci
oldugu 6grenenlerin dinleme becerilerinde gelistirmede etkili oldugu (irgin, 2018)
sonucuna ulasan ¢alismalarla benzerdir.

Ogrenciler, Ingilizce dersinde genel olarak olumlu bir deneyim yasadiklarini
belirtmislerdir. Birka¢ Ogrenci bu dersin eglenceli oldugunu sodylerken, digerleri
beklediklerinden daha ¢ok sevdiklerini itiraf etmistir. Baz1 6grenciler ise arkadaslariyla
calisma ve smifta eglenme imkani bulduklar1 i¢in bu dersi favori dersleri olarak
nitelendirmislerdir. Ayrica, smifta ogrendikleri nedeniyle okuma ve yazma
becerilerindeki gelismelerine deginerek modeli takdir etmislerdir (May, 2019). Benzer
sekilde Khasawneh (2020), Liu (2019) ve Truitt (2016) ¢alismalarinda, harmanlanmig
O0grenmenin Ogrenciler tarafindan olumlu algilandigin1 6ne siirmektedir. Bu ¢aligmada
harmanlanmis 6grenme ortamiyla ilgili olumlu goriislere sahip Ogrencilerin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6grencilerin, ders tasarimi, teknoloji kullanimi ve
esneklik gibi alt temalarda yer alan olumlu goriisleri, ders tasariminin dgrencilerin
ogrenme siireclerini etkileyebilecegini ve Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak
esneklik saglanmasi gerektigini gostermektedir (Smith, 2018; Brown, 2020). Modelin
teknolojiye dayali 6grenme araclarini kullanmasi, 6grenmeyi daha c¢ekici ve eglenceli
hale getirdigi seklinde yorumlanabilir. May (2019) c¢alisma sonuglari yapilan bu
caligmanin sonuglariyla bu baglamda benzerlik gostermektedir.

“Ogretmen merkezli siireglerde dgrenenler yeterince 6zgiiven ve otonomluk
kazanamamakta, dolayisiyla 6z yonelimli ve 0z yOnetimli Ogrenme becerileri
gelistirememektedir (Bozkurt, 2020, s. 122)”. Harmanlanmis O6grenme ortaminda

ogrenenlerin becerilerinin gelistigi goriilmektedir.
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Tiim ebeveynler, 6grencilerin Ingilizce derslerinde olumlu dgrenme deneyimleri
yasadiklarmi belirtmislerdir. Birka¢ ebeveyn, dgrencilerin evde Ingilizce galigmalari
hakkinda konustuklarini ifade etmistir. Bu sonug¢ yapilan arastirma sonuglariyla

benzerlik gostermektedir (May, 2019).
5.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirma bulgular1 dogrultusunda KUHOS cercevesine dayali
harmanlanmis 6grenme ile ilgili 6gretmenlere, uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik
oneriler karmagik uyarlanabilir harmanlanmis 6grenme sistemi ve alt sistemlerinin nasil
diizenlenebilecegine iligkin  Oneriler, harmanlanmig O6grenme modeline gore
harmanlanmis Ogrenme ortammin nasil diizenlenebilecegine iligkin  Oneriler,
ogrencilerin dil becerilerinin nasil gelistirilebilecegine iliskin 6neriler ve 6grenci ve veli

goriiglerinin incelenmesine iligkin 6neriler bagliklar1 altinda verilmistir.

5.3.1. Karmasik uyarlanabilir harmanlanmis 68renme sisteminin diizenlenmesine
iliskin oneriler
KUHOS cergevesinde yiiriitiilecek harmanlanmis 6grenme ortami dgrencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda tasarlanmalidir. Ogrencilerin teknolojik araglara olan erisimi
ve dijital okuryazarlik seviyeleri de dikkate alinmalidir. KUHOS cercevesi, dgrenen,
ogretmen, icerik, teknoloji, kurum ve destek hizmetleri alt sistemlerinin birbirleriyle
etkilesim halinde oldugu ve 6grenmeye katki sagladigi dinamik bir yap1 sunmaktadir.
Bununla birlikte, siirecin zaman alabilecegi ve acele edilmemesi gerektigi
unutulmamalidir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin eylem arastirma dongiilerinde 8. dongiiden
sonra yansitict giinliiklerinde karsilagilan zorluklarla ilgili bir bulgu elde edilememistir.
Haftada yiiz yiize dort ders saati olan Ingilizce dersinde 6grencilerin en az 8. déngiide
sisteme alistig1 seklinde yorumlanabilir. ik defa bu ortami deneyimleyen dgrencilerle
en az 8 hafta sonra sistemin nasil isledigi Ogrenciler tarafindan anlagilmistir.
Ogretmenin iistlendigi yeni roller ilk basta zor olsa da zamanla pratik kazandiginda alt
sistemlerle etkilesim ve is birligi ile siireci kolaylastirmaktadir.
Aragtirmaci-0gretmen, veri gilivenligi agisindan okul hizmeti olarak sunulan
O0grenme yonetim sistemlerinin kullanilmasini 6nermektedir. K-12 seviyesinde ¢alisilan
kurumlarda veri giivenligi konusu o6zellikle onemlidir. Destek hizmetleri ¢evrimigi

platformlar iizerinden saglanabilir. Veli, lise 9. veya birinci sinifta okul sonrasi
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etkinliklerin takibinde 6grenciyi desteklemelidir veya evde egitimli kardes, abla, agabey

ogrenme siirecinde dgrenciye yardimci olabilir, katki saglayabilir.
5.3.2. Harmanlanmis 6grenme ortaminin diizenlenmesine iliskin oneriler

Harmanlanmis Ogrenme ortaminda dersler planlanirken ilgili ders O6gretim
programi kazanimlarina uygun olarak planlanmalidir. Ogretmenler harmanlanmis
ogrenme modelleri hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir, uygun modelin
secilmesi ve uygulanmasi 6nemlidir. Okullarin kapatilmasi, egitimin aksamasi veya
ogrencilerin bazi durumlarda daha fazla 6grenim destegi almasi vb. ihtiyaglarin
olusmast durumunda egitimin devam ettirilmesi gerektiginde, farklt harmanlanmig
ogrenme modelleri ve teknolojik araglar sisteme uyarlanabilir. Ogrencilerin evde
teknolojiye veya internete erisimi olmamasi durumunda okulda istasyon modelinin
uygulanmasi Onerilir. Bunun i¢in harmanlanmis 6grenmenin uygulandigi 40 kisilik
smifta istasyon modelinde ¢evrimici ¢alisan grup icin 10 bilgisayar veya tablet yeterli
olacaktir. Zorunlu hallerde cep telefonu da kullanilabilir. Kulakliklarin kisisel olmasi
gerektigi icin 40 kulaklik okulda kalmalidir. Ayrica, MEB Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midiirliigi tarafindan egitim teknolojileri yatirnm planlar
hazirlanirken harmanlanmig 6grenme uygulamalarinda kullanilacak ara¢ ve gereglerin
planlamaya dahil edilmesi saglanabilir. MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin
okullarin eksik donati ve mobilyalarinin tedarik siireclerinde veya tedarik yerelde okul
yonetimleri tarafindan yapiliyorsa; derslik mobilyalart harmanlanmig G6grenme
uygulamalarinda kullanilabilecek esneklik, hareketlilik ve modiilerlik 6zelliklerine
sahip olmasi onerilir. Kaynastirma 6grencilerinin 6zel ihtiyaglar1 ayrica planlanmalidir.
Sistemin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemek ve gidermek icin geri bildirim almak ¢ok
onemlidir. Ogrencilerle yapilan siire¢ odakli degerlendirmeler ve sistemdeki diger
paydaslarin geri bildirimleri, sorunlarin tespiti ve ¢0ziimii i¢in sistematik ve diizenli
olarak almmalidir. Icerik ve e-iceriklerin iiretilmesi i¢in agik egitim kaynaklarindan,
acik kaynak kodlu yazimlardan yararlanilabilir. Ogrencilerin smiflarinda yasayacaklari
degisimlere hazirlanmalari i¢in zaman ve destek saglanmalidir. Siirece kiigiik adimlarla

baslamak, kontrolii saglamak ve tiim paydaslarin hazirlanmasi ve aligmasi i¢in onerilir.
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5.3.3. Dil becerilerinin gelisimine iliskin oneriler

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin 6grenme ortamina kisa, eglenceli
hafiza ve kelime oyunlar1 entegre edilerek olumlu bir atmosfer yaratilabilir.
Harmanlanmis 0grenme istasyon rotasyon modelinde dort dil becerisinin her bir
istasyonda gelistirilmesi seklinde tasarlanabilir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma
etkinlikleri dort farkli grupta aym anda uygulanmasi dnerilir. Ogrenciler, harmanlanmis
ogrenme ortaminda siire¢ odakli bir sekilde degerlendirilmelidir. Ogrencilere, 6grenme
yonetim sistemi iizerinden diledikleri kadar smava girme esnekligi saglanabilir. Oz
degerlendirme, grup  degerlendirmesi, akran degerlendirmesi, e-lirlinlerin
degerlendirilmesi, e-portfolyo hazirlama ve sunumu seklinde yapilmasi onerilmektedir.
MEB kazanim Testleri ve harmanlanmis KACD entegrasyonu, konugma becerilerini
gelistirmeye yonelik seminer, konusma sinavlarinda dijital sunum hazirlama ve
arkadaglar1 tarafindan degerlendirilme, kukla yapimi atolyeleri, 6grencilerin kendi
yaptiklar1 kuklalarla katildiklar1 konusma etkinlikleri, yazma becerilerini gelistirmek
icin yapay zekanin kullanimi, ters yiliz edilmis sinif modellerinde yaratict drama
tekniklerinin kullanim1 ve harmanlanmig 6grenme ortaminda dersler planlanirken
kazanimlarma uygun olarak planlanmalidir. Ogretmenler harmanlanmis &grenme
modelleri hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidir, uygun modelin secilmesi
ve uygulanmasi énemlidir. Okullarin kapatilmasi, egitimin aksamasi veya dgrencilerin
baz1 durumlarda daha fazla 6grenim destegi almasi vb ihtiyaglarin olusmast durumunda
egitimin devam ettirilmesi gerektiginde, farkli harmanlanmis 6grenme modelleri ve

teknolojik araclar sisteme uyarlanabilir.
5.3.4. Ogrenci ve veli goriislerinin incelenmesine iliskin oneriler

Ogrencilerin ve velilerin harmanlanmis 6grenme modeline yonelik olumlu geri
bildirimleri, bu harmanlanmis 6grenmenin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, dil 6grenimi konusunda harmanlanmig
ogrenme modelinin yayginlastirilmasi 6nerilebilir. Ogrencilerin gevrimici dgrenme
ortaminda yasadiklar1 zorluklar1 azaltacak c¢oziimler gelistirilmesi de Onerilebilir.
Velilerin memnuniyeti gbz Oniline alindiginda, harmanlanmis 6grenme modelinin
devamlilig1 ve daha yaygin bir sekilde uygulanmasi onerilebilir. Tiirkiye baglaminda;
planlama tedarik ve uygulamaya doniik caligmalarin sadece etkinlik veya ders
diizeyinde kalmasi yerine okul-kurum ve merkezi yonetim diizeyinde diizeyinde

yapilmas1 mevcut kaynaklarin daha etkili kullanilmasini saglayabilir. KUHOS cergevesi
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K12 diizeyinde farkli yas gruplarindaki 6grencilerle incelenmelidir. K12 diizeyinde
farkli disiplinlerde KUHOS cercevesinde arastirmalar yapilabilir. K12 de harmanlanmis
ogrenmenin uygulanabilirligi ile ilgili daha fazla eylem arastirmasi yapilabilir. Bu
durum K12 ortaminda harmanlanmis 6grenme hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in
yararli olacagl disiiniilmektedir. Bu Onerilere ek olarak, gelecekteki teknolojik
ilerlemelerin 15181inda harmanlanmis 6grenme diger teknolojik yeniliklerle birlestirilerek
daha da gelistirilebilir. Ornegin, sanal gerceklik, artirilmis gerceklik, yapay zeka,
makine 6grenimi, nesnelerin interneti ve giyilebilir teknolojiler gibi unsurlarla entegre
edilerek 6grenme deneyimi daha da zenginlestirilebilir. Bu sekilde Ogrencilere ilgi
cekici, kisisellestirilmis ve uyarlanabilir bir 6grenme deneyimi sunmak icin adimlar
atilabilir. Bu teknolojilerin egitim ortamina dahil edilmesiyle harmanlanmis 6grenme

daha da gelistirilebilir.
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EK-1: Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik

Kurulu Onay1



EK-2: Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Onay1



EK-3: Veli Izin Onam Belgesi



EK-4: Ogrenci Yansitict Giinliigii



EK- 5: Veli Gériisme izin Formu



Gorosme (Veli)

Yabanci dil Ingilizce derslerinin harmanlanmis d&renme modelinde yuritiillmesi eve nasil
yansidi? Bu konuda deneyimleriniz nelerdir?

Veli yakinhk derecesi: Anne/Baba/ Diger ...




EK-6: Ogrenci Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Sorulari Formu

Giriisme Formu

Ortadgretim 9. Siuf Ogrencilerinin Yabanct Dil Ingilizee Dersinde Harmanlanmig Ogrenme
Modelinin Uygulanmasina Y onelik Gorusleri

Degerli 6grenciler,
Bu goriigmenin amaci yabanci dil Ingilizce derslerinde harmanlanmig 6grenme modelinin
uygulanmasi hakkindaki gériiglerinizi 6grenmektir. Sizlerden bu derslerle ilgili agagida verilen
sorulart ic¢tenlikle cevaplamamzi rica ediyorum. Cevaplarmiz bilimsel bir arastirmada
kullanilacaktir. Isim yazmamiza gerek yoktur. Goriisleriniz, alanina katki saglayacagi igin
degerlidir. Katkilarimiz ve ilginiz i¢in g¢ok tegekkiir ederiz.
Istek AKSAK KOMUR
Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

1. Ingilizce derslerinin harmanlanmig 6grenme modeline gore viirttilmesini nasil
buldunuz?

a. Hangi agidan memnun kaldiniz

b. Hangi agidan memnun kalmadimiz
2. Harmanlanmis $grenme modeline gére viritalen Ingilizee derslerinin $grenme
siirecinizi nasil etkiledigini diiginiyorsunuz?
3. Derslerin bu modelde viiriittiImesinin ders bagarimza etkisinin oldugunu
dilgimityor musunuz?
4. Derslerinizin harmanlanmis §grenme modelinde yiiriitiilmesini ister misiniz?

Neden?
5. Deneyimlerinize iliskin ayrica eklemek istedikleriniz nelerdir?



EK-7: Harmanlanmis Ogrenme Anketi

Harmanlanmis 6grenme 6grenci Anketi

Saym katilime1,

Katidacagmiz bu anketin amacy, yvabanci dil Ingilizee derslerinde harmanlannug dgrenme
modelinin uygulanmasi oncesi sizleri daha yakindan tamimaktir. Bu aragtirma Dog. Dr.
Muhammet Recep OKUR ve Dr. Hakan KILING damsmanhgmda doktora 6grencisi Istek
AKSAK KOMUR tarafindan yapilmaktadir. Aragtirma ile ilgili vereceginiz bilgiler kesinlikle
gizli tutulacaktir. Tim veriler giivenli bir gekilde saklanacak ve katilimeilar izin vermedikleri
stirece, sadece aragtirmayi yiiriitenlerce ulagilabilecektir. S6z1ii ya da vyazili olarak higbir
katilmeimnin ismi agiklanmavyacak, isim yerine aragtumact tarafindan verilecek kodlar
kullanilacaktir. Katilimimz ve sorular igtenlikle cevaplayacagimiz igin gok tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz :

2. Yaginz :

3. Siufimz :

4. Agagidaki cihazlardan hangilerine sahipsiniz?
Tablet o
Masatistii Bilgisayar o
Diziistii bilgisayaro

Akilli Telefono

5. Internet erigiminiz var nm?
Eveto
Hayiro

6. Internete nasil baglaniyorsunuz?
Mobil Internet

Ev interneti (ADSL, Fiber, vb)

7. Internet erigimizi genellikle nereden sagliyorsunuz?
Cep telefonumdano
Okuldan o
Evden o

| BIT0S R ——



8. Interneti giinlitk ortalama kag saat kullaniyorsunuz?
1 Saatten Azo
1-3 Saat Aras1 O
3-5 Saat Aras1 O
5 Saatten Fazlan
9. Daha 6nce gevirim i¢gi (online) olarak egitim veren bir ders aldiniz nu?
Evet o
Hayiro
10. Daha énce Harmanlanmig Egitim Modeliyle bir ders aldimz m1?
Evet o
Hayiro
11. Daha énceden harmanlanmig 6grenme modelini duydunuz mu?
Eveto
Hayiro
12. Harmanlanmig dgrenmenin ne anlama geldigini biliyorum.
Eveto
Hayiro
13. Ders ¢aligirken bilgisayar kullanirim.
Her zamano
Cogu zamano
Nadireno
Aslao
14. Dijital okuryazarim
Eveto
Hayiro
15. Teknolojik cihazlarmn Ingilizee dil becerilerinizi gelistirdigini distiniyor musunuz?
Eveto
Hayiro

16. Egitim hayatiiz boyunca kag yildir Ingilizce dersi aliyorsunuz?



17. Genel olarak Ingilizcemin

Harika o

iyio

ortalaman

zayifo

gok zayif O oldugunu diistintiyorum.
18. Ingilizce yazma becerilerim

harikao

iyio

ortalamao

zayit

gok zayif 0 oldugunu diigiiniiyorum.
19. Ingilizce okuma becerilerimin

harikao

iyio

ortalaman

zayit

gok zayif oldugunu diigtintiyorum.
20. Ingilizce dinleme becerilerimin

harikac

1yio

ortalamao

zay1ifD

gok zawvif ooldugunu diistiniyorum.
21. Ingilizee konusma becerilerimin

harikao

yio

ortalamano

zayito

¢ok zayif Doldugunu diisiiniiyorum.

Katilimmniz igin ok tesekkiir ederim.



Ek-8: Oz-Degerlendirme Formu



EK-9: Konusma Uygulama Sinavi Kriter Formu

Table 2. Council of Europe: qualitative aspects of spoken language use (Council of Europe 2011:29)



EK-10: Ofis Saati Anketi



EK: 11 Ders Plan1 Ornegi















EK:12 Unitelendirilmis Yillik Plan Ornegi






















EK-13: Istasyon Rotasyon Modeli Oturma Plani



EK-14: Birinci Hafta OYS Etkinliklerine Ait Gorseller


















EK-16: Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi 2 Ornegi

Gegerlik K

itesi Topl

Toplanti No: 2
Toplant Tarihi: 5.11.2021
Saat: 13:00 (Online)

Giindem Maddeleri

o E R R

Agihg

Uygulama siireciyle ilgili bilgilendirme
Uygulanan eylem planlaryla ilgili bilgilendirme
Komite iiyelerinin stirece iligkin goriiglert

Kapamg

Giindem Maddelerinin Gériigiilmesi:

1.

Gegerlilk komitesi 05.11.2021 tarihinde pandemiden dolayr ZOOM lizerinden saat
13:00°da toplandi. M. Recep OKUR bagkanliginda toplant: agiligi vapildi. Giindem
maddelerinin goriigiilmesine gegilmistir.

Aragtirmaci Istek AKSAK KOMUR uygulama siireciyle ilgili sunlan ifade ctmigtir:
“Cahgsma grubumuz 9-Bl. smifi olarak belirlenmigtir. Sl velileriyle 7 Ekim 2021
tarihinde online yapilan toplantinin ardindan galismaya izin vereceklerini belirtmeleri
iizerine Ogrencilerle kendilerine veli onam belgeleri génderilmis ve imza altma
almmustir. Ogrencilerde ¢aligma igin géniillii olmustur. Sadece bir 6grenci yanmima gelip
9-BL smufinda yabanci dil Ingilizce derslerinde yiiriitiilecek olan galigmaya katilmak
istemedigini soyledi. Veli izin onam belgesini inceledigimde velisinin ¢aligmaya izin
verdigini ve imzaladigimi gérdiim. Velisini aradim ancak kendisinin Tarkgesi yeterli
olmadig igin &grencimin ablasi telefonu alarak sesi ortama aghi ve geviri yaparak
annesiyle gorigtii. Durumu anlatinca 6grencinin bu galigmayi yanhg anladiginmi bazi
dgrencilerin farkli galismalar yaparken kendisinin o galigmalar1 yapamayacagy seklinde
konugulanlan yorumladigi ashinda durumun béyle bir gey olmadigim ve bir iletigim
sorunu yagadigim ifade edince anne gocuguyla konugacagini ve gahgmaya katilmasimn
onun igin yararh olacaguu sdyledi. Ogrenci ertesi giin gelip galigmaya katilacagmi
belirtti. Google hesabi olmayanlara hesap almalar1 konusunda yardimer oldum. Simif’
meveudu 41 kigi den olugmaktadir. Yabanci Ingilizee dersleri haftada 4 saat olup

zorunlu dersler arasindadir. A1/A2 seviyvesinde bir gruptur.



EK-15: Film Posteriyle Ilgili Yapilan Calismalar









4. Aragtirmaci dersin iglenisi stirecinde karsilagtigi problemleri agiklamigtir. Aragtirmaci
bu sorunlar igin ¢6ziim 6nerilerinde bulunduktan sonra ilgili problemlerle ilgili komite
dyelerinin  goriigleri ahnmigtir. Komite tarafindan bildirilen goruglere asagida vyer
verilmigtir. Eylem aragtirmalarmda sorunlarla kargilagmanin ¢ok dogal oldugunun alti
gizilerek sorunlarla bag edebilmek igin yavag yavag ve sabirla ilerlemek gerektigi belirtildi.
Uygulama ve okul ortak sinav takviminin denk gelmesi de d8rencilerde motivasyon kaybina
neden olabilir. Siireci izlemekte varar oldugu belirtilmigtir. Ayrica kameray1 sifi genis
agidan géren bir yere yerlestirilerek tiim smnifi gormesinin saglanabilecegi ifade edildi.
Aragtirmact vansttict giinliigii, dgrenci giinliikleri, ders video kawitlar, OYS gevrimigi
etkinlik kayitlar: ve ses kayitlarinin ortami anlasilir kildig: ifade edildi. Ayrica gegerlik
komitesine gelmeden ger¢eklegen eylem planlarma ait ara analizlerin dizenli olarak

sistematik bir gekilde yapilmasi arastirmaciya da Kolaylik saglayacag ifade edildi.

Ahnana Kararlar:

a.

Ogrenme vénetim sistemi olarak kullanilan ingilizce.dersleri.de adli sitede ders
izlencelerinin temalara gore planlanmasi ve haftalik ders igerik akismin tasarimina aym
sekilde devam edilmesine,

Ders igerisinde kullanilan etkinliklere ait gorsellerde karekod uygulamalarina,
kullanilabilecek web 2.0 araglarinin derse entegre edilmesine,

Siralarin  dizenlenmesi konusunda idareyle gorigiip farkli bir ¢ézim yolu olup
olmadiginin arastirilmasina,

Istasyonlarda gruplarda oturacak dgrenciler belirlenirken sonraki eylem planlarmnda belli
amaglar dogrultusunda degistirilmesine,

Aragtirma grubuyla iletisime gegmek igin agillan WhatsApp grubu tizerinden gerekli

duyurularin yapilmasmin devamliligina



EK-17: 30 Kasim 2021 Firtina Sebebiyle Okullarin Tatil Edildigi Haber



EK-18: Kukla Atdlyesi Etkinliginden Ogrenci Calisma Ornekleri



EK-19: DOS and DONTS Belgesi



EK-20: Oturma Planlar1
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Sinifin Harmanlanmis Ogrenme Modeli Tasarimi
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EK-22: KACD Sinavi
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EK-26: Eylem Déngiilerine iliskin Calisma Takvimi
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