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Bir ¢ok gelismis {iilkede okulun performansini artirmaya yonelik olarak egitim
sisteminde yeniliklere gidilmistir. Bu yenilikler kapsaminda ¢cok sayida okul gelistirme
projesi ortaya ¢ikmistir. Okul gelistirme, okulun sorunlarini bir biitiin olarak ele alan ve
cozmeyi hedefleyen bir siirectir. Bu siire¢ icinde, okulun 6grencilerine daha nitelikli bir

egitim vermesi ve 0grenci basarisinin artirilmasi amaglanmaktadir.

Tiirkiye' de 1990’ yillarda, Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda Miifredat
Laboratuvar Okulu Modeli uygulamaya konulmustur. Miifredat laboratuvar okullari,
gelistirilen Ogretim programlarinin, yeni ogretim ve yonetim yaklasimlarinin sistemin
timiine yayginlastirilmasindan 6nce denenecegi ve teknolojik gelismelerin egitime
yansitilacagr okullardir. Bu okullarda gorev yapan Ogretmenlerin Ogretme-ogrenme
stirecinde ¢esitli teknolojilerin kullaniminda yetkin olmalar1 ve 6grenci merkezli egitimi

gerceklestirmeleri Ongoriilmiistiir.

Ogrenci merkezli egitim yaklasiminin yasama gecirilmesindeki 6nemli etkinliklerden
biri de kiiclik grupla 6gretim yontem ve teknikleridir. Bu yontem ve tekniklerin
baglicalar1 problem c¢ozme, rol oynama, vizilti gruplari, akvaryum, benzetim, beyin

firtinasi, isbirligine dayali 6grenme ve egitsel oyunlardir.

Bu arastirmanin amaci, miifredat laboratuvar ilk6gretim okullarinin ikinci kademesinde
gorev yapan alan Ogretmenlerinin kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerini

uygulama durumlarini belirlemektir.



Aragtirmanin c¢alisma evrenini, 2005-2006 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde
bulunan 8 miifredat laboratuvar ilkdgretim okulunda gorevli Tiirkge, matematik, fen
bilgisi, Ingilizce ve sosyal bilgiler Ogretmeni olmak iizere 130 alan 6gretmeni

olusturmaktadir.

Arastirmanin belirlenen amacina ulagmasi icin gerekli olan veriler, "Kiiciik Grupla
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1 Anketi" adinda olusturan bilgi

toplama araci ile toplanmustir.

Aragtirma verilerinin istatistiksel coziimlemeleri bilgisayarda SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) kullanilarak yapilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
arastirmanin amacina yonelik olarak "frekans, yiizde ve aritmetik ortalama" lardan, ikili
kiime karsilastirmalarinda "t testi"nden, ikiden ¢ok kiime karsilastirmalarinda ise "tek
yonlii varyans c¢oOziimlemesi teknigi"nden yararlanilmistir. Arastirmada yapilan

istatistiksel coziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Arastirma sonucunda, miifredat laboratuvar okullarinda gorev yapan alan
ogretmenlerinin  6gretme-6grenme  siirecinde kiigiikk grupla Ogretim yontem ve
tekniklerinden problem c¢dzme yontemini ¢ogu zaman; rol oynama, vizilti, benzetim,
beyin firtinasi, isbirligine dayali 6grenme, egitsel oyunlar tekniklerini kimi zaman;
akvaryum teknigini ise seyrek olarak uyguladiklart ve uygulama durumlarinin
meslekteki hizmet siirelerine, alanlarina, 6grenim durumlarina ve kiiciik grupla 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda hizmeti¢i egitim alma durumlarina gore farklilik

gostermedigi ortaya cikmuistir.



ABSTRACT
APPLICATIONS OF SMALL GROUP TEACHING METHODS AND TECNIQUES
BY THE FIELD TEACHERS WORKING IN 6., 7. AND 8. CLASSES IN
CURRICULUM LABORATORY SCHOOLS

Birgiil ILHAN
Department of Educational Sciences
(Curriculum Development and Instruction)
Anadolu University Institute of Educational Sciences, December 2005
Supervisor: Assistant Prof. Dr. Kiymet SELVI

In education systems of many developed countries, innovations have been applied so as
to increase the performance of schools. Related to these innovations many school
development projects have been originated. School development is a process which
handles the problems of school as a whole and aims to solve those problems. In this
process, the school's giving a more qualified education to its students and increasing the

success level of students are aimed.

In Turkey in 1990's, Curriculum Laboratory School Model is put into practice within
the Project of Developing National Education. Curriculum laboratory schools, "are
schools in which the curricula developed, new educational, instructional and
management approaches will be tested before being spread in the general educational
system and technological developments will be reflected into education" (MEB, 1999a,
p. 7). The teachers working in these schools are expected to be capable of using various
technical facilities and opportunities and to fulfil student-centred education in teaching-

learning process.

Student-centred education is dependent upon carrying out small group teaching methods
and techniques. The main small group teaching methods and techniques are problem
solving, role playing, buzz groups, fish-bowling, simulation, brain storming,

cooperative learning and educational games.



The aim of this study is to determine the applications of small group teaching methods
and techniques of the field teachers working in 6., 7. and 8. classes in curriculum
laboratory schools.

130 field teachers working as Turkish, maths, science, English and social sciences in the
curriculum laboratory schools in Eskisehir in 2005-2006 academic year constitute the

study population of the research.

The data, necessary to reach the aim determined of the research, were collected by
means of "the Questionnaire of the Situations of Applying Small Group Teaching

Methods and Techniques".

Statistical analyses of the research data were carried out by SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences). In analysing the data, "frequencies, percentages and mean
scores", "t tests" for the comparison of two groups and "one way anowa" for the
comparison of more than two groups were calculated. In the statistical analysis, .05 was

accepted as the significance level.

In conclusion, the results seem to reveal that the teachers working in curriculum
laboratory schools often apply problem solving method; sometimes apply role playing,
buzz groups, simulation, brain storming, cooperative learning and educational games;
rarely apply fish-bowling technique in teaching-learning process and these situations of
applications show no difference in terms of the teachers' seniority, branch, graduation

level and in-service education about small group teaching methods and techniques.



ONSOZ

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri; e8itim sisteminin girdisi olan o6grencilere
21. ylizyil insaninin sahip olmasi gereken problem ¢6zme, analitik diisiinme ve takimla
calisma becerilerini kazandirmasi ve Ogrenci merkezli egitim yaklasimina oldukca
uygun olmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica kiigiik grupla 6gretim yontem ve teknikleri,
ogrencilerin derslere daha etkin katilimini saglamakla birlikte, daha verimli ve nitelikli

bir egitimin gerceklesmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Bu arastirma, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarimin ikinci kademesinde goérev
yapan Ogretmenlerin kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerini uygulama
durumlarinin ne oldugunu saptamak amaciyla yapilmistir. Ogrenci merkezli egitimin
esas alindigi miifredat laboratuvar okullarinda, Ogretmenlerin Ogretme-0grenme
siirecinde kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerine yer vermesi biiylikk Snem
tasimaktadir. Aragtirmadan elde edilen sonuclarin ve getirilen Onerilerin alana katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin gerceklestirilmesinde pek cok kisinin katkilar1 s6z konusudur. Ozellikle
bu uzun siire¢ boyunca degerli goriis ve yonlendirmeleriyle katkilarini, sabir ve
destegini esirgemeyen hocam ve tez damismanim Yard. Doc. Dr. Kiymet Selvi'ye
sonsuz tesekkiir ediyorum. Ayrica arastirmama elestiri ve Onerileri ile katkida bulunan
Prof. Dr. Mustafa Saglam, Prof. Dr. Bekir Ozer ve Yard. Dog. Dr. Mehmet Giiltekin' e

icten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Veri toplama aracinin hazirlanmasi sirasinda goriislerine bagvurdugum Egitim Bilimleri
Anabilim Dali tiim 6gretim elemanlarina; veri toplama aracinin uygulanmasina biiyiik
katkilar1 olan Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine, miifredat laboratuvar okullarinda
gorevli tiim yoOnetici ve Ogretmenlere; verilerin coziimlenmesi ve degerlendirilmesi
asamasinda yardimlarin1 esirgemeyen Ars. Gor. Ilhan Usta'ya ve tezimin tiim
asamasinda destegini esirgemeyen okul miidiiriim sayin irem Cakir'a ve adim burada

veremedigim, bana destek olan tiim arkadaslarima tesekkiir ediyorum.



Son olarak, teze basladigim ilk giinden bugiine kadar, bana sevgi ve sabirlartyla giic
veren ve beni her an destekleyen oncelikle annem Zeycan Tiirkmen'e, babam Mehmet
Tiirkmen'e, kardesim Nurdan Tiirkmen'e ve sevgili esim Fatih Ilhan'a sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Eskisehir, Ocak 2006
Birgiil ilhan
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Birinci Boliim

GIRIS

Tiirk egitim sisteminde son yillarda belirgin bicimde gozlenen ve Ogrencinin sorun
cozme yeterliklerini gelistirmeyi ongoren bircok yenilik yapilmaktadir. Bu yenilikler,
egitime daha dinamik bir gorev yiikleme yoniindeki yaklagimlarin bir yansimasi olarak
degerlendirilmelidir (Ulug, 1999, s. 46). Tiirk egitim sistemindeki yenilikler
kapsaminda ele alinmasi gereken en Onemli gelismelerden biri okul gelistirme
modelleridir. 10 Temmuz 1990 tarihinde yiiriirliige giren Milli Egitimi Gelistirme
Projesi' nin en 6nemli boyutunu bir tiir okul gelistirme modeli olan miifredat laboratuvar

okullar1 (MLO) olusturmaktadir (MEB, 1999a, s. 1).

MLO' larin temel gorevi;

..Milli Egitim Temel Kanununda "Tiirk Milli Egitiminin Amaclar" bashgi altinda "Genel
Amaclar" ile ifade bulan, "Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; Ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin
bir ortagi yapmaktir." Amacma ulagsmak icin Milli Egitim Sistemi icerisinde arastirma ve
gelistirme c¢aligmalar1 ile ortaya konacak olan her tiirli g¢aligmanin sistem geneline
yayginlastirilmasindan once pilot uygulamalar ile denenecegi okullar olmasidir (MEB, 1999a, s.
61).

MLO' larda 6grenci merkezli egitim temeldir ve tiim egitim, O0gretim ve yonetim
hizmetlerinin bu temele gore yapilandirilmasi 6ngoriilmektedir. Ogrenci merkezli
egitimin en 6nemli amaci 6grenciye kendi 6grenme bi¢imini kesfettirmek ve 6grencinin

ogrenmeyi 0grenmesini saglamaktir (MEB, 1999a, ss. 74-75).

Ogrenci merkezli egitimde, 6grencilere dersle ilgili kavramlar1 kazandiracak ancak
ogrencinin yalnizca not almasini degil, etkin katilimin saglayacak ogretim yontem ve
tekniklerine yer verilmektedir (MEB, 1999a, s. 73). Ogrencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu bu yaklasimda, hem arkadaslariyla birlikte kiiciik isbirlikli gruplar
icinde hem de kendi 0grenme stratejilerini ise kosarak bireysel bir sekilde 6grenmesi

vurgulanmaktadir (S6nmez, 2003, s. 114; Muth ve Alvermann, 1999, s. 210).

Ogrenci merkezli egitimde, 6grenmenin 6zellikle sosyal etkilesimlerden ve bireyler

arasi iliskilerden olumlu yonde etkilendigi kabul edilmektedir. Bu nedenle, 6gretme-
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ogrenme siireci icinde Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunabilecekleri ve is
birligi halinde calisabilecekleri kii¢iik gruplar i¢cinde 6grenmelerini saglayan Ogretim

yontem ve teknikleri biiyiik onem tagimaktadir (Santrock, 2004, s. 393; s. 395).

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin sorununa temel olusturan MLO' larin amag ve
ilkeleri, MLO standartlari, MLO' larin kurulus gerekcesinde de agikca ifade edilen ve
ogrenci merkezli 6grenmeyi destekleyen kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri ele
alinmistir. Daha sonra, arastirmanin sorunu ortaya konmus; arastirmanin amaci
aciklanmig; arastirmanin  O6nemine, dayandirildigi sayiltilara ve  simirliliklara
deginilmistir. Son olarak arastirmada gecen temel kavramlarin tanimlarina ve

kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Miifredat Laboratuvar Okullarmin Amaci ve ilkeleri

Yeniden yapilanma ¢alismalari, milli egitimin amaclarina ulasmasinda belirleyici bir rol
tistlenmekte ve Tiirk egitim sistemini daha dinamik ve islevsel kilmay1 amacglamaktadir.
Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP), yiiriitilen 6nemli yeniden yapilanma

calismalarindan biridir.

MEGTP ile ilgili anlagma Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Diinya Bankasi arasinda 18
Mayis 1990 tarihinde imzalanmis ve 10 Temmuz 1990 tarih ve 20570 sayili Resmi
Gazete'de yayinlanarak yiiriirliige girmistir (MEB, 1999b, s. 37). MEGP' nin ii¢c 6nemli
amaci bulunmaktadir (MEB, 1999a, ss. 1-2):

1. 1k ve ortadgretimde kaliteyi artirarak 6grenci basaristii Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) iilkeleri ortalamasina yaklastirmak.

2. Ogretmen egitiminde kaliteyi ve gegerliligi artirarak OECD iilkelerindeki benzeri
standartlara ulagsmak.

3. Milli Egitim Bakanligindaki yonetim ve isletmecilik beceri ve uygulamalar1 gelistirerek
kaynak kullaniminda daha ekonomik ve etkili olabilmeyi saglamak.

Yukarida aciklanan proje amaclarinin gerceklestirilmesi icin uygulama alani olarak
miifredat laboratuvar okullart modeli gelistirilmigtir. Milli Egitim Bakanliginca MLO'
lar asagidaki gibi tanimlanmakta ve MLO' larin en o6nemli islevi su sekilde

aciklanmaktadir (MEB, 1999a, s. 4; s. 7):

"MLO' lar, 6gretim programlarinin, yeni egitim ogretim ve yonetim yaklasimlarinin sistem
geneline yayginlagtirilmasindan 6nce denenecegi ve teknolojik gelismelerin egitime yansitilacagi
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okullardir. MLO' lar, pilot uygulama c¢aligmalarindan kazanacaklari deneyimler ile sistem
genelindeki diger okullara liderlik yapacaklardir".

MLO' larin se¢iminde bazi Olciitler bulunmaktadir. Buna gore, MLO' lar iilkenin yedi
bolgesini de temsil etmek amaciyla, her bolgeden egitim fakiiltesine sahip iki il iginden
secilmistir. Tiirkiye genelinde yedi cografi bolgede 147'si ilkogretim okulu, 53" genel
lise ve anadolu lisesi, 8'1 anadolu 6gretmen lisesi olmak iizere toplam 208 okul MLO

olarak belirlenmistir (MEB, 1999a, s. 7).

Milli Egitim Bakanligi uygulama siiresi Haziran 1998'de sona eren MLO Projesi'ne
yonelen talepleri goz Oniine alarak, 27 Eyliil 1999 tarihinde "Miifredat Laboratuvar
Okulu Uygulamalarinin Yayginlastirilmasina Iliskin Yonerge" yi kabul etmistir ve
MLO' larin kapsaminin genisletilmesine ve diger okullara da yayginlastirilmasina karar
vermistir. Yayginlastirmaya iliskin esaslarda Tiirk egitim sisteminin gelistirilmesine
doniik her tiirli arastirma ve gelistirme ¢alismalarinda MEGP kapsaminda belirlenmis
olan 208 MLO' nun; pilot ve model okul olma 6zelliklerini korudugu ve yayginlastirma
stirecine katilan diger okullarn MLO adiyla adlandirilamayacagi belirtilmektedir

(MEB, 1999c, s. 989).

Egitimde niteligi ve 6grenci basarisim artirmak i¢in 68renci merkezli okulu temel alan
miifredat laboratuvar okullar ile ilgili olarak on ii¢ ilke belirlenmistir (MEB, 1999a, ss.

57-58). Bu ilkeler;

ILKE 1: Miifredat laboratuvar okullar1, gelistirilen dgretim programlarinin yeni egitim 6gretim
ve yonetim yaklagimlarinin sistem geneline yayginlastirilmadan once, denecegi ve teknolojik
gelismelerin  egitime yansitilacagi okullar olarak pilot uygulamalardan elde edecekleri
deneyimler ile diger okullara liderlik gorevini yapacaktirlar.

ILKE 2: Miifredat laboratuvar okullarinda 6grenci merkezli egitim esastir. Okuldaki tiim egitim,
Ogretim ve yonetim hizmetleri bu esasa gore diizenlenir.

ILKE 3: Ogrenci merkezli 6gretim programlarinin gelistirilmesi siirecinde alan testine katilan
miifredat laboratuvar okullarindan alinan sonuglarin (geribildirim) degerlendirilmesi biiyiik
Onem tagir.

ILKE 4: MLO' lar icin ongoriilen pilot uygulama calismalari 6ncesinde Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan gelistirilecek bir degerlendirme sistemi ile
bu okullarin, MLO ilkelerine uygun olarak MLO standartlarina ve MLO 6zelliklerine ulagma
diizeyi degerlendirilecek, degerlendirme sonuglarina gore beklenen diizeye ulagamayan MLO'
larin statiileri gbzden gecirilecektir.

ILKE 5: EARGED, miifredat laboratuvar okullarinda grenci basarisinin artirilmasina yonelik
olarak diinyada ve Tiirkiye' de egitim alanindaki gelismeleri yakindan izler, yeni yaklagimlari ve
teknolojik gelismeleri yansitan ekipman ve donamimlarin MLO' lara kazandirilmasina
danismanlik ve rehberlik eder.

ILKE 6: Miifredat laboratuvar okullar1 personeli ile bagli bulunduklar1 bakanlik merkez ve tasra
teskilati personelinin yetkileri ve sorumluluklart bulunmaktadir ve bunlar arasinda isbirligine
dayal1 bir ¢caligma sistemi benimsenir.
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ILKE 7: Miifredat laboratuvar okullari personeli ile bakanlik merkez ve tasra teskilati personeli
icin diizenlenecek bireysel ve mesleki gelisim amachh hizmeti¢i egitimler, MLO Modeli
kapsaminda yapilacak uygulamalarin basarili olmasini saglayacaktir.

ILKE 8: Miifredat laboratuvar okullar1 yonetiminde, toplam kalite yonetimi felsefesi ve ilkeleri
ile egitim Ogretim hizmetleri yurtitiiliir.

ILKE 9: Miifredat laboratuvar okullarmin teftisinde egitim 6gretim siirecinin ve ortamlarinin
gelisimini hedefleyen rehberlik ve danigmanlik esastir, 6nceliklidir.

ILKE 10: Miifredat laboratuvar okullarinda, paylasime1 yonetim anlayisi ve isbirligine dayal
caligsma sistemi ile planli ve siirekli gelisim anlayis1 benimsenir.

ILKE 11: Miifredat laboratuvar okullarinda bireyin gelisimsel ihtiyaglarini 6n plana alan ve
rehberlik hizmetlerinin Ogrencilerin icinde bulunduklar1 gelisim donemlerinin ihtiyaclarini
karsilamaya yonelik olmasin1 dngdren gelisimsel rehberlik anlayis esastir.

iLKE 12: Miifredat laboratuvar okullar standartlarinda bulunan biitiin mekanlar, bu mekanlarda
yer alan donanimlar ve ekipmanlar, egitim 6gretime hizmeti esas alir.

ILKE 13: Miifredat laboratuvar okullari ile iiniversitelerin egitim fakiilteleri ve diger boliimleri,
veliler ve okul evresi arasinda etkili bir igbirligi sistemi kurulur.

1.2. Miifredat Laboratuvar Okulu Ozellikleri ve Standartlari

Tiirkiye' nin kirsal ve kentsel kesimlerinden se¢ilmis olan proje okullarimin birer MLO

olabilmesi i¢in bazi Ozellikleri tasimalari gerekmektedir Bu 6zellikler asagida

siralanmaktadir (MEB, 1999a, s. 37; ss. 41-54):

Ogrenci merkezli ogretim programlart ve ogretmen kilavuz kitaplari: MLO' larda
Ogrenci merkezli Ogretim programlart uygulanmaktadir ve Ogrenci merkezli
Ogretimin basartyla uygulanmasini saglamak icin Ogretmen kilavuz kitaplari
hazirlanmustir.

Ogrenciler: MLO' larda egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6grencilerin
egitim gereksinmelerini karsilayacak bigcimde bir egitim yaklasimi benimsenmistir.
Ogretmenler: MLO' larda 6gretmenler, dgretmenligi kendilerine meslek edinmis,
kendilerini gelistirmek icin egitim bilimi ve egitim teknolojisi alanindaki gelismeleri
yakindan izleyen, teknoloji kullaniminda yetkin ve yeniliklere agik bireylerdir.
Bunlarin gostergesi olarak 6gretmenler en az lisans derecesine sahip ve egitimleri
siiresince 6gretmenlik meslek bilgisi ve branslarinda alan bilgisi egitimi almig olan
egitimcilerdir. Bunun yaninda, dgretmenlerin en az bes yillik 6gretmenlik deneyimi
vardir ve Ogretmenler mesleki gelisim amacli hizmetici egitim etkinliklerine
katilmakta, isbirligi icerisinde okuldaki her tiirlii gelistirme caligmalarinda etkin rol
almaktadirlar.

Veliler: Ogrencilerin egitimleriyle yakindan ilgili olup, ©Ogretmen ve okul
personelinin yakin destekgisi velilerdir. MLO' larda etkin bir okul-veli igbirligi

vardir.
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Yoneticiler: MLQO' larda yoneticiler Ogretim programin1 anlar, programin
uygulanmasinda Ogretmeni ve Ogrenciyi destekler. Yonetim ve iletisim becerisine
sahip okul miidiirlerinin ve miidiir yardimcilarinin en az bes yillik 6gretmenlik
deneyimi vardir. Egitimde lisans derecesine sahip olan yoneticiler, ayn1 zamanda
kamu yonetimi veya egitim yonetimi alanlarinda lisans iistii egitim almiglardir.
Hizmeti¢i egitim: Hizmeti¢i egitim yoneticilerin, Ogretmenlerin ve destek
personelinin siirekli mesleki gelisimine katki saglamaktadir. Bu amagla, genellikle
program gelistirme ve degerlendirme siireci, egitim yonetimi, liderlik, egitim
teknolojisi, kisa ve uzun vadeli planlama calismalar1 ve alan bilgisi gibi konularda
hizmetici egitim etkinlikleri diizenlenmektedir.

Sinif mevcudu ve tam giin ogretim: Her smifta ve her tiirlii laboratuvarda bir
ogretmene diisen 6grenci sayist 30'u gegmemektedir. MLO' larda tam giin egitim-
Ogretim hizmeti verilmektedir.

Binalar ve tesisler: MLO' larda laboratuvar, derslik, spor salonu, spor sahasi gibi
okullarda kullanilmak iizere tasarlanmis, insa edilmis veya tesis edilmis binalar ve
tesisler 6grenci ve personelin giidiilenmesini artiracak sekilde diizenlenmistir.
Donamim ve Ekipman: Laboratuvar masasi ve tabureleri, siyah ve beyaz yazi
tahtalar1, ilan panolari, kitaplik, harita askisi, perde gibi donamimlar yeterli
sayidadir. MLO' larda Ogrenci ve Ogretmenler tarafindan egitim Ogretim
etkinliklerinde ihtiya¢ duyulan tepegoz, fotokopi, teksir makinesi, slayt makinesi,
bilgisayar, laboratuvar takimlari gibi araclardan olusan ekipmanlar bulunmaktadir.
Ders kitaplari ve 6gretim materyalleri: Ders kitaplari, 0gretim programinda yer alan
amaclarla tutarli ve Ogretme-0grenme etkinliklerine yonelik bilgi saglayici
diizeydedir. Ogretim materyalleri 6gretme-6grenme  etkinliklerinin  etkili
gerceklesmesine katki saglayan, gorsel-isitsel ve bilgisayar tabanli iyi tasarlanmis
materyallerdir.

Ogretimde kullamilan sarf malzemeleri: Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 kagit,
kalem, tahta kalemi, silgi, yapistirici, makas gibi sarf malzemeleri ve bilgisayar
yazilimi, 6gretim amagli CD gibi 6gretim materyalleri 6gretmenlere iicretsiz olarak
verilmektedir. Okuldaki tiim Ogrencilerin okulca kabul edilen ders kitaplar1 vardir.
Ayrica Ogrenciler igin egitim caligmalarinda gereksinim duyduklar1 tiiketim

malzemeleri yeterli miktarda bulunmaktadir.
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e Destek personeli: Destek personelini olusturmak iizere kiitiiphanecilik egitimi
gbérmiis en az bir kiitiiphaneci, hizmeti¢i egitim kursuna katilmis olanlardan en az bir
bilgisayar 6gretmeni ya da bir bilgisayar formator 6gretmeni, en az bir laborant ve
bir biiro memuru, giivenlikten sorumlu bir gorevli ve okulun 6zelliklerine ve dgrenci

sayisina yanit verebilecek sayida temizlik gorevlisi bulunur.

Proje okulunun MLO 6zelliklerine sahip olmasi tek basina yeterli degildir. Gelistirilen
programlarin, yeni 6gretim materyalleri ve stratejilerinin denenmesine gecilmeden once
bu okullarin asgari diizeyde MLO standartlarina ulasmasi da 6ngoriilmektedir (MEB,
1999a, s. 255). Asagidaki Cizelge 1' de goriildiigii gibi MLO standartlari, fiziksel
kaynaklar ile ilgili standartlar ve insan kaynaklar ile ilgili standartlar olmak {izere iki

temel grupta ele alinmaktadir.

Cizelge 1
MLO Standartlar

Fiziksel Kaynaklar ile lgili
Standartlar

Insan Kaynaklan ile flgili
Standartlar

Ekipman standartlar1
¢  Ekipman politikas1 standartlari
¢  Ekipman yonetimi standartlari

Yonetici standartlari
e  Egitim bilimi alaninda uzmanlik
e Egitim yonetimi alaninda uzmanlik
e  YoOnetim becerileri alaninda uzmanlik
o  Kigilik ozellikleri ve diger beceriler

Donanim standartlari
¢ Donanim politikasi standartlar1
¢ Donanim yonetimi standartlari

Ogretmen standartlari
e Ders alam
e Ogretme-6grenme siireclerinin yonetimi
o Ogrencilere rehberlik
e  Kisilik 6zellikleri ve mesleki beceriler

Tesis standartlari
e  Tesis politikas standartlari
e  Tesis yonetimi standartlari

Okul danigsmani standartlari
e  Alan bilgisi
e Mesleki yeterlikler
e Beceri yeterlikleri
e Kisisel ozellikler

Bina standartlari
¢ Bina politikas: standartlar1
¢ Bina yonetimi standartlar1

Miifettis standartlar:
e Egitim bilimi
Ders alanlar1 ve 6zellikleri
Egitim yonetimi
Rehberlik ve danismanlik becerileri
Kisilik 6zellikleri ve diger beceriler

MEB, 1999a ss. 257-317' den yararlanilarak hazirlandi.
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MLO Modelinde fiziksel kaynaklar ile ilgili standartlar okuldaki 6grencilerin ve okul
personelinin ¢alismalarina kolaylik saglamak ve cagdas bir yaklasim sunmak amaciyla
ekipman, donanim, tesis ve bina standartlarini icine almaktadir. Insan kaynaklan ile
ilgili standartlar ise, okuldaki egitim Ogretimin niteligini yakindan etkileyen okul
personelinin ve miifettislerin sahip olmasi Ongoriillen temel yeterlik alanlarini ve
bunlarin gostergelerini icermekte ve yonetici, 6gretmen, okul danigmani ve miifettis

standartlar1 olmak iizere dort gruptan olusmaktadir.

Yeterlik kavrami MLO 6gretmenleri acisindan ele alindiginda, MLO' larda 6gretmenlik

mesleginin gerektirdigi gérev ve sorumluluklar: yerine getirebilmek ic¢in sahip olunmasi

gereken bilgi, beceri ve tutumlar seklindeki nitelikler olarak ifade edilebilir. MLO

Modeli, 6gretmenlerin sahip olmasi Ongoriilen temel yeterlik alanlarin1 ve bunlarin

gostergelerini ogretmen standartlart bash@ altinda toplamistir. Buradaki standart

sOzcuigii, belli bir gorevi ya da rolii yerine getirmek i¢in o bireyin sahip olmasi
ongoriilen nitelikler anlaminda kullanilmistir. MEGP kapsaminda Yiiksek Ogretim

Kurulu ve Diinya Bankasi igbirligi ile Egitim Yonetimi ve Teftisi adli calismanin ogretim

yeterlikleri bolimiinden yararlanilarak hazirlanmis olan, MLO' lardaki Ogretmen

standartlar1 ya da Ogretmen temel yeterlikleri su dort temel alanda yeterligi

ongormektedir (MEB, 1999a, ss. 304-308):

® Ders alam: Ogretmenin 6gretecedi alanin temel kavramlari, arastirma ve inceleme
araclar ve yapilar1 konusunda yetkin olmasini gerektirmektedir.

o Ogretme-ogrenme siireclerinin yonetimi: Ogretmenin diizenleyecegi 6grenme
yasantilarin1 planlama ve hazirlamada yeterli olmasi; 6gretim yontemlerini ve egitim
teknolojisini etkili kullanmasi; simif yonetimi, 6grencilerle iliskiler ve iletisim
konusunda uzman olmasi ve son olarak dgrenci gelisimini izleme, degerlendirme ve
kay1t tutma ile ilgili bilgilerini uygulamaya doniistiirmesi gerekmektedir.

o Ogrencilere rehberlik: Ogrencilerin saglikli bir bicimde gelismeleri icin dgretmen;
ogrencilere kendilerini tanima, okula uyum, basar1 diizeyleri, 6grenme ve calisma
aligkanliklari, meslek secimi gibi konularda rehberlik yapabilmelidir.

o Kisilik ozellikleri ve mesleki beceriler: Ogretmen zamam etkili kullanabilmeli,
onerileri dikkate alip uygulayabilmeli, meslektaslari ile ekip calismasi yapabilmeli,

mesleki bilgi aligverisinde bulunabilmeli, okulu ilgilendiren tiim etkinliklere
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katilabilmeli, velilerle etkili bir iletisim kurup isbirligi yapabilmeli, bilgi birikimini
ve deneyimini gorevleri ile ilgili calismalara yansitabilmeli ve mesleki standartlar:

izleyebilmelidir.

Bu dort temel yeterlik alani i¢inde; 0gretme-0grenme siireclerinin yonetimi 6gretmenin
etkililigini ve verimliligini dogrudan ortaya koymaktadir. Egitimde saglikli bir
gelismenin ve yenilesmenin olabilmesi 6gretme-ogrenme siirecinin odak noktasi olarak
alimmasma baghdir (Ozden, 2003, s. 14). Ogretme-6grenme siireclerinin yonetimi
yeterlik alani; 6gretim ilke ve yontemlerini, kullanilan arag-gerecleri ve zamanlamay1 da
kapsamakta ve program gelistirmenin cok genis ve Onemli bir c¢ergevesini

olusturmaktadir (Giiltekin, 1999, s. 247).

Tirk egitim sisteminin yenilesme arayislarina cevap vermeyi ve Ogrenci basarisini
nitelik olarak artirmayr hedefleyen MLO' larda Ogretmenlerin Ogretme-ogrenme
siirecleri ile ilgili olarak Ogretim yoOntemlerini uygulama alaninda sahip olmalari
ongoriilen yeterlikleri asagida siralanmaktadir. Buna gore, 6gretmen (MEB, 1999a, s.
305);

e Ogrencilerin yaslarina, daha dnce sahip olduklari bilgi birikimlerine, yetenek diizeylerine
ve dersin 0zelliklerine uygun 6gretim metotlarini kullanir.

e Ogrencilerin ogrenme hizi ve tiirlerindeki farkliliklarimi dikkate alan cesitli Ogretim
yontemlerini kullanarak ve 6grenmeye rehberlik yaparak ogrencilerin derse aktif katilimini
saglar.

e FEtkili bir sekilde simiftaki her bir 6grenci ve calisma gruplari ile etkili ve kargilikli
etkilesim kurar.

e Ogrencilerde, kendilerinden beklenen performansa ulagmalari icin potansiyellerini en iyi
sekilde kullanma istegi yaratir.

Sonug olarak, MLO' larda gorev yapan ogretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde farkl
yontemleri farkli hizlarda kullanarak 6grenmeyi kolaylastirmalari, 6grencilerin etkin
olarak derse katilimlarin1 saglamalari, derslerinde bireysel ve grup calismalarina yer
vererek Ogrencilerle etkili bir etkilesim kurmalart ve bu noktada 6grenci merkezli

egitimi uygulamalar1 6ngoriilmektedir.

1.3. Ogretim Yontemi ve Ogretim Teknigi Kavramlar
Ogretme-6grenme siireci diizenlenirken belirlenmesi gereken en 6nemli dge Ogretim

stratejisi, yontem ve tekniklerinin kullanimidir. Her duruma uyabilecek tek bir yontem
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ve teknikten soz etmek imkansizdir. Amaglar, konu alani, 6grenciler ve 6gretmenler
degistikce kullanilan yontemlerin ve tekniklerin de bicimi ve kapsami degismektedir

(Bilen, 1993, s. 23).

Yontem, "bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da
ogretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur".
Ogretim yontemi ise, "6grencilerin 6zellikleri, ders arac ve geregleri ile tiim 6grenme
durumu goz Oniinde tutularak saptanan ve izlenen mantikli yol" olarak
tanimlanmaktadir (Oguzkan, 1974, s. 135). Ayrica Alayhoglu ve Oguzkan (1976, s.
239), oOgretim yontemini "Ogretim araglarinin  kullanilmasinda ve etkinliklerin
diizenlenmesinde standartlastirilmis olan usul" olarak tanimlamaktadirlar. Tanimlardan
da anlagilacagr gibi, egitimde yontem kavrami Ogrencilere istendik davraniglar

kazandirma isleminin nasil gerceklesecegi ile ilgilidir.

Bir 6gretim yonteminin etkili olabilmesi i¢in sunlar gereklidir (Tan, Kayabasi ve

Erdogan, 2003, s. 53):

e Kullanilacak yontem 68renme, 6gretim ve diisiinme ilkelerine uygun olmalidir.

e (Ogretim yontemi 6gretmeni ve dgrenciyi fazla yormamalidir.

e Ogretim yontemi 6gretmenin kendi yasantilariyla zenginlestirilmelidir.

e Kullanilacak ogretim yOntemi Ogrenciyi yaratict diisiinmeye yoOneltmeli, etkin
kilmal1 ve 6grencinin kisiligini gelistirmelidir.

® Yontem; 6gretmenin, 68rencilerin ve konunun 6zelliklerine uygun olmalidir.

Smif icinde Ogretme-Oogrenme siirecinin etkili bir bi¢imde yiiriitiilmesi icin
ogretmenlerin yontem konusunda secici olabilmeleri, cok farkli yontemleri tanimalari
ve kullanmalar1 gerekmektedir (Demirel, 1999, s. 81). Ogretmenin yontem seciminde
etkili olan etkenlerden bazilar1 asagida siralanmistir (Good ve Brophy, 2003, s. 366;
Kiiciikahmet, 1999, ss. 72-73; Reece ve Walker, 1997, ss. 129-133):

e Ogretim sonucunda dgrenciye kazandirilmak istenen davranislar,

e (Ogretmenin yonteme yatkinlig,

e Zaman ve fiziksel olanaklar,

e Maliyet,
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e (Ogrenci grubunun bityiikliigii,

¢ Konunun 6zelligi,

e Ogrencilerin gereksinmeleri, giidiillenmeleri ve ozellikleri,
e Ogrencilerin yetenekleri ve tutumlar,

e Programin niteligi ve

e (Ogretmenin kisiligidir.

Bir 6gretmenin oncelikli olarak, 6gretim programimin amaclarinin gergeklestirilmesini
en yiiksek diizeyde saglayabilecek olan yontemleri tercih etmesi gerekmektedir. Secilen
yontem ve tekniklerin esit derecede uygun oldugu diisiiniiliiyorsa, 6gretmenin yonteme
yatkinlig1, zaman ve fiziksel olanaklar, maliyet gibi ikincil etkenler goz Oniine

alinmalidir (Good ve Brophy, 2003, s. 366).

Ogretme-ogrenme siirecinde kullanilan teknikler de elbette ki biiyiik Snem tasimaktadir.

Ogretme-6grenme siirecinde etkili ve uygun bir bi¢cimde kullanilan teknikler,

...kaynak kitaplarda ve ders kitaplarinda bulunmayan bilgiyi sinifa getirmekte; konu alanini
zenginlestirip derinlestirmekte; belirli beceri gerektiren yasantilar1 kazandirmakta; yeniliklere
yonelik arastirma ve diisiinme bi¢imini benimsetmekte, yaratici diisiinmeyi 0zendirmektedir
(Bilen, 1993, s. 40).

Teknik, "her hangi bir sanat, liretim ve Ogretim etkinligi icin basvurulmasi gereken
beceri, islem ya da yol" dur (Oguzkan, 1974, s. 166). Ogretim teknigi ise, " bir 6gretme
yontemini uygulamaya koyma bi¢imi" dir (Demirel, 2003, s. 153).

Literatiir incelendiginde Ogretim yontemleri ve tekniklerinin siniflandirilmasinda
kullanilan ¢ok sayida oOlciit oldugu anlasilmaktadir. Alkan (1979, s. 143), Ogretim
yontemlerini geleneksel ve cagdas olmak {iizere iki grupta incelemektedir. Demirel
(1999, s. 90), ogretim tekniklerini grupla 6gretim teknikleri ve bireysel Ogretim
teknikleri olmak iizere iki gruba ayirmaktadir. Bilen (1993, ss. 41-42) ise, 0gretim
tekniklerini O6grenen kisi agisindan bireysel Ogretim teknikleri, 6greten kisi acisindan
bireysel o6gretim teknikleri, yaparak-uygulayarak ogretim teknikleri, eglence-
dramatizasyon-oyun tiirii 68retim teknikleri ve smif dis1 ogretim teknikleri seklinde
gruplandirmaktadir. Sozer (1998, s. 82), 6gretim yontem ve tekniklerini 6gretmen

agirlikli yontem ve teknikler, etkilesim agirlikli yontem ve teknikler, bireysel agirlikli
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yontem ve teknikler, yasantilara dayali yontem ve teknikler olmak iizere dort grupta
toplamaktadir. Burden ve Byrd (2003, s. 157), 6gretim yontem ve tekniklerini dogrudan
Ogretim yontem ve teknikleri, tiimevarimsal 6gretim yontem ve teknikleri, sosyal
ogretim yontem ve teknikleri ve bagimsiz 6gretim yontem ve teknikleri olmak iizere
dort grupta incelemektedir. Santrock (2004; s. 375), ogretim yontem ve tekniklerini
ogretmen merkezli ve Ogrenci merkezli yaklasimlar altinda iki  grupta
siniflandirmaktadir. Reece ve Walker (1997, s. 126), yaygin olarak kullanilan dgretim
yontem ve tekniklerini biiyiik grupla o6gretim yontem ve teknikleri, kiigciik grupla
ogretim yontem ve teknikleri ve bireysel 6gretim yontem ve teknikleri olmak iizere ii¢
grupta toplamakta ve bu yontem ve tekniklerden bazilarmin her {i¢ grup icinde de
kullanilabilecegini belirtmektedir. Ornegin, cogunlukla bireysel bir 6gretim teknigi olan

proje, kii¢iik grupla 6gretim teknikleri icerisinde de yer alabilir.

Bu arastirmada, diger simiflandirmalardaki eksikleri tamamlayacak sekilde yontem ve
teknik kavramlarinin bir arada simiflandirilmast dikkate alinarak Reece ve Walker
(1997) ile Santrock (2004) tarafindan olusturulan siniflandirmalar temel alinmis ve
arastirtlmak istenen ancak siniflandirmalarda yer almayan diger yontem ve tekniklere de
uygun bir bicimde yer verilmistir. Iki simiflandirmanin bir bilesiminden olusan
siniflandirmada yer almayan, fakat uygun bicimde siniflandirma kapsamina alinan
Ogretim yontem ve teknikleri problem ¢6zme yontemi, akvaryum teknigi ve isbirligine
dayali 6gretim tekniklerinden birlestirme, 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri ve grup
arastirmasidir.  Buna gore, Ogretim yontem ve teknikleri asagidaki  gibi

siniflandirilmagtir.
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Cizelge 2

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yaklasim Ozellik Ogretim Yontem ve Teknikleri

e Anlatim

e Tartisma
Ogretmen merkezli Biiyiik grupla 6gretim e Gosterip-yaptirma

e Soru-cevap

e Takim dgretimi

Seminer
Problem ¢6zme
Rol oynama
Viziltt
Akvaryum
Benzetim
Ornek olay
Beyin firtinasi
Isbirligine dayali 6grenme
Ogrenci merkezli e Birlestirme

e Ogrenci takimlari-bagar1

boliimleri
¢  Grup arastirmast
e Egitsel oyunlar

Kiiciik grupla 6gretim

e Bireysel calisma
Bireysellestirilmis e Proje/ev ddevi
Ogretim e Damsmanlik
e  Uzaktan 6grenme

Reece ve Walker, 1997, s. 136 ve Santrock, 2004, s. 375' teki siniflandirmalar temel alinarak
diizenlenmistir.

Cizelge 2' de goriildiigli gibi, Ogretim yontem ve teknikleri grup 6zelligine ve izlenen
yaklasima gore simiflandirilmakta ve cogunlugu kiiciik grupla O6gretim yontem ve
teknikleri olusturmaktadir. Hoover' a (1976, s. 309) gore kiiciik grupla 6gretim yontem
ve teknikleri, biiylik grupla 6gretim yontem ve teknikleri ile bireysel 6gretim yontem ve
teknikleri arasinda bir koprii islevi gormekte; biitiin simif 6gretimi ve bireysel 6gretim
icerisinde yer alan etkinlikler icinde cogu zaman kullanilmaktadir. Ayrica kii¢iik grupla
Ogretim yontem ve teknikleri 6grencilerin etkin katilimimi gerektiren ve Ogrenci
merkezli egitim yaklasimina uygun cagdas 6gretim yontem ve teknikleri arasinda yer
almaktadir (Yasar, 1993, s. 6). Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin bu temel
ozelliklerinden yola cikilarak, bu arastirma problem c¢ozme, rol oynama, vizilti,
akvaryum, benzetim, beyin firtinasi, isbirligine dayali 6grenme ve egitsel oyunlar olmak
izere sekiz tane kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniginin ayirt edici ozellikleri ile

cizilmistir.
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1.4. Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Teknikleri
Ogrenmenin ve gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Vygotsky, Piaget
ve Bruner 6grenme ve gelisim siireclerinde sosyal etkilesimin ©6nemi {izerinde

durmaktadir (Ac¢ikgoz, 2003, s. 50).

Ogrenme sirasinda 6grenenlerin birbirleriyle ve ogretenle olan etkilesimi ve birlikte
ortak bir anlayis olusturmaya calismalar1 6grenme siirecini etkili kilmaktadir. Ote
yandan toplumsallagsmanin 6grenciye kazandirilmasi baglaminda, 6gretmenin 6gretme-
ogrenme siirecinde Ozellikle etkilesimi destekleyen grup etkinliklerine yer vermesi

ongoriilmektedir (Ulug, 1999, s. 71).

Tiirkiye'de grup etkinlikleri ilk olarak birlestirilmis siniflarda uygulanmistir. Grup
kavrami, 1962 program taslaginin uygulanmasina kadar “birka¢ dgrenci veya yetiskinin
bir araya gelerek birlikte calismasi” seklinde nitelendirilmekteydi. Yine program
taslagia ve 1968 Ilkokul Programma gore grup sozciigii, birlestirilmis smiflarda bir
ogretmenin idare ettigi simf toplulugunu ifade etmekteydi (Mihci, 1969, s. 7).
Giiniimiizde grup calismasi "siniftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile
on kisinin bir araya gelerek aynmi konu iizerinde ortak amaclarla yaptiklar1" etkinlikler
olarak tamimlanmaktadir (Demirel, 1999, s. 117). Tiirkiye'de hala islevselligini koruyan
en eski grup calismasi Ilkogretim okullarinin 1. kademesinde uygulanan kiime
calismasidir. 1968 ilkokul Programinda kiime ¢alismasinin, temel derslerde konularin
tinite sistemi temel alinarak diizenlenmesiyle yapilan {iinite caligmalari sirasinda
kullanilan bir teknik oldugu belirtilmis ve bu teknigin yararlari ve uygulama
basamaklarina yer verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 107; Karagoz ve

Green, 1965, s. 71).

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri, mevcudu az olan siniflarda egitim goren
ogrencilerin etkin olarak kiiciik gruplar halinde calismasini gerektiren ve 6gretmenin
ogrencilerin gelisimini daha iyi izlemesini saglayan yontem ve tekniklerdir (Burden ve
Byrd, 2003, s. 107). Kii¢iik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin en 6nemli 6zelligi,
ogrencilerin 6gretmene bagimli ya da tek baslarina 6grenmesinden ¢ok 4-5 kisilik kiiciik

gruplarin birlikte 6grenmesidir. Hem ikili grup hem de kii¢ciik grup calismalarinda
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vurgulanmasi gereken 6ge isbirlikli 6grenme yasantilaridir (George ve Alexander, 1993,

s. 153).

Kiiciik gruplar 6grenci yetene8i, ilgisi, kisilik Ozellikleri, sosyal beceriler  vb.
degiskenler dikkate aliarak olusturulabildigi gibi rasgele de olusturulabilir. Gruplarin
olusturulma siirecinde farkli degiskenler ayr1 ayr1 ya da birlikte bir ol¢iit olarak kabul
edilebilir (Allen, Splittberger ve Manning, 1993, s. 327). Bir grup olusturmanin yaygin
olan ii¢ sekli vardir: Benzer gruplar, isbirligine dayali 6grenme gruplar1 ve akran

Ogretimini iceren gruplar (Burden ve Byrd, 2003, s. 159).

Basar1 diizeyleri birbirine benzeyen bireyler benzer gruplar olusturmaktadir (Ulug,
1999, s. 106). Bu tiir gruplardaki 6grencilerin yetenek, basari, ilgi gibi degiskenler
acisindan birbirine yakin Ozelliklere sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Benzer
gruplarda 6gretmenler dgretim etkinliklerini planlamada zorlanmamakta; ancak basari
durumlarina gore simiflandirma ogrenciler {izerinde bazi olumsuz etkilere yol
acabilmektedir (Ireson ve Hallam, 2001, ss. 10-11). Ayrica benzer gruplar 6grenmede

bireysel farkliliklar ilkesine de ters diismektedir.

Isbirligine dayali 6grenme gruplar ise, farkli yeteneklerdeki ogrencilerin bir araya
gelerek olusturdugu karma gruplardir. Bu tiir gruplarda d6grenciler birbirlerini destekler,
kendilerine verilen gorevi esit derecede yerine getirmeye calisir, birbirlerinin katkilarini
ve eksikliklerini agik¢a soyler, birbirlerinin ¢alismalarindan sorumlu tutulur ve grup
basarisinin her birinin 6grenmesine bagli oldugunu bilirler (Abruscato, 2000, s. 76;

Acikgdz, 2003, ss. 176-177).

Akran Ogretimi amaciyla olusturulan gruplarda 6grenciler birbirlerine ogretirler. Bu
gruplarda aymi simiftaki Ogrenciler birbirlerine Ogretebildigi gibi, iist simiflardaki
ogrencilerin alt siniflara 6gretmesi de miimkiindiir. Akran 6gretimini iceren gruplarda
ogretmenlerinden cekinen, onlarla iyi iletisim kuramayan ogrenciler arkadaslariyla daha
yakin etkilesimde bulunarak zorlandigi bir konuyu daha rahat Ogrenebilir; sosyal
iliskiler gelisir; 0greten konumundaki 6grenci 6grenmesini daha da gii¢lendirir (Burden

ve Byrd, 2003, ss. 160-161).
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Her ii¢c cesit grupta da Ogrencilerin tiim giin ya da tiim yil boyunca ayni grupta
calismalar1 yerine farkli gruplarda calismalari saglanmalidir. Cogu zaman isbirligine
dayal1 karma oOgrenci gruplarinin olusturulmasinda fayda vardir. Ancak, Ogrenci
ihtiyaclarinin karsilanmasini saglamak amaciyla bazen benzer gruplarin bazen de akran
Ogretimini iceren gruplarin olusturulmas: gerekmektedir (Allen, Splittgerber ve

Manning, 1993, s. 327).

MLO Modelinde "Miifredat laboratuvar okullarinda 6grenci merkezli okul kavramini
destekleyen deger oOl¢iitleri benimsenmistir" stratejisine gore, MLO' larda da isbirligine
dayali karma 6grenme gruplarinin olusturulmast vurgulanmaktadir (MEB, 1999a, s. 75).
Ogrenci merkezli egitim yaklasiminin etkin olarak hayata gecirilmesi biiyiik oranda,
kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin igbirlikli 6grenmeye uygun olarak
yapilandirilmasimi ~ gerektirmektedir. Ciinkii 6grencilerin farkli 6zelliklere sahip
arkadaslariyla daha cok etkilesime girmesi ve biiyiik Olciide grup calismalarina yer
verilmesi 6grenci merkezli egitimin en temel 6zellikleri arasindadir (Capel, Leask ve
Turner, 1995, s. 230). Ayrica Armstrong ve Savage' a (1990, s. 220) gore, bir ¢ok
arastirma 1ile yarigsmaci ve bireysel Ogrenme ortamlarini destekleyen etkinliklerin
ogrenmeyi ve basariy1r olumsuz yonde etkiledigi; ancak, isbirlikli gruplar i¢inde yapilan
kiigiik grup etkinliklerinin 6grenmeye ve basartya olumlu yonde ve 6nemli derecede
katki sagladig1; 6grenciler arasinda sosyal iliskilerin gelistigi ve ogrencilerin 6grenilen

konuya yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdikleri ortaya konulmustur.

Grubun biiytikliigi 6grenci katilimini etkileyen onemli degiskenlerden biridir. Kiiciik
grubu olusturan 6grenci sayis1 konusunda kesin yargilar bulunmamakla birlikte, 4 ya da
5 6grenciden olusan gruplar, grup biiyiikliigii bakimindan en uygun gruplar olarak kabul
edilmektedir. Yapilan arastirmalar 10 ya da 10 Ogrenciyi gecen kiiciik gruplarda
etkilesimin ve etkin katilimin azaldigini, belirli 68rencilerin baskin olarak etkinliklerde
yer alirken diger 6grencilerin sessiz ve ¢ekingen kaldigini gostermektedir. Bu nedenle,
en fazla sekiz kisiyi iceren kiiciik gruplarin olusturulabilecegi belirtilmektedir (Carbone,

1998, s. 50; Orlich ve digerleri, 1998, s. 260).
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Kiiciikk grupla oOgretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi smiflarda bagimliligi
saglamak icin grup iiyelerine roller verilmektedir. Kiiciik grup igindeki her iiye
uygulanacak yontem veya teknigin gerektirdigi rollere sahiptir. Bu roller arasinda
Ozetleyici, denetleyici, netlik denetgisi, bag kurucu, arastirmaci-kosturmaci, 6zendirici,
gozlemci, yazici gibi roller yer alabilir (A¢ikgoz, 2003, s. 178). Ogretmen rolleri
dagitabilecegi gibi, kiiciik grupla ¢alisma becerisinin kazanildig: siniflarda 6grenciler de
rol dagitimi yapabilir. Farkli bakis acilarin1 gorebilmelerini saglamak amaciyla,
ogrencilere her seferinde farkli rollerin verilmesi Onerilmektedir. Uyumlu bir grupta
"biz" olgusu yerlesmistir. Grubun her iiyesi birbirine destek ¢ikmakta ve roliiyle gurur
duymaktadir. En 6nemli ilke uyumlu olmaktir ve bireysellik arka plandadir (Hoover,

1976, s. 308; Orlich ve digerleri, 1998, s. 264).

Kauchak ve Eggen (2003, s. 289) ile Reece ve Walker (1997, s. 156), kiiciik grupla

ogretim yontem ve tekniklerini planlarken sunlarin yapilmasi gerektigini belirtmektedir:

e Kiicilk grup calismalarina Ogretmen kisa ve kolay etkinliklerle baslamals;
ogrencilerin grup calismalarindan diger etkinliklere hizlica gecis yapabilmelerini
saglamalidir.

e Kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamaya gecmeden Once,
ogretmen sinifin fiziksel ortamimi diizenlemeli ve bu sekilde zamam daha etkili
kullanmalidar.

e Ogretmen grup icinde basariyla gerceklestirilebilecek ve  6grencilerin
hazirbulunugluk  diizeylerine uygun ve anlasilir etkinliklerle 6grencileri
gorevlendirmelidir. Etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilirligimi  artirmak
amaciyla yazili yonergeler hazirlanabilir ve gorsel-isitsel araclardan yararlanilabilir.

e Ogrencilere yeterli zaman verilmelidir.

e Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi sonucunda dgrencilerin
ortaya bir iirlin koymalar1 saglanmalidir.

® QGrup siirecinin saglikli islemesini saglayan kurallara Ogrencilerle birlikte karar
verilmelidir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini kullanan bir 6gretmen bilginin aktaricisi

olmaktan ¢ok, damigsmanlik ve diizenleyicilik rollerini yerine getirmektedir (Yasar,

1993, s. 9). Damismanlik roliinii yerine getiren Ogretmen sirasiyla her gruba katilir,
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onlarla aynm sirada oturur, onlart dinler, kendi aralarinda tartismalari i¢in onlari

yiireklendirir ve grubun dogal bir iiyesi gibi davramir. Iyi yonde ilerliyorlarsa

ogrencilere olumlu doniitler verir. Etkinlik sirasinda sorunlar yasiyorlarsa doniit saglar,

isaret ve aciklamalarda bulunur, ipuglar1 verir, yardimci olur. Diizenleyicilik roliinde

Ogretmen zamani yonlendirir; yazma, Ozetleme gibi etkinliklerin zamanim 6grencilere

hatirlatir; yonergeler verir; materyal dagitir (Exley ve Dennick, 2004, s. 11; Reece ve

Walker, 1997, s. 156).

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin yararlari arasinda sunlar yer almaktadir
(Good ve Brophy, 2003, s. 287; Ireson ve Hallam, 2001, s. 191; MEB, 1999a, s. 84;
Moffatt ve Moffatt, 2003, s. 20; Yasar, 1993, ss. 9-10; Yilmaz ve Siinbiil, 2004, s. 251):

Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin katilimim saglayarak daha etkili ve verimli bir
ogrenmenin gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

Ogrenciler birbirlerinin yasantilarrm ve bilgilerini paylasarak birbirlerinden
Ogrenme firsati bulmakta, kendilerini daha rahat ve giivenilir bir ortamda
hissetmekte ve Ogrencilerin 6z giiven ve bagkalarinin fikirlerine kars1 saygi
duygular gelismektedir.

Ogretme-dgrenme siirecinde yalnizca dgretmen-ogrenci etkilesimini degil, 6grenci-
ogrenci etkilesimini de i¢erdiginden daha fazla 6grenme gerceklesmektedir.
Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarindan ve kendi kaynaklarim ve
bulgularmi kendileri diizenlediklerinden Ogrenme stratejilerini  gelistirmekte,
bireysel calisma hizlarim kesfetmekte, Ogretimin bireysellestirilmesi ¢abalari
gercege donlismektedir.

Ogrencilerin sosyallesmelerinin ve demokratik tutumlarmnin gelismesine katkida
bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6grenmeye karsi giidiilenme diizeylerini artirmaktadir. Ogrenciler
arasindaki bireysel yarisi en aza indirerek isbirligi duygularini gelistirmektedir.
Cekingen ve basarisiz 6grencilerin etkin katilimini saglamakta ve onlara basarma
firsat1 vermektedir.

Ogrencilerin problem ¢6zme, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Ayrica Ogrenciler kiiciik gruplar i¢cinde calisarak organizasyon,

liderlik ve arastirma becerilerini de kazanmaktadir.
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Ogretmenin ogrencilerin gelisimini daha yakindan izlemesine ve onlarla daha iyi
ilgilenmesine olanak tanimaktadir.
Ekip olarak diisiinme ve calisma becerilerini kazanan insan kaynaklarinin

yetismesini saglamaktadir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin egitim yoniinden yararlari yaninda bazi

sinirliliklart da bulunmaktadir. Bunlar soyle siralanabilir (Kiiciikahmet, 1999, s. 56;
Pollard, 1997, s. 210; Yasar, 1993, s. 10):

Basaril1 grup iiyelerinin diger iiyelere oranla daha baskin ¢ikmalar1 veya bu durumu
kendilerinin kullanilmas1 olarak algilayip geri ¢ekilmeleri seklinde sorunlar ortaya
cikabilmektedir.

Sessiz ve ¢ekingen Ogrencilerin grup siirecinde etkili rol alamadiklarini diisiinmeleri
kendilerini daha da basarisiz gormelerine yol acabilmektedir.

Etkinlikler ¢ok iyi ve dikkatli bir planlamay1 gerektirmektedir. Etkinliklerin iyi
planlanmamasi durumunda sorunlar ortaya ¢ikmakta ve bu da zaman kaybina neden
olmaktadir.

Ogrencilerin isbirligine yatkin olmamasi durumunda uygulamanin verimli bir
sekilde gerceklesmesi giictiir.

Ogretmenin danismanlik roliinii etkili bir bicimde yerine getirmesi gerekmektedir.
Aksi halde, uygulama basarili olamaz.

Kiiciik grupla 6gretim sirasinda 6grencilerin sabirli ve iyi dinleme aligkanliklarina
sahip olmalarinin yaninda iyi giidiilenmeleri gerekmektedir.

Kurallarin etkili islememesi durumunda sinifta giiriiltii olmaktadir. Bu da 6grenmeyi

engelleyebilmektedir.

Kiiciikk grupla ogretim icinde bir cok yontem ve teknik tanimlanmaktadir. Bu

arastirmada kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinden yaygin olarak kullanilan

problem ¢cozme yontemi, rol oynama teknigi, vizilti teknigi, akvaryum teknigi, benzetim

teknigi, beyin firtinasi teknigi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve egitsel oyunlar

teknigine yer verilmektedir.
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1.4.1. Problem ¢6zme

Problem ¢6zme yontemi, kuramlar test etmeyi seven, bir esyanin nasil ¢alistigini merak
eden ogrenciler icin etkili bir O6gretim yontemidir. Bu yontem, 6grencilere "nasil"
sorusunu sordurmakta ve onlar1 ¢coziime gotirmektedir. Genellikle arastirma yoluyla
ogretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama, analiz ve sentez basamagindaki

davranislar1 kazandirmada kullanilmaktadir (Demirel, 1999, s. 88).

Akgiin (2000, ss. 97-98), Biiyiikkaragoz (1997, ss. 71-73) ile Yilmaz ve Siinbiil (2004,
ss. 216-217; s. 223) bilimsel arastirma yontemine dayanan problem ¢ézme yonteminde

alt1 basamakta problemin ¢6ziildiigiinii belirtmektedir.

1. Problemin belirlenmesi:  Problem, Ogrencilerle birlikte  sinirlandirilarak
belirlenmektedir. Problemler ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli ve onlarin olgunluk ve
beceri diizeylerine uygun olarak sunulmalidir.

2. Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi: Ogretmen 6grencilere hangi bilgileri nereden,
nasil, ne kadar toplayacaklar1 konusunda yardim etmelidir. Ogrenciler problemle
ilgili degisik kaynaklardan yararlanmaya, cesitli gozlemler, incelemeler ve
arastirmalar yapmaya Ozendirilmelidir. Problem hakkinda yapilacak arastirmalari
desteklemek amaciyla 6rnek birkac¢ kaynak sinifa getirilebilir.

3. Problemin ¢oziim yollarimin siralanmasi: Bu basamakta problemin c¢oziimii i¢in
varsayimlar kurulur, kurulan varsayimlara dayali olarak sinif kiiciik gruplara boliiniir
ve gruplarin varsayimlarla ilgili topladig1 bilgiler bir araya getirilerek degerlendirilir.
Bu degerlendirmeye gore problemin ¢6ziim yollar1 bir siraya konur.

4. Saptanan c¢oziim yollarimin probleme uygunluklarimin arastirilmasi: Siralamada
birkag farkli ¢6ziim yolu olmalidir. Belirlenen ¢6ziim yollarinin problemin
cOziimiine ne derece katki sagladigi tek tek sinanir; cesitli deney, tiimevarim ve
timdengelim gibi akil yiiriitme yollarindan gidilerek probleme uygunluklari
arastirilir.

5. Arastirmalardan sonuclarin ¢ikarilmasi: Coziim yollar1 denendikten sonra elde
edilen sonuclar ayr1 ayr1 degerlendirilir.

6. Coziim icin kesin sonuca varilmasi: Degerlendirilen sonuglardan kesin bir fikre

ulasilir. Bu fikir problemin ¢6ziimii icin en dogru ve en kesin yolu gostermelidir.
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Problem ¢6zme yontemi ile 6grenciler kendi 6grenmelerinden biiyiik 6l¢iide sorumludur
ve Ogrendiklerini gostermek icin bir {riin ortaya koymak veya bir performans
sergilemek zorundadir. Ogrencilerden gercek yasamda karsilasabilecekleri problemlerle
bas etmeleri ve coziimler Onermeleri beklenmektedir. Bu yontem ile 6grenciler
kendilerini yonetmede, mantikli c¢ikarimlar ortaya koymada, bagimsiz diisiinmede,
problem ¢6zmede ve is birligi icinde ¢alismada biiyiikk deneyimler kazanmaktadir.
Problemle nasil ilgileneceklerine karar vermeden Once, birbirleri ile etkilesim igine
girerek ders kitab1 gibi tek bir kaynak yerine pek cok kaynak ve materyalden bilgi
toplamaktadir. Problem ¢0zme siirecinde Ogrencilerin algilama ve zihinde tutma
becerileri daha da gelismekte ve basarisiz olmalari durumunda tekrar bir 6grenme firsati
dogmaktadir. Ogretmenler ise, dgrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta ve onlarin
yeni bilgiye ulagsmalarinda damismanlik roliinii iistlenmektedir (Cunningham ve

Cordeiro, 2003, ss. 210-211; Kiiciikahmet, 1999, s. 80; Exley ve Dennick, 2004, s. 65).

1.4.2. Rol Oynama
Rol oynama teknigi, bireyin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kimlige biiriinerek
ifade etmesini saglayan, yaraticilik duygusunu ve arastirma istegini gelistiren ve yasami

cok yonli algilamasimi saglayan 6grenci merkezli bir 6gretim teknigidir (Burden ve

Byrd, 2003, s. 204; Giineysu, 2002, s. 96; Saban, 2002, s. 261).

Rol oynama teknigine iyi bir planlama ve hazirlik ile baglanmalidir. Rol oynamada
roller 6gretmen tarafindan dagitilarak olay akisina birakilir. Olaym dersin konusu ile
yakindan iligkili ve gercek yasamdakine benzer olmasi gerekmektedir. Yarim kalan
Oykiiler rol oynama i¢in iyi bir baglangictir. Rollerin dagitiminda 6grenciler rol almaya
zorlanmamali, goniillii 6grencilere oncelik taninmal1 ve roliinii oynayan 6grenci ile alay
edilmesine izin verilmemelidir. Roller ezberlenmediginden, teknik uygulanmadan 6nce
ogrencilerin rolleri lizerinde diisiinmelerine firsat verilmelidir. Rol oynama bittikten
sonra konu tartisilacagr gibi, rol oynama yarida kesilip oyunun nasil devam
edebilecegine iligkin Ogrencilerin tartismasi da istenebilir. Bu sekilde rolii oynayan ya
da oynamayan her 6grenci, etkin bir sekilde i¢ diinyasim yansitarak dis diinya ile ilgili
gozlemlerini ve deneyimlerini paylasma olanagina sahip olur; kendini, baskalarini,

nesneleri, kavramlar1 tanimak ve dgrenmek icin caba gosterir. icinde yasadign gercek
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diinyayr daha iyi anlamaya baglayarak kendine giivenen iyi bir problem coziicii ve karar

verici haline gelir (Kiigciikahmet, 1999, s. 88; Selvi, 2003a, s. 183).

1.4.3. Vizilt1

Viziltt gruplari, kendilerine verilen bir sorun ya da konu iizerinde tartismak iizere
kurulan gecici gruplardir (Acikgoz, 2003, s. 129; Callahan ve Clark, 1988, s. 221).
Vizilt1 gruplarinin olusturulmasindaki temel amag, sorun veya konu iizerinde 6grencileri
diisiinmeye yiireklendirmek ve tiim 6grencilerin etkin olarak 6gretme-6grenme siirecine

katilimini saglamaktir (Exley ve Dennick, 2004, s. 61).

Vizilt1 gruplarinda 6grencilerden bir varsayim gelistirmeleri ya da konuya uygun 6rnek
bulmalar1 istenebilir (Ac¢ikgoz, 2003, s. 129). Her grup icinden bir lider ve fikirleri
kaydedici secilir ve gruplar kisa bir siire icinde konu ya da sorun iizerinde tartigirlar.
Daha sonra her grup icinden secilmis liderler bir araya gelerek akvaryum, kiigiik grup
tartismast gibi diger kiiciik grupla tartisma yontemlerini uygulayarak tartismayi

siirdiirebilir (Callahan ve Clark, 1988, s. 222).

1.4.4. Akvaryum

Akvaryum teknigi, adindan da anlasilacagi gibi biiyiik bir grubun kendi ig¢lerindeki

kiiciik bir grubu tartisirken izlemesine dayanmaktadir (Exley ve Dennick, 2004, s. 65).

Akvaryum tekniginin uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir (A¢ikgoz, 2003,

s. 129; Callahan ve Clark, 1988, s. 223; Hoover, 1976, s. 307):

e Smif, bir ¢6ziim veya karar gerektiren bir sorun, konu, ya da celigki ile kars1 karsiya
birakilir.

e Sinif kiiciik gruplara ayrilir ve her gruptan bir temsilci se¢meleri istenir.

e Srralar i¢ ice iki ¢ember halinde oturulacak sekilde diizenlenir ve i¢ ¢embere
tartisma konusu hakkinda konusacak grup temsilcilerinin oturacagi sOylenir.

¢ Grup temsilcileri i¢ cembere cagrilmadan Once, kendi gruplarindaki iiyelerle birlikte
sorun ya da konu iizerinde 5-6 dakika tartisir ve grupga bir karara varilir. Grup
temsilcisi i¢ ¢cemberde alinan karar1 savunacaktir.

® Grup temsilcileri i¢ cembere ¢agrilir ve temsilciler arasindaki tartisma dis ¢emberi

olusturan diger grup iiyelerince izlenir.



35

e Gerekli durumlarda tartismaya ara verilerek, grup temsilcilerinin kendi gruplarindan
destek almas1 saglanabilir.
e Sorun ¢oziime kavusturuldugunda akvaryum teknigine son verilir ve sinifca

tartigmanin bir degerlendirmesi yapilir.

1.4.5. Benzetim

Askerlerin savas oyunlariyla, pilotlarin ugak modelleriyle, sofor adaylarinin 6zel
alanlarda yetistirilmelerinin ortak yonii 6grencinin veya adayin gercek durumun bir
benzeri iizerinde egitilmeye calisilmasidir. Bir bagka ifadeyle gerceginin yerine yapay1

konmaktadir. Bu tiir teknige benzetim denmektedir (Kiiciikahmet, 1999, s.103).

Benzetimde gercek ya da gercege yakin bir ortamda ogrencilerin énceden hazirlanmig
bir senaryoya bagl kalarak, belirli rolleri iistlenmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin
rollerini gerceklestirirken yeni coziimler gerektiren kotii durumlarla karsilagmalari
miimkiindiir. Ogrenciler bu ¢oziimleri kisiliklerine bagh kalarak, rolleri ¢ercevesinde
ve ortaya konulan durumun gergeklerine uygun olarak uygulamak zorundadir (Callahan
ve Clark, 1988, s. 261). Ancak, son zamanlarda benzetim teknigi bilgisayarlar {izerinde
uygulanmaktadir ve bilgisayar benzetimlerinin, Ozellikle arastirma yoluyla Ogretim
stratejisinin kullaniminda geleneksel laboratuvarlara gore ¢ok daha etkili oldugu ortaya

cikmistir (McKeachie, 1999, s. 179).

Benzetim teknigini kullanan bir 6gretmenin dort énemli rolii vardir. Oncelikle 6gretmen
iyi bir agiklayici1 olmalidir. Benzetim tekniginin basariyla uygulanmasi 6gretmenin
ogrencilerine gerekli ve yeterli aciklamay1 yapmasina baghdir. Ikinci olarak, 6gretmen
bir hakem gibi davranmalidir. Benzetim tekniginin kullanildig1 oyun baslamadan once,
ogretmen Ogrenci takimlarim1 kurmali, rolleri dgrencilerin bireysel yeteneklerini goz
Oniine alarak yansiz bir sekilde dagitmali ve tiim Ogrencilerin etkin olarak derse
katilacagindan emin olmalidir. Kurallarin uygulanip uygulanmadigini denetlemeli,
ancak oyuna karismamak icin elinden geleni yapmalidir. Ugiincii olarak, dgretmen
gerektiginde antrenér olmalidir. Ogrencilerine daha iyi oynamalar1 icin ©nerilerde
bulunmali, aninda doniit vermeli ve onlar1 desteklemelidir. Son olarak, 6gretmen

tartismaci bir kisilige biiriinebilmelidir. Oyunun gercek yasami ne derece yansittigl,
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ogrencilerin uygulama sirasinda ne tiir zorluklarla karsilastigi gibi konularda tartisma
ortami1 yaratabilmelidir. Etkinlik sonunda Ogretmen kesinlikle bir Ozet ve genel
degerlendirme yapmalidir. Bu sekilde Ogrencilerin hatalarin1 goérmeleri, dikkat
edecekleri noktalar1 anlamalar1 ve gercek ortamdaki basarilart hakkinda bir fikir sahibi
olmalar1 saglanmaktadir (Demirel, 1999, s. 117; Joyce ve Weil, 1996, ss. 359-360;
Kiiciikahmet, 1999, s. 105).

1.4.6. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, "genellikle ihtiya¢ veya sorunu belirlemek, sorunu analiz etmek ve
sorunun ¢oziimiine iliskin alternatifleri belirlemek amaciyla uygulanan grupla ¢alisma
teknigidir" (Selvi, 2003b, s. 151). Beyin firtinasi; insan zihninin sinirlarim1 zorlayan,
diisiince sistemlerinde yeni agilimlar yaratan uygulanmasi kolay ve kurallar1 oldukca

basit bir tekniktir (Ozer, 1996, s. 50).

Goziitok (2000, s. 75), basarili bir beyin firtinasinda degerlendirmenin sonraya
birakilmasi, teknigin serbest ve neseli bir ortamda uygulanmasi, miimkiin oldugu kadar
cok sayida fikrin iretilmesi, Onerilen fikirlerin gruplandirilmas: ve gelistirilmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Beyin firtinasinin uygulanmasi alti asamada gerceklesir. Oncelikle bir sekreter ve
etkinligi yonetecek bir lider secilir. Grup biiyiikse iki sekreter de secilebilir. Ikinci
olarak, basit, sinirli ve ilgin¢ bir tartisma konusu veya problem sunulur. Tartisma
konusu veya problem farkli ¢oziimler iiretilebilecek nitelikte olmalidir. Ugiincii
asamada Ogrencilerin tartisma konusuyla ilgili diisiincelerini duraksamadan sdylemeleri
saglanir. Bu noktada, 6grenciler miimkiin oldugunca c¢ok fikir ileri siirer ve bir
sinirlama, soylenilen fikirlerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ya da savunulmasi soz
konusu degildir. Dordiincii olarak, sekreter ya da sekreterler sOylenilenleri kaydeder.
Daha sonraki asamada kayitlar tartisilir ve degerlendirilir. Son olarak da, sinifca bir

sonuca ulasilir (Acikgoz, 2003, s. 158; Bilen, 1993, ss. 102-103; Demirel, 1999, s. 91).
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1.4.7. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali ogrenme; farkli yetenek, cinsiyet, irk ve sosyal beceri diizeylerine
sahip Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirmeleri siirecidir (Yildiz,
1999, s. 155). Isbirligine dayali grenmenin en belirgin 6zelligi, 6grencilerin ortak bir
ama¢ dogrultusunda, kiigiik gruplar i¢inde birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayarak

calismalar yapmasidir (Sozer, 1998, s. 109).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin basarili olabilmesi icin ii¢c 6nemli 6geye ihtiyac
vardir. Bu temel 6geler; grup amaclari, bireysel sorumluluk tasima ve basari i¢in esit

olanaklara sahip olmadir (Ireson ve Hallam, 2001, s. 192).

Martorella (1998, s. 122), bir ¢ok isbirligine dayali 6grenme tekniginin oldugunu; bu
ogrenme teknikleri icinde yer alan Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri, takim-oyun-
turnuva, birlestirme gibi bazi Ogrenme tekniklerinin belirli ve yapilandirilmis,
bazilarinin da daha esnek yapida uygulandigim1 belirtmektedir. Bu arastirmada
birlestirme, 6grenci takimlari-basari boliimleri ve grup arastirmasi teknikleri asagida

kisaca agiklanacaktir.

Birlestirme: Birlestirme tekniginin amaci1 Ogrencileri isbirligi yapmaya,
paylasmaya, etkili bir sekilde birlikte calismaya yonlendirmek ve siire¢ icinde
kisiler arasi engelleri ortadan kaldirmaktir (Martorella, 1998, s. 123). Birlestirme
teknigi 3-7 kisilik gruplarda uygulanir. Konu gruptaki dgrenci sayisi kadar kiigiik
parcalara boliiniir ve her bir parca bir 6grenciye verilir. Ayni parcalara sahip olan
Ogrenciler bir araya gelerek uzmanlik gruplar1 olusturur ve Kkonularini
gruplarindaki diger arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlarlar. Daha sonra asil
gruplarina donerek, konularin birbirlerine ogretirler ve bireysel olarak o konularla

ilgili sinava girerler (A¢ikgoz, 2003, ss. 210-211).

Ogrenci Takimlari-Basart Boliimleri: 4-5 kisiden olusan kiiciik karma gruplar
olusturulur. Konu Ogretmen tarafindan Ogrencilere sunulur. Bu asamada
Ogretmenin gorsel-isitsel araclardan yararlanmasi daha ilgi ¢ekici olur. Daha sonra
ogrenciler konu ile ilgili ¢alisma yapraklar1 ve sorular iizerinde calisir ve konuyu

tam olarak birlikte 0grenmeye cabalarlar; ancak, konu ile ilgili sinava bireysel
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olarak girerler. Bu smavlar birka¢c oturumda bir tekrarlanir. Bireysel smavda
oncekine gore daha iyi basar1 gosterirse, 6grencinin aldigl puan takim puanina
eklenir ve 6nceden saptanmis Olciitlere gore takim odiillendirilir (A¢ikgoz, 2003,

ss. 189-191; Martorella, 1998, s. 127; Senemoglu, 2003, s. 505).

Grup Arastirmasi: Ogretmen genel bir konuyu sinifa sunar ve dgrenciler beyin
firtinast vb. teknikleri kullanarak konuyu alt konulara ayirirlar. Ayni alt konuya
ilgi duyan 6grencilerden 2-6 kisilik karma gruplar olusturulur. Bu gruplarin her
birinden kendi alt konularim1 nasil arastiracaklarini planlamalar1 ve ardindan
planlarin1 uygulamalar istenir. Ogretmen, planlarin basariyla uygulanmasi igin
gerekli ortam1 yaratir. Bu amagcla, okulda ve okul disinda kaynaklari
diizenleyebilir; bir 6grenme merkezi olusturabilir. Her grup tiyesi gerekli bilgileri
toplar, ¢oziimler ve sonucu diger grup iiyeleriyle tartisarak paylasir. Bilgiler
acikliga kavusturulduktan sonra gruplardan sonuglar1 6gretici ve dikkat ¢ekici bir
rapor haline getirmeleri istenir. Arastirma raporlarinin hazirlanmasina yardimci
olmak amaciyla her gruptan bir temsilcinin katildigr bir yiiriitme kurulu
olusturulur. Arastirma raporu gorsel-isitsel araglar kullamilarak sinifa sunulur.
Yiiriitme kuruluna da damigilarak rapor, sunum ve oOgrenciler degerlendirilir

(Acikgoz, 2003, ss. 205-206; Martorella, 1998, s. 129).

1.4.8. Egitsel Oyunlar

Oyun; yasantiy1 zevkli hale getiren, bireylerin fiziksel ve zihinsel yeteneklerini, sanatsal
ve estetik niteliklerini ve becerilerini gelistiren bir etkinliktir (Bilen, 1993, s. 133).
Giinlik yasamda oynanan pek ¢ok oyun Ogrencinin Ogrenmesine yardim etmesi
kosuluyla simiflarda da oynanabilir. Ornegin, sozciik tiiretme, hadi anlat bakalim vb.
oyunlar dil derslerinde kolaylikla oynanabilir (Ac¢ikgoz, 2003, s. 146). Ogretmen ve
ogrencilerin kendi yaraticiliklarini kullanarak gelistirdikleri veya giinliik hayattan sinifa
uyarladiklar1 diger oyunlar da ogretimsel amaclara hizmet etmesi kosuluyla siniflarda
kullanilabilir (Bilen, 1993, s. 133).

Egitsel oyunlar yarigsma havasi icinde uygulanabilecegi gibi isbirligi kavramini da 6n

plana c¢ikarabilir. Ayrica, bazi oyunlar grup¢a oynanirken, bazilar1 da bireysel olarak
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oynanabilir. Ornegin, oyunun o6zel bir cesidi olan bilgi yarismasinda takimlar

yarisabilecegi gibi bireyler de yarisabilir (Reece ve Walker, 1997, s. 159).

Egitsel oyunlarin etkili uygulanmasini saglamak icin oyun 6grencilerce oynanmadan
once denenmelidir. Oyunun kurallar1 ve amaci acik bir dille belirtilmeli ve 6grencilerin
bu kurallara uymasi ve amaci gergeklestirmesi saglanmalidir (Reece ve Walker, 1997, s.
159). Oyunlarin 6grencilerin etkin katilimlarim saglayacak diizeyde basit, kolay, ilging
olmas1 gerekmektedir. Ogretmen her oyuna bir ders saati icinde ders ortasinda ya da
sonunda bes veya on dakika ayirmalidir (Demirel, 1999, s. 124). Miimkiinse egitsel
oyunlar yarisma havasi tasimamali, oyunda yanlis yapan oOgrencilerin oyun dis1
birakilmasina yer verilmemelidir. Ogretmen gerektiginde 6grencilere yardim etmeli ve

oyun sonunda bir 6zet ve degerlendirme yapmalidir (Bilen, 1993, s. 133).

1.5. Sorun

MEGP' nin 6nemli bir boyutunu olusturan miifredat laboratuvar okullari, projenin
amaclarindan ilki olan &grenci basarisinin - artirllmasina doniik  etkinliklerin
gerceklestirilebilecegi uygulama alanlari olmalari nedeniyle, Tiirk egitim sistemine
olumlu katkilar getirebilecek niteliktedir. Milli egitim sistemini daha dinamik ve
islevsel kilan MLQO' lar etkili bir okulun sahip olabilecegi tiim fiziksel kaynaklara
sahiptir. Ancak, fiziksel kaynaklara sahip olmak bu okullarin amaglarini tiimiiyle
gerceklestirebilecegi anlamina gelmemektedir. Ogretme-6grenme siirecinde bu fiziksel
kaynaklar1 etkili kullanabilen, Ogrenci basarisim1 giiniin gelisen egitim anlayisi
cercevesinde artirabilen, kendisine sunulan Ogretim programlarini uygun Ogretim
yontem ve tekniklerini ise kosarak basariyla uygulayabilen ¢agdas egitim anlayisina

sahip 6gretmenlere de gereksinim vardir.

Tiirkiye'de sinif icinde kullanilan 6gretim yontemleri ve teknikleri konusunda yapilan
gozlemler, 6gretmenin geleneksel tutumunu siirdiirerek, bilgi aktaricisi konumundan
kurtulamadigini; sozel agirligi kendi {izerinde toplarken, Ogrenciden de sessizlik
beklentisi i¢inde oldugunu ortaya koymaktadir. Oysa, cagdas egitim anlayisina sahip bir
ogretmen bilgi yiikleyici degil, grenmeyi yonlendirici ve kolaylastiricidir. Ogretmen,

ogrencilerinden yalmizca dersin igerigini kavramalarimi istemekle yetinmemekte,
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ogrencilerinden ne yaptiklarim1 diisiinmelerini ve calisirken diisiinme becerilerini
gelistirmelerini de beklemektedir (Ulug, 1999, s. 226). Dolayisiyla, dgretmenlerin
yontem c¢esitliligine gitmeleri ve 6grenci merkezli egitime dayali farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanarak Ogrenmeyi kolaylastirmalar1 ve etkili ©6grenmeyi

gerceklestirmeleri beklenmektedir (MEB, 1999a, s. 82).

Etkili 6gretimi gerceklestirmenin yollarindan biri kii¢iik grupla yapilan ¢alismalardir.
Ciinkii kiiciik gruplar bireyde davramis degisikligi olusturmada oldukca etkilidir ve
bireyin 0grenmesi grup sayesinde daha kalic1 hale gelir. Grup icinde bagskalarindan
doniitler alma ve grup icindeki bakis acgilarinin, yasantilarin ve algilarin farkliligi
ogrenmeyi zenginlestirir. Ayrica bireyler grup icinde daha rahat risk alabilir ve
ogrenmelerini kolaylastirabilirler. Grup i¢inde calismak bireyi biligsel, duyussal ve
sosyal 6grenmeler acisindan zenginlestirir (Giiven, 2004, ss. 136-137). Sonug olarak,
okullar is diinyasinin aradigi ekip olarak diisiinme ve calisma becerilerini kazanmig

insan kaynaklarin1 yetistirmede basarili olur (MEB, 1999a, s. 84).

MLO' larla ilgili daha cok egitim teknolojisi, MLO' larin isleyisi ve hizmetici egitim
gibi konularda arastirma yapilmis ama insan kaynaklarinin 6nemli bir pargasi olan
Oogretmenlere yonelik ayrintili  durum saptamalarina rastlanamamistir.  Oysa,
Ogretmenlerin 6gretimi planlama, o6gretim ilke ve yontemlerini uygulama, 6lgme ve
degerlendirme becerileri gibi 6gretmenlik meslek bilgisi nitelikleri s6z konusu projenin
basarisin1 olumlu veya olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde calisan alan O6gretmenlerinin kiiciik grupla
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarinin saptanmasi bu arastirmanin

problemi olarak belirlenmistir.

1.6. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarinda 6., 7. ve 8.
siniflarda gorev yapan alan Ogretmenlerinin kiiciik grupla Ogretim yontem ve
tekniklerini uygulama durumlarimi belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara

yanit aranmigtir:
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1. Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda (MLIO) gorev yapan alan
ogretmenlerinin kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlari

nedir?

2. Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda gorev yapan alan Ogretmenlerinin
kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlari
(a) alanlarina ve
(b) aldiklar1 hizmetici egitime

gore farklilik gostermekte midir?

3. Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda gorev yapan alan 6gretmenlerinin
kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini etkili kullanmaya yonelik sorunlar1 ve

bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerileri nelerdir?

1.7. Onem

Miifredat laboratuvar okullari, Tiirk egitim sisteminin yenilesme ve degisim
cabalarindan birisidir. MLO' lar 6zellikleri, ilkeleri ve standartlar ile bir biitiin olup,
ogrenci merkezli egitim anlayisi ile diger okullara 6rnek ve rehber olmaktadir. Ote
yandan, MLO' larda geleneksel ogretmen merkezli egitim aliskanliklarindan 6grenci
merkezli egitim yaklasimina gegis siirecinin basarili olup olmadig1 merak edilmektedir.
Isbirlikli yapiya sahip kiiciik grup calismalart MLO' larda 6grenci merkezli egitimin
basariyla uygulanmasinda Onerilen stratejilerden biridir. Bu dogrultuda, MLO' larda
gorev yapan Ogretmenlerin Ogrenci merkezli egitimi uygularken, isbirlikli yap1
sergileyen kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini de uygulamalar biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle, bu calismada MLIO' larda gérev yapan 6gretmenlerin 6grenci
merkezli egitim yaklasiminin dnemli bir parcasi olan kiiciik grupla 6gretim yontem ve

tekniklerini uygulama durumlarinin saptanmas1 amaglanmustir.

Aragtirmanin sonuglari, MLIO' lardaki 6gretmenlerin kiiciik grupla 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulama alaninda var olan durumlarini gostermesi ve 6grenci merkezli
yaklagimlarin uygulanip uygulanmadigi konusunda Onemli ipuglari saglamasi

bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Arastirmanin sonuclarinin, ayrica, MLIO' lardaki
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ogretmenlere yonelik olarak hizmeti¢i egitim planlamasi icin kullanilabilecegi ve
okullardaki kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerini uygulamayr kolaylastirma

amacl caligmalara yol gosterebilecegi beklenmektedir.

1.8. Sayiltilar

Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin veri toplama araci olarak gelistirilen anketi
ictenlikle ve gercek¢i bir bicimde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

e Uzman goriisii ile veri toplama aracinin kapsam gecerliligi saglanmistir.

1.9. Smirhliklar

Bu arastirma su sinirliliklarla olusturulmustur:

e Arastirma, 2005-2006 oOgretim yilinda Eskisehir ilinde yer alan 8 miifredat
laboratuvar ilkogretim okulunda calisan 24'i matematik, 20'si fen bilgisi, 33'i
Tiirkge, 32'si sosyal bilgiler ve 31'i Ingilizce 6gretmeni olmak iizere toplam 130
alan 6gretmeninin goriisleri ile sinirlidir.

e Arastirma, kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinden problem ¢6zme, rol
oynama, vizilti, akvaryum, benzetim, beyin firtinasi, isbirligine dayali 6grenme
(birlestirme, dgrenci takimlari-basar1 boliimleri, grup arastirmasi) ve egitsel oyunlar

Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanma durumlarin1 yansitan anket ile sinirhidir.

1.10. Tanimlar

Bu boliimde aragtirmada kullanilan tanimlara yer verilmistir.

Miifredat Laboratuar Okulu: Ogretim ve 6grenmeyi destekleyen materyaller ile

birlikte 6gretim programlarinin alanda denenecegi pilot okul (MEB, 1999a).

Standart: Karsilastirmada esas olarak kullanilan 6l¢iit (MEB, 1999a).



43

flke: Egitimcilerin ve arastirmacilarin bilimsel calismalarindan ve deneyimlerinden

cikarilan modelin dayandig: temel goriis (MEB, 1999a).

Alan Ogretmeni: Arastirmada adi gecen alan ogretmeni kavrami Tiirkce, matematik,

fen bilgisi, sosyal bilgiler ve Ingilizce 6gretmenlerini kapsamaktadur.

Ogretim Yontemi: Ogrencileri dgretimin 6ngordiigii amag ve ilkelere ulastirmak icin

uyulmasi ve uygulanmasi gereken en dogru ve en giivenilir yol (Doganay, 1993).

Ogretim Teknigi: Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi ya da sinif icinde

yapilan islemlerin biitiinii (Demirel, 2003).

Kiiciik Gruplarla Ogretim: Kiiciikk calisma gruplari biciminde diizenlenmis,
ogrencilere isbirligine dayali 6grenme saglayan 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimi

(Yasar, 1993).

Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Teknikleri: Mevcudu az olan siniflarda egitim
goren Ogrencilerin etkin olarak kiiciik gruplar halinde calismasimi gerektiren ve
ogretmenin O6grencilerin gelisimini daha 1yi izlemesini saglayan yontem ve teknikler

(Burden ve Byrd, 2003).

1.11. Kisaltmalar

Bu boliimde arastirmada kullanilan kisaltmalara yer verilmistir.

MEB: Milli Egitim Bakanlig

MEGP: Milli Egitimi Gelistirme Projesi

MLO: Miifredat Laboratuar Okulu

MLIO: Miifredat Laboratuar {lkgretim Okulu

EARGED: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
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ikinci Boliim
ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmada ele alinan konu ile ilgili olarak bazilar1 yurt i¢inde ve bazilar
da yurt disinda yapilmis arastirmalara kisaca deginilmis ve bunlarin sonuclarina yer

verilmistir.

Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda 6., 7. ve 8. siniflarda gorev yapan alan
ogretmenlerinin kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarim
irdeleyen bu arastirma konusu temel alindiginda, incelenen arastirmalar iki grupta
toplanabilir. Ilk grupta miifredat laboratuvar okullar1 ile ilgili yapilan belli bash
arastirmalar; ikinci grupta kiiciik grupla 6gretim ve kii¢iik grupla ogretim yontem ve

tekniklerine yonelik bazi yerli ve yabanci arastirmalar yer almaktadir.

Yildirim (2002) tarafindan yapilan "Miifredat Laboratuvar Okullarinda Okul-Veli,
Okul-Universite ve Okul-Cevre Isbirligi" adli arastirmada, miifredat laboratuvar
okullarinda okul-veli, okul-iiniversite ve okul-cevre isbirliginin ne diizeyde
gerceklestigini  ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmanin  ¢alisma evrenini
2000-2001 ogretim yilinda Eskisehir' de bulunan 12 miifredat laboratuvar okulunda
gorevli 64 isbirligini gelistirme ekibi iiyesi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
goriisme ve anket teknigi kullanilarak toplanmistir. Sonug¢ olarak, okul-veli igbirligine
doniik etkinliklerin cogunun yeterli diizeyde gerceklestirildigi, ancak; okul-iiniversite ve

okul-gevre isbirligine yonelik etkinliklerin yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmistir.

Oztirk  (2001), "Miifredat Laboratuvar Okullar1 (MLO) Projesinin Isleyisinin
Degerlendirilmesi" adli arastirmasinda Miifredat Laboratuvar Okullar1 Projesinin Milli
Egitimi Gelistirme Projesine ve projede belirtilen standartlara uygunlugunu belirlemeyi
ve projenin iglerligini artirmak icin Oneriler gelistirmeyi amaglamistir. Tarama
modelinde gerceklestirilen aragtirmanin ¢alisma evrenini dokuz ilde yer alan dokuz
ilkogretim okulu ile dokuz lisede gorevli 486 6gretmen, 74 yonetici ve 21 il milli egitim
miidiirti kapsamaktadir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Arastirmada,

MLO' larin gelistirdikleri program tasarilarinin 6grenci merkezli egitim anlayisina ters
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diistiigli ve MLO 6gretmenlerinin sirasiyla % 62.3' iniin anlattm, % 57.6' sinin soru-
cevap, % 29.4' iiniin tartisma, % 12.6' sinin 6rnek olay incelemesi, % 7.4' tiniin rol

oynama yontem ve tekniklerini tercih ettigi ortaya ¢cikmustir.

Akca'nin (2001) "Program Gelistirme Siirecinde Ogretmen Yeterlikleri Bakimindan
Miifredat laboratuvar Okullari Modeli Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli
arastirmasinda, MLO projesinin program gelistirme ilkelerine uygunlugu, insan
faktoriiniin ne kadar onemsendigi, projede calisacak Ogretmenlerin ve yoneticilerin
secilmesinde hangi ol¢iitlerin kullanildigi, 6gretmenlerin program gelistirme siireci ile
ilgili yeterlikleri degerlendirilmistir. Arastirmada Balikesir ilindeki 12 MLO' da gorevli
44 yonetici ve 706 6gretmenden veri toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
program gelistirme caligmalarina katilimlarinin diisiik oldugu; MLO' larda calisan
Ogretmen ve yoOneticilerin program gelistirme konusunda yeterince hizmeti¢i egitim
almadiklar1 ve ¢ogunun bu konuda hizmeti¢i egitime gereksinim duydugu ve MLO'
larda calisan Ogretmen ve yoneticilerin % 90" inin MLO' lara 6gretmen atamasi
yapilirken hicbir Olgiitiin - dikkate alinmadig goriisiinii  savundugu sonuglarina

ulasilmustir.

Yalin'in  (2000) "Miifredat Laboratuvar Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Arag-Gereclerini  Etkili Kullanma Durumlarina ve Hizmetici Egitim
Ihtiyaclarma Yonelik Bir Arastirma" adli calismasi, MLO' larda gorev yapan
ogretmenlerin egitim arag-gereclerini etkili kullanma durumlarin1 ve hizmeti¢i egitim
ihtiyaglarini saptamay1 amaglamistir. 55 MLO' da gorevli 1100 6gretmenden toplanan
veriler sonucunda, 6gretmenlerin en ¢cok gercek araclar tercih ettikleri; 6gretmenlerin
az kullandiklar1 egitim arag-gereclerinden yeterince yararlanmamalarinin nedenleri
arasinda aracin yeterli sayida okulda bulunmamasi, yetersiz zaman, araci kullanmada
bilgi ve beceri eksikligi, aract kullanmanin bir faydasi olduguna inanmama gibi
etkenlerin yer aldigi; bilgisayar, data-show, slayt projektorii, hareketli film gibi
teknolojik araglarin kullaniminda ogretmenlerin kendilerini yeterli gormedikleri ve

bunlarin kullanimina yonelik hizmeti¢i egitim almak istedikleri ortaya ¢cikmustir.
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Kiiciik grupla Ogretim iizerine yapilan arastirmalardan biri, Kutnick ve digerlerine
(2005) ait "Ortaokullarda Simif I¢inde Gruplarla Ogretim ve Ogrenme Arasindaki iliski
Uzerine Ogretmen Goriisleri” adli arastirmadir. Ingiltere' deki ortaokullarda simif icinde
olusturulan kiiciik grup calismalarinin incelenmesi amaglanan aragtirmada, alt1 okuldan
20 ogretmenle goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda bazi alan dersleri igin,
ozellikle de fen bilgisi ve Ingilizce dersleri acisindan kiiciik grup calismalarinin son
derece gerekli oldugu ve bunun programin égeleri, materyali paylasma gereksinimi gibi
kosullardan etkilendigi ortaya c¢ikmustir. Diger derslerde ise, Ogretmenlerin grup
calismalarinda kendi segimlerinin 6ncelikli rol oynadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
kiiciik bir boliimii, ¢cagdas 0grenme kuramlar: icerisinde sosyal etkilesimin biiyiik bir
etkisi oldugu goriisiinii savunmustur. Ayrica 6gretmenlerin grup olustururken grup
yapisin1 ve biiyiikliigiinii dikkate almadiklari; bu konuda en ¢ok sirasiyla 6grenci
davraniglarinin, fiziksel ¢evrenin ve simif yerlesim diizeninin etkili oldugu sonucuna

varilmastir.

Gillies (2004), "Kiiciik Grupla Ogrenme Sirasinda Ortaokul Ogrencileri Uzerinde
Isbirligine Dayali Ogrenmenin Etkileri" adli arastirmasinda, yapilandirilmis ve
yapilandirilmamus igbirlikli gruplar icinde calisan ortaokul Ogrencileri iizerinde
isbirligine dayali 6grenmenin etkilerini aragtirmistir. Arastirmaya katilan 223 6grencinin
bir boliimii yapilandirilmis, diger boliimii de yapilandirilmamis isbirlikli gruplar icinde
bir ay boyunca ¢alismistir. Arastirma sonucunda yapilandirilmig isbirlikli gruplar icinde
calisan Ogrencilerin yapilandirilmamus isbirlikli gruplar icinde ¢alisanlara gore, birlikte
calismaya daha istekli olduklar1 ve birbirlerinin 6grenmesine yardim etmek i¢in daha
fazla caba gosterdikleri ortaya ¢cikmistir. Ayrica, yapilandirilmis igbirlikli gruplar i¢inde
calisan Ogrencilerin grup uyumu ve birbirlerinin 6grenmelerine karst duyduklar1 sosyal

sorumluluk algilarinin daha giiclii oldugu sonucuna ulagilmistir.

McDonough (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, {iniversite 6grencilerinin yabanci
dil egitiminde kiiciik gruplarla ya da esli olarak yaptiklar1 etkinliklerin programin
amagclarim kazandirip kazandirmadigi, ogretmen ve 6grenci goriisleriyle belirlenmeye
calistlmistir. Ayrica arastirma deneysel olarak yiiriitiilmiis ve 6grencilerin esli ya da

kiiciik gruplar halinde yaptiklar1 etkinlikler videoya kaydedilmistir. Yar1 yapilandirilmis
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goriismeler yoluyla fikirleri alinan 6gretmenler, esli etkinliklerin veya kiigiik grup
calismalarinin yabanci dilde iletisim ile ilgili program amaclarini gerceklestirdigini;
ancak, yabanci dilde dilbilgisi ile ilgili amaglar1 6grencilere kazandirmada ¢ok etkili
olmadigini belirtmislerdir. Anket yoluyla alinan 6grenci goriislerine gore de 6grenciler,
kiicik grupla ya da esle yapilan yabanci dil 68renme etkinliklerini pek yararl
bulmadiklarimi ifade etmislerdir. Fakat arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
yabanct dil egitiminde esli ya da kiiciik grupla yapilan etkinliklerin programin

amaclarin1 ¢ogunlukla 6grencilere kazandirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Baines ve digerlerinin (2003) "llkokul ve Ortaokulda Grup Calismalarinda
Degisiklikler" adl1 arastirmalarinda, Ingiltere'de yer alan ilkokul ve ortaokullardaki grup
caligmalarinin sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sirasinda 4924
Ogrenci grubu incelenmis ve bu amacla ogretmenlere anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin yaglart biiylidikkce grup calismalarinin arttign ve sira ve ikili
oturma diizeninin yaygin olmasi nedeniyle ikili caligmalarin ¢ogunlukta oldugu;
o0grenme sirasinda ortaokul 6grencilerinin ilkokul 6grencilerine gore arkadaslariyla daha
cok etkilesim i¢inde olduklari; 6gretmenlerin ortaokullarda grup biiytikliigiinii, etkilesim

tiirtinli ve 0grenme yasantilarini diizenledikleri ortaya ¢cikmustir.

Kutnick ve digerlerinin (2002) "Ilkokul Siniflarinda Ogrenci Gruplamalari: Ogrenme ve
Sosyal Pedagoji Icin Alanlar m1?" isimli calismalarinda, grup calismalarindaki temel
ozellikler belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla 187 ogretmenle goriisme yapilmigtir.
Sonug¢ olarak, smif icinde genellikle 4-6 kisilik kiiciik gruplarin yer aldigi; cogu
gruplarin ogretmenler tarafindan benzer yeteneklere sahip kiz ve erkek ogrencilerden
olusturuldugu; ogretmenlerin grup biiyiikliigiinii ve yapisini cok Onemsemedikleri;
grupla calisma becerileri konusunda Ogretmenlerin 6grencilere yeterince danigsmanlik

yapmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Blatchford ve digerleri (2001) "Smif Mevcudu ve Simif I¢i Gruplama Arasindaki
Mliskiler" adli arastirmada, simf mevcudu ile olusturulan gruplarin biiyiikliigii, grup
sayist gibi Ozellikler arasindaki iligkileri incelemistir. Bu amacla sekiz ilkokulda 3157

Ogrenci grubu iizerinde arastirma yapilmis ve 100 sinif 6gretmeninin de anket yoluyla
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goriisleri alinmistir. Sonug olarak, sinif mevcudu 25 ve iizeri olan siniflarda, olusturulan
kiigiik gruplardaki iliye sayisimin arttii; genellikle 7-10 kisilik kiigtik gruplarin
olusturuldugu ortaya cikmistir. Ogretmenler bu tiir kiiciik gruplarda 6grenmenin

olumsuz yonde etkilendigini ve 6grencileri giidiilemenin zor oldugunu belirtmislerdir.

Davenport ve Howe' un (1999), "Ilkokul Matematiginde Kavramsal Gelisme ve Basarili
Problem Cozme" adli arastirmalarinda, matematik Ogretiminde isbirlikli gruplarin ve
geleneksel yontemlerin  problem ¢ozme ve kavramsal gelisme {izerine etkisi
incelenmistir. Arastirma, Ingiltere'de 6. simifa devam eden 77 ogrenci iizerinde
yiirlitiilmiistiir. Deneysel bir calisma olarak desenlenen arastirmanin verileri, ¢cikarma ve
toplama problemlerini igeren bir on-test ve son-test araciligi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, isbirlikli grup icinde calismanin geleneksel sinif ortaminda calismaya gore,
matematik problemlerini ¢6zmede basartyt ve kavramsal gelismeyi daha cok
destekledigi, kiz Ogrencilerde bu gelismenin daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Ozellikle matematik becerileri diisiik seviyede olan dgrenciler, grup icindeki
diger arkadaslan ile akran 6gretimini gerceklestirdiklerinden, grup ¢alismalarindan en

cok yararlanan bireyler olmuslardir.

Siimbiil (1995), "Fen Ogretiminde Kiiciik Gruplarla Ogretim Yonteminin Etkililigi" adl
arastirmasinda kiiclik grupla ogretim yonteminin fen 6gretiminde Ogrenci basarisi ile
Ogrenilenlerin kaliciligi iizerindeki etkisini ortaya cikarmayir amacglamistir. Arastirma,
gercek deneme modellerinden On-test son-test kontrol gruplu modele gore
diizenlenmistir. Arastirma, yedinci sinif 6grencilerinin olusturdugu otuzar kisilik deney
grubu ve otuzar kisilik kontrol grubu olmak iizere iki ayr1 sinif tizerinde yiiriitiilmiistiir.
Sonug olarak, fen 6gretiminde kiigiik grupla 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim
yontemi arasinda Ogrenci basarisi bakimindan anlamli bir fark olmadigi; ancak
ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan kiigiik grupla 6gretim yonteminin daha etkili oldugu

saptanmistir.

Yasar (1993), "Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kiigiik Gruplarla
Ogretim Yonteminin Etkililigi" adli aragtirmasinda, yabanci dilde okuma becerilerinin

gelistirilmesinde kiiciik grupla 6gretim yonteminin ne kadar etkili oldugunu ortaya
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koymak amaciyla deneysel bir ¢alisma yapilmistir. 1991-1992 6gretim yilinin birinci
doneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Ingilizce Ogretmenligi Programi Hazirlik simifi dgrencilerinden elde edilen arastirma
sonuglarina gore; yabanci dilde okuma becerilerinden okuma pargasinda gecen
bilinmeyen sozciiklerin anlaminmi kestirme, okuma pargasina iliskin ayrintili bilgi
edinme, okuma parcasinin igerdigi fikirleri bulma, okuma parcasini Ozetleme ve
ogrencilerin okudugunu anlama giicii iizerinde kiiciik grupla Ogretim yoOnteminin
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, yabanci
dilde okuma parcasina iliskin genel bilgi sahibi olma becerisinin gelistirilmesinde kiiciik
grupla 6gretim yontemi ile geleneksel Ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Bu bulgular 1s181nda, yabanci dilde okuma becerilerinin gelistirilmesinde

kiiciik grupla 6gretim yonteminin daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.

Teker (1990), "Ogrenci Merkezli Ogretim (Saynergoji) Yontemiyle Geleneksel Ogretim
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi" isimli arastirmasinda, Ticaret Bilgisi dersinde
kiiciik gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore 0grenci basarisi
bakimindan etkililigini incelemistir. Arastirma, deney grubunda 35 ve kontrol grubunda
34 olmak iizere toplam 69 yedinci sinif 6grencisi iizerinde yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak,
kiigiik grupla Ogretim yontemi ile ders goren deney grubu ogrencilerinin geleneksel
yontemle ders goren kontrol grubu Ogrencilerine goére daha basarili olduklari

saptanmistir.
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Uciincii Boliim

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma evreni, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan

istatistiksel teknikler agiklanmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, MLO' larda 6. 7. ve 8. siniflarda gbrev yapan alan Ogretmenlerinin
kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar1 tarama modeli ile
saptanmustir. Karasar (2002, s. 77), tarama modelini arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesneyi kendi kosullar icerisinde oldugu gibi betimlemeye ve aciklamaya calisan
bir model olarak tanimlamistir. Bu model ¢ercevesinde, miifredat laboratuvar ilkogretim
okulu alan Ogretmenlerinin kiiciikk grupla ogretim yontem ve tekniklerini uygulama
durumlari, uygulama durumlarinin c¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigi ve
kiiciik grupla o6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri

istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenerek belirlenmistir.

3.2. Arastirmanmin Calisma Evreni

Aragtirmanin caligma evrenini 2005-2006 6gretim yilinin birinci doneminde Eskisehir
ilindeki sekiz miifredat laboratuvar ilkogretim okulunda 6., 7. ve 8. smiflarda gorev
yapan alan Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma evrenine giren Ogretmen sayisina
ulasma kolayligi ve calisma evreninde yer alan Ogretmen sayisinin, Cizelge 3' te
goriildiigii gibi, 6rneklem almaya uygun olmamasi nedeniyle, arastirma ¢alisma evreni

izerinde yiirtitilmiistiir.

Eskisehir'de Milli Egitim Bakanligi'ma bagli olarak dokuz miifredat laboratuvar
ilkogretim okulu bulunmaktadir. Ancak, bu okullardan Osmangazi Miifredat
Laboratuvar ilkogretim Okulu ikinci kademede egitim vermediginden ve bu nedenle
alan Ogretmenlerine sahip olmadigindan c¢alisma evrenine dahil edilmemistir.

Arastirmanin ¢alisma evreni ile ilgili sayisal bilgiler Cizelge 3' te goriildiigii gibidir.
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Cizelge 3

Arastirmanin Calisma Evreni

Miifredat Calisma Evrenine Arastirmaya Degerlendirme Dis1  Degerlendirmeye
Laboratuvar Giren Ogretmen  Katilan Ogretmen Birakilan Alinan
Okullar
N N N N

Fatih Sultan

. 12 12 - 12
Mehmet 1.O.O.
I. Karaoglanoglu
. s 17 16 1 15
1.0.0.
Iki Eyliil 1.0.0. 15 13 1 12
Melahat Uniigiir
. 25 9 1 8
1.0.0.
Porsuk 1.0.0. 17 11 1 10
Sami Sipahi
. 22 22 3 19
1.0.0.
Tunali 1.0.0. 11 7 1 6
Ulkii 1.0.0. 11 9 - 9
TOPLAM 130 99 8 91

Cizelge 3' te goriildiigii gibi, arastirmanin calisma evrenini sekiz miifredat laboratuvar
ilkogretim okulunda gorevli toplam 130 alan Ogretmeni olusturmaktadir. 130 alan
ogretmeninden 99' u arastirmaya katilmistir ve miifredat laboratuvar ilkogretim okulu
Ogretmenlerinin arastirmaya katilimi % 76 oraninda gerceklesmistir. Yanlis ve eksik
doldurulmus olan sekiz arastirma anketi degerlendirme dis1 birakilmistir. Boylece,

arastirma icin 91 6gretmenden toplanan veriler degerlendirmeye alinmistir.

Arastirmanin calisma evreninde yer alan miifredat laboratuvar okullarinin 6., 7. ve 8.
siniflarinda gorev yapan alan 68retmenlerinin kisisel ozellikleri ile ilgili bilgiler Cizelge

4' te verilmistir.
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Cizelge 4
Arastirmaya Katilan MLIO Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri
(N=91)
Ozellikler f %
Meslekteki Hizmet Siiresi
J 5 yil ve daha az 9 9.9
. 6-10 y1l 26 28.6
] 11-15 y1l 14 153
] 16-20 y1l 7 7.7
] 21 yil ve tistii 35 38.5
Alam
. Tiirkge 19 20.9
J Matematik 22 241
] Fen Bilgisi 18 19.8
] Sosyal Bilgiler 13 14.3
o Ingilizce 19 20.9
En Son Bitirdigi Yiiksekogretim Programi
. Lisans 73 80.2
. Lisansiistii 5 55
. Diger Programlar 13 143
Hizmetici Egitim Alma Durumu
. Evet 26 28.6
] Hayir 65 71.4

Cizelge 4' te goriildiigii gibi, meslekteki hizmet siiresine gore, MLIO 6gretmenlerinin en
biiyiik boliimiinii % 38.5 ile 21 yil ve iistii ¢calisanlar olusturmaktadir. Bunu, sirasiyla
% 28.6 1ile hizmet siiresi 6-10 y1l arasinda olanlar, % 15.3 ile hizmet siiresi 11-15 yil
arasinda olanlar ve daha sonra % 9.9 ile hizmet siiresi 5 yil ve daha az olanlar
izlemektedir. MLIO 6gretmenlerinin hizmet siiresine gore en kiiciik boliimiinii % 7.7 ile

16-20 y1l arasinda gorev yapanlar olusturmaktadir.

Ogretmenlerin % 24.1' i matematik, % 20.9' u Tiirkce, yine % 20.9' u Ingilizce,
% 19.8' 1 fen bilgisi ve % 13' ii sosyal bilgiler 6gretmenidir. Caligma evrenine giren
ogretmenlerin tek tek alanlarina gore sayilarinin az olmasi nedeniyle fen bilgisi ve
matematik ogretmenlerinin fen-matematik alani; Tiirkce, Ingilizce ve sosyal bilgiler

ogretmenlerinin de dil-sosyal alam1 olarak iki grupta toplanmasi gerekmistir. Bu
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gruplamada Ogretmenlerin yan alanlar1 dikkate alinmistir. Fen bilgisi 6gretmeninin yan
alan1 matematik, matematik Ogretmeninin yan alam1 da fen bilgisidir. Ayn1 sekilde
Tiirkge Ogretmeninin yan alani sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretmeninin yan alani
Tiirkge, Ingilizce 6gretmeninin yan alami ise yine Tiirkcedir (Giiltekin, 2002, s. 57).
Buna gore, arastirmaya katilan o6gretmenlerin 40' 1 (% 43) fen-matematik alani

ogretmenti, 51'1 (% 57) de dil-sosyal alan1 68retmenidir.

Ogretmenlerin % 80.2' si lisans, % 5.5'i lisansiistii programlarindan mezundur. MLIO
ogretmenlerinin % 14.3" i ise egitim enstitiisii, yiiksekokul gibi diger programlardan
mezun olmuslardir. Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin % 28.6' s1
hizmeti¢i egitim alirken, % 68.8' i ise kiiciik grupla Ogretim yontem ve teknikleri
konusunda hi¢ hizmetici egitim etkinligine katilmadiklarini belirtmislerdir. Hizmetici
egitim alanlarin % 84.7' 'si Ogrenci Merkezli Egitim, % 7.7' si Ingilizce Ogretim
Metotlar;, % 3.8' i Matematik Ogretim Metotlar1 ve diger % 3.8' i de Fen Bilgisi
Ogretim Teknikleri hizmetici egitim etkinliklerine katildiklarin1 ve bu etkinliklerde
kiiciik grupla Ogretim yontem ve teknikleri konusunda bilgilendiklerini ifade

etmislerdir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda gorev yapan alan
ogretmenlerinin kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarini
saptamak icin gerekli olan verileri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan "Kiigiik
Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1" (Ek 2) adinda bir anket
hazirlanmistir. Anketin hazirlanmasinda, Oncelikle miifredat laboratuvar okullar1 ve
kiiciik grupla ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili kaynaklar, arastirmalar ve bilgi

toplama araglart taranmustir.

Olusturulan ilk taslak anket danigsman 6gretim {iyesinin goriis ve Onerileri cercevesinde
diizeltilerek hazir duruma getirilmistir. Hazirlanan anket, gecerlik calismasi igin
program gelistirme ve ilkogretim alaninda calisan on 6gretim iiyesine ve Eskisehir' de
miifredat laboratuvar ilk6gretim okulunda gorevli 25 alan 6gretmenine sunulmustur. 25

alan oOgretmeni 2004-2005 ogretim yilinin ikinci donemi sonunda 15-30 Haziran
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tarihlerinde, gelistirilen anketi goniilli olarak yamitlamiglar ve Onerilerini
belirtmislerdir. Anketin giivenirlik caligmast SPSS 11.5' te Cronbach Alpha formiili
kullanilarak yapilmis ve . 96 olarak bulunmustur. Anket Ogretim iiyesi ve alan
ogretmenlerinin  goriisleri dogrultusunda yeniden goézden gecirilmis ve gerekli

diizeltmeler yapilmistir.

Anket ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmaya katilanlarin hizmet
siirelerine, alanlarina, O6grenim durumlarina ve kiiciik grupla O6gretim yontem ve
teknikleri konusunda bir hizmeti¢i egitim etkinligine katilip katilmadiklarina yonelik
kisisel bilgileri kapsayan dort soru yer almaktadir. ikinci boliimde 6gretmenlerin kiiciik
grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarin1 belirlemeyi amaclayan 75
madde hazirlanmistir (Cizelge 5). Son boliimde ise, kiigiik grupla 6gretim yontem ve
tekniklerine iligkin miifredat laboratuvar okulu 6gretmenlerinin goriislerini almak iizere
iki soruya yer verilmistir. Birinci soruda miifredat laboratuvar okulu 6gretmenlerine
kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken karsilastiklar1 gii¢liiklerin neler
oldugu sorulmus ve olas1 yanmitlar secenekler halinde verilmistir. ikinci soruda ise,
miifredat laboratuvar okulu o6gretmenlerinden kiiciik grupla oOgretim yOntem ve

tekniklerini uygulamadaki gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢6ziim Onerileri istenmistir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar1 anketini olusturan alt
boliimlerin hangi sorular arasindaki maddeleri kapsadigi ve bu alt boliimlerin sayisal

dagilimi Cizelge 5' te verilmistir.



55

Cizelge 5
Kiigiik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1 Anketini Olusturan Alt Boliimler

ve Bu Boliimleri Kapsayan Maddelerin Dagilimi ve Sayisi

Alt Boliimler Ankette Hangi Madde Sayisi
Maddeleri Kapsadigi
1.Problem C6zme 1-11 11
2. Rol Oynama 12-21 10
3. Vizilu 22-28 7
4. Akvaryum 29-36 8
5. Benzetim 37-42 6
6. Beyin Firtinasi 43-48 6
7. Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri 49-70 22
8. Egitsel Oyunlar 71-75 5
TOPLAM 75 75

Anket maddelerinin degerlendirilmesinde "her zaman", "¢ogu zaman", "kimi zaman",
"seyrek" ve "hi¢cbir zaman" 1 kapsayan besli Likert tipi derecelendirme temel alinmistir.
Ortalamalarin sozel anlatima doniistiiriilebilmeleri i¢in ortalama araligi hesaplanmuis;
buna gore, aralik degeri 5-1= 4, 4/5= 0,80 olarak saptanmustir. Likert' e gore hazirlanan

anketin secenek araliklar1 asagidaki gibidir.

Agirlik Secenek Sinirlari
1 Higbir zaman 1.00-1.80
2 Seyrek 1.81-2.60
3 Kimi zaman 2.61-3.40
4 Cogu zaman 3.41-4.20
5 Her zaman 4.21-5.00

Arastirma igin gelistirilmis olan anketin uygulanabilmesi icin Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Eskisehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli

izin alinmistir (Ek 1).
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Anket formu, ilgili alan 6gretmenlerine gerekli bilgi verilerek dagitilmis ve daha sonra
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Anket 19 Eyliil - 4 Ekim 2005 tarihleri arasinda

uygulanmustir.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi
Ogretmenler tarafindan doldurulan anketler, verilerin islenebilmesi icin tek tek
incelenmistir. Gereken bicimde doldurulmayan anketler degerlendirme dis1

birakilmustir.

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) for Windows 11.5 programindan yararlanilmistir. Anket formlarinda yer alan
bilgiler dogrudan coziimleme tekniklerinden frekans, yiizde ve aritmetik ortalama
kullanilarak cizelgelestirilmis ve yorumlanmistir. MLIO 6gretmenlerinin anketin ikinci
boliimiinden aldiklart puanlarin ortalamalarmin bagimsiz degiskenlere gore, anlaml
olup olmadigin1 saptamak i¢in ikili grup karsilastirmalar1 s6z konusu oldugundan,
Bagimsiz Gruplar Arast "t" Testi uygulanmistir. Anketin iigiincii boliimiinde yer alan
acik uclu sorulara verilen ayni ya da birbirine yakin yamitlar gruplandirilmis ve elde
edilen veriler frekans ve yilizde hesaplamalariyla yorumlanmistir. Arastirmada yapilan

istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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Dordiincii Boliim

BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda MLO Ogretmenlerine uygulanan veri
toplama araci ile toplanan verilerin istatistiksel teknikler ile ¢oziimlenmesi sonucunda

elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Bulgularin ve yorumlarin ele alinisinda, aragtirmanin amaciyla ilgili sorularin sirasi

izlenmigstir. Buna gore, bulgular ve yorumlar ii¢ ana baslik altinda toplanmastir:

e MLIO' larda gorev yapan oOgretmenlerin kiiciik grupla Ogretim yontem ve
tekniklerini uygulama durumlari,

o Cesitli degiskenlere gore MLIO' larda gorev yapan ogretmenlerin kiiciik grupla
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar: ve

e Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda MLIO' larda goérev

yapan Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim onerileridir.

4.1. MLiO' larda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Uygulama Durumlari

Arastirmada yaniti aranan ilk soru, miifredat laboratuvar okullarmin 6., 7. ve 8.

siniflarinda goérev yapan alan oOgretmenlerinin kiiciik grupla Ogretim yontem ve

tekniklerini uygulama durumlarinin belirlenmesidir. Bu amacla her bir yontem ve teknik

icinde gecen maddelerin frekans, ylizde ve aritmetik ortalama hesaplamalar1 yapilmistir.

Problem ¢6zme yontemi ile ilgili yapilan coziimleme sonucunda Cizelge 6' daki

sonuglar elde edilmistir.



58

Cizelge 6
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Problem Cozme Yontemini Uygulama Durumlari

(N=91)
Zomn S Zamn Zamn Zaman
Problem C6zme -
£ % f % f % f % f % X
1. Ogrencilerin lgisini geken 5 55 27297 47 51.6 12 132 3.72

problem sunma

2. Ogrencinin olgunluk ve
beceri diizeyine uygun - 7 77 18198 50549 16 176 3.82

problem sunma

3. Ogrencilerin giinliik
yasamda karsilastigt 1 11 4 44 23 253 43 472 20 22.0 3.84

problemlere yer verme

4. Ogrencilerin problemi

siirlandirmasina yardim 2 22 6 6.6 31 34.0 45 49.5 7 7.7 3.53
etme

5. Ogrencilerden problemi
¢Ozmek icin varsayimlar 3 33 7 1.7 26 28.5 38 41.8 17 18.7 3.64

gelistirmelerini isteme

6. Gelistirilen varsayim
sayisina gore kiigiik gruplar 15 16.5 30 33.0 31 34.0 13 143 2 22 2.52
olusturma

7. Probleme ilgili bilgilerin
toplanmasinda kaynaklarla
ilgili 6grencilere yol
gosterme

S}

2.2 4 44 16 17.6 46 50.5 23 253 3.92

8. Problemle ilgili bilgilerin
toplanmasinda smifa 6rmnek 3 3.3 777 23 253 36 39.6 22 24.1 3.73
kaynak getirme

9. Her gruba varsayimlarinin
dogru oldugunu
kanitlamalari i¢in tartisma,
rapor sunma gibi etkinlikler
yaptirma

9}

55 19 20.9 39 429 18 19.7 10 11.0 3.09

10. Coziime ulasilip

ulagilmadigini 6grencilerle 1 1.1 10 11.0 22 242 41 45.0 17 18.7 3.69
birlikte degerlendirme

11. Ogrencilere problem

¢ozme siirecini 6zetleyici
sorular sorma - - 7 77 17 18.7 47 51.6 20 22.0 3.87

X ORTALAMA 3.59

Aragtirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkégretim okulu Ogretmenlerine problem
cozme yontemini uygulama durumlart ile ilgili on bir durum ifadesi verilmistir. Cizelge
6' da gorildiigii gibi, "Ogrencilerin ilgisini ¢eken problem sunma" maddesine
ogretmenlerin % 51.6' s1 "cogu zaman", % 29.7" si, "kimi zaman", % 13.2' si "her

zaman" olarak goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin yalmizca % 5.5' i "seyrek"
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secenegini igaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamas1 3.72' dir. Bu bulgulara goére, miifredat laboratuvar
ilkogretim okulu 6gretmenlerinin problem ¢6zme yontemini uygularken, cogu zaman

ogrencilerin ilgisini ceken problem sunmaya dikkat ettikleri soylenebilir.

"Ogrencinin olgunluk ve beceri diizeyine uygun problem sunma" maddesini
ogretmenlerin % 54.9' u "¢ogu zaman", % 19.8' 1 "kimi zaman" % 17.6' s1 "her zaman"
ve % 7.7 si "seyrek" biciminde isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.82' dir. Bu bulgulardan miifredat
laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin problem ¢6zme yontemini uygularken,
cogu zaman Ogrencilerin olgunluk ve beceri diizeyine uygun problem sunmaya 6zen

gosterdikleri sonucuna ulagilabilir.

"Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastigi problemlere yer verme" maddesine,
ogretmenlerin % 47.2" si "¢ogu zaman", % 25.3' ii "kimi zaman", % 22' si "her zaman"
% 4.4" 0 "seyrek ve % 1.1' 1 "hicbir zaman" segenegini isaretlemislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.84' tiir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin derslerinde
problem ¢O6zme yontemini uygularken, cogu zaman O&grencilerin giinliik yasamda

karsilastig1 tiirden problemlere yer verdikleri sdylenebilir.

"Ogrencilerin problemi simirlandirmasina yardim etme" maddesine miifredat laboratuvar
okulu 6gretmenlerinin % 49.5' 1 "cogu zaman", % 34' @i "kimi zaman", % 7.7' si "her
zaman", % 6.6' s1 "seyrek" ve % 2.2' si "hi¢cbir zaman" bi¢iminde goriis bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.53' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
derslerinde problem ¢6zme yontemini uygularken, cogu zaman &grencilerin problemi

sinirlandirmasina yardim ettikleri sdylenebilir.

"Ogrencilerin problemi ¢6zmek icin varsayimlar gelistirmesini isteme" maddesini
ogretmenlerin % 41.8' 1 "¢ogu zaman", % 28.5' i "kimi zaman" % 18.7' si "her zaman,

% 7.7 si "seyrek" ve % 3.3' ii "hi¢cbir zaman" seklinde isaretlemistir. Arastirmaya
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katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.64' tiir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin derslerinde
problem ¢ozme yontemini uygularken, 6grencilerden problemi ¢6zmek icin cogu zaman

varsayimlar gelistirmelerini istedikleri sonucuna varilabilir.

"Gelistirilen varsayim sayisina gore kiicik gruplar olusturma" maddesine,
ogretmenlerin % 34' ii "kimi zaman", % 33' i "seyrek", % 16.5' i "hi¢bir zaman",
% 14.3" i "cogu zaman" ve % 2.2' si "her zaman" bi¢iminde goriis bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.52' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu Ogretmenlerinin
problem ¢6zme yontemini uygularken gelistirilen varsayim sayisina gore, seyrek olarak

ogrencilerden kii¢iik gruplar olusturduklar1 sdylenebilir.

"Probleme ilgili bilgilerin toplanmasinda kaynaklarla ilgili 6grencilere yol gdsterme"
maddesini ogretmenlerin % 50.5' i "cogu zaman", % 25.3' ii "her zaman", % 17.6' s1
"kimi zaman", % 4.4' i "seyrek" ve % 2.2' si "hi¢bir zaman" bi¢iminde isaretlemistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.92' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin
problem ¢dzme yOntemini uygularken, problemle ilgili bilgilerin toplanmasinda, ¢ogu

zaman kaynaklarla ilgili 6grencilere yol gosterdikleri soylenebilir.

"Problemle ilgili bilgilerin toplanmasinda simmifa 6rnek kaynak getirme" maddesi ile
ilgili olarak, 6gretmenlerin % 39.6' s1 "¢cogu zaman", % 25.3' ii "kimi zaman", % 24.1'1
"her zaman", % 7.7' si "seyrek" ve % 3.3' i "hicbir zaman" seceneklerini isaretlemistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.73' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin
problem ¢ozme yontemini uygularken, problemle ilgili bilgilerin toplanmasinda ¢ogu

zaman sinifa 6rnek kaynak getirdikleri soylenebilir.

"Her gruba varsayimlarinin dogru oldugunu kanitlamalar1 i¢in tartisma, rapor sunma
gibi etkinlikler yaptirma" maddesine ogretmenlerin % 42.9' u "kimi zaman", % 20.9' u

"seyrek", % 19.7' si "cogu zaman", % 11' 1 "her zaman" ve % 5.5' 1 "hicbir zaman"
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seklinde goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.09' dur. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okulu Ogretmenlerinin problem ¢6zme yontemini uygularken, her gruba
varsayimlarinin dogru oldugunu kanitlamalar1 i¢in kimi zaman tartisma, rapor sunma

gibi etkinlikler yaptirdig1 sdylenebilir.

"Coziime ulasilip ulasilmadigini  Ogrencilerle birlikte degerlendirme" maddesini
ogretmenlerin % 45'1 "cogu zaman", % 24.2' si "kimi zaman", % 18.7' si "her zaman",
% 11'1 "seyrek" ve % 1.1'1 "hi¢bir zaman" biciminde isaretlemistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.69' dur. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin problem ¢dzme
yonteminin uygulanmasmnin ardindan, ¢ogu zaman problemin ¢6ziimiine ulasilip

ulasilmadigini 6grencilerle birlikte degerlendirdigi sdylenebilir.

"Ogrencilere problem c¢ozme siirecini Ozetleyici sorular sorma" maddesine
ogretmenlerin % 51.6' s1 "¢ogu zaman", % 22' si "her zaman", % 18.7' si "kimi zaman"
ve % 7.7" si "seyrek" olarak goriis bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 68retmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.87' dir. Bu bulgulardan miifredat
laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin problem ¢dzme yontemini uyguladiktan
sonra, ¢cogu zaman Ogrencilere problem ¢6zme siirecini Ozetleyici sorular sorduklari

sOylenebilir.

Cizelge 6' nin problem ¢6zme yontemi ile ilgili X ortalama degerlerine bakildiginda,
maddelerin tamamina verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin 3.59
oldugu goriilmektedir. Bu durumda, miifredat laboratuvar okulu ilkogretim

Ogretmenlerinin problem ¢dzme yontemini cogu zaman uyguladiklart sdylenebilir.

Rol oynama teknigi ile ilgili yapilan ¢oziimleme sonucunda Cizelge 7' deki sonuglar

elde edilmistir.
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Cizelge 7

Rol Oynama Teknigini Uygulama Durumlari

(N=91)

62

Rol Oynama

Hicbir
Zaman

Seyrek

Kimi
Zaman

Cogu
Zaman

Her
Zaman

%

%

%

12.

Grubu rol oynamaya
1sindirma

17

18.7

31

34.0

25

27.5

10 11.0

13.

Ogrenci 6zelliklerini
g6z Oniine alarak rolleri
belirleme

24

26.3

26

28.6

23

25.3

11 12.1

14.

Rol oynama diizenini
kurma

18

19.7

28

30.8

28

30.8

10 11.0

3.07

15.

Izleyici gruplara
gozlem, canlandirilan
rolleri degerlendirme
gibi gorevler verme

10 11.0

21

23.0

28

30.8

22

242

10 11.0

3.01

16.

Oyunun temel amacinin

ogrencilere yansitildigindan

emin olduktan sonra rol
oynamay1 kesme

12 13.1

19

20.9

30

33.0

20

220

10 11.0

2.96

17.

Rol oynamanin nasil
devam edebilecegini
izleyici gruplardan

tartigmalarini isteme

16 17.6

20

22.0

31

34.0

22

242

2.71

18.

Gruplardan gelen
yorumlara gore rol
oynamay1 devam ettirme

14 15.4

24

26.3

28

30.8

20

22.0

2.75

19.

Izleyici gruplardan
canlandirilan rolleri ve
oyunu degerlendirmelerini
isteme

17 18.7

19

20.9

25

27.5

24

26.3

2.81

20.

Rol oynayan 6grencilerden

canlandirdiklari rolleri

8 19.8

ve oyunu degerlendirmelerini

isteme

18

19.8

22

24.1

26

28.6

2.84

21.

Ogrenci gruplarindan
izledikleri rol oynamay1

gercek yagamdaki problemlerle

iliskilendirmelerini ve
genellemeler yapmalarini
isteme

13 143

13

14.3

24

26.3

34

374

3.09

X ORTALAMA

2.96

Arastirma anketinde rol oynama teknigini uygulama durumlart ile ilgili on durum

ifadesi yer almistir. "Grubu rol oynamaya 1sindirma" maddesini 6gretmenlerin % 34" i
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"kimi zaman", % 27.5' 1 "¢ogu zaman", % 18.7' si "seyrek", % 11' 1 "her zaman" ve
% 8.8'1 "hi¢cbir zaman" bi¢iminde isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.13' tiir. Bu bulgulardan miifredat
laboratuvar ilkdgretim okulu Ogretmenlerinin rol oynama teknigini uygularken, kimi

zaman Ogrenci gruplarina rol oynamaya 1sindirma ¢alismasi yaptirdiklar: sdylenebilir.

"Ogrenci ozelliklerini goz oniine alarak rolleri belirleme" maddesine 6gretmenlerin
% 28.6' s1 "kimi zaman", % 26.3' i "seyrek", % 25.3' ii "¢ogu zaman", % 12.1' i "her
zaman" ve % 7.7" si "hicbir zaman" olarak goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.17' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin rol oynama
teknigini uygularken, kimi zaman Ogrenci Ozelliklerini goz Oniine alarak rolleri

belirledikleri sdylenebilir.

"Rol oynama diizenini kurma" maddesine 6gretmenlerin % 30.8' i "kimi zaman", diger
% 30.8' 1 "cogu zaman", % 19.7' si "seyrek", % 11'1 "her zaman" ve % 7.7' si "hicbir
zaman" olarak goriis bildirmistir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 3.07' dir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu

ogretmenlerinin kimi zaman rol oynama diizenini kurduklarim ortaya koymaktadir.

"[zleyici gruplara gozlem, canlandirilan rolleri degerlendirme gibi gorevler verme"
maddesini 6gretmenlerin % 30.8' i "kimi zaman", % 24.2' si "¢ogu zaman", % 23' i
"seyrek", % 11'1 "hi¢bir zaman" ve diger % 11'1 "her zaman" uyguladigini belirtmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.01' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin rol oynama teknigini uygularken, kimi zaman izleyici gruplara gézlem,

canlandirilan rolleri degerlendirme gibi gorevler verdigi soylenebilir.

"Oyunun temel amacinin 6grencilere yansitildigindan emin olduktan sonra rol oynamay1
kesme" maddesine 6gretmenlerin % 33' ii "kimi zaman", % 20.9" u "seyrek", % 22' si
"cogu zaman", % 13.1' 1 "hi¢cbir zaman" ve % 11' 1 "her zaman" olarak goriis

bildirmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
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aritmetik ortalamast 2.96' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin rol oynama teknigini uygularken, kimi zaman oyunun temel
amacinin 6grencilere yansitildigindan emin olduktan sonra rol oynamayi kestikleri

sOylenebilir.

"Rol oynamanin nasil devam edebilecegini izleyici gruplardan tartigmalarimi isteme"
maddesine Ogretmenlerin % 34' i "kimi zaman", % 24.2' si "¢cogu zaman", % 22' si
"seyrek", % 17.6' st "hi¢bir zaman" ve % 2.2' si "her zaman" bi¢iminde goriis
bildirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.71' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin rol oynama teknigini uygularken, kimi zaman oyunu
kestikten sonra rol oynamanin nasil devam edebilecegini ogrencilerden tartigmalarini

istedikleri sdylenebilir.

"Gruplardan gelen yorumlara gore rol oynamayr devam ettirme" maddesini
ogretmenlerin % 30.8' i "kimi zaman", % 26.3" ii "seyrek", % 22' si "¢ogu zaman",
% 15.4"' i "hicbir zaman" ve % 5.5'1 "her zaman" bi¢iminde isaretlemistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.75' tir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin rol
oynamay1 kestikten sonra, gruplardan gelen yorumlara gore kimi zaman rol oynamayi

devam ettirdikleri sOylenebilir.

"[zleyici gruplardan canlandirilan rolleri ve oyunu degerlendirmelerini isteme"
maddesine 6gretmenlerin % 27.5' 1 "kimi zaman", % 26.3' ii "¢cogu zaman", % 20.9' u
"seyrek", % 18.7' si "hicbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" olarak goriis bildirmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.81' dir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin rol
oynama teknigini uygularken, kimi zaman izleyici gruplara canlandirilan rolleri ve

oyunu degerlendirttiklerini gostermektedir.

"Rol oynayan Ogrencilerden canlandirdiklari rolleri ve oyunu degerlendirmelerini

isteme" maddesini 6gretmenlerin % 28.6' s1 "¢ogu zaman", % 24.1' i "kimi zaman",
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% 19.8' 1 "seyrek", yine % 19.8' 1 "hi¢bir zaman" ve % 7.7' si "her zaman" bi¢iminde
yanitlamigtir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamasit 2.84' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin rol oynama teknigini uygularken, kimi zaman rol oynayan

ogrencilerden canlandirilan rolleri ve oyunu degerlendirmelerini istedikleri sOylenebilir.

"Ogrenci gruplarindan izledikleri rol oynamay1 gercek yasamdaki problemlerle
iliskilendirmelerini ve genellemeler yapmalarin1 isteme" maddesini 6gretmenlerin
% 37.4' 0 "cogu zaman", % 26.3' ii "kimi zaman", % 14.3' ii "seyrek", diger % 14.3' ii
"hicbir zaman" ve % 7.7' si "her zaman" seklinde isaretlemistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.09' dur. Bu
bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin rol oynama
teknigini uygularken, kimi zaman 6grenci gruplarina izledikleri rol oynama ile ilgili
olarak gercek yasamdaki problemlerle iliskilendirmeler ve genellemeler yaptirdiklarini

gostermektedir

Cizelge 7' nin X ortalama degeri incelendiginde, arastirmaya katilan miifredat
laboratuvar okulu Ogretmenlerinin rol oynama teknigi ile ilgili maddelerin tiimiine
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin 2.96 oldugu goriilmektedir.
Bu durumda, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin dgretme-0grenme

siireci i¢inde rol oynama teknigini kimi zaman uyguladiklar1 soylenebilir.

Vizilt teknigi ile ilgili yapilan c¢oziimleme sonucunda Cizelge 8' deki sonuclar elde

edilmistir.

Aragtirmaya katilan miifredat laboratuvar okulu o6gretmenlerine viziltt teknigini
uygulama durumlar ile ilgili yedi durum ifadesi verilmistir. "Hizl1 bir sekilde kiiciik
gruplar olusturma" durum ifadesine dgretmenlerin % 36.2' si "kimi zaman", % 28.6' s1
"seyrek", % 20.9' u "cogu zaman", % 8.8' 1 "hi¢bir zaman" ve % 5.5' 1 "her zaman"
biciminde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan 68retmenlerin bu maddeye verdikleri

yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.85' tir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim



66

okullarindaki 6gretmenlerin vizilti teknigini uygularken, kimi zaman hizli bir sekilde

kiiciik gruplar olusturduklarin1 gostermektedir.

Cizelge 8
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Vizilt1 Teknigini Uygulama Durumlari

(N=91)
Higbir Kimi Cogu Her
Zaman Seyrek Zaman Zaman Zaman
Vizilt
f % f % £ % f % f % X
22. Hizlh bir sekilde kiigiik
gruplar olusturma 8 88 26286 33362 19209 5 55 2.85
23. Her grubun bir sozcii
segmesint 1steme 12 132 18 19.8 32352 22241 7 17 2.93
24. Gruplarn biiytikligiine
uygun siire belirleme 14 153 15165 30330 27297 5 55 2.93
25. Belirlenen siirede gruplarin
konu iizerinde farfigmasin 8 88 16 176 27297 34373 6 66 3.15
saglama
26. Gerekirse gruplarin birleserek /
ayrilarak aym konu iizerinde 8 8.8 21230 32352 24264 6 66 2.98
tartismasini isteme ’ ’ ’ ’ ’ ’
27. Grup sozciilerinin sonucu sinifa
sunmalarini saglama 11 12.0 13 14.3 29 319 26 28.6 12 132 3.16

28. Vizilt  grubu  tartigmalarini

bliyk  grup  tartismalariyla 3 33 16 176 21230 18198 6 66 2.49
devam ettirme

X ORTALAMA 2.93

"Her grubun bir sozcii secmesini isteme" maddesine miifredat laboratuvar okulu
ogretmenlerinin % 35.2' si "kimi zaman", % 24.1' i "¢ogu zaman", % 19.8' i "seyrek",
% 13.2' si "hicbir zaman" ve % 7.7' si "her zaman" bi¢ciminde yanit vermistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.93' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki dgretmenler

vizilt1 teknigini uygularken, kimi zaman her grubun bir s6zcii se¢gmesini saglamaktadir.
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"Gruplarin biiyiikliigline uygun siire belirleme" maddesine miifredat laboratuvar okulu
ogretmenlerinin % 33' ii "kimi zaman", % 29.7' si "¢ogu zaman", % 16.5' 1 "seyrek",
% 15.3" i "hicbir zaman" ve % 5.5' i "her zaman" bi¢iminde goriis bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.93" tir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin vizilti teknigini uygularken, kimi zaman gruplarin biiyiikliigline uygun

siire belirlemeye 6zen gosterdikleri soylenebilir.

"Belirlenen siirede gruplarin konu iizerinde tartismasini saglama" durum ifadesini
ogretmenlerin % 37.3' i "cogu zaman", % 29.7' si "kimi zaman", % 17.6' s1 "seyrek",
% 8.8' 1 "hi¢cbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" seklinde isaretlemistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.15' tir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin vizilti
teknigini uygularken, kimi zaman belirlenen siirede gruplarin konu iizerinde tartigsmasini

sagladiklar1 soylenebilir.

"Gerekirse gruplarin birleserek / ayrilarak ayni konu iizerinde tartismasini isteme"
maddesine Ogretmenlerin % 35.2' si "kimi zaman", % 26.4' ii "¢ogu zaman", % 23' i
"seyrek", % 8.8' 1 "hicbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" olarak goriis bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
298" dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin vizilti teknigini uygularken, kimi zaman gruplarin birlesmesini ya da
ayrilmasimi  saglayarak aymi konu {izerinde Ogrencileri tartismaya yonelttikleri

sOylenebilir.

"Grup sozciilerinin sonucu smifa sunmalarini saglama" maddesini Ogretmenlerin
% 31.9' u "kimi zaman", % 28.6' s1 "cogu zaman", % 14.3' ii "seyrek", % 13.2' si "her
zaman" ve % 12' si "hicbir zaman" seklinde isaretlemistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.16' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki Ogretmenler vizilti
teknigini uygularken, kimi zaman grup sozciilerinin sonucu sinifa sunmalarini

saglamaktadir.
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"Vizilt1 grubu tartismalarini biiyiik grup tartismalariyla devam ettirme" maddesini
ogretmenlerin % 33' i "hi¢cbir zaman", % 23' i "kimi zaman", % 19.8'1 "¢ogu zaman",
% 17.6' s1 "seyrek" ve % 6.6' s1 "her zaman" bi¢iminde yanitlamistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.49' dur.
Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki dgretmenlerin vizilti
teknigini uygularken,  viziln grubu tartigmalarim seyrek olarak biiyiik grup

tartismalariyla devam ettirdikleri sdylenebilir.

Cizelge 8' deki elde edilen bulgulara gore, vizilti teknigine yonelik maddelerin tiimiine
verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 2.93' tiir. Bu durumda, miifredat
laboratuvar ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin vizilti teknigini kimi zaman uyguladiklari

sonucuna ulasilabilir.

Akvaryum teknigi ile ilgili yapilan ¢oziimleme sonucunda Cizelge 9' daki sonuglar elde

edilmistir.

Cizelge 9' da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkogretim okulu
ogretmenlerine akvaryum teknigini uygulama durumlarn ile ilgili sekiz durum ifadesi
yoneltilmistir. "Sinif1 i¢ ice iki ¢cember halinde oturulacak sekilde diizenleme" durum
ifadesini ogretmenlerin % 53.8' 1 "hi¢bir zaman", % 25' 3' i "seyrek", % 13.2' si "kimi
zaman", % 6.6' s1 "cogu zaman" ve yalmzca % 1.1' i "her zaman" bi¢iminde
isaretlemistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu durum ifadesine verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 1.75' tir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin akvaryum teknigini uygularken, hi¢cbir zaman

sinif1 i¢ ice iki cember halinde oturulacak sekilde diizenlemedikleri sdylenebilir.

"D1s cember i¢inde oturan 6grencileri kiiciik gruplara ayirma" maddesine 6gretmenlerin
% 60.4' ii "hi¢cbir zaman", % 18.7' si "seyrek", % 12.1' i "kimi zaman", % 7.7' si "¢cogu
zaman" ve % 1.1' i "her zaman" seklinde yanmit vermistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 1.70' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin akvaryum
teknigini uygularken, hi¢bir zaman dis ¢ember icinde oturan 6grencileri kiiciik gruplara

ayirmadiklar sdylenebilir.
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Cizelge 9
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Akvaryum Teknigini Uygulama Durumlari

(N=91)
Hicbir Kimi Cogu Her
Zaman Seyrek Zaman Zaman Zaman
Akvaryum
f % f % f % f % f % X
29. Smnifi i¢ ice iki cember
halinde ourulacak sekilde 49 538 23253 12132 6 66 1 11 175
diizenleme
30. D1s gember iginde oturan
ogrencileri kiigiik gruplara 55 604 17 187 11121 7 77 1 1l 170
ayirma
31. Dais ¢ember iginde oturan
Ogrenci gruplarini ¢oziime
varilmasi gereken bir 52 57.1 21 23.1 12 13.2 5 55 1 1.1 1.70
problemle karsi karsiya
birakma
32. Her gruba problem iizerinde
tartismalan igin 3-6 21231 24263 21231 20220 5 55 2.60

dakika verme

33. Her grup iginden segilen

temsilcilerin iteki gembere 55 57 1 17 18.7 10 11.0 10110 2 22 1.82
oturmalarini sdyleme

34. Grup temsilcilerinden

problemi Sinif Sniinde 21231 16175 30330 20220 4 44 2.67
tartlsmalarlm 1steme

35. Grup temsilcilerinin ortaklasa
aldiklar ¢6ziimii sinifa

< 21 23.1 12 13.1 30 33.0 21 23.1 7 7.7 2.79
sunmalarini saglama
36. Tartismay1 sinifca
degerlendirme 11 121 14 154 18 19.8 32 352 16 17.5 3.30
X ORTALAMA 2.30

"D1s ¢ember icinde oturan 6grenci gruplarimi ¢oziime varilmasi gereken bir problemle
kars1 karsiya birakma" maddesini 6gretmenlerin % 57.1' i "hicbir zaman", % 23.1' i
"seyrek", % 13.2' si "kimi zaman", % 5.5' i1 "cogu zaman", % 1.1' i ise "her zaman"
biciminde isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 1.70' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin akvaryum teknigini uygularken, hicbir zaman
dis cember icinde oturan 68renci gruplarim1 ¢6ziime varilmasi gereken bir problemle

kars1 karsiya birakmadiklart sdylenebilir.
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"Her gruba problem iizerinde tartigmalart i¢in 5-6 dakika verme" durum ifadesine
ogretmenlerin % 26.3" i "seyrek", % 23.1' 1 "hicbir zaman", yine % 23.1' 1 "kimi
zaman", % 22' si "¢ogu zaman" ve % 5.5' 1 "her zaman" segenegini isaretlemislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.60' tr. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki
ogretmenlerin akvaryum teknigini uygularken, seyrek olarak her gruba problem

izerinde tartigmalari i¢in 5-6 dakika verdikleri soylenebilir.

"Her grup i¢inden secilen temsilcilerin i¢teki cembere oturmalarini séyleme" maddesine
ogretmenlerin % 57.1'1 "hi¢bir zaman", % 18.7' si "seyrek", % 11'1 "kimi zaman", diger
% 11'1 "¢cogu zaman" ve % 2.2' si "her zaman" olarak goriis bildirmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 1.82' dir. Bu
bulgulardan, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin akvaryum
teknigini uygularken, seyrek olarak her grup i¢inden secilen temsilcilerin icteki cembere

oturmalarini soyledikleri sonucuna varilabilir.

"Grup temsilcilerinden problemi simif Oniinde tartismalarim1 isteme" maddesini
ogretmenlerin % 33' i "kimi zaman", % 23.1' 1 "hi¢gbir zaman", % 22' si "¢ogu zaman",
% 17.5'1 "seyrek" ve % 4.4' ii "her zaman" bi¢ciminde yanitlamistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.67' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin akvaryum
teknigini uygularken kimi zaman grup temsilcilerinden problemi smif Oniinde

tartigmalarini istedikleri sdylenebilir.

"Grup temsilcilerinin ortaklasa aldiklar1 ¢6ziimii sinifa sunmalarini saglama" maddesini
ogretmenlerin % 33' @i "kimi zaman", % 23.1' i "hi¢bir zaman", diger % 23.1' 1 "¢ogu
zaman", % 13.1'1 "seyrek" ve % 7.7' si "her zaman" seklinde isaretlemistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.79' dur.
Bu bulgulardan miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin akvaryum
teknigini uygularken, kimi zaman grup temsilcilerinin ortaklasa aldiklar1 ¢oziimii sinifa

sunmalarini sagladiklari sonucuna ulasilabilir.
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"Tartigmay1 sinif¢a degerlendirme" maddesine 6gretmenlerin % 35.2' si "cogu zaman",
% 19.8'1 "kimi zaman", % 17.5'1 "her zaman", % 15.4' ii "seyrek" ve % 12.1'1 "hicbir
zaman" olarak goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarinin aritmetik ortalamasi 3.30' dur. Bu bulgular, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin akvaryum teknigini uygularken, kimi zaman

tartismay1 sinifca degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir.

Cizelge 9' un X ortalama degerine gore, akvaryum teknigi ile ilgili maddelerin tiimiine
verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 2.30"' dur. Bu durumda, miifredat
laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin akvaryum teknigini seyrek olarak

uyguladiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Benzetim teknigi ile ilgili yapilan ¢oziimleme sonucunda Cizelge 10' daki sonuglar elde

edilmistir.

Cizelge 10' da goriildiigi gibi, arastirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkogretim
okulu 6gretmenlerine benzetim teknigini uygulama durumlari ile ilgili alt1 durum ifadesi
verilmigtir. "Gergcege yakin bir benzetim ortami hazirlama" maddesini 6gretmenlerin
% 33' i "kimi zaman", % 30.8'1 "¢cogu zaman", % 15.4" ii "seyrek", % 12' si " hicbir
zaman" ve % 8.8' 1 "her zaman" seklinde yamtlamistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.08' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin benzetim
teknigini uygularken, kimi zaman gercege yakin bir benzetim ortami hazirladiklari

sOylenebilir.



Cizelge 10

MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Benzetim Teknigini Uygulama Durumlari

72

(N=91)
Hicbir Kimi Cogu Her
Zaman Seyrek Zaman Zaman Zaman
Benzetim
f % f % f % f % f % X
37. Gercege yakin bir benzetim
ortam: hazirlama 11120 14 154 30330 28 308 8 8.8 3.08
38. Ogrencilere benzetim ortamini
tanitma 12 131 13143 30330 28 308 8 88 3.07
39. Ogrencilerin benzetim
ortaminda galismalarini 13143 14 154 26 286 32 35.1 6 66 3.04
saglama
40. Ogrencilerin benzetim
ortaminda yaptiklart hatalart 11 120 16 176 19209 30330 15 165 3.24
aninda diizeltip doniit verme
41. Ogrencilerin benzetim
uygulamasi sirasinda
karsilastiklar1 problemle ilgili 11 12.0 15 16.5 25 27.5 33 36.3 7 7.7 3.10
sonuca varmalarini saglama
42. Benzetim uygulamasi sonunda
ogrencilerle genel bir 11120 16 17.6 22242 25275 17 187 3.23
degerlendirme yapma
X ORTALAMA 3.13

"Ogrencilere benzetim ortamini tanitma" maddesini ogretmenlerin % 33' ii "kimi

zaman", % 30.8'1 "¢ogu zaman", % 14.3' i "seyrek", % 13.1' i "hi¢bir zaman", % 8.8' i

"her zaman" gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri

yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.07' dir.

Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar

ilkogretim okulu 6gretmenleri kimi zaman benzetim ortamini 6grencilere tanitmaktadir.

"Ogrencilerin benzetim ortaminda calismalarini saglama" maddesine 6gretmenlerin

% 35.1'1 "¢ogu zaman", % 28.6' s1 "kimi zaman", % 15.4"' i "seyrek", % 14.3' ii "hicbir

zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" seklinde yanit vermistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.04' tiir. Bu
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bulgulara gore, MLIO' daki ogretmenler benzetim teknigini uygularken, kimi zaman

ogrencilerin benzetim ortaminda ¢alismalarini saglamaktadir.

"Ogrencilerin benzetim ortaminda yaptiklar1 hatalar1 aninda diizeltip doniit verme"
maddesini 0gretmenlerin % 33' ii "cogu zaman", % 20.9' u "kimi zaman", % 17.6' s1
"seyrek", % 16.5' 1 "her zaman" ve % 12' si "hi¢bir zaman" biciminde yanitlamistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.24' tiir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin
benzetim teknigini uygularken, 6grencilerin benzetim ortaminda yaptiklart hatalar1 kimi

zaman aninda diizeltip doniit verdiklerini gostermektedir.

"Ogrencilerin benzetim uygulamasi sirasinda karsilastiklar1 problemle ilgili sonuca
varmalarini saglama" maddesine dgretmenlerin % 36.3' ii "her zaman", % 27.5' 1 "kimi
zaman", % 16.5'1 "seyrek", % 12' si "hicbir zaman" ve % 7.7' si "her zaman" biciminde
goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamasi 3.10' dur. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin benzetim teknigini uygularken, Ogrencilerin benzetim
uygulamast sirasinda karsilastiklar1 problemle ilgili kimi zaman sonuca varmalarini

sagladiklar1 sdylenebilir.

"Benzetim uygulamasi sonunda ogrencilerle genel bir degerlendirme yapma" maddesini
ogretmenlerin % 27.5'1 "¢cogu zaman", % 24.2' si "kimi zaman", % 18.7' si "her zaman",
% 17.6" s1 "seyrek" ve % 12' si "hicbir zaman" seklinde yamitlamistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.23' tiir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilk6gretim okullarindaki 6gretmenlerin benzetim
teknigini uyguladiktan sonra, kimi zaman Ogrencilerle genel bir degerlendirme

yaptiklart sdylenebilir.

Cizelge 10" un sonunda yer alan ?ortalamaya gore, benzetim teknigi ile ilgili
maddelerin tiimiine verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 3.13' tiir. Bu
durumda, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin benzetim teknigini

kimi zaman uyguladiklar1 sdylenebilir.
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Beyin firtinasi teknigi ile ilgili yapilan ¢oziimleme sonucunda Cizelge 11' deki sonuglar

elde edilmistir.

Cizelge 11
MLIO' larda Gorev Yapan Ogretmenlerin

Beyin Firtinast Teknigini Uygulama Durumlari

(N=91)
Hicbir Seyrek Kimi Cogu Her
Zaman Zaman Zaman Zaman
Beyin Firtinasi
f % f % f % f % f % X

43. Verilen bir konu hakkinda
ogrencilerin kisa zamanda
olabildigince ¢ok sayida 1 11 11 12.0 21 23.1 39 429 19 20.9 3.70
fikir tiretmelerini saglama

44. Fikirlerin bir ya da iki

égrenci ‘ta.raflndan not 13 14.3 25 27.5 23 253 18 19.8 12 13.1 2.90
edilmesini saglama

45. Etkinligi yonetecek bir lider
belirleme 10 11.0 17 187 26 286 26 286 12 13.1 3.14

46. Her 6grenciden konu hakkinda
ifade etmek istedigi her fikri

duraksamadan ve gekinmeden 3 33 9 99 17 18.7 34 373 28 30.8 3.82
sOylemesini isteme

47. Beyin firtinasi sirasinda fikirlerin
analizinden ve elestirisinden 17 187 18 198 13 143 30 329 13 143 3.04

kacinma

48. Beyin firtinasindan sonra 6ne

siiriilen fikirleri dgrencilerle 5 55 7 77 21230 33363 25275 372
birlikte degerlendirme

X ORTALAMA 3.38

Arastirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerine beyin
firtinas1 teknigini uygulama durumlan ile ilgili alti durum ifadesi verilmistir. "Verilen
bir konu hakkinda 6grencilerin kisa zamanda olabildigince ¢ok sayida fikir {iretmelerini
saglama" maddesini 6gretmenlerin % 42.9' u "cogu zaman", % 23.1' i "kimi zaman",
% 20.9' u "her zaman", % 12' si "seyrek" ve yalmizca % 1.1'1 "hi¢bir zaman" bi¢iminde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamas1 3.70" tir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim

okullarindaki 6gretmenlerin beyin firtinas: teknigini uygularken, cogu zaman verilen bir



75

konu hakkinda ogrencilerin kisa zamanda olabildigince ¢ok sayida fikir iiretmelerini

sagladiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

"Fikirlerin bir ya da iki Ogrenci tarafindan not edilmesini saglama" maddesine
ogretmenlerin % 27.5" i "seyrek", % 25.3' ii "kimi zaman", % 19.8' i "¢cogu zaman",
% 14.3' i "hicbir zaman" ve % 13.1' i "her zaman" bi¢iminde yanit vermistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.90' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler
beyin firtinasi teknigini uygularken, kimi zaman fikirlerin bir ya da iki 6grenci

tarafindan not edilmesini saglamaktadir.

"Etkinligi yonetecek bir lider belirleme" maddesine 6gretmenlerin % 28.6' s1 "kimi
zaman", yine % 28.6' s1 "¢cogu zaman", % 18.7" si "seyrek", % 13.1' i "her zaman" ve
% 11'1 "hi¢bir zaman" seklinde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.14' tiir. Bu bulgular, miifredat
laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin beyin firtinasi teknigini uygularken,

kimi zaman etkinligi yonetecek bir lider belirlediklerini ortaya koymaktadir.

"Her ogrencinin konu hakkinda ifade etmek istedigi her fikri duraksamadan ve
cekinmeden sOylemesini isteme" maddesini 6gretmenlerin % 37.3" ii "cogu zaman",
% 30.8' 1 "her zaman", % 18.7' si "kimi zaman", % 9.9' u "seyrek" ve % 3.3' ii "hicbir
zaman" olarak isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.82" dir. Bu bulgulardan miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenlerin beyin firtinas: teknigini uygularken, her 6grencinin konu
hakkinda ifade etmek istedigi her fikri cogu zaman duraksamadan ve cekinmeden

sOylemesini istedikleri sonucuna varilabilir.

"Beyin firtinas1 sirasinda fikirlerin analizinden ve elestirisinden kacinma" maddesini
ogretmenlerin % 32.9' u "¢ogu zaman", % 19.8' 1 "seyrek", % 18.7' si "hi¢bir zaman",
%14.3" i "kimi zaman" ve yine % 14.3' i "her zaman" olarak yanitlamistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.04' tiir. Bu

bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin beyin
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firtinast teknigini uygularken, beyin firtinast sirasinda kimi zaman fikirlerin analizinden

ve elestirisinden kagindiklar1 sdylenebilir.

"Beyin firtinasindan sonra one siiriilen fikirleri 6grencilerle birlikte degerlendirme"
maddesini 0gretmenlerin % 36.3" i "¢ogu zaman", % 27.5"'1 "her zaman", % 23" ii "kimi
zaman", % 7.7 si "seyrek" ve % 5.5 1 "hicbir zaman" seklinde yamtlamistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
3.72" dir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin
beyin firtinast teknigini uyguladiktan sonra, ©One siiriilen fikirleri ¢ogu zaman

ogrencilerle birlikte degerlendirdiklerini gostermektedir.

Cizelge 11' in X ortalama degerleri incelendiginde, beyin firtinas1 teknigi ile ilgili
maddelerin tiimiine verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasinin 3.38
oldugu goriilmektedir. Bu durumda, miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu

ogretmenlerinin beyin firtinasi teknigini kimi zaman uyguladiklari sdylenebilir.

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri ile ilgili yapilan ¢6ziimleme sonucunda Cizelge 12'

deki sonuclar elde edilmistir.

Cizelge 12' de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkogretim
okulu 6gretmenlerine isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden birlestirme teknigini
uygulama durumlar ile ilgili yedi durum ifadesi verilmistir. "Ogrencileri karma olarak
calisma gruplarina ayirma" maddesine 6gretmenlerin % 35.2' si "¢ogu zaman",
% 29.7" si "kimi zaman", % 15.4' i "her zaman", % 13.1'1 "seyrek" ve % 6.6' s1 "hicbir
zaman" seklinde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.39' dur. Bu bulgulara gore, miifredat
laboratuvar ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin birlestirme teknigini uygularken,

kimi zaman 6grencileri karma olarak calisma gruplarina ayirdiklar1 soylenebilir.



MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin

Isbirligine Dayali Ogrenme Yontemini Uygulama Durumlari

Cizelge 12

(N=91)

77

Isbirligine Dayali Ogrenme

Hicbir
Zaman

Seyrek

Kimi
Zaman

Cogu
Zaman

Her
Zaman

%

%

%o

|

Birlestirme

49.

Ogrencileri karma olarak
caligma gruplarina ayirma

12

13.1

27

29.7

32

35.2

14 15.4

3.39

50.

Konuyu gruptaki 6grenci
sayist kadar kiiciik bolumlere
ayirma

11 12.0

20

22.0

30

33.0

21

23.1

2.96

51.

Grup iiyelerinden her birini
bir boliim ile sorumlu tutma

25

27.5

26

28.6

23

25.2

2.95

52.

Ayni boliimlerden sorumlu
ogrencilerin bir araya gelerek
yeni gruplar (uzmanlik gruplari)
olugturmalarin1 isteme

19 20.9

23

25.3

27

29.7

18

19.7

2.61

53.

Uzmanlik gruplarindan
kendi sorumluluklarindaki
boliimii nasil 6greteceklerini
planlamalarini isteme

17 18.7

22

24.1

30

33.0

17

18.7

2.68

54.

Uzmanlik gruplarindaki

tiyelerin ¢aligma gruplarina
donmelerini ve kendi
sorumluluklarindaki boliimii,
caligma gruplarindaki diger
arkadaslarina gretmelerini saglama

19 20.9

20

22.0

29

31.8

19

20.9

2.65

5S.

Her grup iiyesine 6grendigi
konu / boliim ile ilgili sinav yapma

23 252

24

26.4

19

209

20

22.0

2.56

Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

56.

Ogrencilerin bagart durumlarina
gore karma takimlar olugturma

14 15.4

16

17.6

30

33.0

19

20.9

12 13.1

2.98

57.

Her takima yeni konu ile ilgili
calisma yaprag: vb. materyallerden
en fazla ikiser kopya verme

19 20.9

22

24.1

27

29.7

16

17.6

2.67

58.

Verilen materyaller iizerinde
takim iiyelerinin birlikte
calisarak sinava hazirlanmalarini
sOyleme

19 20.9

19

20.9

20

220

20

22.0

13 14.2

2.87

59.

Caligsma siireci i¢inde, grup
tiyelerinin her birine ¢alistiklar
konu ile ilgili birka¢ kez sinav yapma

25 275

20

22.0

18

19.7

20

22.0

2.62

60.

Her sinavda bir 6ncekine gore daha
iyi bagar1 gosteren takim iiyesinin
puanini grup puanina ekleme

32 35.1

19

20.9

17

18.7

15

16.5

242

61.

Onceden saptanmus 6lgiitlere
ulasan takimlari 6diillendirme

24 26.4

17

18.7

17

18.7

23

25.2

10 11.0

2.75




Cizelgel2-Devam

78

Isbirligine Dayali Ogrenme

Hicbir
Zaman

Seyrek

Kimi
Zaman

Cogu
Zaman

Her
Zaman

%

%

%

%o

|

Grup Arastirmasi

62.

Ogrencilerin oldukga genel ve
genis bir konuyu beyin firtinasi vb.
teknikleri kullanarak alt konulara
ayirmalarini isteme

11

12.0

25

27.5

25

27.5

24

26.4

2.87

63.

Ayni alt konuya ilgi duyan
ogrencilerden karma gruplar
olusturma

18

19.8

25

27.5

25

27.5

18

19.8

2.63

64.

Her bir gruptan kendi alt
konularmi nasil aragtiracaklarini
planlamalarini isteme

16

17.5

25

27.5

26

28.6

18

19.8

2.70

65.

Gruplarin planlarini uygulayabilmesi
icin gerekli ortami (6grenme merkezi
olusturma, kaynak getirme vb.)
hazirlama

12

13.1

21

23.1

25

27.5

27

29.7

2.93

66.

Grup tiyelerinden topladiklart
bilgileri paylasarak aragtirma
konusunu ¢ozmeye caligmalarim
isteme

11

12.0

21

23.1

21

23.1

29

319

3.04

67.

Gruplardan sonucu 6gretici ve dikkat
cekici bir sekilde arastirma raporu
halinde yazmalarini isteme

14

15.4

23

25.3

22

24.1

26

28.6

2.85

68.

Gruplarin aragtirma raporu
hazirlamasina yardimci olmasi igin
her gruptan bir temsilcinin katildig:
bir yiiriitme kurulu olusturma

28

30.8

24

26.4

20

220

13

14.2

2.39

69.

Grup iiyelerinin egitim teknolojisini
kullanmalarini tesvik ederek
arastirma raporunu sinifa
sunmalarini saglama

14

15.4

17

18.7

28

30.8

23

252

2.95

70.

Yiiriitme kurulunun ve 6grencilerin
yardimini alarak onceden saptanan
Olciitlere gore gruplari
degerlendirme

24.1

20

22.0

21

23.1

21

23.1

2.68

X ORTALAMA

2.79

"Konuyu gruptaki Ogrenci

sayisl

kadar kiiciik boliimlere ayirma"

maddesini

ogretmenlerin % 33' i "kimi zaman", % 23.1' 1 "¢cogu zaman", % 22' si "seyrek",

% 12' si "hi¢bir zaman" ve % 9.9' u "her zaman" bi¢iminde yanitlamistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.96' dir. Bu

bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin birlestirme

teknigini uygularken, kimi zaman konuyu gruptaki Ogrenci sayist kadar Kkiiciik

boliimlere ayirdiklarini gostermektedir.
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"Grup liyelerinden her birini bir béliim ile sorumlu tutma" maddesine 6gretmenlerin
% 28.6' s1 "kimi zaman", % 27.5"1 "seyrek", % 25.2' si "¢cogu zaman", % 9.9' u "hic¢bir
zaman" ve % 8.8' i "her zaman" biciminde yanmit vermistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.95' tir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler birlestirme
teknigini uygularken, kimi zaman grup iiyelerinden her birini bir boliim ile sorumlu

tutmaktadir.

"Ayni boliimlerden sorumlu Ogrencilerin bir araya gelerek yeni gruplar (uzmanhk
gruplar1) olusturmalarim isteme" maddesini 6gretmenlerin % 29.7' si "kimi zaman",
% 25.3" 1 "seyrek", % 20.9' u "hi¢bir zaman", % 19.7' si "¢ogu zaman" ve % 4.4' i "her
zaman" olarak isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.61' dir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki Ogretmenlerin birlestirme teknigini uygularken, kimi zaman aym
boliimlerden sorumlu Ogrencileri bir araya getirip yeni gruplar olusturduklarinm

gostermektedir.

"Uzmanlik gruplarindan kendi sorumluluklarindaki bolimii nasil Ogreteceklerini
planlamalarin1 isteme" maddesini 6gretmenlerin % 33' i "kimi zaman", % 24.1' i
"seyrek", % 18.7" si "hi¢cbir zaman", yine % 18.7' si "cogu zaman" ve % 5.5' i "her
zaman" bi¢iminde yantlamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamast 2.68' dir. Bu bulgulara gore, miifredat
laboratuvar ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin birlestirme teknigini uygularken,
kimi zaman uzmanlik gruplarindaki ogrencilerden kendi sorumluluklarindaki boliimii

nasil 6greteceklerini planlamalarini istedikleri sdylenebilir.

"Uzmanlik gruplarindaki iiyelerin c¢alisma gruplarina donmelerini ve kendi
sorumluluklarindaki boliimii ¢alisma gruplarindaki diger arkadaslarina ogretmelerini
saglama" maddesine ogretmenlerin % 31.8'1 "kimi zaman", % 22' si "seyrek", % 20.9' u
"hi¢bir zaman", "yine % 20.9' u "cogu zaman" ve % 4.4' ii "her zaman" bi¢ciminde goriis
bildirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin

aritmetik ortalamasi 2.65' tir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
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okullarindaki Ogretmenler birlestirme teknigini uygularken, kimi zaman uzmanlik
gruplarindaki iiyelerin calisma gruplarina donmelerini ve kendi sorumluluklarindaki

boliimii calisma gruplarindaki diger arkadaslarina 6gretmelerini saglamaktadir.

"Her grup iiyesine o6grendigi konu / bolim ile ilgili sinav yapma" maddesini
ogretmenlerin % 26.4' i "seyrek", % 25.2' si "hi¢gbir zaman", % 22' si "¢ogu zaman",
% 20.9' u "kimi zaman" ve % 5.5' i "her zaman" bi¢iminde yanitlamistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.56' dir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler birlestirme
teknigini uygularken, seyrek olarak her grup liyesine 6grendigi konu ya da béliim ile

ilgili sitnav yapmaktadir.

Cizelge 12' de goriildiigii gibi, ankette O0grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigi ile
ilgili altr durum ifadesine yer verilmistir. "Ogrencilerin bagar1 durumlarma gére karma
takimlar olusturma" maddesini 6gretmenlerin % 33' i "kimi zaman", % 20.9' u "¢ogu
zaman", % 17.6' s1 "seyrek", % 15.4' ii "hi¢bir zaman" ve % 13.1'1 "her zaman" seklinde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.98' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenler 6grenci takimlari-basar: boliimleri teknigini uygularken, kimi

zaman 6grencilerden basar1 durumlarina gore karma takimlar olusturmaktadir.

"Her takima yeni konu ile ilgili calisma yaprag: vb. materyallerden en fazla ikiser kopya
verme" maddesine 6gretmenlerin % 29.7' si "kimi zaman", % 24.1'1 "seyrek", % 20.9' u
"hicbir zaman", % 17.6' s1 "¢ogu zaman" ve % 7.7' si "her zaman" bi¢iminde goriis
bildirmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.67' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki Ogretmenlerin Ogrenci takimlari-basart boliimleri teknigini uygularken,
kimi zaman her takima yeni konu ile ilgili calisma yapragi vb. materyallerden en fazla

ikiser kopya verdikleri sdylenebilir.

"Verilen materyaller lizerinde takim iiyelerinin birlikte ¢alisarak sinava hazirlanmalarini

soyleme" maddesini 6gretmenlerin % 22' si "kimi zaman", yine % 22' si "¢ogu zaman",
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% 20.9' u "seyrek, diger % 20.9' u "hi¢bir zaman" ve % 14.2' si "her zaman" bi¢iminde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamasit 2.87' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki Ogretmenlerin O0grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigini uygularken,
kimi zaman verilen materyaller lizerinde takim iiyelerinin birlikte calisarak sinava

hazirlanmalar1 konusunda aciklamada bulunduklar1 sdylenebilir.

"Calisma siireci i¢inde, grup iiyelerinin her birine calistiklar1 konu ile ilgili birka¢ kez
smav yapma" maddesine Ogretmenlerin % 27.5' i "hicbir zaman", % 22' si "seyrek",
diger % 22' si "cogu zaman", % 19.7' si "kimi zaman" ve % 8.8' 1 "her zaman"
biciminde yanit vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasit 2.62"' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin Ogrenci takimlari-basar1 boliimleri teknigini
uygularken, kimi zaman caligma siireci i¢inde, grup iiyelerinin her birine calistiklari

konu ile ilgili birka¢ kez sinav yaptiklar1 soylenebilir.

"Her siavda bir oncekine gore daha iyi basar1 gosteren takim iiyesinin puanini grup
puanina ekleme" maddesini 6gretmenlerin % 35.1'1 "hi¢bir zaman", % 20.9" u "seyrek",
% 18.7" si "kimi zaman", % 16.5' 1 "¢ogu zaman" ve % 8.8' i "her zaman" bi¢iminde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.42' dir. Bu bulgular, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki Ogretmenlerin Ogrenci takimlari-basart boliimleri teknigini uygularken,
seyrek olarak her simmavda bir oncekine gore daha iyi basar1 gosteren takim {iyesinin

puanini grup puanina eklediklerini ortaya koymaktadir.

"Onceden saptanmis 6lciitlere ulasan takimlari 6diillendirme" maddesini 6gretmenlerin
% 26.4" i "hicbir zaman", % 25.2" si "¢ogu zaman", % 18.7' si "seyrek", diger % 18.7' si
"kimi zaman" ve % 11' i "her zaman" olarak isaretlemistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.75' tir. Bu
bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki dgretmenlerin 6grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigini uygularken, kimi zaman Onceden saptanmis

Olciitlere ulasan takimlar ddiillendirdikleri s6ylenebilir.
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Cizelge 12' de goriilldigi gibi, arastirmaya katilan miifredat laboratuvar okulu
ogretmenlerine isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi teknigini
uygulama durumlari ile ilgili 9 durum ifadesi verilmistir. "Ogrencilerin oldukca genel
ve genis bir konuyu beyin firtinas1 vb. teknikleri kullanarak alt konulara ayirmalarini
isteme" maddesini 6gretmenlerin % 27.5' 1 "seyrek", diger % 27.5' 1 "kimi zaman",
% 26.4' i "¢cogu zaman", %12' si "hi¢cbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" bi¢iminde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.87' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki 6gretmenler grup arastirmasi teknigini uygularken, kimi zaman
ogrencilerden oldukca genel ve genis bir konuyu beyin firtinas1 vb. teknikleri kullanarak

alt konulara ayirmalarini istemektedir.

"Ayni alt konuya ilgi duyan Ogrencilerden karma gruplar olusturma" maddesini
ogretmenlerin % 27.5' 1 "seyrek", diger % 27.5' 1 "kimi zaman", % 19.8' 1 "higbir
zaman", diger % 19.8' 1 "¢ogu zaman" ve % 5.4' ii "her zaman" olarak isaretlemistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
2.63' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki dgretmenler
grup arastirmast teknigini uygularken, kimi zaman ayni alt konuya ilgi duyan

ogrencilerden karma gruplar olusturmaktadir.

"Her bir gruptan kendi alt konularini nasil arastiracaklarini planlamalarini isteme"
maddesine ogretmenlerin % 28.6' s1 "kimi zaman", % 27.5'1 "seyrek", % 19.7' si "¢ogu
zaman", % 17.5'1 "hi¢cbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman" bi¢iminde goriis bildirmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
270" tir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki
ogretmenlerin grup arastirmasi teknigini uygularken, kimi zaman her bir gruptan kendi

alt konularin1 nasil arastiracaklarini planlamalarin istedikleri s6ylenebilir.

"Gruplarin planlarin1 uygulayabilmesi i¢in gerekli ortami (6grenme merkezi olusturma,
kaynak getirme vb.) hazirlama" maddesini 6gretmenlerin % 29.7' si "cogu zaman",
% 27.5"1 "kimi zaman", % 23.1'1 "seyrek", % 13.1' 1 "hi¢bir zaman" ve % 6.6' s1 "her

zaman" bi¢iminde yanmtlamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye
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verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamast 2.93" tiir. Bu bulgulara gore, miifredat
laboratuvar okullarindaki Ogretmenler grup arastirmas: teknigini uygularken, kimi

zaman gruplarin planlarini uygulayabilmesi i¢in gerekli ortami hazirlamaktadir.

"Grup iiyelerinden topladiklar1 bilgileri paylasarak arastirma konusunu c¢dzmeye
calismalarini isteme" maddesine Ogretmenlerin % 31.9' u "cogu zaman", % 23.1' i
"seyrek"”, diger % 23.1'1 "kimi zaman", % 12' si "hi¢bir zaman" ve % 9.9' u "her zaman"
biciminde yanit vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi1 3.04' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki 6gretmenler grup arastirmasi teknigini uygularken, kimi zaman
grup iyelerinden topladiklar1 bilgileri paylagsmasimi isteyerek arastirma konusunu

cozmeye caligmalar1 konusunda gerekli agiklamalar1 yapmaktadir.

"Gruplardan sonucu Ogretici ve dikkat cekici bir sekilde arastirma raporu halinde
yazmalarim1 isteme" maddesini O0gretmenlerin % 28.6' s1 "¢ogu zaman", % 25.3' i
"seyrek", % 24.1' i "kimi zaman", % 15.4"' ii "hicbir zaman" ve % 6.6' s1 "her zaman"
biciminde yanitlamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.85' tir. Bu bulgulara goére, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin grup arastirmas: teknigini uygularken, kimi
zaman gruplardan sonucu 6gretici ve dikkat cekici bir sekilde arastirma raporu halinde

yazmalarini istedikleri soylenebilir.

"Gruplarin aragtirma raporu hazirlamasina yardimci olmast icin her gruptan bir
temsilcinin katildig1 bir yiiriitme kurulu olusturma" maddesini ogretmenlerin % 30.8' i
"hicbir zaman", % 26.4' ii "seyrek", % 22' si "kimi zaman", % 14.2' si "¢ogu zaman" ve
% 6.6' s1 "her zaman" olarak isaretlemistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.39' dur. Bu bulgulara gore,
miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler grup arastirmasi teknigini
uygularken, seyrek olarak gruplarin arastirma raporu hazirlamasina yardimei olmasi igin

her gruptan bir temsilcinin katildig1 bir yiiriitme kurulu olugturmaktadir.
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"Grup tiyelerinin egitim teknolojisini kullanmalarimi tesvik ederek arastirma raporunu
sinifa sunmalarm  saglama" maddesine Ogretmenlerin % 30.8' 1 "kimi zaman",
% 25.2' si "¢ogu zaman", % 18.7' si "seyrek", % 15.4" i "hi¢bir zaman" ve % 9.9' u "her
zaman" biciminde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.95" tir. Bu bulgulara gore, miifredat
laboratuvar ilkdgretim okullarindaki ogretmenler grup arastirmasi teknigini uygularken,
kimi zaman grup iiyelerinin egitim teknolojisini kullanmalarini tesvik ederek arastirma

raporunu sinifa sunmalarini saglamaktadir.

"Yiiriitme kurulunun ve dgrencilerin yardimini alarak onceden saptanan olciitlere gore
gruplar1 degerlendirme" maddesini 6gretmenlerin % 24.1' i "hi¢bir zaman", % 23.1' 1
"kimi zaman", diger % 23.1'i "¢ogu zaman", % 22' si "seyrek" ve % 7.7' si "her zaman"
biciminde yanitlamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri
yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.68' dir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin grup arastirmasi teknigini uygularken, kimi
zaman yiiriitme kurulunun ve 6grencilerin yardimini alarak onceden saptanan olgiitlere

gore gruplar1 degerlendirdikleri sOylenebilir.

Cizelge 12' ye gore, isbirligine dayali 6grenme teknikleri ile ilgili maddelerin tiimiine
verilen yanitlarin aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 2.79" dur. Bu durumda, miifredat
laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin isbirligine dayali 6grenme tekniklerini

kimi zaman uyguladiklar: sonucuna varilabilir.

Egitsel oyunlar teknigi ile ilgili yapilan ¢oziimleme sonucunda Cizelge 13' teki sonuglar

elde edilmistir.
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Cizelge 13
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Egitsel Oyunlar Teknigini Uygulama Durumlari

(N=91)
Hicbir Seyrek Kimi Cogu Her
Zaman Zaman Zaman Zaman
Egitsel Oyunlar
f % f % f % f % f % X
71. Oyun takimlart olugturma 19 20.9 19 20.9 29 31.9 14 15.3 10 11.0 274
72 Oyun ortamini (gerekirse 16 176 17 187 29319 18 198 11 12.0 2.90
arag-gere¢ vb.) olusturma
73. Oyunun kurallariyla konuyu
iliskilendirme 18 19.8 12 13.1 25 275 26 28.6 10 11.0 2.97
74. Kazanan oyun takimint 16 176 13 142 29319 18 198 15 16,5 3.03
odiillendirme
75. Ogrencilerle birlikte
oyun sonunda 6grenilenlerin 15 16.5 12 13.1 22 242 24 264 18 19.8 3.19
degerlendirmesini yapma
X ORTALAMA 297

Cizelge 13' te goriildiigli gibi, ankette egitsel oyunlar teknigini uygulama durumlar ile
ilgili bes durum ifadesine yer verilmistir. "Oyun takimlari olusturma" maddesini
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 31.9' u "kimi zaman", % 20.9' u "seyrek", diger
% 20.9' u "hi¢bir zaman", % 15.3' ii "¢ogu zaman" ve % 11'1 "her zaman" bi¢iminde
yanitlamistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamast 2.74' tiir. Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkogretim
okullarindaki Ogretmenler egitsel oyunlar teknigini uygularken, kimi zaman oyun

takimlar1 olusturmaktadir.

"Oyun ortamin1 (gerekirse arac-gere¢ vb.) olusturma" maddesine Ogretmenlerin
% 31.9' u "kimi zaman", % 19.8'1 "cogu zaman", % 18.7" si "seyrek", % 17.6' s1 "hicbir
zaman", % 12' si "her zaman" olarak goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin bu maddeye verdikleri yanmitlarin aritmetik ortalamasi 2.90' dir. Bu
bulgulardan miifredat laboratuvar ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin egitsel
oyunlar teknigini uygularken, kimi zaman oyun ortamini olusturduklar1 sonucuna

varilabilir.
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"Oyunun kurallariyla konuyu iligkilendirme" maddesine dgretmenlerin % 28.6' s1 "cogu
zaman", % 27.5'1 "kimi zaman", % 19.8' i "hi¢bir zaman", % 13.1'1 "seyrek" ve % 11'1
"her zaman" biciminde yanit vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 2.97' dir. Bu bulgulara gore, miifredat
laboratuvar ilkdgretim okullarindaki 6gretmenler egitsel oyunlar teknigini uygularken,

kimi zaman oyunun kurallariyla konuyu iliskilendirmektedir.

"Kazanan oyun takimini 6diillendirme" maddesini Ogretmenlerin % 31.9" u "kimi
zaman", % 19.8' i1 "¢ogu zaman", % 17.6' s1 "hicbir zaman", %16.5' 1 "her zaman" ve
% 14.2" si "seyrek" olarak isaretlemistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin bu maddeye
verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3.03' tiir. Bu bulgulardan miifredat laboratuvar
ilkogretim okullarindaki ogretmenlerin egitsel oyunlar teknigini uygularken, kimi

zaman kazanan oyun takimini ddiillendirdikleri sonucuna ulasilabilir.

"Ogrencilerle birlikte oyun sonunda dgrenilenlerin degerlendirmesini yapma" maddesini
ogretmenlerin % 26.4" i "cogu zaman", % 24.2' si "kimi zaman", % 19.8'1 "her zaman",
% 16.5' 1 "hicbir zaman" ve % 13.1' i "seyrek" seklinde yanmitlamistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bu maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamast 3.19' dur.
Bu bulgulara gore, miifredat laboratuvar ilkdgretim okullarindaki dgretmenlerin egitsel
oyunlar teknigini uygularken, kimi zaman Ogrencilerle birlikte oyun sonunda

Ogrenilenlerin degerlendirmesini yaptiklar1 soylenebilir.

Cizelge 13' e gore, egitsel oyunlar teknigi ile ilgili maddelerin tiimiine verilen yanitlarin
aritmetik ortalamalarinin ortalamasi 2.97' dir. Bu durumda, miifredat laboratuvar
ilkogretim okulu Ogretmenlerinin egitsel oyunlar teknigini kimi zaman uyguladiklari

sOylenebilir.

4.2. Cesitli Degiskenlere Gore MLIiO' larda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik
Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlan

Arastirmanin ikinci amaci kapsaminda yaniti aranan ikinci soru, miifredat laboratuvar

ilkogretim okulu 6gretmenlerinin gorevdeki alanlar1 ve kiigiik grupla 6gretim yontem ve

teknikleri konusunda hizmetici egitim etkinligine katilma durumlar ile kiigciik grupla
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ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadiginin belirlenmesi ile ilgilidir.

Aragtirmanin bu sorusunun yanitlanmasi amaciyla, once Kiiciik Grupla Ogretim
Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlart Anketindeki maddelerin tiimiiniin ¢esitli
degiskenlere gore aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmig, daha sonra
da aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini sinamak i¢in bagimsiz gruplar

arast "t" testi uygulanmustir.

4.2.1. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Alan ile Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Uygulama Durumlar
Aragtirmanin ikinci amaci kapsaminda yaniti aranan ilk soru, miifredat laboratuvar
okulu Ogretmenlerinin kiigiilk grupla oOgretim yontem ve tekniklerini uygulama
durumlarinin alanlarina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigidir. Bu sorunun
yanitini bulmak icin arastirmaya katilan miifredat laboratuvar okulu 6gretmenleri
alanlarina gore fen-matematik ve dil sosyal olmak iizere iki gruba ayrilmis, daha sonra
da her grubun anketin ikinci boliimiiniin biitiiniinden aldiklar1 aritmetik ortalamalar ve
standart sapmalar hesaplanmis ve her iki grubun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar arasi t testi yapilmustir.

Bu hesaplamalar sonucu elde edilen degerler Cizelge 14' te verilmistir.

Cizelge 14
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin Alanlarina Gore Kiigiik Grupla Ogretim Yontem ve

Tekniklerini Uygulama Durumlar1 Arasindaki Farklar

(N=91)
Alan Aritmetik  Standart t Serbestlik Derecesi Anlamhlik Diizeyi
N Ortalama  Sapma  Degeri (Sd) ()
X, © 0
Fen-matematik 40 2.90 .84 -.74 89 46
Dil-sosyal 51 3.02 .68
0=0.05

Cizelge 14' teki degerler incelendiginde, farkli alanlara sahip Ogretmenlerin kiigiik
grupla Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar1 aritmetik ortalamalari

arasinda biiyiik farkliliklar goriilmemektedir. Ancak, kiigiik grupla ogretim yontem ve
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tekniklerini uygulama durumlarina iligskin, dil-sosyal alani Ogretmenlerinin fen-
matematik alani Ogretmenlerine gore daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahip

olduklar1 goriilmektedir.

Aritmetik ortalamalar arasinda goriilen farkliligin anlamli diizeyde olup olmadigim
belirlemek amaciyla hesaplanan t degerine (t=-0.74) gore, p>0.05 oldugu icin
(0.46>0.05) miifredat laboratuvar okulu Ogretmenlerinin alanlar1 ile kiiciik grupla

Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Sonu¢ olarak, miifredat laboratuvar okulu 6gretmenlerinin kiiciik grupla Ogretim
yontem ve tekniklerini uygulamada gorev yaptiklart alanlarin etkili olmadigi

sOylenebilir.

4.2.2. Ogretmenlerin Hizmetici Egitim Durumlan ile Kiicik Grupla Ogretim
Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar:
Aragtirmanin ikinci amaci kapsaminda yaniti aranan son soru, miifredat laboratuvar
ilkogretim okulu oOgretmenlerinin  kiiciik grupla Ogretim yontem ve teknikleri
konusunda aldiklar1 hizmeti¢i egitime gore kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulama durumlarinin degisip degismedigidir. Bu amacla 6gretmenler hizmetici egitim
alma durumlarina gore hizmetic¢i e8itim alanlar ve almayanlar olmak iizere iki gruba
ayrilmig, buna bagh olarak aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmis,
daha sonra da aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamliligim1 sinamak igin t testi

uygulanmistir. Bu hesaplamalar sonucu elde edilen degerler Cizelge 15' te verilmistir.

Cizelge 15
MLIO' larda Gorev Yapan Ogretmenlerin Hizmetigi Egitim Alma Durumlarina Gore Kiigiik Grupla

Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1 Arasindaki Farklar

(N=91)
Hizmetici Aritmetik  Standart t Serbestlik Derecesi Anlamlilik Diizeyi
Egitim N Ortalama  Sapma  Degeri (Sd) (p)
Xy, © 0
HIE alanlar 26 3.15 75 1.45 89 15

HIE almayanlar 65 2.90 74

0=0.05
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Cizelge 15' teki degerler incelendiginde, kiiciik grupla ogretim yontem ve teknikleri
konusunda hizmeti¢i egitim etkinligine katilanlar ile katilmayanlarin aritmetik
ortalamalar1 arasinda farkliliklar goriilmektedir. Kiiciik grupla 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda hizmetici egitim etkinliklerine katilanlarin aritmetik ortalamalar1
katilmayanlara gore daha yiiksektir. Ancak, bu farkliligin anlamli olup olmadigini
stnamak amaciyla yapilan t testi sonuglarina bakildiginda, hesaplanan t degerine
(t=1.45) gore, p>0.05 oldugu i¢in (0.15>0.05) kiiciik grupla Ogretim yontem ve
teknikleri konusunda hizmeti¢i egitim etkinligine katilanlar ile katilmayanlar arasinda

anlaml bir farklilik yoktur.

Sonug olarak, elde edilen bulgulara gore, miifredat laboratuvar okulu 6gretmenlerinin
kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarinin bu konu ile ilgili

hizmetici egitim etkinligine katilim durumlarindan etkilenmedigi sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci amaci kapsaminda yamiti aranan sorulara iliskin bulgulara genel
olarak bakildiginda, miifredat laboratuvar okullarinda goérev yapan 68retmenlerin gorev
yaptiklar: alanlar1 ve hizmetici egitim etkinliklerine katilma durumlar1 degiskenlerinin
kiigiik grupla Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamada etkili olmadigr sonucuna

ulasilmaktadir.

4.3. MLiO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Uygulamada Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri
Arastirmaya katilan miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerine anketin
tictincii boliimiinde kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamaya iliskin
karsilagtiklar1 sorunlarin neler oldugu sorulmus ve elde edilen yanitlarin sayisal

degerlerine iliskin sonuglar Cizelge 16' da gosterilmistir.
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Cizelge 16
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulamaya
[liskin Karsilastiklar1 Sorunlar

(N=91)

SORUNLAR f %
Sif yerlesimi grup ¢caligmasina uygun degildir. 64 70
Siniflar kalabaliktir. 61 67
Kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken sinifta ¢ok giiriiltii olmaktadir. 38 41
Kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini nasil etkili planlayacagimi bilmiyorum. 23 25
Ogrencilerimi iyi giidiileyemedigimden kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini 3 25
uygulamam genellikle zaman kaybina yol agmaktadir.

Ogrencilerim isbirligine yatkin degildir. 19 20
Diger 18 19
Kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken danigmanlik roliimii etkin bir “ 15

bicimde yerine getirememekteyim.

Cizelge 16' ya gore, arastirmaya katilan toplam 91 miifredat laboratuvar okulu
ogretmeninden 64' ii (% 70) simf yerlesiminin grup calismasina uygun olmamasini,
kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamada baslica sorun olarak
gormektedir. Oysa, MLO standartlarinda tek kisilik 6grenci sandalyeleri, tek kisilik
Ogrenci masalar1 gibi temel donanimlarin grup calismalarinda sinif yerlesimine esneklik
saglamak icin kullanilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1999a, s. 278). Ogretmenlerin
61'1 (% 67) siniflarin kalabalik olmasini; 38'1 (% 41) kiiciik grupla 6gretim yontem ve
tekniklerini uygularken sinifta ¢ok giiriiltii olmasini; 23" i (% 25) kii¢iik grupla 6gretim
yontem ve tekniklerini nasil etkili planlayacagini bilmemesini; yine 23' i (% 25)
ogrencileri iyi giidiileyemediginden kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerini
uygulamanin genellikle zaman kaybimna yol a¢cmasini; 19" u (% 20) Ogrencilerin
igbirligine yatkin olmamasini; 14' ii (% 15) kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini
uygularken danigmanlik roliinii etkin bir bi¢cimde yerine getirememesini kii¢iik grupla
Ogretim yontem ve tekniklerini uygularken karsilasilan baglica sorunlar olarak

belirtmislerdir.

Bunlarin yaninda 18 ogretmen de (% 19) belirtilen sorunlara bagka sorunlar

eklemislerdir. Eklenen diger sorunlarla ilgili bulgular ¢izelge 17' de goriilmektedir.
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Cizelge 17
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulamaya
Iliskin Karsilastiklar1 Diger Sorunlar
(N=18)

DiGER SORUNLAR f

Smiflarda materyal eksikligi vardir.

Ogretim programlarinin yogunlugu kiigiik grupla gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasim 4

giiclestirmektedir.

Ogrencilerin kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterince bilgileri yoktur. 3

Ders saatlerinin az olmasi kiigiik grupla 0gretim yontem ve tekniklerini uygulamaya zaman 3

ayirmay1 engellemektedir.

Ortadgretim Kurumlar1 Sinavina hazirlanma ve test ¢cozme etkinliklerinin agirlik kazanmasi kiiciik 2

grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasini zorlastirmaktadir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda verilen hizmeti¢i egitim etkinlikleri 1

yetersizdir.

Cizelge 17' de gorildiigii gibi, kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmasina iliskin karsilagilan diger sorunlarla ilgili olarak 5 6gretmen kiiciik grupla
ogretim yontem ve tekniklerini uygulamak icin yeterli materyallerin smifta
bulunmadigini; 4 6gretmen 6gretim programlarinin yogun oldugunu; 3 O6gretmen
ogrencilerin kii¢iik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterince bilgili
olmadigini; diger 3 Ogretmen ders saatlerinin az olmasinin kiiciik grupla Ogretim
yontem ve tekniklerini uygulamaya zaman ayirmayi engelledigini; 2 Ogretmen
Ortadgretim Kurumlar1i Sinavina hazirlanma ve test ¢ozme etkinliklerinin agirlik
kazandigini; son olarak 1 6gretmen de kiiciik grupla Ogretim yontem ve teknikleri

konusunda alinan hizmeti¢i egitim etkinliklerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan miifredat laboratuvar okulu Ogretmenlerinden 45' i1 belirtilen

sorunlara ¢6ziim onerileri sunmustur. Bu ¢oziim onerileri Cizelge 18' de goriilmektedir.
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Cizelge 18
MLIO' larda Gérev Yapan Ogretmenlerin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulamaya

Iliskin Karsilastiklar1 Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

(N=45)

COZUM ONERILERI f
Sinif mevcutlar azaltilmalidir. 17
Fiziksel kaynaklar artirtlmalidir 7
Kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda 6gretmenlere hizmetigi egitim verilmelidir; 6
her alana yonelik ayr1 hizmetici egitim etkinlikleri ve ¢alistaylar diizenlenmelidir.

Siuf yerlesimi grup ¢aligmalarina uygun hale getirilmelidir. 4
Ogretim programlar1 hafifletilmelidir. 4
Ogrenciler birinci simiftan baslayarak grup ¢aligmalarina isindirilmalidir 2
Kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasina zaman ayirabilmek igin ders 2

saatleri artirilmalidir.

Kiigiik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda daha fazla bilgilenmek i¢in {iniversitelerin 1

egitim fakiilteleri ile igbirligine gidilmelidir.

Ogretmenlerin kiiciik grupla 6gretim yontem ve teknikleri gibi etkin 6grenmeyi iceren yeniliklere 1

acik olmasi gerekmektedir

Yillik planlarda ve ders planlarinda kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmeli ve 1

bunlarin derste uygulanmasi saglanmalidir.

Cizelge 18' de goriildiigii gibi, miifredat laboratuvar ilk6gretim okulu 6gretmenlerinin
cogunlugunun kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi sirasinda
karsilagilan sorunlara getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin basinda, smif mevcutlarinin
azaltilmasi, fiziksel kaynaklarin artirllmasi ve kiiciik grupla Ogretim yontem ve
teknikleri konusunda hizmeti¢i egitim etkinliklerinin ve ¢alistaylarin diizenlenmesi yer

almaktadir.

"MLO' lar icin her sinifta bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin en fazla 30 olmasi
gerekmektedir." (MEB, 1999a, s. 48). Ancak, yapilan arastirma sonucunda miifredat
laboratuvar okullarindaki 6gretmenlerin ¢ogu, ortalama sinif mevcudunun 40 oldugunu
belirtmis ve bunun hem 6grencinin basarisini ve ilerlemesini hem de 0gretmenlerin is

doyumunu olumsuz yonde etkiledigini dile getirmislerdir.
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Besinci Boliim

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin sorunu, yontemi ve bulgular1 6zetlenerek, bu bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglara ve sorunun ¢oziimii ile arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuc¢

Bu arastirma ile miifredat laboratuvar okullarinin ikinci kademesinde gérev yapan alan
ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden olan kiigiik grupla
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlarinin saptanmasi amaclanmistir.
Aragtirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini
2005-2006 dgretim yilinda Eskisehir ilinde yer alan 8 miifredat laboratuvar ilkogretim
okulunda gorev yapan alan ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma evrenine ulasmanin
giic olmamasi nedeniyle Orneklem alinmamistir. Arastirma verileri, miifredat
laboratuvar ilkégretim okulu 6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilen "Kii¢iik Grupla
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlart Anketi" aracihifi ile elde
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde istatistiksel teknikler
olarak frekans, yilizde, aritmetik ortalama ve t testi kullanilmistir. Ayrica, arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesinde .05 anlamlilik diizeyi benimsenmis ve SPSS 11.5

bilgisayar programindan yararlanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu oOgretmenlerinin kiiciik grupla 6gretim
yontem ve tekniklerinden problem ¢dzme yontemini 6gretme-6grenme siireci i¢inde
cogu zaman uyguladiklari anlagilmaktadir. Problem ¢6zme yonteminin diger kiiciik

grupla 6gretim yontem ve tekniklerine gore daha fazla uygulandigi saptanmistir.

e Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin kiigiikk grupla Ogretim
yontem ve tekniklerinden rol oynama, vizilti, benzetim, beyin firtinasi, egitsel oyun

ve igbirligine dayali 6grenme tekniklerini kimi zaman uyguladiklar1 saptanmistir.
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e Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin kiigiikk grupla Ogretim
yontem ve tekniklerinden akvaryum teknigini 6gretme-6grenme siireci i¢inde seyrek
olarak uyguladiklar1 anlasilmaktadir. Akvaryum tekniginin diger kiiciik grupla

ogretim yontem ve tekniklerine gore en az uygulandig ortaya ¢ikmistir.

e Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin alanlarina gore kiiciik grupla
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlar1 bakimindan bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamada, miifredat
laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin gorev yaptiklart alanlarin etkili

olmadigi ortaya ¢ikmistir.

e Miifredat laboratuvar ilkdgretim okulu oOgretmenlerinin kiiciik grupla 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda aldiklari hizmeti¢i egitime gore, kiiciik grupla
ogretim yontem ve tekniklerini uygulama durumlann bakimindan fark
saptanmamistir. Buna gore, kiiclik grupla ogretim yontem ve tekniklerini

uygulamada alinan hizmetici egitimin etkili olmadig1 soylenebilir.

e Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun kiiciik grupla
Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlarin
basinda, siniflarin kalabalik olusunu ve simif yerlesiminin kiigiik grup calismasina

uygun olmayisini gordiikleri ortaya ¢ikmistir.

e Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi sirasinda karsilagilan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak, Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin sinif
mevcutlarinin azaltilmast ve fiziksel kaynaklarin artirilmasi yoniinde hemfikir

olduklar1 soylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu
ogretmenlerinin kii¢iik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinden cogunlukla problem
cozme yoOntemine Ogretme-Ogrenme siireci icinde yer verdikleri; en az akvaryum
teknigini uyguladiklari; rol oynama, vizilti, benzetim, beyin firtinasi, egitsel oyun ve

igbirligine dayal1 6grenme tekniklerini ise orta diizeyde uyguladiklar1 anlagilmistir.
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Miifredat laboratuvar ilkogretim okulu Ogretmenlerinin gorev yaptiklart alan ve
hizmeti¢i egitim etkinligine katilim durumu gibi kisisel ozelliklerin kiiciik grupla
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamada etkili olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,
miifredat laboratuvar ilk6gretim okulu 68retmenlerinin kiiciik grupla 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin basinda siiflarin kalabalik olusunu
gosterdikleri ve bu nedenle siif mevcutlarimin azaltilmasi yoniinde sunduklar1 ¢oziim

Onerisinin agir basti§1 sonucuna varilmaistir.

Sonug olarak, miifredat laboratuvar ilkogretim okulu 6gretmenlerinin derslerinde kiigiik
grupla Ogretim yontem ve tekniklerini ¢cok sik uygulamadiklari ortaya ¢ikmistir. Oysa,
bunun gibi 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin program amaglarina
uygun olarak Ogretme-ogrenme siireci i¢inde daha sik kullanilmasi, MLO' larin
amaclarinin  gerceklesmesine biiyiik Ol¢iide yardimci olabilecek; Ogrenci merkezli
egitim ilkesi hayata gecirilebilecektir. Bu nedenle, insan kaynaklarinin en 6nemli 6gesi
olan Ogretmenlerin Ogretmen standartlarinda belirtilen becerileri kazanmasi ve
uygulamast son derece onemlidir. Ciinkii, 6gretmenler s6z konusu projenin basarisini

olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak su Oneriler gelistirilmistir:

e Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda kiiciik grupla Ogretim yontem ve
tekniklerinin Ogretme-0grenme siireci iginde etkili uygulanmasini saglamak igin
sinif mevcutlart azaltilmalidir. Bu nedenle, MLO o6zelliklerinde belirtildigi gibi

siniflarin en fazla 30 kisiden olusmasi gerekmektedir.

e Miifredat laboratuvar ilkogretim okullarinda simif yerlesim diizeni kiigiik grup
caligmalarina uygun hale getirilmeli; siniflar bu tiir ¢alismalar1 destekleyecek

fiziksel kaynaklarla donatilmalidir.
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Ogretmenler, derslerinde Ogrencilerin kendileri tarafindan planlanan ve uygulanan
ogrenci merkezli etkinlikler ile ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda olusturulan grup

calismalarina daha ¢ok yer vermelidir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerine ayrilan zamanin etkili kullanimini
saglamak icin Ogretim programlarinda esnek diizenlemeler yapilmali, program

iceriklerinin yogunlugu azaltilmalidir.

Program gelistirme caligmalarinda, programin icerigi saptanirken 6grenci merkezli
yaklasimlarin kullanilmas1 tesvik edilmelidir. icerikte bilgi yiiklemesi yapilmasi
yerine, 0grencinin ilgi ya da gereksinimlerine yonelik bir veya birka¢ alanda kiiciik

gruplar i¢inde derinlemesine ¢alismalar yapmasina olanak saglanmalidir.

Ogretmenlere kiiciik grupla ogretim yontem ve teknikleri konusunda her alana
yonelik olarak ayr1 hizmetici egitim etkinlikleri ve c¢alistaylar diizenlenmeli;
ogretmenlerin kiiciik grupla ogretim yontem ve teknikleri gibi etkin 6grenmeyi

iceren yeniliklere agik olmasi 6zendirilmelidir.

Kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerinin etkili uygulanmasim1 saglamak
amaciyla, ogrenciler daha alt smiflarda grup c¢alismalarina isindirilmali  ve
igbirligine yatkin hale getirilerek Ogrencilere gerekli beceriler kazandirilmaya
calisiimalidir. Bu amacla, ogrencilere etkili grup calismasi ornekleri video yoluyla

izlettirilebilir.

Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin 6grenme ve 6grenciler iizerindeki

etkilerini saptayici yeni arastirmalar yapilmalidir.
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Ek-2
Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1 Anketi
Degerli meslektasim,

Bu anketin amaci, sizlerin derslerde kiiciikk grupla ogretim yontem ve tekniklerini
uygulama durumlarmiza iligkin bilgi toplamaktir. Sizden alinan bilgiler yalnizca,
"Miifredat Laboratuvar {lkdgretim Okullarinda 6. 7. ve 8. Siniflarda Gérev Yapan Alan
Ogretmenlerinin Kiiciik Grupla Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlar1"

adl yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir.

Yanitlamaniz istenen anket 3 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler
yer almaktadir. ikinci boliimde kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama
durumlarmiza iliskin 75 madde bulunmaktadir. Ugiincii boliimde ise kiigiik grupla
ogretim yontem ve tekniklerini uygulamaya iliskin goriislerinizi belirtmeniz icin 2

soruya yer verilmistir.

Arastirmanin amacina ulagsmasi sizlerin ankete verecegi icten ve gercek¢i yanitlara
baghdir. Liitfen ankette yer alan sorular1 dikkatlice okuyarak ve simf icindeki
ogretiminizi dikkate alarak size en uygun gelen yaniti isaretleyiniz ve yanitsiz soru

birakmayimz.

Anket formunu yanitlamakla, arastirmaya yaptiginiz katkidan ve gosterdiginiz ilgiden

dolay: tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Birgiil ILHAN

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim
Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
birgulilhan @ gmail.com
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Ek 2 - devam

I. Boliim

Bu boliimde kisisel bilgilerinize yonelik sorular bulunmaktadir. Asagidaki sorulari size
uygun secenegin Oniindeki parantezin i¢ine (x) koyarak ya da gerekli bilgiyi yazarak

yanitlayiniz.

1. Meslekteki hizmet siireniz kag¢ yildir?
) 5 yil ve daha az

) 6-10 y1l

) 11-15 yil

) 16-20 yil

~ NN~

) 21 yil ve iistii

2. Su anda gorev yaptiginiz okuldaki branginiz nedir?
() Tiirkge
() Matematik
() Fen bilgisi

() Sosyal bilgiler

(

) Ingilizce

3. En son bitirdiginiz yiiksekdgretim programi nedir?
() Lisans
() Yiksek lisans
() Doktora
() Bunlarin disinda (liitfen belirtiniz)............coceevvveeercieeeeeeiieeeecieeene

4. Su ana kadar kii¢iik grupla 6gretim yontem ve teknikleri konusunda bir hizmetigi
egitim etkinligine katildiniz mi1?
() Evet ( ) Hayir

Liitfen hizmetici egitim etkinliginin adini belirtiniz...........cocceeeeeriiineeniiniiinneenies
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Ek 2 - devam
II. Boliim

Bu bolimde kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerinin 6zelliklerine yonelik
maddeler yer almaktadir. Liitfen asagidaki maddeleri 68retme-68renme siirecinde kiiciik
grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama durumunuzu ve bu Ozelliklere
derslerinizde ne siklikta yer verdiginizi goz Oniinde bulundurarak yanitlayiniz.
Yanitlarinizi ilgili maddenin karsisindaki seceneklerden size uygun gelenin icine (X)

koyarak belirtiniz.

Hig¢bir zaman
Kimi zaman
Cogu zaman
Her zaman

Seyrek

1. Ogrencilerin ilgisini ceken problem sunma

2. Ogrencinin olgunluk ve beceri diizeyine uygun problem sunma

3. Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastig1 problemlere yer verme

4. Ogrencilerin problemi sinirlandirmasina yardim etme

5. Ogrencilerden problemi ¢6zmek icin varsayimlar gelistirmelerini
isteme

6. Gelistirilen varsayim sayisina gore kii¢iik gruplar olugturma

7. Probleme ilgili bilgilerin toplanmasinda kaynaklarla ilgili
ogrencilere yol gdsterme

8. Problemle ilgili bilgilerin toplanmasinda sinifa 6rnek kaynak
getirme

9. Her gruba varsayimlarinin dogru oldugunu kanitlamalari ig¢in
tartisma, rapor sunma gibi etkinlikler yaptirma

10. Coziime  ulasithip  ulasilmadigim  Ogrencilerle  birlikte
degerlendirme

11. Ogrencilere problem ¢dzme siirecini dzetleyici sorular sorma

12. Grubu rol oynamaya 1sindirma

13. Ogrenci ozelliklerini goz oniine alarak rolleri belirleme

14. Rol oynama diizenini kurma
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Ek 2 - devam

Higbir zaman
Kimi zaman
Cogu zaman
Her zaman

Seyrek

15. izleyici gruplara gozlem, canlandirilan rolleri degerlendirme gibi
gorevler verme

16. Oyunun temel amacinin Ogrencilere yansitildigindan emin
olduktan sonra rol oynamayi kesme

17. Rol oynamanin nasil devam edebilecegini izleyici gruplardan
tartismalarini isteme

18. Gruplardan gelen yorumlara gore rol oynamay1 devam ettirme

19. Izleyici  gruplardan  canlandirilan  rolleri ve  oyunu
degerlendirmelerini isteme

20. Rol oynayan ogrencilerden canlandirdiklar1 rolleri ve oyunu
degerlendirmelerini isteme

21. Ogrenci gruplarindan izledikleri rol oynamay1 gercek yasamdaki
problemlerle iligkilendirmelerini ve genellemeler yapmalarim
isteme

22. Hizh bir sekilde kiigiik gruplar olusturma

23. Her grubun bir sozcii se¢gmesini isteme

24. Gruplarin biiyiikliigiine uygun siire belirleme

25. Belirlenen siirede gruplarin konu iizerinde tartigmasini saglama

26. Gerekirse gruplarin birleserek / ayrilarak ayni konu iizerinde
tartismasini isteme

27. Grup sozciilerinin sonucu sinifa sunmalarini saglama

28. Vizilt1 grubu tartismalarini biiyiik grup tartismalariyla devam
ettirme

29, Sinifi i¢ ige iki cember halinde oturulacak sekilde diizenleme

30. D1s cember i¢inde oturan 6grencileri kiigiik gruplara ayirma

31. D1s ¢ember icinde oturan 6grenci gruplarimi ¢oziime varilmasi
gereken bir problemle kars1 karsiya birakma

32. Her gruba sorun iizerinde tartismalari icin 5-6 dakika verme

33.Her grup icinden secilen temsilcilerin icteki c¢embere
oturmalarini soyleme
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34. Grup temsilcilerinden problemi sinif Oniinde tartigmalarini isteme

3S.

Grup temsilcilerinin ortaklasa aldiklar ¢oziimii sinifa sunmalari
saglama

36.

Tartismay: sinifca degerlendirme

37.

Gercege yakin bir benzetim ortami hazirlama

38.

Ogrencilere benzetim ortamini tanitma

39.

Ogrencilerin benzetim ortaminda calismalarini saglama

40.

Ogrencilerin benzetim ortaminda yaptiklari hatalar1 aninda diizeltip
doniit verme

41.

Ogrencilerin  benzetim uygulamas1 sirasinda  karsilastiklar:
problemle ilgili sonuca varmalarin1 saglama

42.

Benzetim uygulamasi sonunda 6grencilerle genel bir degerlendirme
yapma

43.

Verilen bir konu hakkinda 6grencilerin kisa zamanda olabildigince
cok sayida fikir iretmelerini saglama

44.

Fikirlerin bir ya da iki 6grenci tarafindan not edilmesini saglama

45.

Etkinligi yonetecek bir lider belirleme

46.

Her ogrenciden konu hakkinda ifade etmek istedigi her fikri
duraksamadan ve ¢ekinmeden sdylemesini isteme

47.

Beyin firtinas1 sirasinda fikirlerin analizinden ve elestirisinden
kacinma

48.

Beyin firtinasindan sonra one siiriilen fikirleri 6grencilerle birlikte
degerlendirme

49.

Ogrencileri karma olarak calisma gruplarina ayirma

50.

Konuyu gruptaki 6grenci sayist kadar kiigiik boliimlere ayirma

51.

Grup liyelerinden her birini bir boliim ile sorumlu tutma

52

. Ayn1 boliimlerden sorumlu Ogrencilerin bir araya gelerek yeni

gruplar (uzmanlik gruplari1) olugturmalarini isteme

53.

Uzmanlk gruplarindan kendi sorumluluklarindaki bolimii nasil
ogreteceklerini planlamalarini isteme
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54. Uzmanlik gruplarindaki iiyelerin calisma gruplarina donmelerini ve

kendi sorumluluklarindaki boliimii, calisma gruplarindaki diger
arkadaslarina 6gretmelerini saglama

SS.

Her grup iiyesine 6grendigi konu / boliim ile ilgili sinav yapma

56.

Ogrencilerin basar1 durumlarina gore karma takimlar olusturma

57.

Her takima yeni konu ile ilgili ¢alisma yapragi vb. materyallerden
en fazla ikiser kopya verme

58.

Verilen materyaller {izerinde takim iiyelerinin birlikte calisarak
sinava hazirlanmalarini soyleme

59.

Calisma siireci i¢inde, takim iiyelerinin her birine ¢alistiklar1 konu
ile ilgili birka¢ kez sinav yapma

60.

Her sinavda bir oncekine gore daha iyi basar1 gosteren takim
iyesinin puanini grup puanina ekleme

61.

Onceden saptanmis Olciitlere ulagan takimlar1 6diillendirme

62.

Ogrencilerin oldukca genel ve genis bir konuyu beyin firtinas1 vb.
teknikleri kullanarak alt konulara ayirmalarini isteme

63.

Ayni alt konuya ilgi duyan 6grencilerden karma gruplar olusturma

64.

Her bir gruptan kendi alt konularin1 nasil arastiracaklarini
planlamalarini isteme

65.

Gruplarin planlarin1 uygulayabilmesi i¢in gerekli ortami (6grenme
merkezi olusturma, kaynak getirme vb.) hazirlama

66.

Grup iiyelerinden topladiklar1 bilgileri paylasarak arastirma
konusunu ¢ozmeye calismalarini isteme

67.

Gruplardan sonucu 6gretici ve dikkat cekici bir sekilde arastirma
raporu halinde yazmalarini isteme

68.

Gruplarin arastirma raporu hazirlamasma yardimci olmasi i¢in her
gruptan bir temsilcinin katildig bir yiiriitme kurulu olusturma

69.

Grup {lyelerinin egitim teknolojisini kullanmalarin1 tesvik ederek
arastirma raporunu sinifa sunmalarini saglama

70.

Yiirlitme kurulunun ve oOgrencilerin yardimimi alarak Onceden
saptanan Olciitlere gore gruplari degerlendirme

71.

Oyun takimlar1 olusturma

72.

Oyun ortamin1 (gerekirse arac-gerec¢ vb.) olusturma




EK 2- Devam

105

Hig¢bir zaman

Seyrek

Kimi zaman

Cogu zaman

Her zaman

73. Oyunun kurallariyla konuyu iligkilendirme

74. Kazanan oyun takimini 6diillendirme

75. Ogrencilerle birlikte oyun sonunda
degerlendirmesini yapma

Ogrenilenlerin
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I1I. Boliim

Asagida kiiciik grupla ogretim yontem ve tekniklerini uygularken karsilasabileceginiz

sorunlara yer verilmis; bu sorunlarin c¢oziimiine yonelik Onerilerde bulunmaniz

istenmistir. Liitfen size uygun secenegin Oniindeki parantezin i¢ine (x) koyarak ya da

gerekli bilgiyi yazarak yanitlayiniz.

1. MLO' larda kiiciik grupla Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamaya iliskin

karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

() Siniflar kalabaliktir.

() Smif yerlesimi grup ¢alismasina uygun degildir.

() Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini nasil etkili planlayacagimi
bilmiyorum.

() Ogrencilerim isbirligine yatkin degildir.

() Kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken danigsmanlik
roliimii etkin bir bicimde yerine getirememekteyim.

() Ogrencilerimi iyi giidiileyemedigimden kiiciik grupla 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulamam genellikle zaman kaybina yol agmaktadir.

() Kiigiik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken sinifta cok
giiriiltii olmaktadir.

Baska sorunlar varsa liitfen belirtiniz...............cccoviieiiiiiiiiiiiicece e

2. MLO' larda kiiciik grupla 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamaya yonelik

gereksinimlerinizi karsilamak i¢in ¢oziim Onerileriniz nelerdir?

LUEEON YAZINIZ....eeiiiiiieiiiieiee ettt ettt ettt e st e st e e
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