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[lkokuma yazma dgretimi bireyin yasami boyunca gerekli bilgileri edinebilmesine temel
olusturmaktadir. Bu nedenle, ilkokuma yazma yasam boyu 6grenmenin ilk basamagidir.
[lkokuma yazma 6gretiminde verilecek bilgilerin kalict olmas1 bu dénemde yapilan
caligmalarin niteligine baglidir. Tiirkiye’de ilkokuma yazma 6gretiminde uzun yillardir
¢Oziimleme yontemi kullanilmasina karsin, 2005-2006 6gretim yilinda ilkokuma yazma
ogretiminde ses temelli climle yontemi kullanilmasina karar verilmistir. Bu anlamda,
ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle

yontemine iligkin goriisleri onem kazanmistir.

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde

ses temelli climle yontemine iliskin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasi, 2005-2006
O0gretim yilinda Bursa il merkezinde Milli Egitim Midiirliigii’ne bagh 12 ilkdgretim
okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmada 20 smif Ogretmeninin  goriislerine

basvurulmustur.

Aragtirma verileri, 6gretmen goriislerini daha net ortaya c¢ikarabilmek amaciyla, nitel

aragtirma yontemlerinden yari-yapilandirilmis goériisme yontemiyle toplanmistir.



Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve elde edilen

veriler sayisallastirilarak yorumlanmaistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; ses temelli ciimle yonteminin bireysel
farkliliklara uygun oldugu, etkili okuma ve yazma becerisi kazandirdigi, erken okumaya
gecirdigi ve Ogrencileri ezberden uzaklastirdigi sonucu ortaya cikmistir. Ancak ses
temelli climle yonteminde, 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma hiz1 becerilerini
gec kazandigl da ortaya c¢ikan sonuglar arasindadir. Bunun yaninda, ilkokuma yazma
Ogretiminde ses temelli ciimle Ogretiminin uygulanmasinda O6gretmenlerin bazi
sorunlarla karsilastiklar1 goriilmiistiir. Yontemin ilk defa uygulanmasi, hizmet igi
egitimin yetersizligi, evde ve okulda uygulanan yontemin farkli olmasi karsilasilan
sorunlarin bazilaridir. Ayrica, siniflarin kalabalik olmasi, okul ve siif donanimlarinin
yetersiz olmasi, 6grenci ders ve calisma kitaplarinin kullanimlarinin zor olmasi,
okudugunu anlama becerileri ve okuma hizlarinin artmamasindan kaynaklanan sorunlar

ortaya ¢ikmistir.
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Teaching to read and write constructs the fundamentals of a life-long learning for the
people to acquire the knowledge-which is necessory. For this reason, reading is the first
step of a life-long learning. The permanancy of the knowledge, which is given when
teaching to read and write, depends on the quality of the studies in that period. Even
though analysis method for teaching to read was used for a long time, in the phonetic
based sentence method in Turkey. In this sense, the aspects of the first grade teachers to

the phonetic based sentence method has become more important.

In this research study it is aimed to identify the aspects of the first grade teachers to the

phonetic based sentence method.

This research is based on a survey test. The study is conducted in 12 primary schools in
Bursa province which are bound to Ministry of Education. 20 teachers were interviewed

in this study.

The data of this study is collected by a semi-structured interview, which is one of the
qualitative research methods, in order to get the aspects of the the teachers clearly.
Descriptive analysis technique is used in the analysis of the data and the data is further

discussed in numbers.



The results indicate that the students of the phonetic based sentence method have slower
reading speed and less reading comprehension. But, the phonetic based sentence method
is found more suitable for the individual differences, caused efficient reading and
writing skills, effected early reading, prevented the pupils from memorizing. On the
teachers face with some problems when applying the phonetic based sentence method in
teaching to read. The problems related to the phonetic based sentence method include
being pioneer as a method in Turkey, insufficent in-job education, the difference of the
methods at home and school. Further more insufficent materials, crowded classes,
difficulty of the course and workbooks, slower reading skills and less reading
comprehension related problems can be mentioned with the result of the data in this

research.
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ONSOZz

Tiim bireylerin edinmesi gereken temel becerilerden birisi ilkokuma yazmadir.
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beceri ve aligkanliklarin niteligi okuma yazma 6gretimi yontemi ile yakindan iliskilidir.
Kullanilacak en etkili yontemi belirleme, belirlenen bu yontemi bireysel farkliliklara,
simifin durumuna gore verimli bir bicimde uygulama Onemlidir. Bu aragtirmada
ilkokuma yazma ogretiminde kullanilan ses temelli ciimle yoOntemi Ogretmen
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1. GIRIS
Bu béliimde problem, egitim ve dil, anadil ve anadil 6gretim siiregleri, ilkokuma yazma
Ogretiminde temel amagclar, ilkokuma yazma Ogretiminin Onemi, ilkeleri, ilkokuma
yazma Ogretimine etki eden etmenler, ilkokuma yazma 6gretiminde temel yaklasimlar,
yapilandirmaci yaklagim ve ses temelli ciimle yontemi, Tiirkiye’de ilkokuma yazma
Ogretiminin tarihsel gelisimi, ilkokuma yazma §gretiminde benimsenen yontemler, ilgili
aragtirmalar, aragtirmanin amaci, arastirmanin onemi, smirliliklar ve tanimlara yer

verilmistir.
1.1. Problem

Insanlik, tarihin baslangicindan giiniimiize kadar siirekli degisim ve gelisim
icerisindedir. Insanoglu bu degisim ve gelisim karsisinda kendisinin ve ¢evresindeki
diger bireylerin toplumsal kosullara uyumunu saglamak icin bir¢cok alanda ortaya
koydugu diisiince giiclinii ve becerilerini, egitim alaninda da ortaya ¢ikararak insanligin

yararina sunmaktadir.

Erdem ve Demirel (2002, s. 81)’in Abbott ve Ryan (1999, s. 67)’dan aktardigina gore,
insanoglunun varligim siirdiirebilmesinin yolu, kendisini yeni yasantilarinin 1s18inda
yenilemesine baglidir. Bireylerin ilgi ve gereksinimleri siirekli degismektedir. Bireyler
yeni yasantilar yolu ile kendisini yeniler, degisime ve gelismelere uyum saglamaya
calisir. Bu siire¢ icerisinde iletisim, bilgi aligverisi ve teknolojik alanlarda kiiresel
boyutta ¢cok hizli bir degisim yasandigi, bilginin hizla ¢ogaldig1r ortamda bireylerin
bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanmada yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu durum,
insanoglunu bilgi iliretmeye zorlamaktadir ki; bunu saglayabilecek Ozelliklere sahip

olmanin 6n kosulu ise nitelikli bir egitimin gergeklestirilmesidir.

Cagdas toplumlarda egitimin ve egitim uygulamalarinin 6nemi giderek artmaktadir.
Egitim, toplumun 6ngordiigii davranislar1 bireylere kazandirma ve bireylerin toplum
kurallarina uyum saglamalarini gergeklestirmekle yiikiimliidiir (Sozer, 1998, s.1). Bu

yukiimliliikler, egitim kurumlarinda diizenlenen Ogretme-6grenme etkinlikleriyle



ogrencilere kazandirilmaya caligilir. Bu baglamda en 6nemli gorev egitim kurumlari

igerisinde ilkogretim kurumlarina diismektedir.

Yasamin her alaninda goriilen degismelerden etkilenen, ayn1 zamanda yetistirdigi insan
giicii ile bu alanlardaki gelismeleri de yonlendiren egitim sistemi igerisinde ilkogretimin
ayrt bir yeri vardir. Ciinkii ilkogretim, egitim siireci icindeki ilk basamaktir ve diger
egitim basamaklarinin temelini olusturmaktadir. Bu temel egitim, toplumun yalnizca
egitim sistemini degil, ayn1 zamanda sosyal, ekonomik ve siyasal sistemlerini de olumlu
ya da olumsuz etkiler. Bu nedenle toplumlar, sosyal degismenin, siyasal gelismenin ve
ekonomik kalkinmanin 6n kosulu olarak tiim vatandaslarini ilkdgretimden gecirmeyi

ongorurler (Kaya, 1984, s.95).

[Ikdgretimin dncelikli amac, iyi vatandas yetistirmek icin temel kiiltiir kazandirmaktir.
[lkdgretim, bireylerin gevrelerini tanimalarinda, genis bir diinya goriisiine sahip
olmalarinda, i¢inde yasadiklar1 topluma saglikli uyumlarinda, yurttashk haklarmi
kullanmak icin gerekli bilgileri edinmelerinde ve asgari diizeyde bilgi ve becerileri
kazanmalarinda temel egitim oldugu ig¢in, bir¢cok iilkede bir hak ve zorunlu egitim
kademesi olarak taninmustir. {lkdgretim bireylere, karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢dzmede,
toplum degerlerine uyum saglamada ve toplum kurallarim1 uygulamada temel
yeterlilikler kazandirmanin yaninda, 6grencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yetistirerek iist 6grenime hazirlamasi agisindan da Ulusal Egitim Sistemi igerisinde
onemli bir yere sahiptir (Giiltekin, 1999, s. 2). Toplumun biiyiik ¢ogunlugunun temel
egitimden sonra egitimlerini siirdiirmedikleri bir gercektir. Bu nedenle, ilkogretim
kurumlarinda kazandirilan temel bilgi, beceri, davranig, deger ve tutumlarin insanlara
yasamlari boyunca eslik ettigi gercegi ilkogretimin ne kadar Onemli oldugunu

gostermektedir (Yesilyaprak, 2003, s. 46).

[Ikdgretim basamaginin temelinde ise ilkokuma ve yazma siireci yer almaktadir.
[Ikdgretim, bireylerin hizla degisen topluma uyum saglamasinda en temel kurumlardan
biridir. Bireylerin bu siirecte edindikleri kazanimlarin sonraki yillarda etkili oldugu
bilinmektedir. Gliniimiiziin modern toplumlarinda, okur-yazar olmanin 6nemi artmis,
okur-yazarlik oranlar1 ¢agdas gelismenin bir Olgiisii olarak goriilmeye baslanmustir.

Bireyin toplumun islevsel bir iiyesi olabilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik



olusturabilmesi, ¢agdas bir gorlis kazanabilmesi okur-yazar olabilmesi ile olanakli
goriilmektedir (Celenk, 2005, s. 109). insan ve toplum yasaminda bdylesine giiglii bir
etkiye sahip olan okur-yazarligin kazanilmasi olduk¢a onemlidir. Iyi bir okur yazar

olabilmenin temelinde ise ilkokuma yazma 6gretimi yer almaktadir.

[lkokuma yazma 6gretimi; 6grencilerin yasam boyu gelistirerek kullanacaklar1 okuma-
yazma becerilerini edinme siirecinin ilk asamasidir. Ilkokuma ve yazma 6gretiminin
amagclari, Ogrencilerin akict okumalarini, okuduklarin1 anlamalarini, okumaya istek
duymalarim ve diisiincelerini yazili ve sdzlii ifade edebilmelerini saglamaktir. Ilkokuma
yazma oOgretimi ¢ocugun yalnizca okuma anlama becerisine etki etmemekte; tiim
derslerdeki ve genel anlamdaki okul basarisina da etki etmektedir. Bu nedenle,
ilkokuma yazma ogretimi sirasinda kullanilan yontemler biliyiikk 6nem tagimaktadir

(Sahin, 2005, s. 160).

Tirkiye’de, ilkokuma yazma 6gretiminde “ses temelli ciimle yonteminin” etkililigi
konusunda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan

sorunlarin daha gergekgi bir bicimde ¢ozlimiine katki saglayacaktir.
1.1.1. Egitim ve Dil

Egitim bir siiregtir. Bu silirecin en genel tanimi, insanlari belli amaglara gore
yetistirmektir. Egitim, se¢ilmis ve kontrollii ¢evrenin, 6zellikle okulun etkisi altinda
sosyal yeterlilik ve bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siiregtir (Fidan ve Erden,
1998, s.12; Fidan, 1997, s. 4). Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve
kasitli olarak istendik degisme meydana getirme stirecidir (Ertlrk, 1972, s. 12).

Egitimin en genel amaglarindan biri bireylere, i¢inde bulunduklar1 topluma saglikli bir
bicimde uyum saglayabilmeleri konusunda yardim etmektir (Giiltekin, 2004, s. 26).
Bunu saglayabilmek i¢in egitimin bireylere gerekli bilgi, beceri, tutum ve davranig
kazandirmas1 Ongoriilmektedir. Bireylerin temel O6grenme gereksinimleri; okuma,
yazma, sOzlii anlatim, sayisal islemler ve problem ¢dzme gibi temel becerilerdir. Ayrica,
insanlarin varliklarini stirdiirmek, yeteneklerini sonuna kadar gelistirmek, onurlu bir

bicimde yasamak ve ¢alismak, kalkinmaya her alanda katilmak, yasam standartlarini



yiikseltmek, saglikli kararlar vermek ve 6grenmeyi siirdiirmek gibi gereksinimleri de
bulunmaktadir (Fidan ve Baykul, 1994, s. 7). Kuskusuz bu gereksinimlerin karsilandigi
yer egitim kurumlaridir. Goriildiigi gibi egitim, bir taraftan bireyin gelisimine katki
saglamaya calisirken diger taraftan da bireyin topluma uyumuna yardim ederek

toplumun da gelisimini saglamay1 amag¢ edinmektedir.

Bir toplumun varhgini siirdiirebilmesi i¢in gereksinim duydugu insan giiciiniin egitimi,
orgiin ve yaygin egitim sistemleri ile gerceklesmektedir. Ilkogretim, drgiin egitimin ilk
ve en dnemli basamagini olusturmaktadir. Ilkdgretim kurumlari; bir toplumun egitim
sistemi i¢inde ilk basamak olup; daha ileri egitim basamaklarinin temelini olugturmasi
ve bu basamakta edinilen bilgi ve becerilerin bireylerin daha sonraki 6grenim
yasamlarindaki basarisini etkilemesi bakimindan 6nemli bir igleve sahiptir (Gliltekin,
2000, s. 105). Bu nedenle, ilkogretim egitim sisteminin temel tasidir (Kogak, 1998, s.
46). Bu egitim basamaginda bireylere, toplum icinde diger iyelerle uyum iginde
yasamalar1 ve yasamlarin1 daha iyi bir bigimde stirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan temel

bilgi ve beceriler kazandirilir (Fidan ve Erden, 1998, s. 214).

Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde her alanda ¢ok hizli bir degisim yasanmaktadir. Bu
degisime uyum saglayabilmek ic¢in ilkogretimin bilimsel, teknolojik, ekonomik
alanlarda olusan degisim ve gelismeleri amagclarina ve egitim uygulamalarina
yansitmas1 gerekmektedir (Giiltekin, 1990, s. 776). Bu anlamda ilkdgretimin amaci,
Ogrencilere var olan bilgiyi aktarmaktan cok, bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak
olmahdir. Birey bilgiye ulasmali, bilgiyi kullanmali ve en O6nemlisi yeni bilgiler
tiretebilmelidir (Yasar, 2004, s.137). Bunu saglayacak olan ise nitelikli bir egitim ve

egitimin temel tasi olan okuma yazma 6gretimidir (Giines, 2003, s. 39).

Ilkokuma yazma &gretimi; 6grencilerin yasam boyu gelistirerek kullanacaklar1 okuma
yazma becerilerini edinme siirecinin ilk asamasin1 olusturmaktadir. Bu siirecte
ogrencilere gerekli okuma yazma becerilerini kazandirmada ilkokuma yazma 6gretim
yontemlerinin biiyiik rolii bulunmaktadir (Giines, 2005, s. 136). Yetisecek yeni neslin
yasam boyu basarili olabilmeleri, okulda gecen ilk yillarinda kazanilacak aliskanliklara
ve Ozellikle birinci snif egitiminin niteligine baghdir (Tekisik, 1998, s. 6). Bu nedenle,

ilkokuma yazma G6gretimini yalnizca okuma, yazma ve hesap yapma teknigini 6gretme



olarak ele almak yanlis olur. Okuma, yazili ya da basili dilin anlaminin
kavranmasidir.Yazma ise; duygu, diisiince ve isteklerin harflerle, belli kurallara gore
siralanmasidir. Bu 6zelligi ile okuma ve yazma 6gretimi, dil 68retiminin bir boliimiinii
olusturur. Okuma ve yazma 6gretiminde ¢ocuk ayni zamanda dil yetenegini de gelistirir

(Celenk, 1992, s. 369).
1.1.2. Anadil ve Anadili Ogretim Siirecleri

Yasadigimiz topluma uyum saglama ancak dil ile gergeklesir. Bloom ve Lahey (1978)’e
gore dil, iletisimi gerceklestirmek amaciyla evrene iliskin diisiincelerin kurall
uzlagimsal sembollerle kodlandigi bir aragtir (Topbas, 2003, s. 4). Dil 6grencilerin
cevrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylari
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslagsmasina biiyiikk katki saglamaktadir

(MEB, 2005, s. 224).

Cagdas toplum, cagdas birey olabilme siirecindeki degisimlere uyum saglayabilmek i¢in
ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri ve kendilerini her yodnden
gelistirmelerinde anadilinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.Anadili baglangigta kisinin
ailesinden, yakin g¢evresinden ve daha sonra da iligkili ¢cevrelerden 6grenilen, insanin
bilin¢ altina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarint olusturan iletisim aracidir
(Glleryuz, 2002, s. 6; Sever, 2000, s. 1). Anadili 6gretimi ise; kisinin annesinden, aile
ve arkadas cevresinden gelisi gilizel kiiltiirlenme siireciyle 6grendigi dilin, okul
ortaminda belirlenmis amaglara gore, “kasith kiiltiirleme” yoluyla dilin kurallarinin ve
dogru kullanimlarinin bireylere kazandirilmasi siiregleri olarak tanimlanabilir (Demirel,

2002, s. 6).

Anadil 6gretiminde, birbiriyle iliskili olarak dinleme, okuma, gozlem etkinlikleriyle
bilgi girdisi saglamakta, bu bilgiler zihinsel islemler olarak adlandirilan anlama ve
anlatma islemleri ile pekistirilerek, konusma ve yazma etkinlikleriyle ¢ikti
vermektedirler (Giileryiiz, 2002, s. 7). Bu alanda yapilan yeni ¢alismalar ve gelistirilen
standartlar sonucunda dinleme, konusma, okuma, yazma dil siireclerine gorsel okuma
ve gorsel sunu eklenen iki yeni siiregtir. Anadili 6gretim siirecleri Sekil 1°de gortldiigii

gibi temel dil becerileri olarak da adlandirilmistir (Akyol, 2005a, s. 93)



Sozel Dil Yazili Dil Gorsel Dil
Alic1 Dil Dinleme Okuma Gorsel Okuma
Uretici Dil Konusma Yazma Gorsel Sunu

Sekil 1. Temel Dil Becerileri

Anadili edinimi, insanin dogumuyla baglayip yasam boyu stirer. Cocuk alt1 yasina kadar
icinde bulundugu ¢evreden, anadilinin kullanimini so6zli dil sistemi i¢inde edinir.
[lkdgretim siirecinde cocuk, konusma ve dinleme becerilerinin yaninda, okuma ve
yazma becerilerini de kazanir (Sever, 2000, s. 8; Topbas, 1998, s. 12). ilkokuma yazma
Ogretimi, “okuma” ve “yazma” etkinliklerini kapsayarak ana dili 6gretiminin alt yapisin

olusturmaktadir (Yiicel, 2000, s.1).

[lkokuma ve yazma 6gretimi 6nceden bilinmeyen harfleri, heceleri, sdzciik ve ciimleleri
bir araya getirerek ¢ocuklara metinleri okuma ve diisiincelerini yaziyla ifade etme
becerilerinin kazandirilmasidir (Kogak, 1998, s. 46). Okuma ve yazma 6gretimi birlikte
olur ve bu siirecte ¢ocuk dil yetenegini de gelistirir. Acat ve Ozsoy (2006, s.15)un
Vacca ve digerleri (2003)’den aktardigina gore, 6grenci yeni bir bilgiyle ilgili ne kadar
cok duyar, goriir, okur ya da deneyim yasarsa dil sistemindeki var olan semalar1 o kadar
cok ayirt eder ve gelistirir. Ogretimin her asamasinin, okuma yazmaya bagl olarak
sirdiiriildiigii diistintilirse bu amaglara ulagsmada Tiirk¢e dersinin 6nemi daha iyi
anlasilir. Ilkokuma yazma ¢ocugun okulda Tiirkge dersi igerisinde kazanacagi en dnemli

becerilerden biridir (YUcel, 2000, ss: 1-2).
1.1.3. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Temel Amaclar

[lkokuma yazma &gretimi dgrencilerin yasam boyu gelistirerek kullanacaklari okuma
yazma becerilerini edinme siirecinin ilk asamasini olusturmaktadir. Giiniimiiziin ve
gelecegin Ogrencilerini yetistirmede ilkokuma yazma Ogretiminin amaci, yalnizca
okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama,
siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesidir (Giines, 2005, s. 136). Ilkokuma yazma dgretiminin

dogru aliskanliklar yerlestirecek bi¢imde planlanmasi ve uygulanmasi gereklidir.




Ayrica, ilkokuma yazma 6gretiminde amag; grencinin hizli, dogru, anlayarak okumasi,
okumaktan zevk almasi ve islevsel bir okuma yazma yetenegi gelistirmesidir (Celenk,
2005, s. 108). Okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi1 yaninda Tiirk¢e’yi dogru,
etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢ozme, karar verme gibi temel
becerilerin gelistirilmesi de ilkokuma yazma 6gretiminin amaclar1 arasindadir (Giines,
2003, s. 39). Bu baglamda, ilkogretim birinci siniftan baslayarak etkili bir okuma yazma
Ogretiminin gerceklestirilmesiyle; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi Ogrenen,

bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢6zebilen bireyler yetistirilecektir (MEB, 2005, s. 225).

Kurallarina uygun okuma ve yazma 6gretimi, ilkogretim birinci sinifta baslar. Bu sinifta
Ogretilen ilkokuma yazma becerisi, ¢ocuga yasami boyunca kullanacagr okuma
yazmanin temel becerilerini kazandirmay1 amaglar. {lkokuma yazma dgretiminin temel

amaglar1 soyle siralanabilir (Akyol, 2005, ss: 7-8; Celenk, 20053, s. 109):

o Tiirkge’yi dogru ve etkili kullanmayr saglayan okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi temel beceriler kazandirarak, Tiirk
dilini sevdirmek,

. Noktalama isaretlerini ve kullanildig: yerleri kavratmak,

o Ogrencilerin  sozlii anlatimlarmi  gelistirerek  Ogrencileri yazili  anlatima
hazirlamak,

o Biiyiik ve kiigiik temel bitisik egik harflerin yazilis bigimlerini ve yontemlerini
kavratarak, yazi becerilerini gelistirmek,

. Okuma ve yazma zevk ve aliskanligin1 kazandirmak,

o Sozciik hazinesini gelistirmek,

o Bildigi ve 6grendigi sozciikleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikaye, metin
ya da masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak,

o Okuma ve yazmayla ilgili ara¢ gerecleri dogru ve ekonomik bir bigcimde
kullanma becerilerini kazandirmak,

o Gorseller tlizerinde konusturarak anlatim ve gdzlem becerilerini kazandirmak ve
gelistirmek,

o Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizla ve anlamlandirarak

okuyabilmek,



. Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konugmalar1 anlayabilmek,
o Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii olarak anlatabilmek,

. Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilmek.
1.1.4. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi

Cagimizda toplumlar teknolojik, ekonomik ve yapisal degisim siireci icerisindedirler.
Degisime yol agan temel etkenlerden biri de bilgidir. Hizla gerceklesen degisim ve
gelisime uyum saglamak, bilgiye ulagmak ve bilgiyi iiretmekle olanakhidir. Bilgiye

ulagsmanin yolu ise okuma ve yazmadan gegmektedir.

Gelecek kusagin yetismesinde ilkokuma yazma Ogretimi biliyilk 6nem tasimaktadir.
Okuma yazma, bir yandan insanligin birikmis deneyimlerini eski kusaklardan yeni
kusaklara aktarmaya yararken, 6te yandan yasayan kusaklar arasinda onemli ve son

derece etkili bir anlagsma aracidir (Oz, 1999, s. 1).

[lkokuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Ilkokuma yazma
yalmiz Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de basariya yon veren bir egitim siirecidir.
Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerinde yorumlayan, s6zlii ve yazili anlatimi
1yl yapabilen 6grencilerin tiim okul yasaminda basarili olacagi bir gercektir (Celenk,
1999, s. 89). ilkokuma yazma ogretiminde amag, bilimsel yontem ve tekniklerle,
cocugun psikolojik yapisina uygun, dogru, hizli, anlayarak ve elestirerek okuma ve

yazma aliskanlig1 kazandirmaktir (Binbasioglu, 2005, s.124; Damar, 1996, s. 7).

Avrupa Komisyonu yasam boyu O0grenme hakkindaki bildirisinde 6zellikle okuma-
yazma, matematik ve 6grenmeyi 6grenme gibi temel becerilerin kazandirilmasina ve
gelistirilmesine Oncelik vermistir. Bu temel becerilerin kazandirilmasi, Tiirk Egitim
Sistemi’nin bir problemidir. Milli Egitim Bakanlig1 ve ¢esitli sivil toplum orgiitlerinin
cabalar ile baglatilan, Ulusal Egitime Destek Kampanyasi ve Haydi Kizlar Okula!
Kampanyasi'na karsin (Ozdemir ve Bastug, 2005) resmi rakamlara gére iilke niifusunda
okuma yazma bilmeyenlerin oran1 %12.7’dir (http://www.die.gov.tr/tkba/english-
TKBA/1098.xls). Oysa gelisen ¢aga uyum saglayabilmek ve yasam boyu 6grenmeyi

gerceklestirebilmek icin yapilacak en 6nemli ¢aligma okuma ve yazma egitimidir.


http://www.die.gov.tr/tkba/english-TKBA/to98.xls
http://www.die.gov.tr/tkba/english-TKBA/to98.xls

1.1.5. Ilkokuma Yazma Ogretiminin flkeleri

Ilkokuma yazma 6gretiminin etkili bir bigimde gergeklestirilebilmesi i¢in goéz oniinde
bulundurulmasi gereken belli bagh ilkeler vardir. Bu ilkeler sunlardir (Kavcar ve

digerleri, 2004, ss: 28-29):

. Dil, bilgiden ¢ok bir beceri isidir. Bu nedenle, 6gretmen, sinif icinde bilgiye
ulagma, bilgiyi kullanma becerisine yonelik ¢aligmalara yer vermelidir.

. Ogretmen, ¢alismalar1 6nceden planlamalidir. Basarili bir 6gretimin temel kosulu,
sinif diizeyine ve hedeflere uygun 6zenli bir planlamadir.

o Ogretimde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru giden bir
yol izlenmelidir.

. Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir. Ogrenme sirasinda ne kadar
cok duyu organina hitap edersek 6grenme o 6l¢iide etkili ve kalic1 olur.

e Ogrenme giinliik yasamla ilgi kurularak yapilmalidir. Ogrencilerin konu ile giinliik
yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarina yardimci olunmali, bilgiyi kullanmalari
saglanmalidir.

. Ogrencilerin derse katilimi saglanmalidir. Ogrencilerin etkin oldugu 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilmali, canlandirmaya agirlik verilmelidir.

. Ogretimde bireysel farkliliklar géz oniinde tutulmahidir. Ogrencilerin farkliliklari
bilinmeli; 6gretim yontem ve teknikleri, etkinlikler ¢esitlilik gostermelidir.

e  Ogrencilerde derse ve konuya karsi ilgi ve istek uyandirilmalidir. Ogretmen

yaratict olmali, 6grencileri giidiilemeyi bagarmalidir.
1.1.6. Ilkokuma Yazma Ogretimine Etki Eden Etmenler

[lkokuma yazma &gretiminde gdz oniinde bulundurulmasi gereken bazi etmenler
bulunmaktadir. Bunlar; dilin 6zellikleri, ¢ocugun hazirbulunuslugu, ailenin rolii ve

bireysel farkliliklardir.

Dilin Ozellikleri: Toplumlar kiiltiirlerini gelecek nesillere dil yoluyla aktarirlar. Bu
nedenle, dil hem uygarliklarin hem de insanlarin gelisimi ve siirekliliginde ¢ok 6nemli

bir yere sahiptir (Celenk, 2005, s. 109). Toplumlarin diinyay1r anlama, anlatma ve
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yeniden yaratmalarinda kullandiklart en onemli ara¢ dildir. Giiniimiiz diinyasinda
kullanilan dillerin 4000 oldugu bilinmektedir. Tiirkge ise bu diller arasinda en yaygin
olanlardandir. Tiirk¢e koken bakimindan Ural-Altay dil grubundandir. Yap1 bakimindan
ise bitisik ya da sondan eklemli dil yapisi 6zelligindendir. Tiirk¢e’de kok sozciiklere

yapim ve ¢ekim ekleri getirilerek sozciikler iiretilir (Giileryiiz, 2002, s. 24).

Tiirk dilinde her harf bir sesle tamimlanmaktadir. Cocuklarin harflerle sesler arasindaki
baglantiyr kurmasi gerekmektedir. Sesler tek basina algilanamaz. Dil algisi; gérme ve
ses analiz islemlerini gerektirir. [lkdgretim birinci sinif kontrollii ve bilingli diisiincenin
gelisimi acisindan ¢ok dnemli bir donemdir. Cocuk, bu dénemde dilin bir iletisim ve
anlagsma araci oldugunu ve sembollerle ifade edildigini 6grenir. Sembollerle anlamlar
arasi iligkileri kurar ve dili kavrar. Birinci simiftaki 6grencilerin harf, hece, sozciik,
climle ve noktalamayla dil birimlerini tanimasi, bilgi ve beceri kazanmasi sonucunda

akict okumanin ortaya ¢ikacagi sdylenebilir (Ferah, 1999, s. 37).

Cocugun Hazirbulunuglugu: Nitelikli bir 68renme i¢in ¢ocugun fiziksel, bilissel,
duygusal yonden hazir bulunmasi gerekmektedir (Koksal, 2001, s. 53). ilkokuma yazma
ogretiminde, ¢ocugun diizenlenen 6gretim programlarindan yararlanmasina yardimei
olan yetenekler ve kazanilmig becerilere bagh genel bir olgunluk diizeyine sahip olmasi
hazirbulunuslugunu gésterir (Akyol, 2005a, s. 12). Ikinci ¢ocukluk déneminin (6-12
yas) baslarinda ¢ocuklarin bilek ve parmaklarindaki kemik ve kaslar yeterli olgunluga
ulasmamistir. Bu nedenle, okula baglanilan ilk yillarda ¢ocuklarin kontrol gerektiren
becerilerde zorlanmalar1 dogaldir (Ceyhan, 2001, s. 59). Ogretmen bunun bilincinde
olmali ve cocuklarin uzun siire kalem tutmalarmi, ¢ok giizel ve dogru yazmalarini
beklememelidir. Cocuklarin yazmaya hazir duruma gelme diizeyleri de birbirinden
farklilik gosterir (Calp, 2003, s. 12). Okul oncesi egitimi almis ¢ocuklar el kol goz
koordinasyonunu gelistirici etkinlikler yaptiklar1 i¢in, bu ¢ocuklarin ilkokuma yazma
Ogretimine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri daha yiiksektir. Bunun yaninda, evde
kitap okuma diizeyi yiiksek olan ailelerden gelmis cocuklar genis bir sozciik
dagarcigiyla ve okumaya hazirbulunusluk becerileriyle okula baglamaktadir. Ciinkii, bu
cocuklar evlerinde bol cocuk kitaplariyla karsilagmakta ve anne-babalar1 diizenli

okuyarak onlara model olmaktadir (Reyhner, 2003).
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Ailenin Roli: Cocugun yasantisi igerisinde ailenin dogrudan ve dolayli yonden etkisi
cok biiytiktiir. Aile cocuklara zaman ayirmali, goriilenler hakkinda bilgi vermeli, olaylar
hakkinda diistinmeye gilidiilemeli, sesli okuma yapmali, resimli kitaplara bakmalarini,
oyun hamurlar1 ile oynamalarini saglamali, egitsel degeri olan televizyon programlari
izlettirmeli, okul cagindaki g¢ocuklarin okuldaki performanslarini izlemeli, serbest
okuma yaptirmali ve bunlar1 yaparken ¢ocuklara model olmalidir (Akyol, 2005a, ss: 26-

30).

Cocuklarin okula bagladiklarinda ilkokuma yazma becerilerinin gelisiminde 6gretmenin
oldugu kadar ailenin tutumu da ¢ok 6nemlidir. Ilkokuma yazma &gretiminde, ailenin
okulla igbirligi saglamasi ve okuma yazma etkinliklerinde destekleyici davranig
gostermesi, ¢ocugun okul basarisini artiran en Onemli etkenlerden biridir. Okulda
yapilan etkinlikler evde desteklenmedigi siirece okul egitiminde basariya ulagmak

olanakl degildir (Simsek ve Tanaydin, 2002).

Evde ailelerin, sinifta ise 0gretmenin uyguladigi 0gretim yontemlerinin birbirleriyle
uyum i¢inde olmasi, ilkokuma yazma 6gretiminin etkili bir bicimde gergeklestirilmesini
saglar. Ailelerin, Ogretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olmasi ¢ocuklarinin
gereksinimlerini dogru bicimde karsilamalari saglayacaktir. Bu nedenle, 6gretmen
ilkokuma yazma 6gretimi konusunda ailelerin ¢ocuklarini nasil destekleyeceklerine
iliskin diizenli olarak bilgilendirme toplantilar1 yapmalidir. Bunun yaninda, aileleri
ilkokuma yazma siirecini birebir gdzlemleyebilmeleri i¢in sinifa davet etmelidir. Ayrica,
ogretmen gerekli gordiigli durumlarda 6grencilerin bireysel farkliliklarina iliskin anne

babalarla birebir goriismeler gerceklestirmelidir.

Cocuklar Arasinda Bireysel Farkhiliklar: Ogrencilerin gelisim &zellikleri, zeka
diizeyleri ve alanlari, 6grenme big¢imleri, yaraticiliklari, tutumlari ve gilidiilenmislik
diizeyleri gibi kisilik 6zellikleri 6grencilerin  6grenmelerini etkiler. Bu 06zellikler
birbirileriyle ilgili olmakla birlikte, bir 6grencide derinlik kazanirken baska bir
ogrencide yiizeysel olabilir. Ogrencilerde bulunan bu degiskenlikler onlarin bireysel
farkliliklarina dayanmaktadir. Ayni yas grubuna ve gelisim diizeyine sahip 6grenciler
arasinda uygulanan bir programda farkli sonuglarin alinmasi bireysel farkliliklarla

iligkilidir. Bu anlamda 6gretmenin, her Ogrencinin farkli bir kisiligi oldugunu ve
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bireysel farkliliklarin da oldukc¢a degisik oldugunu bilmesi gerekmektedir (Kiiciikahmet,
2003, s. 27). Bireysel farkliliklar dikkate alinmazsa ve sinif ortami homojen bir yap1
olarak kabul edilirse, birgok 6grenci bireysel 6zelliklerine uygun egitim almadiklari igin

ilkokuma yazma 6gretiminde basarisiz olabilir.

Ilkokuma yazma becerisi, dgrencilerin okulda dgrenecedi en temel becerilerden biridir.
Bu becerinin en iist diizeyde kazanilmasini etkileyen etmenler yaninda, ilkokuma yazma
Ogretiminde kullanilacak yontem de Onemlidir. Basarili bir 6gretim; davranis
kazandirma asamasinda kullanilacak en etkili yontemi belirleme, bu yontemi dogru
zamanda ve dogru bicimde kullanma ile olanaklidir. Ilkdgretim birinci smifta ilkokuma
yazma Ogretiminde basarisizligin temel nedeni kullanilan yontem-teknik yanlislig1 ve
yetersizligidir. Bu nedenle, ilkokuma yazma oOgretimindeki basar1 bliyiik oOlcilide,

kullanilan yontemin etkisine baghdir (Kilig, 2000, s. 21).
1.1.7. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Gegmisten gilinlimiize kadar ilkokuma yazma Ogretiminde ¢esitli yontemler
kullanilmistir. Bu yontemler ¢ikis noktasina, ilkelerine, 6zellik ve uygulaniglarina gore
farkli bigimlerde adlandirilmiglardir: Harf (Alfabe, Adlandirma, Tesmiye) Yontemi, Ses
(Fonetik, Savti) Yontemi, Hece Yontemi, Sozciik Yontemi, Coziimleme Yo6ntemi, Oykii
Yontemi, Karma Yontem (Erturan ve digerleri, 2002, s. 27; Nas, 2001, s. 52). Bu
yontemler genel anlamda biresim, ¢éziimleme ve karma yontem olmak {izere ii¢ ana
baslik altinda ele alinmaktadir (Celenk, 2005; s.110; Gileryuz, 2002, s. 43; Koksal,
2001, s. 33; Oz, 1999, ss: 2-3).

1.1.7.1. Biresim Yontemi

Biresim, bir biitiinii olusturan parcalarin bir araya getirilip yeni bir biitiin olusturulmasi
etkinligidir (Giileryliz, 2002, s. 43). Biresim yonteminde okuma yazma Ogretiminde
amag dilin en kii¢iik birimleri olan sesleri birlestirerek hecelere; heceleri birlestirerek
sozciiklere; sozclikler arasinda anlamli iliskiler kurarak climle ve metinlere ulasmaktir
(Celenk, 2005, s. 110; Kavcar ve digerleri, 2004, s. 29). Biresim yonteminin harfi, sesi

ve heceyi temel alan yontemleri vardir.
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Harf Yontemi: Harf, bir dildeki her bir sesi gosteren ve alfabeyi olusturan sekillerin her
biridir. Okuma ve yazma 6gretiminde harfi temele alan bu yaklasim, en eski okuma ve
yazma yaklasimidir. Greko-Romen medeniyetinden Orta Cag’in sonuna kadar hemen
hemen tiim diinyada kullanilmis bir yontemdir. Bir¢ok iilkede 19. yy. ortalarna kadar
bu yontemle 6gretime devam edilmistir. Bu yontemde once harfin sdylenisi dgretilerek,
daha sonra da Ogrenilen harfler birlestirilerek hecelere, heceler birlestirilerek sozciik,
climle ve metinlere ulasilmaktadir (Giileryiiz, 2002, s. 44; Koksal, 2001, s. 33; Nas,
2001, s. 53).

Harf yonteminin her asamasinda sik¢a alistirma yapmak gerektiginden, dgrenci metni
anlamaktan ¢ok sozciikleri tanimak i¢in kendini zorlamaktadir. Bu yontemin, 6§renme
ilkelerine, c¢ocugun alg1 diinyasina, goziin fizyolojisine uygun olmadig ileri
stiriilmektedir (Giileryliz, 2002, s. 44). Harflerin adlarin1 6grenmek, sdzciiklerin dogru
okunmasini saglamamakta; harf soyut oldugundan ¢ocuklar i¢in anlam tagimamakta ve
ilgi ¢ekmedigi icin de okuma zevki vermemektedir. Siirekli harflerin adlarin1 ya da
“ab”, “eb”, “1b” gibi heceleri mekanik olarak tekrarlamak okumaya karsi isteksizlik
yaratmaktadir (Nas, 2001, s. 53). Bu yonteme karsi ¢ikisin temel gerekgesi, harcanan

emegin ve zamanin ¢ok olmasidir (Kdksal, 2001, s. 34).

Ses Yontemi: Ses, cigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptigi titresim sonunda
kulagin bunu algilamasidir. Her dilin kendine ait sesleri vardir. Ses yontemi, okundugu
gibi yazilan, yazildig1 gibi okunan dillerde uygulanabilir bir yontemdir (Giilerytiz, 2002,
s. 45). Bir sozciigii dogru sOyleyebilmek icin harflerin adin1 degil, sesini tanimak
gerekir. Daha sonra bu sesler, sesin sembolli olan harflerle eslestirilir. Sesler dogru
tanininca 0grenci onlarla diizgiin sézciik ve climleler kurabilir. Bu yontemde 6nceden
belirlenen siraya gore tinliilerden {insiiz harflere gegilir ve her {insiiz bir iinlii ile birlikte

sOylenerek ¢alismalar siirdiiriiliir (Celenk, 2005, s. 110).

Ses yonteminde, ¢cocuk harflerin sesleriyle, hecelerle ugrasirken, sozciigiin ve climlenin
anlamint kavrayamamakta, anlamadan okudugu i¢in okumaktan sogumaktadir. Bu
yontemin O0grenme ilkelerine uygun diismedigi, goziin fizyolojisine uygun olmadigi,
okuma yazmada hiz kazandirmadig1 ve 6grenciyi hecelemeye zorladigi belirtilmektedir

(Glleryuz, 2002, s. 44; Koksal, 2001, s. 35; Nas, 2001, s. 54).
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Hece Yontemi: Hece agzin bir kipirdayisinda ortaya ¢ikan sesler biitiiniidiir. Okuma
yazma Ogretiminde temel olarak hecenin dikkate alindigi bu ydntemde, heceler
ogrencilere ezberletilerek Ogretilir. Hece tablosunu ezberlemeye daha sonra ezberlenen
bu hecelerden sozciikler olusturmaya dayanan bu yontem ezbere dayanmakta ve bellegi
zorlamaktadir. Bu yontemde hecelerden sozciikler, sdzcliklerden climleler olusturularak

okuma yazma 6gretilir (Celenk, 2005, s. 111; Koksal, 2001, s. 35).

Hece yonteminde, anlamsiz heceleri tekrarlamak ¢ocugu sikmakta, algilarina uygun
olmadigindan okuma zevki vermemektedir. Ayrica bu yontemde, 68renci sozciikleri
okumak icin hecelere ayirmak zorunda kaldigindan gozii de yormaktadir. Bu nedenle,
Ogrencilerin istenen okuma yazma becerisi kazanmalarinda bu yontemin etkili olmadigi

belirtilmektedir (Glleryiiz, 2002, s. 46; Nas, 2001, s. 54).
1.1.7.2. Cozumleme Yontemi

Cozlimleme, bir biitiinii olusturan Ogeleri ayirma islemidir. Coziimleme yonteminin
cikis kaynag1 Gestalt Psikolojisine; biitliniin, pargalarin toplamindan farkli bir karaktere
sahip oldugu diislincesine dayanmaktadir. Kalic1 ve etkin bir 6grenme i¢in 68renme
yasantilar1 anlamli bir biitiin olarak 6grenciye sunulmalidir. Bu nedenle, okuma yazma
Ogretimine ciimlelerden ve sozciiklerden baglanmalidir (Alperen, 1994, s. 4).

Coziimleme yonteminin oykii, sdzciik ve climleyi temel alan yontemleri vardir.

Oykii Yontemi: Oykii, bireyin duygu ve diisiincelerini zaman ve yer gdstererek anlatan
yazidir. Bu yaklasimda okuma yazma 6gretimine ilgi ¢ekici bir masal ya da oykii ile
baslanir. Oykii ydnteminde masal ya da &ykii okunur, canlandirilir, izlettirilir ya da
anlatilir. Sonra en kisa climlelerden baslanarak ¢éziimleme yapilir (Koksal, 2001, s. 38).
Cimle sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de harflere zaman igerisinde ayrilir;

boylece, ilkokuma yazma 6gretiminin agsamalar1 olusur (Celenk, 2005, s. 111).

Oyki yontemi ¢oziimleme mantiga uygun olarak uygulanan en gelismis yontemdir.
Bu yontemde ¢6ziimleme ve biresim ydnteminin tiim asamalari uygulanmaktadir.
Ancak arag gerec yetersizligi, diizeye uygun 6ykii segme giicliigii, 6gretmenin niteligi,
simiflarin kalabalik olusu bu yontemin etkili kullanilmasini engellemektedir (Kdksal,

2001, ss: 37-38).
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Clmle Yontemi: Okuma yazma O&gretimine anlam biitiinliigi olan climlelerle
baslanmakta, zaman i¢inde ciimleler sozciiklere, sdzclikler hecelere, heceler de seslere
ayrilarak 6grenme silireci tamamlanmaktadir. Bu yontem ¢6ziimlemenin yaninda biresim
islemini de kapsamaktadir (Giileryiiz, 2002, s. 46). Ciinkii, elde edilen seslerden yeni
heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden climle ve metinler olusturulur (Celenk,
2005, s. 111). Clmleler ¢ocuk i¢in anlamlidir, onun i¢in ¢ocuk bunlari okumaktan
hoslanir. Ciimle yontemi anlayarak okumay1 saglar; sézciik sozciik, hece hece okumay1
Onler; bdylece, okurken goz sigramalari uzun olur. Ancak, climlelerin kisa ve ¢ocuga

gore olmasi gerekir (Nas, 2001, s. 54).

Clmle yonteminde ciimlenin anlami, sodylenisi, seslerin ¢ikarilisi ve ciimlelerdeki
sozcliklerin anlamlar1 g6z ardi edilmekte; ¢cocuklar ciimleleri anlamadan, ezbere okuyup
yazmakta ve mekanik bir okuma yazma gerceklesmektedir. Bu nedenle, okuma yazma
Ogretimine anlam biitiinliigli olan, 6grencinin gelisim diizeyine uygun olan metinlerle
baslanir (Giileryiiz, 2002, s. 48). Bu yontem uzun yillar diinyada ve Tiirkiye’de en
gelismis yontem olarak kabul edilmistir. Tirkiye’de 2004-2005 6gretim yili sonuna
kadar bu yontem savunulmus; ancak, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yeni bir

uygulamaya gegilerek sesten 6gretim kullanilmaya basglanmistir (Akyol, 2005b, s. 79).

Sozclk Yontemi: Sozciik, kendi basina anlami olan ve ciimle kurmada 6nemli gérev
iistlenen anlamli bir biitiindiir. Bu yontemde okuma yazma g¢aligmalarina anlaml
sozciikler dgretilerek baslanir. Ilk &gretilen sdzciikler, dgrencilerin tiimiiniin bildigi
basit sozciiklerdir. Ogretilen bu sozciikler ciimle iginde kullandirilir. Her sdzciigiin
O0grencinin hatirlayabilecegi 6zel bir bicimi oldugu kabul edilmekte, hatirlamay1
kolaylastiracag: icin genelde resimlerden de yararlanilmaktadir (Oz, 1998, s. 7). Bu
yontem resimli kitaplarla desteklenir, verilen her yeni sozclk cumleler icinde tekrar
edilir, 6grencinin dikkati, sézciikler i¢inde hecelere ve seslere cekilir (Koksal, 2001, s.
36). Bir dilin sozclik sayisinin ¢ok olmasi nedeni ile, tiim sdzciikleri 6gretmenin zor
olacagi ve sozcik soOzciik Ogretmenin Ogrenciyi biresim yapmaya zorladigi
sOylenmektedir. Bu nedenle; sézciik yonteminin 6grencinin hizli, islek ve anlayarak
okumasinda olumsuz etkileri olacagi ileri siiriilmektedir (Giileryiiz, 2002, s. 46; Nas,
2001, s. 54).
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1.1.7.3. Karma Ydntem

Karma yontem, biresim yontemlerinin doguracagi yavas okuma ve algilamadaki gerilik
sakincalarindan kag¢inmak; ¢6zlimleme yoOntemlerinin uygulamadaki gili¢liglinii
gidermek amaciyla gelistirilen bir ara 6gretim yoludur. Bu yontem yetiskinlerin okuma-
yazma Ogretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir (Celenk, 2005, s. 112). Bu yontemle
Ogrencilere daha az zamanda okuma yazma 6gretmek hedeflenmektedir. Coziimleme ve
biresim yontemlerinin birlikte kullanildigi bu yontem, harf Ogretimi ve cilimle
Ogretiminin {istlinliiklerinin bir araya getirilmesi ile olusmustur. Ancak, belli bir
biitiinliik icerisinde, basitten karmasiga, somuttan soyuta gibi 6grenme ilkeleri dikkate
alinmamaktadir. Okuma yazma 6gretiminin amaci ¢ocuga her ne bigimde olursa olsun
okuma yazma becerisini kazandirmak degil; kuralli, dogru, diizgiin okuma ve

okudugunu anlama becerilerini kazandirmaktir (Koksal, 2001, s. 38).

[lkokuma yazma ogretiminde ¢dziimleme ve biresim yontemlerinin yaninda son
zamanlarda ortaya ¢ikan yeni yontemlerin de kullanilabilecegi ileri stiriilmektedir.
Celenk (2005, s. 110; 1993, ss: 12-13), Tiirk dilinin okundugu gibi yazilan ve yazildigi
gibi okunan fonetik bir yapida olup, diinya dilleri ailesinde farkli ses, hece, sozciik ve
climle yapisina sahip oldugunu belirtmektedir. Tiirk alfabesinde her ses bir harfle
sembolize edilmistir. Tiirk dilinin bu ses yapisi nedeni ile ilkokuma yazma 6gretimine
sesten baslanabilecegi ileri siiriilmiistiir. Biitiin seslerin 6grenilmesini beklemeden
cocugun Ogrendigi seslerle anlamli kelime ve ciimleler kurarak, kolay 6grenilen
seslerden zora dogru okuma becerisinin kazanilmasini saglayan, biresim yonteminin bir
alt teknigi olan “asamali biresim teknigi” ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilabilir.
Asamali biresim tekniginde, Ogrenci sesi taniyarak kisa slirede anlamli yapilara

ulasacagi i¢in, biresim yonteminin anlamsiz, biktirict tekrarlarindan kurtulmus olacaktir.

Bu yontemlere ek olarak Kilig (2000, s. 41), “programlandirilmis 6gretime gére metin
yontemi’yle ilkokuma yazma Ogretiminin yapilabilecegini ileri siirmektedir.
Programlandirilmis 6gretime gore metin yonteminde dgrenciye dnce metin verilmekte
ve metnin tamami ezberletilmektedir. Her bir metinden bir ciimle alinarak; ciimleler
kelimelere, kelimeler hecelere ve heceler seslere ayrilip; elde edilen parcalar yeniden

diizenlenip ciimle ve metinler olusturularak ilkokuma yazma 6gretilir.
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Okuma yazma Ogretiminde tarih boyunca bir ¢cok yontemle bireylere okuma yazma
becerisi kazandirilmistir. Uygulanan her yontem degismelere ugramig, yeni bi¢imler
kazanmis, ayni amaca daha kisa siirede ulagilmasini saglayan ve daha verimli okuma
yazma becerisi kazandiran yontemler gelistirilmistir (Giileryiiz, 2000, s. 77). Tlrkiye’
de 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yapilandirmaci egitim yaklagimi ile birlikte ses

temelli climle yontemine geg¢ilmistir.
1.1.8. Yapilandirmaci Yaklasim ve Ses Temelli Ciimle Yontemi

Hizla degisen diinyada, her alanda oldugu gibi egitim sistemlerinin de kendilerini
siirekli olarak yenilemeleri gerekmektedir. Bilgi ¢aginda bireylerin 6grenme
gereksinimlerinin ve beklentilerinin artmasi, okullarda Ogretme-6grenme siirecinin
niteligini yiikseltmeye yonelik ¢alismalar1 da artirmistir (Giiltekin, 2004, ss: 26-27).
Ogretme Ogrenme siirecinde niteligi artirmak i¢in cagdas yaklasimlardan
yararlanilmistir. Giinlimiizde Tirk Egitim Sistemi yapilandirmaci egitim yaklagiminin
etkisine girmistir. Yasar (1998, s. 69)’1n Brooks ve Brooks (1993)’dan aktardigina gore,
yapilandirmacilikta ~ 6gretimden  daha  ¢ok  Ogrenme  iizerinde  durulur.
Yapilandirmacilikta bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandiriimasi
s0z konusudur (Perkins, 1999, s. 8). Gultekin (2004, s. 34)’in Bodner, Klobuchar ve
Geelan (2001)’den aktardigina gore, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismeye baglayan yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklarina iligkin bir yaklagim bi¢imini almistir.

Yapilandirmaci egitim yaklagimina gore, 6grenciler bilgiyi temelden kurmakta, bilgiyi
etkin bir bi¢cimde olusturarak, var olan zihinsel semalar1 ile Ogrenmeye yon
vermektedirler (Erdem ve Demirel, 2002, s. 81). Ogrenme; ezberlemeye degil,
Ogrencinin bilgiye ulasmasina dayalidir. Glnimuzde bireylerin bilgi tiketmekten cok
bilgi tiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan
bilgileri aynen kabul eden ve yonlendirilmeyi bekleyen degil; bilgiyi yorumlayarak

anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilandir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 8).

Yapilandirmaci egitim yaklasimmin temel dgesi 6grencidir. Ogrenciler demokratik bir
smif ortaminda yasam boyu kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Sinif ortami

O0grenmeyi giidiileyici olarak diizenlenmelidir. Bu egitim ortami bilgilerin aktarildigi bir
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yer degil, 6grencilerin etkin olarak 6grenmeye katildigi, sorgulama ve arastirmalarin
yapildig1, sorun ¢ézme, diisiinme gibi siireglerin gelistirildigi bir yerdir. Bu yaklasimda
o0gretmen danismanlik rolii tstlenir (Giiltekin, 2004, s. 35). Bir baska deyisle, Yasar
(1998, s. 70)’in Alkove ve McCarty (1992)’den aktardigina gore yapilandirici egitim

yaklasiminda bireylerin daha fazla sorumluluk almalar1 gerekmektedir.

Yapilandirmaci egitim yaklasimini temel alarak gergeklestirilen ilkokuma yazma
Ogretimine iligkin yapilan arastirmalarda; Tiirk¢ce’nin dogru kullanilmast ve
vurgulanmasi, ilkokuma-yazma Ogretiminin fazla zaman almamasi, O6grencilerin
kendilerini daha rahat ifade etmeleri, problem ¢6zme, karar verme gibi temel becerilerin
daha kisa zamanda kazanildigi belirtilmistir (Sagirli, 2006, ss: 285-286; Gomleksiz,
2006, s. 340; Yangin, 2006, s. 483; Giines, 2005, s. 136; Sahin ve digerleri, 2005, s.
160; Celenk, 2005, s. 109). Yapilandirmaci yaklagimin temel alindig ilkokuma yazma
programi, Ogrencilerin yalnizca okuma ve yazmaya iligkin bilgi ve becerileri
kazanmalarin1 degil; ayn1 zamanda bilgiye ulasma yollarini,bilgiyi yapilandirmayi ve
bilgiyi kullanmay1 6grenmelerini amacglamaktadir (Ciftei, 2005, s. 147; Giines, 2005, s.
136).

Tirkiye’de ilkokuma yazma o6gretimi icin ¢esitli yontemler kullanilmistir. Birgok
iilkede oldugu gibi iilkemizde de okuma yazma 6gretimine harf (biresim) yontemiyle
baslanmig, zamanla climle (¢oziimleme) yontemine geg¢ilmistir. Daha sonra Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karar ile kabul
edilen ve 26.10.1981 giin ve 2098 sayili1 Tebligler Dergisi’nde yayinlanan ¢oziimleme
yontemi tek gegerli yontem olarak uygulamaya konulmustur (Sahin ve digerleri, 2005,

s. 161).

Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili kararlar1 ile ilkdgretim Tiirkce
dersi 6gretim programi yeniden yapilandirilmistir. Tiirkge 6gretim programi 2005-2006
Ogretim yilindan baglayarak uygulanmaya baslanmistir. Yeni programla ilkokuma
yazma Ogretiminde ses temelli climle yonteminin uygulanmasi benimsenmistir. Ses
temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir.

Anlamli biitiin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, sézciiklere ve
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cumlelere ulasilmaktadir. Yazi 6gretiminde ise, dgrencilerin gelisimine uygun olan

bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (MEB, 2005, s. 225).

Ses temelli climle yonteminde ilkokuma yazma 6gretiminin 6grencilere okuma yazma
becerileri kazandirmaktan daha genis bir igerigi bulunmaktadir. Bu siiregte yalnizca
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda Tiirk¢e’ yi dogru,
etkili ve gilizel kullanma, iletisim kurma, problem ¢ozme, karar verme gibi temel
becerilerin de gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ilkokuma yazma 6gretimi, dgrencilerin
zihinsel, duygusal, sosyal becerilerinde de 6nemli degisimlere neden olmaktadir. Bu
degisimler 6grencilerin yasam boyu kullanacaklar1 anlama, siralama, sorgulama, iliski

kurma, tahmin etme gibi zihinsel becerileri de gelistirmektedir. (MEB, 2005, s. 225).
Ses Temelli Ciimle Yénteminin Ozellikleri

Yenilenen ilkdgretim Tiirkge dersi 6gretim programinda ses temelli ciimle yonteminin

ozellikleri su bigimde belirtilmistir (MEB, 2005, ss: 225-226):

e Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilkokuma yazma 6gretimi, yalnizca okuma-yazma
becerilerini gelistirme olarak degil, Tiirkce Ogretiminin bes Ogrenme alani ile
birlikte yurutilmektedir.

. [lkokuma yazma &gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile anlamli
heceler, sozciikler olusturulmasi ve cilimlelere ulagilmasi 6grencinin bilgileri
yapilandirmasimni kolaylastirmaktadir. Bu yoniiyle ses temelli climle yontemi
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir yontemdir.

. Tiirkge’de her harf bir sesi karsiladigindan, bu yontem, Tiirk¢e’nin ses yapisina
uygundur.

. Bu yontem Ogrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece, Ogrencilerin dil gelisimine (dogru sdylenis, akicilik,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.

e  Ogrencilerin tiim sesleri ogrenmesi, yazma siirecinde sozciikleri dogru

yazmalarini saglamaktadir.
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. Ogrenci yazi1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gdrmekte, yazinin harflerin
birlestirilmesiyle; konugsmanin ise seslerin  birlestirilmesiyle  yapildigini
anlamaktadir.

. Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri

Ilkokuma yazma 6gretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir (MEB, 2005, s.
226):

. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilir.

o Ozellikle ve &ncelikle anlamli heceler elde edilir.

o Olusturulacak hecelerin kolay okunmasi, dilde kullanim sikligina sahip olmasi,
anlammin agitk ve somut olmasi, anlamin gdorsellestirilebilir olmasi
(canlandirilabilir, resmedilebilir vb.), islek hece yapisina sahip olmasmna dikkat
edilir.

. Kisa siirede ciimlelere ulasilir.

. Olanaklar 6l¢iisiinde gorsellere bagvurulur.

o Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilir.

o Hece tablosu hig¢bir bicimde kullanilmaz.

o Ogrenilenlerin kalicilif1 saglanmaya galigilir

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalart

Ses temelli cumle yontemine gore ilkokuma yazma Ogretiminin birinci agamasi
ilkokuma yazmaya hazirliktir. Ikinci asama ilkokuma yazmaya baslama ve ilerlemedir.
Bu asamada, sesi hissetme ve tanima; sesi okuma ve yazma; sesten heceler, hecelerden
sOzcukler, sozclklerden clmleler olusturma ve metin olusturma basamaklart yer
almaktadir. ilkokuma yazma &gretiminin iigiincii ve son asamasi ise okur yazarliga
ulagsmadir (MEB, 2005, s. 227). Ses temelli climle yontemine iliskin 6gretim Grnegi

EK-5’de verilmistir (MEB, 2005, ss: 235-241).



21

Bitisik Egik Yazi

Bir¢ok gelismis iilkede ilkdgretim birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi harfleriyle
ogretime baslanmaktadir (Celenk, 1999, s. 95). Ilkokuma ve yazma birbirinden ayrilmaz
bir biitiin olduguna gore, ilkokuma yazma 6gretimi programinda yapilan degisiklikler
yazi Ogretimine de yansmmustir. ilkokuma yazma &gretimine bitisik egik yaziyla
baslanmistir. Programda yer alan bitisik egik yazi kullannmina iligkin agiklamalar

asagida verilmektedir (MEB, 2005, ss: 227-228):

e {lkokuma yazma 6grenmeye baslayan 6grencilerin, kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel cizgiler cizdikleri gozlenmektedir.

e Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadir.

¢ Bitisik egik yazmin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii
desteklemektedir.

o Bitigik egik yazi geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve dogru yonde
gelisimini saglamaktadir.

o Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimimi desteklemektedir. Harflerin yazilis yonlerinin
karigtirilmasi sorununun ortaya ¢ikmasini dnlemektedir.

e Bitisik egik yazidaki siireklilik diislincelerdeki siireklilige yansimakta, birbirlerini
desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine de yansimaktadir.

e Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan &grenciler
bitisik egik yaziya gegiste giicliik ¢ekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma-yazma 6gretimine
bitisik egik yazi ile baglanmaktadir.

e Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir problemle
kargilagmadiklarini ve bu yazi tlirlinden zevk aldiklarini gostermektedir.

o Bitisik egik yazmin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bakis agist gelistirmelerine
yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik derslerinin 6gretimi
arasinda iliski bulunmaktadir.

o Bitisik egik yazi aligkanligi, 6grencilerin diger yazi1 karakterleriyle yazilmis metinleri
okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Deneysel ¢aligmalar, 6grencilerin degisik stillerde
yazilmig harfleri tanimakta ve okumakta gii¢liik ¢cekmediklerini ortaya koymustur.

Giliniimiiz diinyasinda okuma yazma Ogretim anlayist ve yoOntemlerine iliskin son
yillarda 6nemli gelismeler yasanmaktadir. Bu gelismelerin temelinde ise, Uluslararasi
Ogrenci Basarisim Belirleme Programi (PISA) ve UNESCO’ nun yaptig1 arastirmalar
yer almaktadir. Okuma-yazma anlayisinda meydana gelen degisimler sonucunda,
glinlimiiz arastirmacilart okuma-yazma islemini; aklin gelismesine en biiyilik katkiy1
saglayan yiiksek diizeyli biligsel islemler olarak tanimlamaktadir. Okuma yazma islemi
sirasinda yasanan siirecin bireylerin diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi bilissel becerilerinin
gelisimine katkida bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda, diinya genelinde ilkokuma

yazma yoOntemleri sorgulanmakta; dgrencilere daha etkili ve verimli okuma becerileri
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kazandirmak, bireysel ve biligsel gelisimlerini hizlandirmak i¢in bir¢ok iilkede yontem

degisikliklerine gidilmektedir (Giines, 2005, ss: 137-138).

Turkiye’de ise s6z konusu arastirmalarin ve bu paralelde gelisen bilimsel gelismelerin
etkisi sonucu yontem degisikligine gidilmis “ses temelli climle yontemi” 2005-2006
Ogretim yilinda uygulanmaya baslanmistir. Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanan,
diisiinen, elestiren, yasam boyu Ogrenen, okur yazar yetistirmek i¢in uygulamaya
baslanilan ses temelli climle yonteminin beklentilere yanit verip vermedigi, uygulama
alaninda nasil  karsilik  buldugunun belirlenmesi, arastirmanin  gerekgesini

olusturmaktadir.
1.1.9. Tiirkiye’de ilkokuma Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Diinyanin diger tlkelerinde oldugu gibi, Tiirkiye’de de ilkokuma yazma ogretimi
yontemlerinde gegmisten giiniimiize bir gelisim olmustur (Oz, 1999, s. 10). Tiirkiye’de
Cumhuriyet oncesi ilkokuma yazma 6gretimi biresim yontemi ile yapilmaktadir (Gogts,
1971, s. 123). Cumbhuriyetin ilanindan once Adlandirma (Tesmiye) yoOntemi ile
ilkokuma yazma 6gretimi yapilmistir. Bu yontemde, harflerin 6nce isimleri 6gretilip,
sonra hece ve sozciik olusturulmaktadir. Batidaki gelismelere paralel olarak harf
yontemi elestirilere konu olmus ve 1870’li yillarda harf yonteminin yaninda
Seslendirme (Savti) yontemi kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemde, once kelimeler
hecelere, heceler seslere ¢oziimlendikten sonra c¢ikarilan sesin harfi ogretilmektedir

(Koksal, 2001, ss: 39-40).

Uygulanan yontemlerin sakincalarini goren egitimciler bu konuda ¢alismalar yapmastir.
Yontem konusunda ilk ciddi 6neri, Niizhet Sabit tarafindan yazilan “Kelime Usulii ile
Elifba” eseriyle gelmistir. Bu eserde ilkokuma yazma Ogretiminde c¢6zimleme

yonteminin kullanilmasi savunulmaktadir (Gtileryiiz, 2002, s. 51).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, 1924’te ¢ikan Ilk Mektepler Miifredat Programi’nda
yontem se¢imi 0gretmenlere birakilmistir. Ancak, ilkokuma yazma 6gretiminde okuma
ve yazma c¢alismalariin birlikte yiiriitiilmesi, kitaplardan yararlanilmasi, 6grenilen yeni
sOzciiklerin ciimle i¢inde kullanilmasi, anlami olmayan sdzciiklerin kullanilmamasi,

cocuklarda goriilen sOyleyis hatalarinin diizeltilmesi gerektigi belirtilmektedir. 1926
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Programi’nda, ilkokuma yazma &gretiminde harf yontemi yasaklanarak kelime ve

climle yonteminin uygulanmasi istenmistir (Binbasioglu, 1999, s. 15).

1936 yilinda, 1926 Programi giiniin gereksinimlerine gore yeniden goézden gegirilerek
ve gelistirilerek 1936 Programi hazirlanmistir. Bu programda ise; ilkokuma yazma
Ogretiminin, biresim ve c¢oOziimleme yontemiyle Ogretilmesi Ongoriilmekte ancak,
cOziimleme yontemi temel olmak kosuluyla, biresim yonteminin de uygulanabilecegi

belirtilmektedir. (Gulerylz, 2002, s. 54; Dikmen 1991, s. 20).

1948 Programi’nda ilkokuma yazmaya, kisa ciimlelerle baglanmasi, zamanla bu
cumlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere, hecelerin ise harflere bolinmesi ve bu
coziimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve harfle yeni climleler olusturulmasi

gerektigi belirtilmistir (Ilkokul Programi, 1948, s. 91).

1968 Programi’nda, daha onceki programlarda deginilen “ilkokuma yazma Ogretimine
Ogrencilerin  anlayabilecegi kisa climlelerle baslanmalidir” konusuna agiklik
getirilmistir. ilkokuma yazma ogretiminde ¢oziimleme yonteminin kullanilmasi
belirtilmistir. 1948 programindan farkli yonii ise biiyiik ve kii¢iik temel harflerin birlikte
ogretilmesidir (Guleryiiz, 2002, s. 55).

Tiirkiye’de ilkokuma yazma Ogretiminde degisik yontemlerin kullanilmasindan sonra
¢ozlimleme yontemi, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22.09.1981
tarith ve 172 sayil karariyla kabul edilen 26.10.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Programinda belirtildigi {lizere
tek gecerli yontem olarak kullanilmistir (MEB, 2000, s.18). Ancak, 2004 y1l1 igerisinde
Milli Egitim Bakanligi’nca ilkdgretim birinci basamak programlarinda kokli
degisikliklere gidilmistir. Bu kapsamda Hayat Bilgisi, Turkce, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersi programlari ¢agin gerekleri de dikkate alinarak yeniden
gelistirilmistir. Talim Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 115 sayili karalan ile
[lkdgretim Tiirkce dersi dgretim programlari, 2005-2006 &gretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere kabul edilmistir. Hazirlanan program 2005-2006 &6gretim yilinda
uygulanmaya baglanmistir. Yeni Tiirk¢e programiyla birlikte ilkokuma yazma 6gretimi
yontemi de degistirilmistir. Uygulanmakta olan “¢éziimleme” yontemi birakilmis,

yerine “ses temelli climle yontemine” gecilmistir (Sahin ve digerleri, 2005, s. 159).
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1.1.10. flkokuma Yazma Ogretiminde Benimsenen Yontemlere iliskin Goriisler

[lkokuma yazma dgretiminde gesitli yontemler kullanilmaktadir. Her yontemin elestiri
ve ovgilileri bulunmakla birlikte Senel’e gore (2004, s. 49), hi¢bir yontem mikemmel
degildir.

0z (1999, s. 75), yapilan uzun arastirmalara gore, okuma yazma dgretiminde ¢ocuklarmn
psikolojisine en uygun olan yontemin ¢oziimleme yontemi oldugunu belirtmektedir.
Goger (2000, s. 68), ilkokuma yazma 6gretiminde Batt Avrupa ve Amerika’da 1945’li
yillara kadar tartigmasiz olarak kabul edilen ciimle yonteminden 1960’11 yillara dogru
siiphelenilmeye baslandigini, 1965’ten sonra bu yoOntemin yerini baska yontemlere
biraktigim belirtmektedir. ilkokuma yazma 6gretiminde bir tek yontemin tercihinin séz

konusu olmadigini, yontem se¢iminde dgretmenin karar verecegini belirtmektedir.

Celenk (1992, s. 370), iilkemize batidan aktarilan ¢oziimleme yonteminin, bati
ilkelerinde ilkokuma yazma Ogretiminin tek yolu olarak ele alinmadigini
belirtmektedir. Almanya’da Almanca dersi programinin ilkokuma yazma &gretiminde
kullanilacak yontemin se¢imini Ogretmene biraktigini, Fransa literatiiriinde farkli
yontemlere gore hazirlanmis okuma yazma Ogretimi materyalleri bulundugunu

aciklamaktadir.

Reyhner (2003), ¢6ziimleme yontemini savunanlarin, okumanin siire¢ i¢erisinde gelisen
dogal bir yetenek olduguna inandiklarini belirtmektedir. Ses temelli egitimi
savunanlarin ise, okumanin dogal olarak gelismedigine, ¢cocuklara matematik Ogretir

gibi kelimeleri parcalara bolerek 6gretmek gerektigine inandiklarini agiklamaktadir.

Tok (2001, s. 275), 6gretmenlerin, ¢éziimleme yontemiyle ilkokuma yazma Ogrenen
ogrencilerin daha anlamli, dogru, hizli okuyabildiklerini ifade ettiklerini belirtmektedir.
Celenk (2002, s. 42), ogretmenlerin %57’°sinin ¢6zumleme yontemiyle okuma
Ogretilmesini Onerdigini ancak bu yontemin kullanilmasinda ¢esitli sorunlar oldugunu
ifade ettiklerini belirtmektedir. Senel’in (2004, s. 52) arastirmasinda ulastig1 sonug ise,
sanilanin aksine ciimle yonteminin 6gretmenler tarafindan okuma ve yazma 6gretiminde

kullanilan tek ve miikemmel yontem olmadigidir.
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Chall (1996, s. 307), ses temelli yontemlerin daha yararli oldugunun bu konuda yapilan
arastirmalarin biiylk ¢ogunlugunca ortaya kondugunu ifade etmektedir. Ses temelli
yontemin yalnizca okuma mekanigi acisindan degil, anlama ve hizli okuma agisindan

daha iyi sonuglar verdigini belirtmektedir.

Sahin ve digerleri (2005, s. 163)’nin Shaywitz (1996)’den aktardigina gore, beyin
goriintiileme yontemleriyle yapilan aragtirmada kelimeleri seslendirmeyi bilen bireyler
gordiiklerini daha c¢abuk islemekte ya da algilamaktadir. Bu arasgtirma beynin
konusmada oldugu gibi ses ses okudugunun bir gostergesidir. Ses temelli okuma
Ogretimi, beynin isleme bi¢imi acisindan da dogru bir okuma &gretimi yontemi olarak

gosterilmektedir.

Adams (1990), Birlesik Devletler Egitim Bakanligi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
adma yliriittiigl literatiir taramasinda harf, hece ve kelime bilgisi ile bunlarin sese
dontistiiriilmesi becerisinin okuma &gretimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Uluslararast Okuma Paneli Raporu (NICHD)’in 2000 yilinda diizenledigi okuma
panelinin sonu¢ raporunda, en etkili okuma Ogretim yonteminin ses farkindaligini
kazandirmak, bu seslerin harflerle sembolize edildigini, sesleri birlestirerek kelimeler
olusturuldugunu 6gretmek, climle okuma alistirmasi yaptirmak, sesli okuma sirasinda
geri doniit vererek ¢ocugun okuma becerilerini gelistirmek bi¢iminde ag¢iklanmistir

(NICHD, 2000).

Sahin ve digerleri (2005, s. 164)’nin Hancock ve Wingert (1996)’den aktardigina gore,
¢Oziimleme yOnteminin algilama yetenegini gelistirdigini ancak, okuma sorunu olan
cocuklar icin uygun bir yontem olmadigi belirtilmistir. Ses temelli yontemin ise,
herkese okuma becerisi kazandirdig1 ancak, mekanik bir siire¢ haline gelip, ¢ocuklari
edebiyattan uzaklastirdigt vurgulanmistir. Sahin ve digerleri (2005, s. 164)’ nin
Cromwell (1997)’den aktardigina gore, uzmanlarin cogu her iki yontemin de tek basina

her zaman etkili olamayacagini belirtmektedir.

Gulnes (2005, s. 144), ilkogretim birinci siniftan baglayarak etkili bir okuma-yazma
ogretimini gerceklestirmek; diislinen, algilayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi

kullanabilen, sorun ¢6zebilen bireylerin yetismesini saglamak amaciyla; diinyadaki
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gelismelere paralel, Tiirkiye’de ilkokuma yazma Ogretimi konusunda yenilige

gidildigini ve ses temelli climle yonteminin kabul edildigini belirtmektedir.

Selcuk (2005), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi ile Konrad Adenauer
Vakfi tarafindan diizenlenen “Tirkiye ve Almanya’da Egitim Reformu” konulu
sempozyumda, yapilan arastirmalarin climle yontemiyle 6gretmenin ¢ok islevsel
olmadigini, bir¢ok 6grencinin bu yontemle okuma yazmayr O0grenemedigini ifade

etmektedir.

Koksal (2001, s. 25), ilkokuma yazma oOgretiminde en etkili yontemin ¢6zumleme
yontemi oldugunu, bu yontemle okuma yazma &grenenlerin ciimleleri ve sozciikleri bir
bakista kavramaya alistiklar1 i¢in, hizli okuma becerisi kazandiklarin1 belirtmektedir.
Kogak (1998, s. 47), dogru okuyup yazmada ¢oziimleme yonteminin, karma yonteme
gore daha basarili oldugunu belirtmektedir. Buna karsin Aytekin (1996, s.28)
¢Oziimleme yOntemi ile yapilan ilkokuma yazma etkinliginde serbest okuma yazmaya
nisan-mayis aylarinda ge¢ildigi i¢in okuma yazmayi gelistirmeye yeterli siire kalmamasi

nedeniyle ¢oziimleme yontemine elestiriler yapildigini belirtmektedir

Tim c¢ocuklara basarili bir bi¢gimde okumay1 6gretebilecek bir yontem yoktur. Bu
nedenle Ogretmenler, okuma O&gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.
Boylece ogretmenler ¢ocuklara okuma yazma Ogretebilmek i¢in farkli yontemler

arasinda bir denge kurabilirler (Adams, 1990; Foorman ve digerleri, 1998).

Her bir yontemde karsilagilan giicliikler ilkdgretim c¢alismalarinin planlanmasinin
gbzden gecirilmesine, yontem tartigmalarina yol agmustir. Bagarili bir 6gretim, davranis
kazandirma asamasinda kullanilacak en etkili yontemi belirleme, bu yontemi dogru
zamanda ve dogru bigimde kullanma ile olanaklidir. {lkdgretim birinci sinifta ilkokuma
yazma Ogretiminde basarisizligin nedeni kullanilan ydntemin yetersizligidir. Bu
nedenle, ilkokuma yazma o6gretimindeki basari biiylik Slgiide 6gretmenin kullandigi

yontemi etkili olarak uygulamasina baghdir (Kilig, 2000, s. 21).

Giliniimiizde bireylerin, anadili olan Tiirk¢e’yi kullanmalarinda kimi eksiklikler ve
yanligliklar oldugu goriilmektedir. Bunun temel nedeni olarak, ilkogretim birinci sinifta

verilen ilkokuma yazma Ogretiminin yetersiz olmasi gosterilmektedir. Bu nedenle,
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ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilacak yontemin iyi secilmesi ve etkili uygulanmasi
gerekmektedir. Yontemlerin bazi istlinlik ve smirliliklarinin oldugu, bu ydntemleri
uygulayan ve uygulanan gruptan kaynaklanan sayisiz degiskenin sonucu etkileyecegi

unutulmamalidir.
1.1.11. Tigili Arastirmalar

[lkokuma yazma &gretimine iliskin olarak Tiirkiye'de ve diinyada cesitli arastirmalar
yapilmistir. Bu calismada konuyla ilgili oldugu disiiniilen caligmalarin bir kismi

asagida ozetlenmistir:

Akyol ve Sahin (2006) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan
Cozlimleme ve Biresim Yontemlerinin Uygulamali Olarak Karsilagtirilmasi” adh
aragtirmanin amaci ilkokuma ve yazma becerilerini ¢oziimleme veya biresim
yontemleriyle kazanan ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama erisileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemektir. Arastirma deneysel arastirma
modellerinden “kontrollli son-test model kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmanin
evreni, Kirsehir Merkez Siileyman Tiirkmani Ilkégretim Okulu’ nun 142 birinci simif
Ogrencisidir. Arastirmanin Orneklemini ise, evreni olusturan Siileyman Tiirkmani
[Ikdgretim Okulu’nun 2004-2005 6gretim yilinda birinci smiflar arasindan tesadiifi
yontem ile secilen iki simif olusturmustur. Deneysel 6lgme araclari ile yapilan
Ol¢timlerden elde edilen verilerin yaninda, nitel veri toplama yontemlerinden; goriisme,
gozlem, yazili dokiimanlarin incelenmesi gibi yontemlerden elde edilen verilerde
arastirma bulgularinin betimlenmesinde kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; biresim
yontemi ile ilkokuma yazma 6grenen deney grubu 6grencilerinin, ¢éziimleme yontemi
ile ilkokuma yazma 6grenen kontrol grubu 6grencilerinden daha ¢abuk ilkokuma yazma
ogrendikleri goriilmiistiir. ilkokuma yazmay1 biresim ydntemi ile kazanan dgrencilerin
sesli okuma hizlarinin, ¢6ziimleme yontemi ile kazanan dgrencilerden daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Her iki grup arasinda okudugunu anlama erisileri bakimindan anlamli bir
fark bulunamamisgtir. Yazim yanliglarinin 6l¢iimlerinden elde edilen bulgular ise kontrol
grubunun deney grubuna gore iki kat daha fazla yazim yanhis1 yaptiklarini

gostermektedir.
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Acat ve Ozsoy (2006) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilkokuma
Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler” adli arastirmanm amaci Eskisehir il
genelinde yer alan ilkégretim okullarinda ses temelli climle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde karsilasilan giicliiklerin degerlendirilmesidir. Arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 Ogretim yilinda Eskisehir il
genelindeki 242 ilkogretim okulunda gorev yapan 415 birinci sif O6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma, evrenin tamamina uygulandigindan evrenden Orneklem
alma yoluna gidilmemistir. Arastirmanin verileri anket ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda; okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin edindikleri yanlis aliskanliklarin
O0grenmeyi olumsuz etkiledigi, uygulamada destekleyici materyallere ulasilamadigi,
Ogrencilerin bazi sesleri birbiriyle karistirdiklari, hece bolmede giicliikk ¢ektikleri,
heceleyerek okuduklari, bitisik egik yazida zorlandiklari, okuduklarini anlamada gii¢liik

cektikleri gorulmiistiir.

Basaran (2006) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecinde Ogrencilerin
Yaptiklar1 Yazim Yanliglar1” adli aragtirmanin amaci ilkokuma yazma siirecinde
ogrencilerin yaptiklart yazim yanhslarinin belirlenmesidir. Arastirmanin evrenini,
Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan ilkogretim okullarinda 6grenim goren birinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Bu evreni temsil etmek iizere rastlantisal olarak belirlenen
bir ilkégretim okulundan 128 &grenci Orneklem olarak secilmistir. Arastirmanin
sonucunda; o6grencilerin harfleri egik yazma, harfleri uygun yiikseklik ve genislikte
yazma konusunda hata yaptiklar1 goriilmustiir. Ayrica, el yazis1 6gretiminde 6gretmene
bliyiilk  sorumluluk  diistiigii, Ogretmenlerin  yazma  Og8retimi  siirecindeki
performanslarinin 68rencilerin yazma becerisi kazanmalar1 lizerinde oldukga etkili

oldugu gozlenmistir.

Kuzu ve Ersozlii (2006) tarafindan yapilan “Yeni Miifredatla Gelen Bitisik Egik Yaziya
Iliskin Ogretmen Goériisleri” adli arastirmanin amaci ilkdgretim okullarinda yeni
programla uygulanmaya baslanilan bitisik egik yazi 6gtretiminin, sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gore analiz edilerek; yararli, igleyen ve islemeyen yonlerini saptamaktir.
Aragtirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini, 2005-2006
ogretim yilinda Tokat il merkezinde yer alan toplam 30 ilkogretim okulunda gorevli

birinci smif Ogretmeni olusturmaktadir. Toplam o6gretmen sayist 70 oldugundan
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arastirma evren lzerinde gerceklestirilmistir. Veriler anket teknigi ile toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda; bitisik egik yazinin birinci simf Ogrencilerinin anatomik
yapisina uygun oldugu, ogrencilerin estetik anlayisimi ve zihinsel becerilerini
gelistirdigi, kisilik kazandirdigi, harflerin dogru yonden yazilimini1 kazandirdigi, ancak,
bitisik egik yaziy1 6gretmenin gii¢ oldugu, velilerden bu konuda destek goriilmedigi,
bitisik egik yazi 6gretimi ile ilgili yardimcr kaynaklara kolay ulasilmadigi, kilavuz

kitaplarin 6gretmenlere zamaninda ulasmadigi ortaya ¢ikmustir.

Sagirl (2006) tarafindan yapilan “Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkokuma Yazma
Ogretimi Siireg ve Etkinlikler Uzerindeki Basarisinin Uygulama Ogretmenleri
Tarafindan Degerlendirilmesi” adli arastirmanin amaci, ilkokuma yazma 6gretiminde
ses temelli climle yonteminin uygulanmasi ve basarisini, daha once uygulanan cimle
yontemi ile ayn1 yonlerden karsilastirmali olarak degerlendirmektir. Arastirma tarama
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini, Istanbul ilinde 2004-
2005 oOgretim yilinda uygulanmaya konulan ilkégretim programlarinin pilot
uygulamasini yapan 10 ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Orneklemini ise, Istanbul
ilinde belirlenen ve s6z konusu programi uygulayan 10 ilkogretim okulunda ilkokuma
yazma Ogretimini “ses temelli ciimle yontemi” ile yiiriiten 40 birinci sinif dgretmeni
Olusturmaktadir. Arastirmanin verileri anket yolu ile toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda; alinan hizmeti¢i egitimin yetersiz oldugu, kaynaklarin yetersiz oldugu,
yontemin kalabalik smiflarda uygulanmasinin  giic oldugu, okudugunu anlama
becerisinin ge¢ kazanildigi, yazim ve noktalama ¢aligmalarinin gii¢ oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, ses temelli ciimle yOnteminin ezberden uzak ve kalici 6grenme sagladigi,
okuma yazmanin kisa siirede Ogrenildigi, bitisik egik yazinin estetik yazi becerisi

kazandirdig, aragtirmaya ve yaraticiliga agik bir yontem oldugu belirtilmistir.

Engin (2006) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Ogretimi Uygulamalarinda
Ogretmen Gériisleri ve Yasanan Sorunlar” adli arastirmanin amaci ses temelli ciimle
yonteminin tam algilanarak dogru uygulanip uygulanmadigini, eksiklerin ve karsilasilan
sorunlarin neler oldugunu belirlemektir. Arastirma nitel alanda gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin evrenini, Trabzon il merkezindeki 43 ilkdgretim okulunda gorevli 145
olusturmaktadir. Orneklemini ise, tesadiifi yontemle segilen 43 birinci siif 6gretmeni

olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
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toplanmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenler ilkokuma yazma ogretiminde yontem
degisikligini olumlu bulduklarini, yontemin dogru algilanmasinin 6nemli oldugunu,
Ogrencilere kelime tliretme, climle kurma ve metin olusturma siirecinde rehberlik
edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ilkokuma yazma &gretiminde yasanan sorunlarin
ise; 0gretmenlerin bitisik egik yaziy1 etkin kullanamamasi, velilerin yontemi bilmemesi,

ses gruplarinin verilis sirasi, kaynak yetersizligi olarak belirtilmistir.

Ciftgi (2005) tarafindan yapilan “Ilkokuma Yazma Programi ve Ogretiminin
Degerlendirilmesi” adl1 aragtirmanin amaci denenmekte olan ilkokuma yazma programi
ve Ogretimi ile mevcut 0gretim programi ve uygulamalarin 0gretmen, Ogrenci ve
miifettisler lizerindeki yansimalarin1 analiz etmek ve degerlendirmektir. Arastirma
betimsel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini Bolu il merkezi
ve bazi ilgelerinde bulunan 17 ilkogretim okullarinda goérevli 120 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 37 0gretmen, 18 yonetici, 10 miifettis
olusturmaktadir. Veriler anket yolu ile toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda; 6gretmen,
yonetici ve miifettislerin goriisleri dogrultusunda ilkokuma yazma Ogretiminde
kazanimlarin; 6grenci gereksinimlerine, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine ve
konu alaninin o6zelliklerine uygun oldugu goriilmistiir. Ayrica, ilkokuma yazma
ogretiminde kullanilan yontemlerin etkili oldugu, ses temelli climle yoOnteminin
asamalarinin uygulamada kolaylik sagladigi aciklanmistir. Ogrencilerin bitisik egik
yaziy1 okumada ve yazmada bazen zorlandiklart ve bunun onlenebilir oldugu da

belirtilmistir.

Sahin ve digerleri (2005) tarafindan yapilan * Ilkokuma Ogretiminde Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile Coziimleme Yoénteminin Karsilastirmasi” adli aragtirmanin amaci
2004-2005 6gretim yilinda pilot okullarda gérev yapan dgretmenlerin ses temelli ciimle
yontemi hakkindaki goriislerini belirlemektir. Ayrica, bu yontem ile okuma 6grenen
ogrenciler ile ¢oziimleme yontemi ile okuma 6grenen Ogrencilerin okuma hizi, okuma
hatalar1, okudugunu anlama becerileri agisindan karsilastirma yapilmasi amaglanmaistir.
Bu amagla anket sorular1 ve okuma testi gelistirilmis ve uygulanmistir. Anketler alti
pilot ilden toplam 29 okulda gorev yapan 56 birinci simif 6gretmeni tarafindan
yanitlanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi hakkinda

olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, okumaya toplu gecis, erken
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okuma, okudugunu anlama ve kendini ifade etme becerisini gelistirme konularinda ses
temelli ciimle yoOntemini daha faydali bulmaktadirlar. Okuma testi sonuglari da
Ogretmen goriislerini desteklemektedir. Yalnizca okuma hizi agisindan ¢oziimleme
yontemi daha etkili bulunmustur. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma Ogrenen
ogrencilerin, ¢oziimleme yontemi ile okuma O6grenen Ogrencilere gore daha yavas
okumalarina ragmen, daha iyi anladiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bunun yaninda, ses
temelli ciimle yonteminde climleyi biitiin olarak algilamada ve okuma hizinda sorunlar
yasandig1 belirtilmistir. Ayrica, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasmin alistirma ve
uygulama imkanlarimi smirladigi ve az da olsa bazi1 Ogrencilerin okuma sirasinda
heceleri bolerek okudugu, satir sonuna sigmayan kelimelerde kelimeyi uygun yerinden

bolmeyip, heceleri boldiigii belirtilmistir.

Giizel ve Alkan (2005) tarafindan yapilan “Yeniden Yapilandirilan ilkégretim Programi
Pilot Uygulamasimnin Degerlendirilmesi” adli arastirmada yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin pilot uygulamasinda ana degisime ne denli uyuldugu ve ne tiir giicliiklerle
karsilagildiginin ~ belirlenmesi  amaglanmistir. Bu amagla, Onceden denenmis,
Constructivist Learning Environment Survey (CLES) 0lgegi, lilkemiz kosullarina
uyarlanmig ve gelistirilerek kullanilmistir. Aragtirmada, uygulama okullarinda 6grenim
goren, yaslar1 10-12 arasinda degisen 253’1 erkek, 347’si kiz 600 6grenci katilimci
olarak secilmistir. Ayni okullarda gérev yapan on 6gretmenle yapilan goriisme verileri,
Olcekle elde edilen sonuclar1 pekistirici olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin yeni 6grenme ortaminda sinif yonetiminde ve kavramlarin olusturulmasi
asamasinda etkinlik se¢ciminde zorlandiklari, sorumluluk paylasimina yanagmadiklar
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimma daha sicak
baktiklar1, ancak alt basliklarda onlarin da sikintilar1 oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin
o0grenmede sorumluluk alma konusunda isteksiz davrandiklari, okul ile gilinlik yasami

ve bilim ile giinliik yasamu iligkilendirmekte zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Pecel ve digerleri (2005) tarafindan yapilan “ilkokuma Yazma Calismalarinda Ses
Temelli Ciimle Yéntemi Ile Ciimle Yontemi Uygulama Sonuglarinin Karsilastirilmas:”
adl aragtirmada ses temelli climle yontemi ve ciimle yontemi ile yiiriitiilen ilkokuma
yazma caligmalarinin sonuglarinin karsilastirilmasi ve iki yontem arasinda fark olup

olmadigmnin saptanmasi amaglanmistir. Arastirma verileri Izmir ilindeki ilkogretim
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okullarinin birinci siif dgrencileri ile pilot uygulama yapilan 15 ilkogretim okulunda
birinci smiflart okutan smif 6gretmenlerinden elde edilmistir. Arastirmanin verileri,
Ogrencilere diizeylerine uygun hazirlanmis metni okumalar1 ve metne iliskin sorulari
yazili yanitlamalar1 istenerek toplanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglara gore “ses temelli climle yontemi” ile ilkokuma yazma 6grenen 6grencilerin
sesli okuma davranislarindan, harf, hece, kelime ve satir atlamama, eklememe, dik
oturma, ses tonu, okuma hizi, nokta ve virgiillerde duraklama, vurgu ve tonlama yapma
davranislar1 bakimindan “ciimle yontemi” ile ilkokuma yazma 68renen d6grencilere gore
daha olumlu beceriler gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlere uygulanan anket
sonucunda ise okuma yazmanin kisa siirede gerceklesmesini, seslerle 6grencilerin kendi
kendilerine hece, kelime ve ciimle kurabilmelerini, kelime hazinesinin zenginlesmesini,
sOzIii anlattmin basarili yapilmasini, ezberden uzak olmasimi “ses temelli ciimle
yontemi”nin olumlu yonleri olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 6grencilerin
okuma hizlarinin yavas olmasi, satir sonuna sigmayan kelimelerde hece bélmeyi dogru
kullanamamalari, okudugunu anlamada yavas ve bazi eksikliklerin olmasi “ses temelli
ciimle yontemi”nin olumsuz yonleri olarak belirtilmistir. “Climle yontemi”nin olumlu
yonleri olarak; okuma hizlarinin yiiksekligi ve anlayarak okumanin daha erken
gelismesi oldugu belirtilmigtir. Olumsuz yonleri olarak da ezberleme aligkanligi
edinmelerini; daha uzun surede okuma yazma 6grenmelerini; fisler, kartonlar, kesilen

climlelerin 6grenciye kargasa yarattig1 belirtilmistir.

Karadag (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Birinci Basamakta Gorev Yapan
Ogretmenlerin Ilkokuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve Biresim Ydntemlerinin
Etkililigine Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi” adli arastirmanin amaci, 2004-2005
ogretim yilinda ilkogretim birinci basamakta ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanan
coziimleme (climle) ve biresim (harf) yonteminin etkililigi hakkinda Ogretmen
goriislerini belirlemektir. Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
verileri Eskisehir il merkezinde gorev yapan 22 ilkégretim birinci sinif 6gretmeni ile
yart yapilandirilmig gorligme yapilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda ilkokuma
yazma Ogretiminde ¢dziimleme ydnteminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
bakimindan daha etkili oldugu, biresim yOnteminin, heceleyerek okuma, yavas

algilamaya neden oldugu goriilmektedir. Ayrica, ¢éziimleme yonteminin okumaya ge¢
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baslamaya neden oldugu, biresim yOnteminin ise, okuma yazmaya g¢abuk ge¢me

bakimindan etkili oldugu sonucuna varilmistir.

UNESCO (2003, 2005) tarafindan yapilan arastirmalarda diinyamizda okuma yazma
bilmeyenlerin hizla arttig1 bunun okuma yazma 6gretim yontemleriyle de iligkili oldugu
aciklanmigtir. 13 Subat 2003, 8 Eyliil 2003 ve 8 Eyliil 2005 tarihli agiklamalarda 2003
yilinin okuma yazma acisindan énemli bir y1l oldugu belirtilmistir. Birlesmis Milletler
2003-2012 arasindaki on yili, “okuma yazma on yil1” ilan etmistir. Bu girisimin amaci
okuma yazma konusunda daha etkili caligmalar yapmak, okumaz-yazmaz kisilerin
topluma kazandirilmasini saglamak ve 2015°e kadar diinyamizdaki okumaz yazmaz
oranii % 50 azaltmaktir. UNESCO tarafindan hazirlanan Herkes I¢in Egitim 2002
Dinya raporunda, 79 iilkenin okumaz yazmazlik oranlarinin % 50’nin altina indirmek
zorunda oldugu belirtilmistir. Bu rapora gore son 20 yilda 100 milyon insan okuma-

yazma 0grenmistir.

Senel (2004) tarafindan yapilan "Ogretmenlerin ilkokuma Yazma Ogretiminde Tercih
Ettikleri Yontemler” konulu arastirmada, birinci sinif okutmus olan &gretmenlerin
ilkokuma yazma o6gretiminde tercih ettikleri yontemler ve bu yontemleri tercih etme
nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma grubunu Istanbul ili ilkdgretim
okullarinda gorev yapan ve tesadiifi yontemle segilen 106 6gretmen olusturmustur.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin %91'1 ¢oziimleme yOntemini tercih ettigini
belirtirken, bu 0Ogretmenlerin %67'si bu yontemin higbir sakincasi olmadigini
belirtmistir. Ayrica, 6gretmenlerin %330 bu yontemi kullandigi halde, birtakim

sakincalar1 oldugunu ifade etmislerdir.

Celenk (2003) tarafindan yapilan "Okul Aile Isbirligi ile Okudugunu Anlama Basarisi
Arasindaki Iliski" adl1 arastirmada, ilkdgretim okullar1 1. sinif 6grencilerinde, okul aile
yardimlagsmasimin okudugunu anlama basarisiyla iliskisini saptamak amaglanmistir.
Arastirmada survey yontemi ile yapilandirilmis goriisme tekniklerinden yararlanilmistir.
Arastirma, amagli 6rnekleme teknigiyle segilen 233 ilkdgretim okulu 1. sinif 6grencisi
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore

ilkokuma yazma Ogretiminde, evde egitim yardimi alan Ogrencilerin ve okul ile



34

dayanisma iginde bulunan ailelerden gelen 6grencilerin okudugunu anlama basarilariin

daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Celenk (2002) tarafindan yapilan "llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara
Iliskin Ogretmen Goriisleri" adli arastirmada, ilkokuma yazma dgretim programindan
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenlerin yetersizliklerinden kaynaklanan sorunlar, okul-aile
iliskilerinden kaynaklanan sorunlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma verileri Bolu
merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapan 103 smnif 6gretmeninden elde edilmistir.
Aragtirmanin verileri anket yoluyla toplanmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biiylik bir oranda climle ile baslayan ¢oziimleme
yonteminin ilkokuma yazma oOgretiminde uygun bir ydntem oldugu goriisiinde
birlesirken, bir kisminin da 6gretimde karma bir yaklagimdan yana oldugu belirtilmistir.
Arastirma  sonucunda ¢Ozliimleme yoOntemiyle yapilan Ogretim  siirecinde
en fazla sorunun hece ve harf asamasinda yasandigi, 6gretmenlerin ilkokuma yazma
O0gretimi konusunda yetersiz olduklari, 6gretimde istenilen basarmin elde edilmesi

icin 6gretmen-veli isbirliginin gerekli oldugu sonucuna varilmistir.

Sar1 (2001) tarafindan yapilan "iki Dilli Cocuklarm Céziimleme Yéntemiyle Okuma
Yazma Ogrenirken Karsilastiklar1 Giigliikler" adli arastirmada iki dilli ¢ocuklarin
coziimleme yoOntemiyle okuma yazma Ogrenirken karsilastiklart giicliiklerin
belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma 1999-2000 6gretim yilinda Adana il sinirlart
icinde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 57
birinci sinif 6gretmeni ile goriismeler yapilarak yiiriitiilmiistiir. Iki dilli ¢ocuklarmn
devam ettigi okullarda c¢alisan Ogretmenler, 6grencilerinin karsilastiklar1 giigliikleri
dikkat yetersizligi, telaffuz bozukluklari, derse karsi ilgisizlik, arag-gere¢ eksikligi,
okudugunu ve dinledigini anlamama, sorulan sorulara yanit verememe, kendini ifade
edememe olarak siralamiglardir. Anadili Tiirkge olan ¢ocuklarin devam ettigi okuldaki
ogretmenler, bu sorunlarla karsilastiklarini, ancak 6grencilerinin bu sorunlar1 kisa
stirede agstiklarini belirtirken; iki dilli ¢ocuklarin devam ettigi okuldaki 6gretmenler bu
problemleri agmak ic¢in fazla zaman ve emek harcadiklarini, buna ragmen birgok
Ogrencinin bu sorunlarin iistesinden gelemedigini, bu nedenle de ¢oziimleme yontemi

asamalarinin normalden yaklasik 15-20 giin fazla siirdiigiinii dile getirmistir.
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Tok (2001) tarafindan yapilan "ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Y®6ntemlerin
Degerlendirilmesi" adli ¢alisma, ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ¢dziimleme,
biresim ve karma yontemin degerlendirilmesi ve bu yontemleri karsilastirarak bu
konuda smif 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada
1999-2000 o6gretim yilinda Hatay ili ilkogretim okullarinda goérev yapan 42 sif
ogretmeni katilimer olarak seg¢ilmistir. Aragtirmanin verileri anket yoluyla toplanmaistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenler okuma yazma o6gretiminde ¢oziimleme yOntemiyle
daha basarili olduklarin1 belirtmistir. Coziimleme ydnteminde Ogrencilerin okuma
yazma hizinin istenilen diizeyde oldugu, okunanlari daha iyi anladiklar1 ve yazim
kurallarinda hata oraninin daha az oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, aragtirmaya katilan
O0gretmenlerin biliylik bir ¢cogunlugu biresim ve karma yontemin 6grencilerin ileriki
yasantilarinda okuma ve yazmada harf ve hece diislikliigliine neden oldugunu
belirtmistir. Ancak, 6gretmenler, okuma yazma 0gretiminde bireysel farkliliklar dikkate
alindiginda, sinif seviyesinden geri kalmis 6grencilere ve yetiskinlere okuma ve yazma

Ogretiminde karma yontemin daha etkin oldugunu ileri stirmiislerdir.

Ucgar (2001) tarafindan yapilan "Okuma Yazma Ogretiminde Kullamilan Y&ntemlerin
Etkililiginin Karsilagtirnlmas1" adli caligmada karma ve c¢dziimleme yontemleri ile
okuma yazma 6grenen 6grencilerin, anlama, anlatma, sorulara sozlii ve yazili olarak
yanit verebilme, yaraticilik, yorumlama, sdyleneni yazma ve kendini ifade etme
degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma verileri, Konya ili Emirgazi ilgesine
bagli tim ilkdgretim okullarinda gorev yapan birinci smif Ogretmenleri ve
ogrencilerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda okuma yazma Ogretiminde
kullanilan yontemlerin sosyo-ekonomik olarak incelenmesinde, sosyo-ekonomik diizeyi
iyi olan 6grencilerin her iki yontemde de daha basarili olduklari; 6gretmenlerin mesleki
kidemleri acisindan degerlendirildiginde ise karma yontemle tecriibeli 6gretmenlerin
daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir. Okuma yazma 6gretiminde ¢6ziimleme yontemi
ile ilkokuma yazma 6grenen Ogrencilerin karma ydntemle okuma yazma Ogrenen

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2000) tarafindan yapilan "ilkokuma Yazma Ogretiminde Programlandirilmis
Ogretime Gore Metin Yonteminin Etkililigi" adli arastirmada, ilkokuma yazma

Ogretiminin yiiriitilmesinde programlandirilmig metin yonteminin uygulandigt grupla,



36

geleneksel yontemin uygulandigi grubun okumaya geg¢is zamani ve dil becerilerini
kazanma diizeyleri arasindaki fark belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin evrenini
Manisa ilinde bulunan ilkégretim birinci simif 6grencileri; 6rneklemini ise Manisa ili,
Demirci ilgesi, Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu ve Ziya Gokalp ilkdgretim Okulu 1-A
ve 1-B smifi Ogrencileri olusturmustur. Arastirma bulgularina dayali olarak
programlanmig metin yonteminin uygulandigr grubun, okuma, okudugunu anlama,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin geleneksel yaklagimla egitim goren grubun
Oglencilerine gore anlamli derecede yiikksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak,
programlandirilmis 6gretime gore metin yonteminin uygulandigi grubun, okumaya
gegme zamaninin, geleneksel yaklasimla egitim goéren grubun okumaya gecme
zamanindan anlamli derecede diisiik oldugu belirtilmistir. Programlandirilmig 6gretime
gore metin yonteminin, ilkokuma yazma c¢aligmalarinda okumaya daha erken

gecilmesinde etkili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yalgmn (1999) tarafindan yapilan "ilkdgretim Okullarinda Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler" konulu arastirmada ilkokuma yazma dgretiminde
karsilagilan  giicliiklerle Ogretmen nitelikleri arasindaki iligkiler saptanmaya
calisilmigtir. Arastirma Denizli il merkezinde bulunan 17 ilkdgretim okulunun birinci
basamagindaki 256 sinif 6gretmeni tlizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri
anket yoluyla toplanmustir. Ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan genel giigliikler
Ogretmenlerin demografik ozellikleri (cinsiyet, kidem, 6grenim durumu, hizmet igi
egitim ve yontem) bakimlarindan ele alinmistir. Aragtirma sonucunda ilkokuma yazma
ogretiminde karsilagilan glicliiklerle ilgili olarak, Ogretmenlerin hizmet Oncesinde
ilkokuma yazma konusunda iyi yetistirilmedikleri, smiflarin kalabalik olmasi
nedeniyle Ogretmenlerin O6grencilerle bireysel olarak ilgilenemedikleri sonucuna
vartlmigtir. Arastirma bulgularina gore ilkokuma yazma O6gretiminde karsilagilan
glicliiklere iligkin 6gretmen algilar1 kidem ve yonteme gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. 10-14 yillik ogretmenlere gore 1-4 yillik 6gretmenlerin daha az

giicliiklerle karsilastiklar1, mesleklerinde daha basarili olduklart sonucuna varilmaistir.

Bulut (1998) tarafindan yapilan "llkokuma Yazma Ogretiminde Biresim ve Coziimleme
Metodunun Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Incelenmesi" adli arastirmada,

ogretmen ve 0grenci agisindan en yararli olarak goriilen ¢éziimleme yonteminin neden
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biresim yontemi yerine uygulandigi, okuma yazma 6gretiminde iki yontemden birden
nasil yararlanildigi, aralarindaki farklar ve benzerlikler belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
amaca ulasabilmek i¢in, 6rneklem alian alt1 ilkégretim okulunda ¢alisan 32 6gretmene
ve sekiz emekli 6gretmene kiime tipi anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgularda, ilkokuma yazma ogretiminde kullanilan biresim ve ¢Oziimleme
yontemi okuma yazma hizi agisindan karsilastirildiginda, biresim yonteminin, ¢ocugun
okuma yazma hizini yavaglattig1 ortaya ¢ikmistir. Biresim yontemiyle ilkokuma yazma
ogretimi yapildiginda, ¢ocuklarda okuyup yazarken hece ve harf diisiikliigiine sikca
rastlandig1 goriilmiistiir. Coziimleme yontemiyle ilkokuma yazma 6gretimi yapildiginda
cocuklarin metni daha iyi anladiklar1 ve ¢dziimleme yonteminin ¢ocuklarin gelisim
evreleri ve Ozellikleri dikkate alindiginda daha kullanishh oldugu ortaya c¢ikmustir.
Arastirma sonuglarina gore sinif diizeyinden geri kalmis 6grencilerde, yetiskinlerde ve
zeka diizeyi yliksek olan ¢ocuklarda biresim yontemi kullanildiginda okuma yazmayi

o0grenme bakimindan etkili sonuglar elde edilmistir.

Damar (1996) tarafindan yapilan "llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan
Giigliiklerle Ogretmen Nitelikleri Arasindaki iliski" adli arastirmanin amaci, ilkokuma
yazma Ogretiminde karsilasilan giigliikleri saptayarak 6gretmen nitelikleri ile iligkisini
belirlemektir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ili merkezindeki 21 okuldaki 141
O0gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri 6gretmenlere uygulanan anket yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkokuma yazma o6gretiminde karsilagilan
giicliiklerle 6gretmenlerin cinsiyetleri ve hizmet i¢i kurs durumlar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigi, 6gretmenlerin Ogretim durumlart ve hizmet siireleri arasinda ise

anlaml bir iliski oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda arastirmalarin biiyiik bir kismimin ilkokuma yazma
Ogretiminde kullanilan yontemlere iliskin deneysel ve tarama modelinde ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda ilkokuma yazma ogretiminde kullanilan
yontemlerden ¢oziimleme ve biresim yontemlerinin uygulamada karsilasilan sorunlari,
istlinlik ve sinirhiliklarn ortaya konmustur. Son dénemde yapilan arastirmalar, yeni
ilkogretim programinin degerlendirilmesi ve yeni programla birlikte benimsenen ses
temelli ciimle yontemi konusunda agirlik kazanmistir. Ses temelli ciimle yonteminin

ilkokuma yazma Ogretiminde siire¢ ve etkinlikler {izerindeki basarisinin
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degerlendirilmesi, uygulamada yasanan sorunlar, bitisik egik yaziya iliskin 6gretmen
goriisleri yapilan arastirmalarin temelini olugturmustur. Bu baglamda, ilkokuma yazma
ogretiminde kullanilan ses temelli ctimle yodnteminin, uygulamadaki Gstunlik ve
sinirliliklaria, 6grencilerin okudugunu anlama, okuma hizlar1 ve gelisim 6zelliklerine
uygun olup olmadigma, yoOntemin uygulanmasinda yasanan sorunlara ve ¢dziim
Onerilerine iligkin Ogretmen goriislerinin  belirlenmesi arastirmanin  gerekgesini

olusturmustur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokuma yazma Ogretiminde uygulanan ses temelli ciimle

yontemine iligkin, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir.
Bu amagcla asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminin énemine yonelik gériisleri nelerdir?

o

Ogretmenlerin ilkokuma yazma &gretiminde ses temelli ciimle y®dnteminin,

Ogrencilerin;

o okudugunu anlama becerisi,
° okuma hizi1 becerisi,
o bireysel farkliliklar1 ve gelisim 6zellikleri,

e etkili okuma yazma becerisine
iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ilkokuma yazma &gretiminde ses temelli ciimle yonteminin

uygulamasinda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

4. Ogretmenlerin ilkdgretimde ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmak icin

Onerileri nelerdir?



39

1.3. Arastirmani Onemi

[lkokuma yazma tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. [lkdgretim
ogrencilerinin okul ve toplumsal yasamdaki basarilari, birinci sinifta yiiriitiilen
ilkokuma yazma 6gretiminin niteligine baghdir. Saglikli bir ilkokuma yazma egitimi
almadan diger derslerde basarili olmak olanakli degildir. insan yasaminda biiyiik rol
oynayan ilkokuma yazma o6gretimi sirasinda, dogru aliskanliklarin kazandirilmamasi,
okuma, anlama ve ifade yetersizliklerine neden olmaktadir. Bu nedenle, ilkokuma
yazma becerisi kazandirmak amaciyla yapilan 6gretim etkinliklerinde ilk aliskanliklarin
dikkatli bir bi¢imde kazandirilmasi gerekmektedir. Dogru ve hizli okuyabilen,
okudugunu iyi anlayabilen, sdzciik dagarcig genis, Tiirkce’yi sozlii ve yazili olarak iyi
kullanabilen 6grencilerin yetisebilmesi i¢in, ilkokuma yazma Ogretiminin ¢ok iyi

planlanmasi1 ve uygulanmasi gerekmektedir (Oz, 1999, ss: 1-3).

Okuma-yazma konusunda yapilan arastirmalar sonucunda, Tirkiye’de ilkdgretimin
yalnizca ilk yillarinda degil, daha sonraki yillarinda da okuma ve yazma etkinliklerinde
hatalarin oldugu goriilmektedir. Bu durum ilkokuma yazma o6gretimi sirasinda ya da
planlama sirasinda eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir (Ferah, 1999, s. 331). Son
yillarda okuma yazma &gretiminde goriilen basarisizliklarin nedeni olarak ¢oziimleme
yontemi goriilmekte ve programda degisiklik yapilarak biresim (harf) yOntemine
dontilmek istenmektedir (Giilerytiz, 2000, s. 79). 2005 yilinda tiim Tirkiye’de ilkokuma
yazma Ogretiminde Tiirk¢e’ nin dil yapisina uygun biresim agirlikli bir yontem olan ses
temelli climle yontemi uygulama alanina girmistir. Bu nedenle, ilkdgretim birinci sinif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimine yonelik goriislerinin arastirilmasi, yeni

uygulanan yontemin niteliginin ortaya konulmasi agisindan 6énem kazanmaistir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgularin, Tiirkiye’de uygulanmakta olan ses temelli
climle yonteminin niteliginin belirlenmesine katki getirmesi beklenmektedir. Ayrica,
arastirma bulgularinin egitim fakiilteleri simif 6gretmeligi lisans programlarinda yer alan
ilkokuma yazma 6gretimi dersi igeriginin planlanmasina, ilkogretim okullarinda goérev
yapan smif ogretmenlerinin ilkokuma yazma alaninda yeterliklerini gelistirmelerine

yardimci olmasi beklenmektedir. Arastirma, bu alanda yapilmis olan arastirmalarin
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birikimine ve ilkokuma yazma O6gretimi yonteminde zaman zaman meydana gelen

degisimlere 151k tutmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.
1.4. Simirhliklar

Bu arastirma 2005-2006 Ogretim yilinda Bursa il merkezinde bulunan ilkégretim

okullarinda goérev yapan 20 birinci sinif 6gretmeniyle sinirhdir.
1.5. Tanimlar

Anadil: Cocugun genel anlamda 6grenme yasantilari ile olusan duygu, diistince ve dilin

kalturel iklimi ile beslenip gelisen bir iletisim araci (Giileryiiz, 2002, s. 6).

Ilkégretim: Tiim yurttaslarin, milli egitimin amaglarma uygun olarak beden, zihin ve
ahlak bakimindan gelisimlerine hizmet eden sekiz yillik zorunlu temel 6gretim donemi

(Stzer, 2000, s. 119).

Ilkokuma Yazma: insanligin olusturdugu sembolleri bireylere dgreterek; onda yeni bir

iletisim ve etkilesim kanali olusturma (Giileryiiz, 2002, s. 2).

Ilkokuma Yazma Ogretimi: Bireylere toplum iginde diger iiyelerle uyum iginde
yasamalar1 ve yasamlarini daha iyi bir bicimde surdirmeleri icin gerekli olan temel bilgi

ve becerileri kazandiran 6gretim (Fidan ve Erden, 1998, s. 214).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi: Var olan bilgilerle yeni olan 6grenmeler
arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siireci (Perkins, 1999,

s. 8).

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin
birlestirilmesi ile anlamli heceler, sozclikler olusturulmasi ve ciimlelere ulasmayi

saglayan 6gretim yontemi (MEB, 2005, s. 224).



2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, 6rneklem sec¢imi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimii

ve yorumlanmasi basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim birinci siif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretiminde
uygulanan ses temelli ciimle yoOntemine iliskin goriislerinin neler oldugunun
belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle, arastirma tarama modeline dayali olarak nitel

arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tarama modeli geg¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bigiminde
betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Tarama modelinde aragtirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya

calisilir (Karasar, 1998, s. 77).

Nitel arastirmanin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimini1 yapmak giigtiir. Bunun
nedeni ise, “nitel aragtirma” kavraminin bir semsiye kavram olarak kullanilmasi ve bu
semsiye altinda yer alabilecek bircok kavramin degisik disiplinlerle yakindan iliskili

olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 18).

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman c¢oziimlemesi gibi bilgi alma
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal bir ortamda gergekei bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar olarak
tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2003, s. 19). Nitel arastirmalar alan
caligmalaridir. Arastirmaci dogal ortamda arastirma yapar. Nitel arastirmalarda tercih
edilen yontemler gozlem, goriisme ve ankettir. Goriisme, sozli iletisim yoluyla veri
toplama teknigidir (Karasar, 1998, s. 165). Nitel arastirmalarda arastirmanin dogasi,
konusu ve amacma gore bircok yontem kullanilmaktadir. En yaygin bigimde
benimsenen yontemler gézlem, goriisme ve yazili dokiiman incelemesidir (Ekiz, 2003,

s. 61).

41
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Gorlisme, gorligmecinin yanit almak amaci ile sorulari, sozlii ve genellikle yiiz yiize
olmak kosulu ile deneklere yonelttigi sohbet havasinda yapilan bir etkilesimdir (Kaptan,
1995, s. 181). Goriismeler en yaygin bicimde yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yari

yapilandirilmig goriisme olmak iizere li¢ grupta toplanmaktadir (Karasar, 1998, s. 167).

Yapiulandiriimamis goriisme: Gorlismeciye biiylik hareket ve yargt serbestligi veren,
esnek, bireysel goriis ve yargilarin kokenlerine inmeyi saglayan bir gériisme teknigidir.
(Karasar, 1998, s. 168). Arastirmaci, goriisme yapilan kisinin yanitlarima bagl olarak
kendini siirekli yeniden yapilandirmak ve goriisiilen kisinin verdigi her yanita gére yeni
sorulart aninda hazirlamak ve sormak durumundadir. Bu goriisme tekniginde kimi

zaman goriisiilen kisi goriisme yapildigini fark etmeyebilir (Tiirntikli, 2000, s. 546).

Yapiulandirilmis goriisme: Daha c¢ok, dnceden yapilan ve ne tiir sorularin ne bigcimde
sorulup hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bigimde saptayan “goriisme plani” nin
aynen uygulandig1 goriismedir (Karasar, 1998, s.167). Arastirmaci arastirmaya katilan
her kisiye ayni1 sorular1 ayni bigimde ve ayni sozciiklerle sormaktadir (Tiirniikli, 2000,
s. 546). Yapilandirilmig goriismede amag, goriisiilen bireylerin verdikleri bilgiler
arasinda benzerlik ve farkliliklar1 saptamak ve buna gore karsilagtirmalar yapmaktir

(Yildirim ve Simsek, 2003, s. 93).

Yart yapilandirilmis goriisme: Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme arasindaki
gorlismeler yar1 yapilandirilmis goriismedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, konu
alaninda arastirmacinin aydinlatmak istedigi alana dayanan bir dizi agik u¢lu soruyu

icerir (Karasar, 1998, s. 168).

Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde, arastirmaci onceden sormayi planladigi
sorular1 igeren, bir goriisme formu hazirlar ve sorular sistematik olarak katilimcilara
sorar, ancak katilimcilara ayrintilara inebilmelerine yetecek kadar ozgiirliik verilir
(Altunisik ve digerleri, 2001, s. 193). Gorlismeci sorular1 sorarken goriisiilen kisiye
gerektiginde ek sorularla ilgili ek aciklamalar yapar (Tirniikld, 2000, s. 547). Yarn
yapilandirilmig goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik,
goriismenin dnceden hazirlanmig goériisme formuna bagh olarak siirdiiriilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003, ss: 95-
96).
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Bu aragtirmada veriler goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi ile

toplanmustir.
2.2. Orneklem Segimi

Nitel arastirma, ¢alisilan konuyu derinlemesine ve tiim ayrintilar1 ile incelemeyi amag
edinmektedir. Nitel arastirmada orneklem sec¢imi, arastirma probleminin 6zelligi ve
aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2003, s.
63). Ayrica, nitel arastirmalarda, arastirma kaynaklarimin sinirhiligi, kullanilan bilgi
toplama ve veri ¢oziimleme yontemlerinin 6zelligi nedeniyle ¢ok sayida bireyi arastirma
orneklemine almak olanakli olmamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2003, s. 54). Bu
nedenle, arastirmada amacgli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmigtir.
Amagli 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diislinlilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 73). Bu anlamda amach
ornekleme yontemleri pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesi ve
aciklanmasinda yararli olmaktadir. Bu arastirmanin 6rnekleminin se¢iminde iki temel

oOlciit belirlenmistir:

1- Ogretmenlerin ilkokuma yazma o6gretiminde ses temelli ciimle ydntemini

uygulamig olmasi.

2- Ogretmenlerin daha &nce birinci sinifta ilkokuma yazma ogretimi yapmis

olmasi.

Amagli Ornekleme yontemi ile arastirma yapilacak okullarin ve okullardaki
ogretmelerin belirlenmesinden sonra, aragtirmaci belirledigi okullara giderek goriisme
yapabilmek i¢in randevu almistir. Belirlenen giinlerde okullara giderek okul maddri ve
ogretmenlerle goriismiistiir. Arastirmanin  drneklemine Bursa 11 Milli  Egitim

Midiirliigi'ne baglh 12 ilkdgretim kurumunda gorev yapan 20 6gretmen alinmigtir.
2.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Amagh oOrnekleme yoOntemiyle arastirma yapilacak okullarin ve okullardaki
O0gretmenlerin belirlenmesinden sonra, aragtirmaci her okula giderek okul miidiirleri ile

gorlismiis ve dgretmenlerle yiiz yiize goriisebilmek icin randevu almigtir. Belirlenen
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giinlerde okullara gitmis, okul miidiirii ve 6gretmenlerle goriismiistiir. Bu goriismede
aragtirmanin amacini ve arastirmay1 nasil yiiriitecegini agiklamistir. Goriisiilen tim okul
miidiirleri ve 6gretmenler goriisme yapilmasit hususunda bir sakinca bulunmadigini
ifade etmislerdir. Arastirmada goriislerine basvurulan 6gretmenlerin mesleki 6zellikleri

ile ilgili sayisal bilgiler Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1’de goriildiigii gibi arastirmanin  drneklemine Bursa 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagli 12 ilkogretim okulunda gorev yapan 20 birinci smif 6gretmeni
alimmustir. Ogretmenlerin meslekteki calisma yilma bakildiginda en ¢ok calisma
stiresinin 36 yil, en az c¢aligma siiresinin 6 yil oldugu goriilmektedir. Goriigiilen 20
O0gretmenin calisma yillar1 ortalamasi 18,5 yildir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
8’i Egitim Onlisans mezunu, 4’ii Lisans Tamamlama Programi mezunu, 4’ii Egitim
Enstitiisii mezunu, 3’{i Smif Ogretmenligi Programi Disindaki Yiiksekokul ve Fakiilte

mezunu, 1’1 Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programi mezunudur.



Cizelge 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Ozellikleri

Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programu

Ozellikler Grup f

Fertur 1.0.0. 2

Setbas1 1.0.0. 4

Altiparmak Fethi Acangicek 1.0.0. 2

Merinos 1.0.0. 1

Fatih 1.0.0. 1

lokulun Ads [bn-i Sina IOO 2

Muradiye 1.0.0. 1

Osmangazi 1.0.0. 1

[Namik Kemal 1.0.0. 2

[stiklal 1.0.0. 2

Hoca flyas 1.0.0. 1

Faik Y1ilmaz ipek 1.0.0. 1

6 1

9 1

10 2

11 1

15 1

16 1

Meslekteki Calisma Yili 18 4

21 3

22 2

24 1

26 1

27 1

36 1

2 2

3 5

. 4 3

[lk6gretimde Birinci 5 4
Sinif

|Okutma Yih 6 2

8 2

9 1

12 1

Egitim Enstitiisi 4

Egitim Onlisans 8

Egitim Diizeyi Lisans Tamamlama Programi 4

1

3

Sinif Ogretmenligi Programi Digindaki Yiiksekokul ve Fakiilte
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2.3. Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirma i¢in Oncelikle yazin taramasi yapilarak arastirmanin kuramsal boyutu
olusturulmustur. Bu kapsamda arastirma, makale, tez, kitap, dergi, internet ortami

incelenmistir.

Aragtirmanin alt problemlerini yanitlamak ve gerekli verileri toplamak i¢in nitel yontem
kullanilmistir. Nitel veriler 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriigmeler yolu

ile toplanmustir.
2.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Bu amagla “Ogretmen Goriisme Formu” hazirlanmistir (bkz. EK-2). Gériisme formu
hazirlanirken su ilkeler goz oniinde bulundurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2003, s.

100):

° Kolay anlasilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama,
. Agik uglu sorular sorma ve yonlendirmeden kaginma,

. Cok boyutlu soru sormaktan kaginma,

° Alternatif sorular hazirlama,

° Sorular sistematik olarak dizenleme.

Goriisme formu hazirlanirken Oncelikle sorular ana basliklar halinde olusturulmustur.
Arastirmact bu amagla, hazirladigr sorularin anlasilir ve agik olarak ifade edilip
edilmedigini belirlemek amaciyla iki 6gretmenle on goriisme yapmistir. On goriisme
yapilacak Ogretmenlerle onceden goriisiilerek, goriisme i¢in uygun saat, glin ve yer
belirlenmistir. Arastirmaci, 6n goriigmelerde belirlenen Ogretmenlere aragtirmanin
amacint ve siireci agiklamistir. Goriismeye baslamadan Once arastirmaci, goriisme
sorularinin  kendisi tarafindan sorulacagini, anlagilmayan sorular olursa yeniden
okuyabilecegini anlatmistir. Goriigme sirasinda goriisme yapilan kisilere rahat olmalari
ve sohbet eder gibi konusmalar1 sdylenmistir. On gdriismeler sirasinda veri kaybini
onlemek ve verilerin giivenirligini saglamak amaciyla goriismelerin ses kayit cihazina

kayit edilecegi belirtilmistir. Goriisme sonucunda 6n goriisme yapilan 6gretmenlerin
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goriisme sorularina verdikleri yanitlar ¢éziimlenerek dokiimii yapilmistir. Bu yanitlara

bagli olarak anlagilmayan soru maddeleri degistirilmistir.

Aragtirmada kullanilan goriisme formlarinin kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla
goriisme formlar1 alandan iki uzman tarafindan incelenerek goriisme formlarina son
bicimi verilmistir. Bu c¢alismalar sonucunda, her bir goriigme formundaki soru

maddellerinin gegerliligi belirlenerek goriisme formlarina son bigimi verilmistir.
2.3.2. Goriigme ilkeleri

Goriisme formlarina son bigimleri verildikten sonra, sorularin her bir 68retmene
belirlenen sirayla sorulmasina karar verilmistir. Ancak, goriismeler sirasinda
Ogretmenler tarafindan herhangi bir sorunun yaniti tam olarak verilmemis ya da
ylizeysel bir yanit verilmisse, “Baska eklemek istediginiz bir sey var mi1?” seklinde
sorunun daha acik ve anlasilir olarak yanitlanmasinin saglanmasina karar verilmistir.
Ayrica, sorularin yanitlanmasi sirasinda, sorulan soruyla birlikte daha sonra sorulacak
olan bir baska sorunun yaniti alinirsa, o sorunun yeniden sorulmamasma da karar
verilmistir. Ogretmenlerin goriismeler sirasinda tam olarak anlayamadiklar1 ya da
yanitlamakta geciktikleri sorular oldugunda ise, kendilerini yonlendirmeden gerekli

aciklamalarin yapilmasinin uygun olacagi diigiiniilmiistiir.
2.4. Goriismelerin Yapilmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amactyla, Bursa Valiligi’'nden arastirma yapilmasinda
bir sakinca olmadigina iliskin resmi izin belgesi almmustir. “Valilik Izin Belgesi” EK-1’
de verilmistir. Goriisme yapilacak ogretmenlerden ve okul idarelerinden randevu
alindiktan ~ sonra, Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullara gidilerek goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler 11 Nisan 2006 ile 11 Mayis 2006

tarihleri arasinda tamamlanmustir. “Ogretmen Goriisme Takvimi” EK-3’te verilmistir.

Aragtirma siirecinde yapilan tiim goriismeler arastirmaci tarafindan birebir
gerceklestirilmistir. Goriismelere baslamadan oOnce her bir katilimcinin goriisme
yonergesini okumasi saglanmigtir. Goriisme sorulari her katilimciya ayni sirada

sorulmustur. Sorularin yanitlanmasi sirasinda goriisiilen 6gretmen, aragtirma konusunun
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disina ¢ikmigsa soru tekrar sorularak katilimcinin soruya yonelik yaniti alinmaya

calisilmigtir.

Goriismelerde 6gretmenlere toplam yedi soru yoneltilmis ve goriismeler yaklasik 20-25
dakika arasinda tamamlanmistir. Yapilan goriismelerin 5’1 6gretmenler odasinda, 5’i
rehberlik odasinda, 2’si sinifta, 2’si miidiir yardimeisi odasinda, 2’si toplanti salonunda,
1’1 miidiir odasinda, 1’1 spor odasinda, 1’i ilkyardim odasinda, 1’1 memur odasinda

gergeklestirilmistir.
2.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Goriisme yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Daha sonra elde edilen verilerin sayisallastirilmast yoluna gidilmistir.
Betimsel analiz tekniginde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen basliklar altinda
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 158). Betimsel analizin amaci ham verilerin
okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bicime sokulmasidir. Bu
amacla elde edilen veriler 6nce mantiksal bir siraya konur, daha sonra yorumlanarak bir
takim sonuglara ulasilir. Bu analiz tiirtinde, goriisiilen bireylerin goriislerinden alinti
yapmak, bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak ve ¢alismanin

giivenirligini artirmak i¢in yararl olabilir (Altunisik ve digerleri, 2001, s. 222).

Bu arastirmada, oncelikle goriisme kayitlarinin dokiimii yapilmistir. Kayitlarin dokiimii
sirasinda goriisiilen her 6gretmen i¢in ayr1 bir gériisme dokiimii formu kullanilmistir.
Daha sonra, bilgisayardan alinan goriisme dokiimii formlarindan iki tanesi yansiz atama
yontemiyle segilerek, alandan uzman bir kisi tarafindan ses kaydi ile goriisme
dokimleri formunu Kkarsilastirmas: istenmistir. Ses kayitlarin1 dinleyen uzmanin
goriisleri dogrultusunda goriisme dokiimii formunda eksiklik varsa diizeltilmis ya da
uzmanin anlayamadigi sesler birlikte dinlenerek ¢oziimlenmistir. Bu ¢alismadan sonra,
her bir katilimciyla yapilan goriisme dokiim formundaki her bir soruya verilen yanitlar,
ilgili soru altinda toplanmustir. Ornegin, ogretmenlere yoneltilen 4. soruya
ogretmenlerin verdikleri yanitlar, bu soru baghig altinda toplanarak goériisme dokiimii
formu bilgisayarda yeniden dizenlenmistir. Buradaki amag, “Goriisme Kodlama

Anahtar1” hazirlarken arastirmaciya; giivenirlik ve gecerlik ¢alismasi yaparken hem
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aragtirmactya hem de uzmana kolaylik saglamaktir. Bu asamada goriigme dokiim
formlarina satir ve sayfa numarasi da verilmistir. Bundan sonra, goriisme sorulari tek
tek ele almarak, her soru i¢in verilen tiim yanitlar dogrultusunda secenekler
olusturulmustur. Yapilan bu ¢alismadan sonra, her bir soru maddesi ile ilgili yanitlarin
oldugu bir “Gorlisme Kodlama Anahtar1” hazirlanmigtir. Bu goriisme kodlama
anahtarinda goriisme sorularina ve bu sorularin yanitlarin1 kapsayacak bi¢imde
olusturulan segeneklere yer verilmistir. Goriisme kodlama anahtarinda yer alan yanit
seceneklerinin gilivenirligini belirlemek amaciyla bes adet goriisme dokiimii formu
yansiz atama yontemiyle secilmistir. Secilen bes adet goriismeciye ait goriisme kodlama
anahtar1 ¢ogaltilarak alandan bir uzmana verilmistir. Goriisme dokiimii formlar ile
goriisme kodlama anahtarlar1 arastirmaci ve uzman tarafindan bagimsiz olarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme, goriismecilerin goriisiine uygun bulunan se¢enegin
ilgili goriisme kodlama anahtarina isaretlenmesi bi¢iminde yapilmistir. Aragtirmact ve
uzmanin goriisme kodlama anahtarlarina yaptiklar igaretlemelerin tutarligini belirlemek
amaciyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek karsilastirma yapilmistir. Bu ¢alismadan
sonra goriisme kodlama anahtarina son bigimi verilmistir. Ogretmen Gériisme Kodlama

Anahtar1 EK-4’de verilmistir.

Aragtirma giivenirliginin gergeklestirilmesi amaciyla, goriisme dokiimlerinin yapildigi
goriisme formlarindan 5°1 yansiz atama yoluyla se¢ilmistir. Segilen 5 goriisme icin bos
birer goriisme kodlama anahtar1 ¢ogaltilarak alanda uzman bagska bir kisiye verilmistir.
Arastirmaci ve uzman, birbirlerinden bagimsiz olarak her bir gériisme dokiimii formunu
okuyarak, ilgili goriisme kodlama anahtarindaki her sorunun yanitini igeren uygun
secenedi isaretlemislerdir. Goriisme kodlama anahtarina isaretleme yapilirken uzman,
katilimcilarin yanitlarin1 goriisme kodlama anahtarinda bulamamissa, kendisi yeni bir
secenek olusturmustur. Arastirma giivenirliginin saglanmasi amaciyla, goriisme
kodlama anahtar1 20 6gretmen i¢in ¢ogaltilmistir. Arastirmaci ve uzman, birbirinden
bagimsiz olarak her bir Ogretmen icin goriisme kodlama anahtarinda her sorunun

yanitini iceren uygun secenegi kodlamislardir.

Aragtirmaci ve uzmanin isaretlemis olduklar1 gériisme kodlama anahtari karsilastirilarak
arastirmanin giivenirligi bulunmaya ¢alisilmistir. Karsilastirma yaparken, aragtirmacinin

ve uzmanin isaretledigi her soru maddesini kapsayan yanit secenegi tek tek kontrol
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edilerek, “Goriis Birligi” ve “Gorlis Ayrilig1” biciminde isaretlemeler yapilmistir.
Arastirmaci ve uzman sorularin yanitlarin1 ayni bigimde kodlamigsa, bu uzmanlar arasi
goriis birligi olarak kabul edilmistir. Fakat, yanitlar aragtirmaci ve uzman tarafindan
farkl1 bigimde kodlanmissa, bu goriis ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Goriis ayriligi

olarak isaretlenen seceneklerde aragtirmacinin isaretledigi segenek temel alinmistir.

Aragtirmanin glivenirlik hesaplamasi, Tiirniiklii’ntin (2000, s. 551) Croll (1986, s. 152),
Robson (1993, s. 222) ve Bakeman ve Gottman’dan (1997, s. 60) aktardigir “Uyusum

Yiizdesi Formiilii (Agreement Percentage)” kullanilarak yapilmistir.

Goriis Birligi
Guvenirlik = X 100
Goris Birligi + Goriis Ayrihigi

Cizelge 2’de goriisme kodlama anahtarlarinda bulunan sorularin giivenirlik ytizdeleri,

glivenirligi en yiiksek olan sorudan en diisiik olan soruya dogru sirali olarak verilmistir.

Cizelge 2

Goriismelerin Kodlama Anahtarinda Bulunan Sorularin Giivenirlikleri

Sorular Guvenirlik Yuzdeleri
Soru 1 100
Soru 2 100
Soru 5 98
Soru 3 96
Soru 6 93
Soru 4 93
Soru 7 86

Goriisme kodlama anahtarinin giivenirlik ¢calismasinda gilivenirlik, 7. soruda en diisiik %
86, 1. ve 2. sorularda % 100 en yliksek olarak hesaplanmistir. Goriigme kodlama

anahtarinin giivenirlik ortalamasi % 95,14 olarak hesaplanmistir.
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Yapilan bu caligmalar sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinin her
tema ve alt tema icin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans olarak ifade
edilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda elde edilen bulgular agiklanmis, goriismecilerin

goriislerinden dogrudan alintilar yapilmis ve bu goriisler alanyazin ile desteklenmistir.



3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgu ve yorumlar

goriisme formundaki soru sirasi dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin “ilkogretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemine iliskin

Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda birinci soru olarak, “Ilkdgretimde ilkokuma yazma
dgretiminin énemine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3’te goriildiigli gibi, kendisiyle goriisiilen d6gretmenlerin 6’s1 “Egitim 6gretim
etkinliklerinin temelidir”, 5’1 “Bireyin yasamdaki basarisinin temelidir”, 4’
“Ilkdgretimin temelidir”, 4’ii “Bireyin gelecekte yasamia ydn veren bir unsurdur”, 4’ii
“Bireyin egitime att1g1 ilk adimdir” bigiminde yanit vermislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin
2’si “Okudugunu anlama, dinleme, diisiincelerini ifade edebilmenin temelidir”, 2’si
“Cocuklarda bir diisiince bigimi gelismesini saglar”, 2’s1 “Biitiin bireylerin kazanmasi
gereken temel becerilerden bir tanesidir”, 2’si “Cocugun g¢evresini tanimasinda ve
diinyaya bakis acisinin degismesinde doniim noktasidir”, 2’si “Bireyin yazili ve sozlii
ifade becerilerinin  gelisiminin  temelidir”  bi¢iminde goriis  bildirmislerdir.
Ogretmenlerin 1’1 “Bireyin diger bilgi ve becerileri edinebilmesinin temelidir”, 1’i
“Yasam boyu gerekli olan bilgi, beceri ve aligkanliklarin edinilmesini saglar”, 1’1
“Okulu ve okumay1 sevdirmek agisindan énemlidir”, 1’1 “Bu donemde verilen bilgilerin
kalic1 olmasi agisindan 6nemlidir”, 1’1 “Toplumun gelisimi agisindan onemlidir”, 1’i
“Jlkokuma yazma yasamin baslangicidir”, 1’1 “Bireyin yasaminin en dnemli donemidir”

bigiminde goriis bildirmistir.
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Cizelge 3
Ogretmenlerin “Ilkogretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemine Tliskin

Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Ikégretimde ilkokuma yazma 6gretiminin 6nemine iliskin goriisleriniz f

nelerdir?

Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir
Bireyin yasamdaki basarisinin temelidir
[Ikdgretimin temelidir
Bireyin gelecek yasamina yon veren bir unsurdur
Bireyin egitime attig1 ilk adimdir
Okudugunu anlama, dinleme, diisiincelerini ifade edebilmenin temelidir
Cocuklarda bir diistince bi¢imi gelismesini saglar
Biitiin bireylerin kazanmasi gereken temel becerilerden bir tanesidir
Cocugun cevresini tanimasinda ve diinyaya bakis agisinin degismesinde
doniim noktasidir
Bireyin yazil1 ve sozlii ifade becerilerinin gelisiminin temelidir
Bireyin diger bilgi ve becerileri edinebilmesinin temelidir
Yasam boyu gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanliklarin edinilmesini saglar
Okulu ve okumayi sevdirmek agisindan 6nemlidir
. Bu donemde verilen bilgilerin kalic1 olmasi agisindan 6nemlidir
Toplumun gelisimi agisindan 6nemlidir
[lkokuma yazma yasamin baslangicidir
Bireyin yasaminin en énemli donemidir
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Goriisler Toplami

Ogretmenlerden Hasan, Safiye, Ersan, Ziya, Arzu, Seval, Niyazi, Seydi, Meral, Kenan ,
ilkokuma yazmanin 6nemi ile ilgili olarak “Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir” ve
“Bireyin gelecek yasamina yon veren bir unsurdur” bigiminde goriis bildirmistir. Niyazi
ogretmen, “Okuma yazma insanin gelecekte hayatina yon veren bir unsur. Bu ileride
insamn kitap okuma aliskanligimi da pekistiren bir unsur. Bu yiizden ilkokuma yazma
egitimin temel baslangici sayilyor. O yonde onemli. Ve insamn ileriki yillarina etki
eden bir unsur” (st. 897-899) derken, Ayla dgretmen, “Ilkokuma yazma olmadan
hayata kesinlikle baslayamayiz. Her sey okuma yazmayla baslyor mutlaka. Ama bunu
da tabi ki tecriibeye yonelik eger sen bu okumaya yazmaya basladiginda yanlis bilgiler,
vanls seyler aktarwrsan, c¢ocuk onu yanlhs anlayacak ve hayatta da yanl

yonlendirmeler olacak™ (st. 116-118) diyerek ilkokuma yazmanin 6nemini belirtmistir.
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Ayrica, Meral dgretmen, “Ilkégretimde ilkokuma yazma ogretimi diger siniflara gore
cok onemli oldugunu diistintiyorum. Ciinkii, tiniversite egitimine kadar alinan bilgiler
temel oldugu i¢in, temel saglam olmadiginda da diger siniflarin iizerine ¢ok fazla bir
sey konulmuyor” (st. 1253-1255) bi¢iminde yanit verirken, Miisevver Ogretmen,
“Illkokuma yazma hayatin temeli bence. Cocuklar yani diizgiin okuyup yazamadiktan
sonra ileriki yasamlarinda basarili olacaklarini zannetmiyorum” (st. 1350-1351)

diyerek ilkokuma yazmanin 6nemine dikkat ¢gekmistir.

Ogretmenlerden Safiye Hanim, “llkégretimde ilkokuma yazma ilk basamak ve ¢ok
onemli. Ogrencilerin birinci sinifta égrendikleri hatali yazmalar ya da hatali okumalar
omiir boyu devam ediyor. O yiizden ilkokuma yazmada dikkatli davraniimasi, harflerin
vazim yoénlerinin, okumada goéz sicramalarmmin dogru olmast igin ¢alismalarin
vapilmasi ¢ok énemli. Yapilan hatalar yoksa devam edip gidiyor ve bunlari bir daha
duzeltmek mimkin olmuyor” (st. 238-242) bigiminde goriis bildirirken, Arzu 6gretmen,
“lkogretimde ilkokuma yazma cok énemli benim diisiincem olarak. Ciinkii temeli
atiyoruz. Ogrenciler biitiin hayat boyu devam ettirecekleri aliskanliklar: kazaniyorlar”
(st. 480-481) diyerek ilkokuma ve yazmanin dnemini vurgulamistir. Ersan 6gretmen ise,
“llk6gretimde ilkokuma yazma ogretimi son derece énemlidir. Cocuk zaten hayatina
ilkokuma yazmayla baslayacagr icin ilkokuma yazmanin nasil verilecegi, nasil
vapilacagi, iste teknikleri ne olacak bu konularda ¢ok onemlidir. Cocuk ilk kez okumayi
ogrenecek ve bunun akabinde bunu ogrenirken de hayata hazirlanacak. Bu agidan ¢ok
onemli ¢ocugun hayatinin en énemli donemi diyebiliriz bu doneme. Bu donemde de iste
cocuga ilkokuma yazmayr ¢ok zevkli bir sekilde olabilecek sekilde, yani okulu
sevdirerek, okulun daha ilk donemlerinde okulu severek okuma yazma sevgisini
alistirarak verebiliriz. Bu a¢idan ilkokuma yazma énemli” (st. 323-330) bigiminde
goriis bildirmistir. Ziya dgretmen, “llkégretim sonucta temel Ggretim. Biitiin egitim
hayati boyunca kullanacag ilkokuma yazma egitimidir. Egitimin temeli (...) Bunun
disinda c¢ocuklarda bir diisiince sekli gelismesine de yardimi oldugu géz oniinde
bulundurmali” (st. 380-382) derken, Fehmi &6gretmen ise, “Siiphesiz ki ilkogretim,
ogrenciler icin bir doniim noktasidir. Ailedeki dar bir goriis cercevesi okula gelerekten
bir anda birden bine ¢ikiyor. Bilhassa okuma yazma ogrendikten sonra c¢evresini

tamima, ¢evresindekilere ilgi duyma, okuyup yazma konusunda bir ¢egit doniim noktast
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olarak diisiiniiyoruz” (st.1177-1179) diyerek ilkogretimde ilkokuma ve yazmanin

onemine dikkat ¢cekmistir.

Goriisme yapilan 0gretmenlerin tiimii ilkdgretimde ilkokuma ve yazma 6gretiminin
Oonemini vurgulayarak, ilkokuma yazma Ogretiminin Onemini egitim Ogretim
etkinliklerinin temeli, bireyin yasamdaki basarisinin temeli olarak belirtmislerdir.
Ayrica, ogretmenler ilkokuma yazmanin bireyin gelecekte yasamina yon veren bir
unsur, biitiin bireylerin kazanmasi gereken temel becerilerden bir tanesi oldugunu;
cocugun cevresini tanimasini sagladigini, diinyaya bakis agisini degistirdigini; dinleme,
anlama ve diislincelerini ifade edebilmenin temeli oldugunu vurgulayarak, bu dénemin

bireyin yasaminin en 6nemli déonemi oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Fidan ve Baykul’'un (1994) ilkdgretimin c¢ocuklarin
beklentilerini karsilamasi ve onlara iyi bir temel kazandirarak, basarili olmalarinin
saglamasimi ger¢eklestirme durumundadir bulgusu ile ortiismektedir. Ayrica, ilkogretim
programinin temelini okuma yazma becerilerinin ileri diizeyde kazandirilmasi
olusturmaktadir. Tlkdgretimde kazanilan temel bilgi, goriis, beceri ve tutumlar bireye

yasami boyunca eslik eder bulgusu ile de ortiismektedir.

3.2. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimiz Ses Temelli
Ciimle Yonteminin, Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi Ile

Tlgili Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yamtlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda ikinci soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Kullandiginiz Ses Temelli Ciimle Yonteminin, Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi Ile 1lgili Goriisleriniz  Nelerdir?” sorusu y&neltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 4’te

gosterilmistir.
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Cizelge 4
Ogretmenlerin “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimiz Ses Temelli Ciimle
Yénteminin, Ogrencilerinizin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi ile Tlgili

Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Ilkokuma yazma égretiminde kullandiginiz ses temelli ciimle yonteminin, f
ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerine etKkisi ile ilgili goriisleriniz

nelerdir?

Okumaya gegis siiresi agisindan hizli

Okudugunu anlama ve yorumlama becerisi ge¢ kazaniliyor
Heceleyerek okuduklari i¢in okudugunu anlamada sorun yasaniyor
Biitiin yerine parcalar1 gordiikleri i¢in okuduklarini anlamalar1 ge¢ oldu
Goz sigramasi kiiciik oldugu i¢in biitiinii algilamalar1 zorlasiyor
Heceleri yanlis boliip okuduklari i¢in anlamada sorun yasaniyor
Gormeyle beyin arasindaki iliskiyi yavaslattig icin okuduklarini anlamalari
zorlastyor

Okumada siireklilik geg¢ olustu

Cocuk kelimeye kendi ulastigi icin anlamalar1 da kolay oluyor
Okurken ve yazarken hece ve harf yutma azaldi

Cocuklarin anlayabilecegi 6rneklere kolay ulasiliyor

Cocugu ezbercilikten kurtardigi i¢in anlamada etkili

Okuma hizinin yavas olmasi anlama becerisini olumsuz etkiliyor
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Cizelge 4’te goriildiigii gibi, goriisme yapilan 6gretmenlerin 7’si “Okudugunu anlama,
yorumlama becerisi ge¢ kazaniliyor”, 4’ “Heceleyerek okuduklart i¢in okudugunu
anlamada sorun yasaniyor”, 3’1 “Biitlin yerine parcalar1 gordiikleri i¢in okuduklarini
anlamalar1 ge¢ oldu”, 3’ “Go6z sigramasi kiigiik oldugu i¢in biitiinii algilamalari
zorlastyor” bigiminde gorlis bildirmistir. Ayrica, d6gretmenlerin 2’si “Heceleri yanlis
boliip okuduklart i¢in anlamada sorun yasaniyor”, 1’1 “Goérmeyle beyin arasindaki
iliskiyi yavaslattig1 icin okuduklarin1 anlamalar1 zorlasiyor”, 1’1 “Okumada stireklilik
gec olustu”, 1’1 “Okuma hizinin yavas olmasi anlama becerisini olumsuz etkiliyor”
diyerek ses temelli cumle yonteminin o6grencilerin okudugunu anlama becerileri

bakimindan etkili olmadigini belirtmislerdir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerin 9’u
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“Okumaya gecis siiresi acisindan hizli”, 1’1 “Cocuk kelimeye kendi ulastigi icin
anlamalar1 da kolay oluyor”, 1’1 “Okurken ve yazarken hece ve harf yutma azaldr”, 1’1
“Cocuklarin anlayabilecegi Orneklere kolay ulasiliyor”, 1’1 “Cocugu ezbercilikten
kurtardig1 i¢in anlamada etkili” diyerek ses temelli ciimle yOnteminin okudugunu

anlama becerileri bakimindan etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerden Siileyman Bey, “Timce yontemiyle ses temelli ciimle yontemini
karsitlastirdigimizda ses temelli tiimce yonteminde ogrencilerin tiimce yonteminden
daha énce okudugunu, fakat anlamada eksiklerin oldugunu goriiyoruz. Ogrenci okuyor,
fakat okudugunu hicbir sekilde yorumlayamiyor, anlayamiyor, algilayamiyor. Tiimce
yonteminde boyle degildi. Tiimce yonteminde algilama, yorumlama bundan daha
iyiydi’(st. 8-11) derken; Giilsiim Hanim, “Ciimle ogretiminde ¢ocuklar daha ¢abuk
kavriyorlardi. Daha giizel anlatiyorlardi, okuma hizlart daha fazlaydi. Simdi hepsi
okudu ama, bu anlatimda sesleri heceleri bélmede ¢ok zorluk ¢ekiyorlar. Yani onceki
sistem daha iyiydi” (st. 63-66) bigiminde gériis bildirmistir. Safiye Hanim, “Ilk etapta
vani okumayi erken soktiiler. Kasimin basinda on tane okuyan ogrencim vardi. Harften
okumak daha hizli oldu. Ama anlayarak okumak da geciktiler ¢cocuklar. Ciinkii, harfleri
birlestirirken seri bir okuma olmadi. Harflerle okumayr ogrendikten sonra ¢ok fazla
heceye agirlik vermek durumunda kaldik. Yani, harften okuma degil de; hece olusturma,
heceden okuma olayi. Ilk zamanlarda okuduklarini anlayamiyorlardr” (st. 248-252)
derken; Ziya Bey, “Benim gordiigiim kadarwyla (...) ciimle ydntemi ile gidildiginde
cocugun daha biiyiik bir metnin bir kisminin goziiniin algilamast daha iyiydi gibi
diistintiyorum. Simdi burada once sesi goérecek. Sonra yanmindaki ile birlestirip gorecek,
sonra sozcuigii oradan ctimleyi. Su anda gordiigiim kadariyla genelde besi mezun
ettigimiz bir 6grenci iyi bir dgrencide 150-200 kelime dakikada okuma gibi bir hiza
ulasiyordu. Vasat bir 6grenci 60-80 kelime arasinda kaliyordu. Okuma hizi ile anlama
arasinda da bir ilgi oldugunu diistiniiyorum. Sanki ciimle yontemi bu konuda biraz
avantajli. Okuma yazmaya ilk ge¢me siiresi olarak bakarsak, ses yontemi daha erken
okuttu diyebilirim. Fakat okudugunu anlamada ayni avantaja sahip olmadigin
diisiiniiyorum. Iste bu énce sesi goriip de sonra bu arada iliski kurmann, iste gérmeyle
beyin arasindaki iliskiyi yavaglattigini diigtintiyorum” (St. 387-399) bigiminde goriis
bildirmistir. Orhan Bey ise, “Okumada bir siireklilik ¢ok ge¢ olustu. Diyelim ki,

biitiinden par¢aya varirken ¢ok hizli bir okuma ve gegis olurken, simdi parcadan biitiine
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vardigimiz i¢in daha yavas bir okumayla. Su anda belli bir hiza ulastik ama bu sefer de
anlama biraz daha az. Digerinde ciimlelerin ne soyledigini bildigi icin, ciimleyi tam
ogrendigi i¢in, okurken de bunlart ¢ok iyi kavriyordu. Simdi heceleri birlestirerek
sozciik, sozciikleri birlestirerek ciimle olusturduklart icin anlama ¢ok az oldu. Su anda

dahi bu anlamanin azliginin farkindayiz” (st. 845-850) bigiminde goriis bildirmistir.

Niyazi Bey, “Simdi bir kere bu ses temelli ciimle yonteminde okuma yazma seri
olmuyor. Ciinkii, biitiinii goremiyor ¢ocuk. Baktigr ciimlenin biitiiniine bakamiyor. Hece
hece bakiyor. Ciinkii, ses temelli o sekilde, harf metodu eski adiyla. Yani hece hece
baktigr icin o ne yapmiyor, o gelismiyor. Cocuk gelismeyince okuma yazma hizi
artmiyor. Okuma yazma hizt artmayinca da ¢ocuk hece hece okudugu icin anlamada da
zorluk cekiyor. Yani anlamada bununla birlikte gelismiyor” (st. 902-906) derken;
Kenan Bey, “Simdi ses temelli ciimle yonteminde oncelikle 6grencilerimiz beraber
okuma yazmaya gectiler. Ama Aralik ayinin sonlarina tekabiil eden bu zaman siirecinde
ogrencilerimizin ¢ok da okudugunu anlayabildiklerini soyleyemiyoruz. Agir bir okuma
var. Cocuk oncelikle ¢ok agwr, goz sigramasi ¢ok kiigiik oldugu icin bu goz sigramasi
stiresinde biiyiik bir biitiinii algilayabilmesi zorlasmaktadir. O nedenle, okuma,
okumada anlamayr bu ses temelli ciimle yontemi biraz geriletmis durumda” (St. 1428-
1432) bigiminde yanit vermistir. Arzu Hanim ise, “Simdi ses temelli ciimle yontemine
gore ilk donemde, birinci donemde anlama problemi yasadi ogrenciler. Ciinkii sistem
veni, kelimeler tiirettik, yeni ciimleler icinde kullandik, metin ¢calismalart yaptik, ama
buna ragmen bir anlamsiz okuma vardi. Ciinkii, heceliyorlardi. Siirekli sesi ¢ikartarak
birlestirme derdindeydiler. Cok endiselendim agik¢cast anlamli okuma olamayacak diye
okuduklarint anlamayacaklar, ¢ok zor anlayacaklar diye. Ama daha sonra bu cok kolay
oldugu i¢in, kisa siirede okumaya gectikleri icin, bu ac¢igr kapatmak kolay oldu. Yani
evet stirenin fazla olusu diger ydntemde siire ¢ok uzun siiriiyordu ¢oziimleme
yonteminde ama anlamli okumaya direk gegiyorlardi. Bunda anlamli okuma daha geg
oluyor, okumay: soktiikten sonra yani siirekli kitap okuyarak, yazarak, bunu ilerleterek
olabilirdi. Ancak ilk basta anlamli okuma yoktu” (st. 486-494) diyerek ses temelli
ciimle yonteminin okudugunu anlama becerileri bakimindan etkili olmadigi yoniinde

goriis bildirmistir.
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Gortlgiilen 6gretmenlerden Ersan Bey, “Ses temelli climle yonteminin gercekten daha
iyi oldugunu diigiiniiyvorum ben. Bu yonden ¢ocuk ses temelli ciimleyle yeni bir ciimle
olusturuyor ve o ciimleyi hemen fark ediyor. Fark ettigi i¢inde anlama acisindan daha
uygun oldugunu diistiniiyorum. Cocuk mesela diyelim ki ‘ma’ sesiyle ‘sa’ sesini
birlestirmeyi ogreniyor. ‘A’ ile ‘s’ sesini ogrendigini diisiinelim ‘as’ diyor ¢ocuk, ‘as’
dedigi anda bir seyin asmak oldugunu veya asma dediginde asma agacimin oldugunu
ogreniyor. Cocugun anlama ag¢isindan bu yontemin daha gegerli oldugunu
diigtintiyorum” (st. 333-338) derken; Fehmi Bey, “Daha ©Onceki okuma yazma
calismalarinda da yine biz aymi basariyi saglyorduk fakat burada ses temelli
calismalarda bilhassa kelime olusturma, kendileri ciimle kurma seklindeki olan
calismalar daha etkili oldugunu gordiik. Harflerden hecelere, hecelerden kelimelere,
kelimelerden ciimle kurmalart konusunda ezbercilikten ¢ok kendileri ufuk agma olarak
biz yararmi gordiik” (st. 1183-1186) bi¢iminde goriis bildirmistir. Ayrica, Meral
Hanim, “Okuduklarimi anlama fis temelli egitimde daha standartti. Daha kalipsaldi,
kapalyydi. Cocuklar: daha simirlandirryordu. Ses temelli ciimle yonteminde daha zengin.
Cocuklarin anlayabilecegi seylere daha kolay ulasilabiliyor, ornekler daha fazla zengin
verilebiliniyor. Fazla kelime 6grendiginde de okuma becerisi daha hizli gelisiyor ve
kelime hazneleri daha gelisiyor. Yani beceri farkinda olmadan bir ¢ok kelimeyle
zenginlestiriliyor diyebilirim” (st. 1262-1266) diyerek ses temelli cimle yodnteminin

okudugunu anlama becerileri bakimindan etkili oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu ilkokuma yazma Ogretiminde ses
temelli climle yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri bakimindan etkili
olmadigini belirtmistir. Ses temelli climle yontemi okudugunu anlama, yorumlama
becerisinin ge¢ kazanilmasi, heceleyerek okuduklart i¢in okudugunu anlamada sorun
yasanmasi, biitlin yerine parcalart gordiikleri i¢in okuduklarmi anlamalarinin geg
olmasi, goz sigramasi kiiciik oldugu i¢in biitlinii algilamalarinin zorlagsmasi, heceleri
yanlis boliip okuduklar1 i¢in anlamada sorun yasanmasi, gormeyle beyin arasindaki
iliskiyi yavaslattig1 icin okuduklarini anlamalarinin zorlagsmasi nedeni ile okudugunu
anlama becerileri bakimidan etkili goriilmemektedir. Ancak, 6gretmenlerin birkagi
okumaya gegis siiresinin hizli olmasi, ¢ocuklarin kelimelere kendilerinin ulagmasi, hece

ve harf yutmanin azalmasi, devamsizlik yapildiginda telafisinin kolay olmasi,
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ezbercilikten kurtarmasi nedeni ile ses temelli ciimle yonteminin Ggrencilerin

okudugunu anlama becerileri bakimindan etkili oldugunu belirtmistir.

Arastirmanin bu bulgusu, Sahin’in (2005) ses temelli cliimle yonteminin, okumaya
toplu gecis, erken okuma, okudugunu anlama ve kendini ifade etme becerisini
gelistirme konularinda etkili olmas1 bulgusu ile, Sagirli'nin (2006) ses temelli ciimle
yontemi ile okudugunu anlama becerisinin ge¢ kazanildigi; ancak, yontemin ezberden
uzak ve kalict 6grenme sagladigi, okuma yazmanin kisa siirede 6grenildigi bulgusu ve
Karadag’in (2005) ilkokuma yazma Ogretiminde ¢dziimleme ydnteminin, dgrencilerin
okudugunu anlama becerisi bakimindan daha etkili oldugu, biresim ydnteminin,
heceleyerek okuma, algilamay1 yavaglatmaya neden oldugu bulgular1 ile ortiismektedir.
Ayrica, coziimleme yonteminin okumaya ge¢ baslamaya neden oldugu, biresim
yonteminin ise, okuma yazmaya cabuk ge¢me bakimindan etkili oldugu sonucuna

varilmigtir.

3.3. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimz Ses Temelli
Ciimle Yonteminin, f)grencilerinizin Okuma Hiz1 Becerilerinin Gelisimine Yonelik

Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iiciincii soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Kullandiginiz Ses Temelli Ciimle Yonteminin, Ogrencilerinizin Okuma Hiz1
Becerilerinin  Gelisimine Yonelik Goriisleriniz Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 5’te

gosterilmistir.
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Cizelge 5
Ogretmenlerin “Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimiz Ses Temelli Ciimle
Yoénteminin, Ogrencilerinizin Okuma Hiz1 Becerilerinin Gelisimine Yonelik

Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Ilkokuma yazma égretiminde kullandiginiz ses temelli cimle yonteminin f
ogrencilerinizin okuma hizi becerilerinin gelisimine yonelik goriisleriniz

nelerdir?

Heceleyerek okuduklari i¢in okuma hizlar1 diisiik

Biitiinii goremedikleri i¢cin okuma hizlar1 yavas

Goz sigramast az oldugu i¢in yavas okuyorlar

Harfleri birlestirirken seri okuma olmadig1 i¢in okuma hizlar1 diigiik
Harflerde ve hecelerde vurgu yaptiklari i¢in okuma hizlar1 yavas
Goz sigramalarinin belirli araliklarla yapilmasi aligkanlik haline gelince
okuma hizlar artiyor

g. Ses temelini iyi alirsa okuma hizlari artiyor

h. Anlama becerisi hizli olursa okuma da hizli gelisir

1.

I.

TP oo o
NwWA oo

Anlayarak okuma hizli okumadan daha 6nemlidir
Ses temelli ciimle yontemi dgrencilerde konusma bozukluguna yol agiyor

PR R R

Goriisler Toplami 25

Cizelge 5’te goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 6’s1 “Heceleyerek okuduklari igin
okuma hizlar diistik”, 5’1 “Biitiinii goremedikleri i¢in okuma hizlar1 yavas”, 4’i “ Goz
sigramas1t az oldugu i¢in yavas okuyorlar”, 3’ii “Harfleri birlestirirken seri okuma
olmadig1 i¢in okuma hizlar diisiik”, 2’si “Harflerde ve hecelerde vurgu yaptiklari igin
okuma hizlar1 yavas”, 1’1 “G06z sigramalariin belirli araliklarla yapilmasi aligkanlik
haline gelince okuma hizlar artiyor”, 1’1 “Ses temelini iyi alirsa okuma hizlar1 artiyor”,
1’1 “Anlama becerisi hizli olursa okuma da hizli gelisir”, 1’1 “Anlayarak okuma hizli
okumadan daha 6nemlidir”, 1’1 “Ses temelli ciimle yontemi Ogrencilerde konusma

bozukluguna yol agiyor” bigiminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden Niyazi Bey, “Okuma hizlari ¢ok diisiik kaliyor. Ciinkii, hece hece
bakiyorlar. Bunu gelistirmek icin bir ailenin evde komple kitap okur olmasi gerekiyor.

Yani sadece ¢ocuga evde kitap okumayt ozendirmekle bu is yiiriimiiyor. Ailenin komple,
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annesinin, babasinin elinde de kitap olmasi gerekiyor. Cocuk orada 6zenip siirekli kitap
okuduk¢a okuma hizimin artmast gerekiyor” (st. 910-914) derken; Kenan Bey,
“Ogrencilerin okuma hizinda bir yavaslama, bir agir okuma gozlemliyoruz su anda.
Bunun tek nedeni de goz sicramasi. Az dnce soyledigim goz sicramasinin ¢ok kiiciik
olmasi, mesafenin ¢ok dar olmasi. Oncelikle, biz ne yaptik, “e” sesiyle basladik, daha
sonra buna “le” sesini verdik “I”” sesini verdik. Ve cocuk burada ““el” gibi dar bir
mesafeyi gorerek okumaya basladi. Bunun arkasina biz daha farkll sézciikler, sesler
ekleye ekleye kelimeleri, ciimleleri olusturmaya basladik. Dolayisiyla gorme alani ¢ok
dar goz sigramasi ¢ok dar oldugu icin ¢ocugun okuma hizi da buna paralel olarak
yavas ilerliyor. Okuma hizi su anda diisiik” (St. 1436-1442) bigiminde goris
bildirmistir.

Safiye Hanim, “Okuma hizlart (...) tamam simdi ¢ocuk okumaya gectiginde bakin az
sayida kelime okuyor ama birden bire hizlaniyor yani bu tamamen seye baglh goéz
sigramalarint belirli araliklarla yapimasi aliskanlik haline geldikten sonra hizlanyyor,
birden bire artis gdsteriyor” (st. 256-258) derken; Hadiye Hanim, “Okuma hizlari yine
tiimdengelim yontemine gore diisiik. Ciinkii, biitiinii goremiyorlar. Biitiinii géremedigi
icin goz sicramalart daha yavas. Yavas olunca okuma hizi diistiyor. Bir kelimenin bir
batinunu bile goérmekte guclik cekiyorlar. Klasik, normalde mesela ““Anadolu”
kelimesini hecelerken ““A-na-do-lu”” diye heceliyorken biz bu yéntemde ¢ocuk *““An-ad-
ol-u” diye heceliyor. Boylece kelimenin anlamini kavramakta giicliik ¢ekiyor. Giigliik
cekince de okuma hizi tekrar basa doniiyor, okuma hizi diigiiyor” (st. 678-683)

bigiminde goriis bildirmistir.

Suleyman Bey, “Evet biz daha onceki yillarda tiimce yontemiyle ses temelli tiimce
yontemini karsilastirdigimizda ses temelli ogrenme sisteminde 6grencilerin daha ¢abuk
okuyacagim fakat iiniversite sirasinda bile heceleyerek okuyacagini iddia ediyorduk.
Ben buna yine katiliyorum. Ogrenciler ¢abuk okuyor, biraz once séyledigim gibi
okuyor, ama heceleyerek okuyor. Okuyor ama okudugunu anlayamiyor anlama evet
hizli okuyamiyor, biitiin siniflarda ben dolastigimda ogrencinin okudugunu fakat
heceleyerek okudugunu ornegin ‘o-kul’ *ev-e gi-di-yo-rum’ diyor. Timce yodnteminde
boyle degildi. Tiimce yonteminde atlayarak okuyor mesela ‘okul a¢ildi’ veya ‘ben eve

gidiyorum’. Ses temeli ogrenme sistemiyle okuyan ¢ocuk ‘ben ev-e gi-di-yo-rum’ diyor
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ve ogrencilerin bir kisminda konusma bozuklugunun oldugunu da hissediyoruz.
Konusma bozuklugu olusturdugunu da hissediyorum” (st. 14-22) derken; Fehmi Bey,
“Simiftaki ¢ocuklarda birka¢ kiside hizlanma olmadigini gérdiim ben. Sebebi de
harflerde vurgu konusunu yapiyorlar, hecelerde yine ayni vurguyu hizli asamadilar.
Bunun bariz sekilde birkag kiside goriildiigiinii hissettim. Tahmin ediyorum bunlarin
kendi evde ¢alismalart yetersiz olmasindan dolayr” (st. 1189-1191) bigiminde goriis
bildirmistir.

Asuman Hanim, “Simdi ilk anlarda okuma hizi ¢ok fazla olmadi. O da harften gittigimiz
icin olmadi. Daha onceki metotta ciimle metodunda, biitiinden par¢aya dogru
gidiliyordu. Bunda harften biitiine dogru gittigimiz icin, harflere takilip kaliyorlar. Veya
heceye takilip kaliyorlar. Heceleme olayt biraz daha uzun siirdii bu metotta. Yani heceyi
cok ¢cabuk toparlayamadik biz direkt yani. Bir kelimeyi agzindan bir seferde ¢ikartarak
soyleyemedi. Hala heceleyerek okuyan égrencilerim var” (st. 1044-1048) bigiminde

goris bildirmistir.

Arzu Hanim, “(...) sevmeleriyle ¢ok alakali. Eger ogrencilere sevdirebiliyorsak ders
calismayr veya iste derste zevk alarak c¢alisabiliyorlarsa bunu kabus haline degil de,
oyun haline getirebilirse bu isi de becerebiliyorlar. Iste okumaya heveslendirme hep
zaten ilk giinden beri onu yaptik. Iste okuyacaklart giinii okumaya baslayacaklar giin
neler yapacaklarint hep siraladilar. Ona odakladiktan sonra zaten amagli bir okumaya
ge¢me oluyor yani farkinda olmadan bir okumaya baslama degil de hani okuma
istegiyle birlikte okumaya gegince problem ¢oziiliiyor. Ve ondan sonra bol bol okuma
ihtiyact duydular. Ve ondan sonra bol bol okuyunca da problem ¢éziildii su anda hizl
okuyorlar” (st. 497-504) derken; Hasan Bey, “Okuma hizlar: ciimle yontemine biraz
diistik, diisiik derken ¢ok az bir diisiikliigii var yani biraz ¢ocuk biraz agir okuyor ses
temelli ciimle yonteminde fakat okuduklarin harfleri, heceleri, sesleri, kelimeleri tam
vurgulayarak okuyor, ¢ok giizel okuyor. Biraz okumalari sey ama bu da ¢ok kitap
okumasi sayesinde ilerde ¢ok giizel ilerleyebilir okumaya devam ettigi zaman” (St. 188-

191) biciminde goriis bildirmistir.

Meral Hanim, “Okudugunu anlama becerisi gelistigi zaman ¢ocuklarin hizi da zaten

dogal olarak gelisiyor. Hizi artirmak i¢in bu sene, bundan énce de yapmamigtim, bu
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sene de yapmadim, bundan sonra da olmayacak. Ya hizi zaten anlama becerisi oldugu
zaman saglikli, hizi da otomatikman gelisiyor. Bu tipki sey gibi araba kullanirken ya o
kullanma becerisini gelistiren biri hizi goz ardi ediyor. Belli zamanlarda gerektigi
zaman kullantyor o hizi. Yani sey sadece hiz icin yapanlar hani hizi hayatinda ¢ok
onemli bir yere oturtanlar da onlar ¢ok fazla kaza yapiyorlar o surlciler, ben boyle
diistiniiyorum. Okuma yazmayt da okuma becerisini de buna benzetiyorum. Anlayarak
okudugu zaman o becerisini gelistirdiginde kurallarina uygun olarak hizi da kullandigi
ihtiyact oldugu zaman hizlandirabiliyor. Her zaman ¢iinkii hizli okumaya ihtiyacimiz

yok. Anlamli okumaya ihtiyacumiz var” (St. 1269-1277) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakin1 ses temelli ciimle
yonteminin Ogrencilerin okuma hizi bakimindan etkili olmadigini belirtmistir. Ses
temelli climle yonteminin heceleyerek okuma, biitlinii algilamakta zorlanma, hece ve
harflere takilma, goz sigramasinin yavas olmasi, heceleri yanlis bolmelerine neden
olmas1 bakimindan etkili olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, 6gretmenlerin bir kag1 g6z
sigrama aligkanlig1r kazandirmakla, anlamli okumaya agirlik vermekle okuma hizinin

artacagini agiklamistir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Bulut’un (1998), ilkokuma yazma &gretiminde kullanilan
biresim yonteminin, ¢ocugun okuma yazma hizin1 yavaglattigi bulgusu ile, Sahin ve
digerlerinin (2005), okuma hiz1 agisindan ¢oziimleme yonteminin daha etkili oldugu;
ses temelli climle yontemi ile okuma 6grenen Ogrencilerin, ¢dziimleme yoOntemi ile
okuma Ogrenen Ogrencilere gore daha yavas okumalarina ragmen, daha iyi anladigi
bulgusu ve Karadag’in (2005), ¢6ziimleme yonteminin okumaya gec¢ baslamaya neden
oldugu, biresim yOnteminin ise, okuma yazmaya ¢abuk ge¢me bakimindan etkili oldugu

bulgular ile ortiismektedir.
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3.4. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimiz Ses Temelli
Ciimle Yénteminin, Ogrencilerinizin Gelisim Ozellikleri ve Bireysel Farklihklarina

Uygunluguna Yonelik Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanmitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda  dordiincii  soru olarak, “Ilkokuma Yazma
Ogretiminde Kullandigmiz Ses Temelli Ciimle Y&nteminin, Ogrencilerinizin Gelisim
Ozellikleri ve Bireysel Farkliliklarina Uygunluguna Yonelik Goériisleriniz Nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar

Cizelge 6°da gosterilmistir.

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, bu soruya &gretmenlerin 7’si “Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun”, 6°s1 “Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun”, 2’si “Ogrenci ile
bireysel olarak ilgilenme olanagi sagliyor”, 2’si “Ogrencilerin okumaya gecme basari
orani yliksek oldugu i¢in bireysel farkliliklarina uygun”, 2’°si “Geride kalan 6grencilerle
calisma olanag1 sagladig icin bireysel farkliliklarmma uygun”, 2’si “Sesleri verirken
gorsellikten yaralanildigi i¢in kalic1 6grenme sagliyor”, 1’1 “Cilimleler somut oldugu i¢in
kavrama kolay oluyor”, 1’i “Ornekler bireysel farkliliklara uygun verilebiliyor”, 1’
“Ogrencilerin ¢evresel sartlarima uygun ornekler veriliyor”, 1°i “Ogrencilerin
yaraticih@ini gelistirdigi i¢in bireysel farkliliklara uygun” diyerek ses temelli climle
yonteminin Ogrencilerin gelisim oOzellikleri ve bireysel farkliliklarina uygunlugu
yonilinde goriis bildirmistir. Ayrica, Ogretmenlerden 1’1 “Smif igerisinde gelisim

[T
1

ozellikleri ve bireysel farkliliklarda biitiinliik saglamak zor”, 1’1 “Cocugun dogasina ve
fiziksel gelisimine uygun degil”, 1’1 “Cocugun dogasinda biitiine bakma aliskanligi
oldugu icin gelisim Ozelliklerine uygun degil”, 1’1 “Yontemin gelisim 6zellikleri ve
bireysel farkliliklara uygunlugu O&gretmenin becerisine baghdir”, 1’1 “Bireysel
farkliliklar daha fazla olusuyor”, 1’1 “Bireysel farkliliklar icin farkli yontemlerden

yararlanilmali” diyerek ses temelli ciimle yonteminin sinirliligini belirtmistir.
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Cizelge 6

Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Kullandigimiz Ses Temelli Ciimle
Yoénteminin, Ogrencilerinizin Gelisim Ozellikleri ve Bireysel Farkhliklarina
Uygunluguna Yonelik Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve

Frekans Dagilimlar:

flkokuma yazma 6gretiminde kullandiginiz ses temelli ciimle yonteminin f
ogrencilerinizin gelisim ozellikleri ve bireysel farkhiliklarina uygunluguna

yonelik goriisleriniz nelerdir?

a. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun 7
b. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun 6
c. Ogrenci ile bireysel olarak ilgilenme olanag: sagliyor 2
d. Ogrencilerin okumaya ge¢me basar1 oram yiiksek oldugu icin bireysel

farkliliklarina uygun 2
e. Geride kalan 6grencilerle calisma olanag1 sagladigi i¢in bireysel

farkliliklarina uygun 2
f. Sesleri verirken gorsellikten yaralanildigi igin kalic1 6grenme sagliyor 2
g. Ciimleler somut oldugu i¢in kavrama kolay oluyor 1
h. Ornekler bireysel farkliliklara uygun verilebiliyor 1
1. Ogrencilerin gevresel sartlarina uygun drnekler veriliyor 1
i. Ogrencilerin yaraticithgini gelistirdigi i¢in bireysel farkliliklara uygun 1
j. Sinif igerisinde gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarda biitiinliik

saglamak zor 1
K. Cocugun dogasina ve fiziksel gelisimine uygun degil 1
I.  Cocugun dogasinda biitiine bakma aligkanligi oldugu igin gelisim

ozelliklerine uygun degil 1
m. Yontemin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklara uygunlugu

Ogretmenin becerisine baglidir 1
n. Bireysel farkliliklar daha fazla olusuyor 1
0. Bireysel farkliliklar i¢in farkli yontemlerden yararlanilmali 1
Goriisler Toplami 31

Ogretmenlerden Giilsim Hanim, “Iste bu konuda bu program ¢ok uygun; bu nedenle,
her ¢ocuga ulasabiliyorsun. Derslerin yogunlugu azaltildi. Her c¢ocukla tek tek
ilgilenebiliyorsun. Ama bizim suiflarimiz kalabalik oldugu i¢in biz ayni seyi yine
uygulayamryoruz. Bu yontem kalabalik olmayan suiflar igin ¢ok giizel bir sey” (st. 79-
81) derken; Ziya Bey, “(...) Simdi sonugta sinif i¢i ¢calismalar planlanirken bu bireysel
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farkliliklarin goz oniine alinmasi gerekiyor. Bunun ciimle ya da ses olmasi ¢ok fazla bir
sey degistirmiyor. Simdi evden destek goren, okula hazir gelmis olan ya da ana okulu
egitiminden geg¢mis olan ¢ocuklarin kavramalariyla, diger ogrencilerimizin kavramalari
arasindaki fark ister istemez olusuyor. Planlamada ve sinif i¢i faaliyetlerde bu g6z
oniinde bulunduruluyor. Burada harfin ciimleye gére biraz avantaji var. Ozellikle,
gelmeyen cocuklarda kagiranlar icin telafisi daha kolay oluyor harfin (...) Bireysel
farkliiklara harf yontemi daha uygun diyebilirim” (st. 415-421) biciminde goris
bildirmistir.

Orhan Bey, “Bireysel farkhiliklarina yonelik seyi, burada sesleri verme, bunlarin
seviyelerine ¢ok uygun. Ciinkii, kolay algiliyor. Yani herhangi bir sesi verirken bir
hayvan taklidi yaparak unutmuyor, sekilde gordiigii icin, ses ¢ikardigi sesi verdiginde,
unutmuyor kalict oluyor” (st. 869-871) derken; Asuman Hanim, “Bireysel farkliliklar
her iki yontemde de olabiliyor. Her ogrencinin kendine gore bir takim ayricaliklar
oluyor, yani her ¢ocuktan ayni sonucu beklememiz miimkiin degil. Nitekim bunda da
ayni seyi yasadik. Bazi ¢ocuk hemen birden bire sékiiyor. Bir kismi biraz sonra sokiiyor.
Bir kismu tatil doniisiinde sokmeye bagsladi. Onu ¢ocugun yani kendi yapisina,
ozelliklerine dikkat ederek, biraz daha geriden gelen ¢cocuga onlara daha fazla 0zel ilgi
gostererek onlara daha fazla iste tahtaya kaldirma, okutma sansi vererek gidermeye

calistyorum” (st. 1054-1059) bi¢iminde goris bildirmistir.

Meral Hanim, “Fis verildigi zaman standart bir ciimle veriliyordu. Cocugun ilgisine
gore mi degil mi degildi. Kalipsal olarak veriliyordu. Cocuk belki hayatinda onu hig
kullanmyyordu o kelimeyi. Mesela bir isim verildigi zaman. Burada oyle degil daha
zengin ornekler oldugu icin her ogrencinin bireysel farkliliklarina gére ornekler
bulunup, ona uygun veriliyor. Yani bir kelimeyle veriliyor ama onun soyledigi de
hatwirlatilarak her ogrenciden farkli farkli, kendi ¢evresel sartlarina uygun kelimelerle

zenginlestirilebiliyor” (st. 1281-1286) bi¢ciminde goriis bildirmistir.

Kenan Bey, “Yedi, on bir yas grubundaki ogrencilerin dedigimiz gibi biitiinii algilama
olaytr vardi. Burada da hele hele birinci siniftaki ogrencilerimiz tamamen biitiinii
gorebilmektedirler. Biitiinii goren ogrencilerimizin de ¢ok kii¢iik parcalart sezebilmesi

gliclesmektedir. Bu nedenle, ¢cocugun gelisim ve bireysel Ozelliklerine ¢cok uygun bir
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ogretim metodu oldugunu ben ogretmen olarak ¢ok diisiinmiiyorum. Eski sistem daha
buna cevap veriyordu. Biitiinii goriiyordu, biitiinii algiliyordu ve daha kolay okuma ve
anlama Mhizi gelisiyordu” (st. 1447-1452) derken; Niyazi Bey, “(...)daha o©nce
kullandigimiz ciimle yonteminde ¢ocuk, ¢ocugun dogasinda var olan biitiine bakma
aliskanligr birakilmig, parcaya bakma yani hecelere bakmaya gegilmis. Bir ¢ocuk bir
bahgeye bile baktiginda bahg¢enin tiimiinii goriir. Ayrintilara bakmaz, dikkat etmez. Yani
veya bir iste disarida pencereden baktiginda, iste o sokagin tiimiinii goriir. Ayrintilara
bakmaz, oradaki iste bir arabayi, yoldan gegen bir sahsi, kisiyi farkina varmaz. Biitiine
bakmayr goriir. Biitiine bakmayr goérdiigii i¢in ¢ocugun bu dogasinda vardir.
Dolayisiyla ses temelli ciimle ydontemi ¢ocugun dogasina uygun degildir. Fiziksel
gelisimine uygun degildir. Ben béyle oldugunu diigiintiyorum” (st. 918-925) biciminde

goris bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, ilkokuma yazma &gretiminde ses
temelli climle yonteminin ogrencilerin gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklarina
uygunlugu bakimindan etkili oldugunu belirtmistir. Ses temelli climle yonteminin,
gorsellige onem verdigi icin kalic1 6grenme saglama, geride kalan 6grencilerle ¢alisma
olanag1 saglama, cevresel sartlara uygun Ornekler verme, standarttan ve ezberden
uzaklagma, 6grencilerin yaraticilifin1 6n plana ¢ikarma, okumaya ge¢me basar1 oranini
artirma bakimindan 6grencilerin gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina uygun
oldugu goriilmektedir. Ancak, ogretmenlerin birkaci ses temelli climle yonteminin,
biitiinii gérmeyi engelleme, sinif igerisinde bireysel farkliligi artirma bakimindan

gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklara uygun olmadigini belirtmistir.
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3.5. Ogretmenlerin “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ogrencilerinizin Etkili Bir
Okuma Yazma Becerisine Sahip Olup Olmadiklarina Iliskin Gériisleriniz

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Ses Temelli Ciimle Yéntemi
fle Ogrencilerinizin Etkili Bir Okuma Yazma Becerisine Sahip Olup Olmadiklarina
[liskin Gériisleriniz Nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 7°de gosterilmistir.

Cizelge 7’de goriildigi gibi, bu soruya “etkili bir okuma yazma becerisi kazanildi”
bigiminde yanit veren O0gretmenlerin 6’s1 “Bitisik e8ik yazida basarili oldular 7, 4’i
“Okuma ve yazma kolay 6grenildi”, 2’si “Cocuklar daha net okuyup, yazabiliyorlar”,
2’si “Okurken ses, hece ve kelimeleri tam vurgulayarak okuyorlar”, 2’si “Sesleri
ogretirken dogadan, hayattan ornekler verildigi icin etkili bir 6grenme oluyor”, 2’si
“Fazla kelime ogrendikleri i¢in okuma becerileri daha hizli gelisiyor”, 2’si “Biitiiniin
parcalarin1 gorebilen ¢ocuklarin kavramasi kolay oldu”, 2’si “Yazarken harf ve hece
unutulmuyor”, 1’1 “Tiirk¢e’nin gilizel konusulmasinda, vurgulanmasinda; dilin
yozlagsmasinin Onlenmesinde etkili oldu”, 1’1 “Bitisik egik yazi ¢ocugun Kkisiligini
yansitmaktadir”, 1’1 “Birinci donemde okuma ve yazma becerisi kazanildi” bi¢ciminde

goris bildirmistir.

“Etkili bir okuma yazma becerisi kazanilmadi” bi¢giminde yanit veren dgretmenlerin 4’
“Ogrenciler heceleyerek okuyor”, 4’ii “Hece bdlmede hata yapiyorlar”, 3’ii “Biitiinii
goremedikleri icin okuma ve anlama hizlar1 zor gelisiyor”, 2’si “Harfe ve heceye
odaklandig1 i¢in okuma ve yazmada hata yapiyorlar”, 2’si “Yazarken harflerin nokta ve
cizgilerini unutmalar oluyor”, 2’si “Bitisik egik yaziya baslamak i¢in birinci simif
erken”, 1’1 “Anlatimlar ileri seviyede degil”, 1’1 “Parcadan biitiine gidildigi i¢in
anlamada sorun yasaniyor”, 1’1 “Yazida imla ve noktalama isaretlerini kavratmak zor
oldu”, 1’1 “Cocuk dikkatini bitisik egik yaziya verdigi i¢in climleyi aklinda tutamiyor ve

eksik yaziyor” bigiminde goriis bildirmistir.
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Cizelge 7

Ogretmenlerin “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Ogrencilerinizin Etkili Bir Okuma
Yazma Becerisine Sahip Olup Olmadiklarina iliskin Gériisleriniz Nelerdir?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Ses Temelli Ciimle Yontemi fle Ogrencilerinizin Etkili Bir Okuma f

Yazma Becerisine Sahip Olup Olmadiklarina iliskin Gériisleriniz Nelerdir?

a. Etkili bir okuma ve yazma becerisi kazanildi

a.l. Bitisik egik yazida basarili oldular 6
a.2. Okuma ve yazma kolay 6grenildi 4
a.3. Cocuklar daha net okuyup, yazabiliyorlar 2
a.4. Okurken ses, hece ve kelimeleri tam vurgulayarak okuyorlar 2
a.5. Sesleri 6gretirken dogadan, hayattan 6rnekler verildigi igin etkili

bir 6grenme oluyor 2
a.6. Fazla kelime 6grendikleri i¢in okuma becerileri daha hizli gelisiyor 2
a.7. Biitliniin parcalarini gorebilen ¢ocuklarin kavramasi kolay oldu 2
a.8. Yazarken harf ve hece unutulmuyor 2
a.9. Tiirk¢e’ nin giizel konusulmasinda, vurgulanmasinda; dilin

yozlagsmasinin 6nlenmesinde etkili oldu 1
a.10. Bitisik egik yazi ¢ocugun kisiligini yansitmaktadir 1
a.11. Birinci donemde okuma ve yazma becerisi kazanildi 1

b. Etkili bir okuma ve yazma becerisi kazamlmadi

b.1. Ogrenciler heceleyerek okuyor 4
b.2. Hece bolmede hata yapiyorlar 4
b.3. Biitiinii géremedikleri i¢in okuma ve anlama hizlar1 zor gelisiyor 3
b.4. Harfe ve heceye odaklandigi igin okuma ve yazmada hata yapiyorlar 2
b.5. Yazarken harflerin nokta ve cizgilerini unutmalar oluyor 2
b.6. Bitisik egik yaziya baslamak i¢in birinci sinif erken 2
b.7. Anlatimlari ileri seviyede degil 1
b.8. Parcadan biitiine gidildigi i¢in anlamada sorun yasaniyor 1
b.9. Yazida imla ve noktalama isaretlerini kavratmak zor oldu 1
b.10. Cocuk dikkatini bitisik egik yaziya verdigi i¢in climleyi aklinda

tutamiyor ve eksik yaziyor 1

Goriisler Toplami 46

Ogretmenlerden Giilsiim Hanim, “Etkili olmadi hepsi égrendiler. Ama tek farki simdi
kelimeleri hecelerden ayiramiyorlar. Birlesik oldugu icin nereden ayiracagini ¢ocuk

bilmiyor. Obiir tiirlii en sonda heceleme kaldigi icin nerden ayiracagini gayet iyi
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biliyordu. Bu sistemde ayiracagi yeri bilemiyor. O bir kere zararli. Ama kelimeyi
burada da biitiin olarak gériiyor algilayanlar ve daha seri okuyabiliyorlar. Anlatimlar
da pek ileri sayilamaz. Eksik yaziyorlar, kelimelerde bazi harfler eksik el yazisi
vazacagiz diye ¢ocuk biitiin dikkatini o yazimin diizgiinliigiine verecegi igin seyi ciimleyi
aklinda tutamiyorlar” (st. 88-93) derken; Kenan Bey, “Simdi bu yil ilk kez birinci
swiftan itibaren bitisik egik yazi ile baslandi. Bitisik egik yazimin da programin
hedefleri igerisinde bu yas grubundaki 6grencilerin ilk baslarken dairesel hareketler
yvaptigi ve bu dairesel hareketlerle de bitisik yazimin daha kolay olabilecegi programda
ongoriilmektedir. Ancak, ben bunun da ¢ok saglikli oldugunu diisiinmiiyorum. Crinkii,
cocuklarimiz basta ¢ok giicliik ¢ektiler. Yani ¢ocugun parmak kaslari agisindan ileri ve
geri ters yonde c¢evirmelerde oldukca sikinti ¢ektiler. Ancak, geldigimiz noktada
cocuklarin bu problemleri astigini séyleyebilirim yani bitisik yazida herhangi bir sorun
kalmadi. Ama c¢ok, birtakim giicliikler ¢ektik, ¢ok giicliikler ¢ektik basta. Cocuklar
bocaladilar, ¢ok fazla parmak kaslari yatkin degildi bana gore. Yapamadilar ama

zaman igerisinde bunu ¢6zduk™ (st. 1455-1462) bigiminde yanit vermistir.

Seval Hanim, “El yazisi tabi ki 6zelligi var, hig elinizi kaldirmadan yazacaksiniz sonra
¢izgisini, noktasini koyacaksiniz. Cocuk simdi yazarken okuyamiyor. Daha sonra da
iste “Atatiirk” diyecegine “Alaliirk” yaziyor. Yani onda bir biitiinliik saglanmamas.
Cocuklarin karsilastigi zorluklardan biri de bu” (st. 597-601) derken; Silleyman Bey,
“Ses temelli tiimce yonteminde égrenci ¢abuk okuyor. Okumaya ¢abuk gegiyor, fakat
heceleyerek okuyor. Yazmada da yine imla hatalari, hece bélmek gibi sorunlar ya ses

temelli tiimce yonteminde ortaya ¢ikiyor” (st. 33-35) bigiminde goriis bildirmistir.

Miisevver Hanim, “Simdi ses temelli ciimle yonteminde okumaya daha ¢abuk gegiyor
cocuklarimiz. Ama yazmada biraz problem yasadik. Bir de noktalama isaretleri ya da
ctimle yapist olarak diistindiigiimiizde bu sistemde daha zorlandik. Ya bizim hani su
anda yeni oldugu i¢cin uygulamakta zorluk ¢ektigimizden olabilir. S6yle ¢ocuk iste harfi,
heceyi, kelimeyi, cumleyi hepsini bir kerede gériiyor. Bunlart birbirine baglant: kurmak,
mesela bir hecelemeye gectigim zaman bunu hecelere ayirmakta oldukca zorluk ¢ektik.
Ya da ciimlenin basina biiyiik harfle baslayacaksin, sonra nokta koyacaksin derken,
hem cumleyi hem heceyi hem kelimeyi karistirabiliyor” (st. 1377-1383) derken; Dilek

Hanim, “Simdi okuma ac¢isindan, dedigim gibi, teknigi aldiktan sonra ¢ocuk ¢ok daha
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fazla okuma temrinleri yaparsa daha giizel okuyor. Ama é6gretmenin verdigiyle kalip,
okuma yazma ¢alismalarint kendisi de strdirmezse, hikaye okumazsa, masal okumazsa,
kitap okumazsa hatalar yasiyor. Yazma agisindan da diger yonteme gére daha biiyiik
sorunlar yasiyoruz. Iste heceleri bolmede hatalar yasiyoruz, noktalama isaretlerinde

problemler yagiyoruz” (st. 795-799) bi¢iminde goriis bildirmistir.

Arzu Hamim, “Evet etkili bir okuma yazma becerisine sahip oldular. Ilk énce acik
konusayim ¢ok endiselerim vardi. Ve hatta daha onceden okuttugum birinci siniflarda
da hep bu ¢oziimleme yontemini uyguladigimiz i¢in onu savunur hale gelmistik. Anlaml
ve hizli okuduklarini diigiiniiyorduk. Ama simdi bu yonteme gére okuma yazma
becerilerine gergekten iyi sahip olduklarini diistiniiyorum. Bir de mesela sesleri
verirken tabiattan, hayattan, ¢evreden, yasamlarindan da hani o seslerin anlamini
kavramis oluyorlar. O ¢ok giizel oluyor. Bagka bir isim takmak daha sonra o harfi
bulmak gerekmiyor. Yani harfin direk hareketini ve sesini ogrenmis oluyorlar. Yazma
becerisi agisinda da ilk zamanlar el yazisinda da ¢ok zorluklar ¢ekildi. Ama daha sonra
bunun oturdugunu diisiintiyorum. Ama birka¢ ogrencide yine problem yasanabiliyor.
Ciinkii, evden diiz temel harfleri 6grenerek gelmis olan ogrencilerde zorluk oldu” (st.
514-523) derken; Ziya Bey, “Swnifia gordiigiim kadariyla ses temeli ciimle yonteminde
vazim hatalart azaldi. Gézlemim bu gsekilde. Fakat okuma hizimi  gelistirmekte
zorlantyorum. Ozellikle isteksiz olan cocuklarda. Belki ses temelli ciimle yontemiyle
evden destek alimip ¢ok tekrar yapildiginda digeri ile ayni basari yakalanabilecek™ (St.
426-428) bigiminde goris bildirmistir.

Hadiye Hanim, “Evet yazma becerisi ¢ok giizel gelisti. Bitisik yazida gayet iyiler.
Umdugumun iizerinde giizel yazi yaziyorlar, diisiincelerini ifade edebiliyorlar. Ama
okuma yazmanin gerisinde yani bir biitiin olarak ikisi birlikte gelismedi” (st. 698-700)
derken; Safiye Hanim, “El yazisinda zaten bagsta bir zorlama oluyordu ama simdi artik

yazmada akiculik var, olduk¢a etkili bir yontem” (st. 278-279) bigiminde yanit vermistir.

Kendileriyle goriisme yapilan dgretmenlerin yarisi ilkokuma yazma 6gretiminde ses
temelli climle yontemi ile Ogrencilerin etkili bir okuma yazma becerisine sahip
olduklarmi belirtmistir. Ogretmenler bitisik egik yazida basta bir zorlanma olsa da

ogrencilerin giizel ve akict yazdiklarii, birinci donemde okuma ve yazma becerisini
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kazandiklarii, 6grencilerin sesleri tam vurgulayarak okuduklarimi, Tiirk¢e nin giizel
konusulmasinda, dilin yozlagmasiin dnlenmesinde etkili oldugunu, sesleri dgretirken
dogadan, g¢evreden oOrnekler verilmesinin kalici d6grenme sagladigini, fazla kelime

ogrendikleri i¢in okuma becerilerinin hizli gelistigini belirtmistir.

Kendileriyle gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi ise, ilkokuma yazma 6gretiminde ses
temelli climle yontemi ile Ogrencilerin etkili bir okuma yazma becerisine sahip
olmadiklarmi belirtmistir. Ogretmenler, dgrencilerin heceleyerek okuduklarmi, hece
bolmede hatalar yaptiklarini, anlatimlarinin ileri seviyede olmadigini, imla ve
noktalama isaretlerini kavratmanin zor oldugunu, yazarken harflerin nokta ya da
cizgilerinin unutuldugunu, biitiinii géremedikleri i¢in okuma ve anlama hizlarinin zor
gelistigini, dikkatini bitisik egik yaziya verdigi i¢in climleyi aklinda tutamayip, eksik
yazdiklarini belirtmistir.

Arastirmanin bu bulgulari, Pegel ve digerlerinin (2005) okuma yazmanin kisa siirede
gerceklesmesi, seslerle Ogrencilerin kendi kendilerine hece, kelime ve ciimle
kurabilmeleri, kelime hazinesinin zenginlesmesi, sozlii anlatimin basarili yapilmasi,
ezberden uzak olmasi nedeniyle, “ses temelli climle ydntemi”nin olumlu oldugu
bulgusu ve okuma hizlarmin yavas olmasi, satir sonuna sigmayan kelimelerde hece
bolmeyi dogru kullanamamalari, okudugunu anlamada yavas ve bazi eksikliklerin
olmast nedeniyle “ses temelli climle ydntemi’nin olumsuz oldugu bulgusu ile

ortiismektedir.

Ayrica arastirma bulgulari, Cift¢i’nin (2005) 6grencilerin bitisik egik yaziyr okumada
ve yazmada bazen zorlandiklari ve bunun onlenebilir oldugu bulgusu ile, Acat ve
Ozsoy’un (2006), okul éncesi egitim alan dgrencilerin edindikleri yanls aliskanliklarin
O0grenmeyi olumsuz etkiledigi, uygulamada destekleyici materyallere ulasilamadigi,
Ogrencilerin bazi sesleri birbiriyle karistirdiklari, hece bolmede giicliikk ¢ektikleri,
heceleyerek okuduklari, bitisik egik yazida zorlandiklari, okuduklarini anlamada gii¢liik
cektikleri bulgusu ve Sagirli’nin (2006), ses temelli cimle yonteminin ezberden uzak ve
kalic1 6grenme sagladigi, okuma yazmanin kisa siirede 6grenildigi, bitisik egik yazi ile
estetik yazi becerinin kazandirdigi, arastirmaya ve yaraticiliga agik bir yontem oldugu

bulgular ile ortiismektedir.
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3.6. Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yonteminin Uygulanmasinda Karsilastigimz Sorunlar Nelerdir? Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinei soru olarak, “Ilkokuma Yazma Ogretiminde
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulanmasinda Karsilastigimiz Sorunlar Nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlart

Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 8’1 “Bitisik egik yazida sorun
yasantyor”, 6’s1 “Siniflarin kalabalik olmasi”, 5’1 “Arag¢ gere¢ ve kaynaklarin yetersiz
olmas1”, 4’ii “Anlama anlatma becerilerinin kazanilmasinda sorun yasaniyor”, 4’i
“Heceleri bolmede sorun yaganiyor”, 3’ “Yontemin ilk defa uygulanmasi”, 3’
“Ailelerin eski sisteme aligmig olmasi1”, 3’ “Evde uygulanan yontemin fakli olmas1”
biciminde gorilis bildirmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 2’si “Verilen kaynaklarin sinif
seviyesinin iizerinde olmasi1”, 2’si “Hizmet i¢i e8itimin gereksinimleri karsilamamasi1”,
2’si “Yontem konusunda hazirlanan kilavuz kitaplarin ge¢ gelmesi”, 2’si “Dilbilgisi
kurallarmi1 kavratmada sorun yasaniyor”, 2’si “Bazi seslerin Ogretilmesinde sorun
yasantyor”, 2’si “Kaynaklarin temel harflerle olmasi1”, 2’si “Baz1 6gretmenlerin bitisik
egik yazida yetersiz olmasi”, 2’si “Biitlinii gérmeyi engelledigi i¢in okuma hizi ve
anlamada sorun yasaniyor”, 2’si “Kaynak kitaplardaki okuma pargalarinin uzun
olmas1”, 2’si “Okuldncesi egitimin bu yil cocuklar1 yeni programa gore hazirlamamas1”
biciminde yanit vermistir. Bunlara ek olarak 1’1 “Degerlendirme formlarinin
uygulanmasinda sorun yasaniyor”, 1’1 “Tiirk¢e’yi diizgiin konugamayan 6gretmenlerin
olmas1”, 1’1 “Okuma yazmay1 aileden 6grenerek gelen ¢ocuklarda sorun yasaniyor”, 1’1
“Ara donemde notla degerlendirme yapmak zorunda olmak sorun yaratiyor”, 1’i
“Ogrencilerin sesler verilirken dikkatsiz olmas1 ve devamsizlik yapmas1”, 1’i “Ders ve
calisma kitaplarinin kullaniminda sorun yasaniyor”, 1’1 “Okul ve siif donaniminin
yetersiz olmas1”, 1’i “Ogrencilerin bireysel ¢alisma aliskanligmnin olmamasi1”, 1’i

“Seviye kiimeleri ile ¢aligma olanagi vermemesi” bi¢iminde goriis bildirmistir.
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Cizelge 8
Ogretmenlerin “ilkokuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yonteminin
Uygulanmasinda Karsilastigimiz Sorunlar Nelerdir? Sorusuna Verdikleri Yanitlar

ve Frekans Dagilimlari

lkokuma yazma ogretiminde ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda f

karsilagtigimiz sorunlar nelerdir?

Bitisik egik yazida sorun yasaniyor
Siniflarin kalabalik olmasi
Arag gere¢ ve kaynaklarin yetersiz olmasi
Anlama anlatma becerilerinin kazanilmasinda sorun yasaniyor
Heceleri bolmede sorun yasaniyor
Y 6ntemin ilk defa uygulanmasi
Adilelerin eski sisteme alismis olmasi
Evde uygulanan yontemin fakli olmasi
Verilen kaynaklarin sinif seviyesinin {izerinde olmasi
Hizmet i¢i egitimin gereksinimleri karsilamamasi
Yontem konusunda hazirlanan kilavuz kitaplarin ge¢ gelmesi
Dilbilgisi kurallarini kavratmada sorun yasaniyor
Bazi seslerin 6gretilmesinde sorun yasaniyor
. Kaynaklarin temel harflerle olmasi
Bazi 6gretmenlerin bitisik egik yazida yetersiz olmasi
Biitlinli gdrmeyi engelledigi i¢in okuma hizi ve anlamada sorun yasaniyor
Kaynak kitaplardaki okuma pargalarinin uzun olmasi
Okuldncesi egitimin bu yil gocuklar1 yeni programa goére hazirlamamasi
Degerlendirme formlarinin uygulanmasinda sorun yasaniyor
Tiirkge’yi diizglin konugamayan 6gretmenlerin olmasi
Okuma yazmayi aileden 6grenerek gelen ¢ocuklarda sorun yasaniyor
Ara donemde notla degerlendirme yapmak zorunda olmak sorun yaratiyor
Ogrencilerin sesler verilirken dikkatsiz olmasi ve devamsizlik yapmasi
Ders ve ¢aligma kitaplarinin kullaniminda sorun yasaniyor
Okul ve sinif donaniminin yetersiz olmasi
Ogrencilerin bireysel calisma aliskanliginin olmamasi
Seviye kiimeleri ile ¢alisma olanagi vermemesi
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Goriisler Toplami

Ogretmenlerden Siileyman Bey, “Evet sorunlarimiz birincisi 6grencilerin heceleyerek
okumasi, dil bilgisi kurallarini uygulayamamas, bariz olarak gériilen sey ogrencilerde
hece bélme. Biz bunu anlatamiyoruz. Ben anlatmakta giicliik ¢ekiyorum. Simdi biz
sesleri vermigiz, ogrenci sesleri yaziyor, yani bizim o diger ¢oziimleme sistemi

yonteminde heceler vardi. Hece bolme diyorduk, heceyi boldiirmiiyorduk veya heceyi
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bolmesine engel oluyorduk. Ses temelli ogretim sisteminde bunu uygulamakta biraz
glicliik ¢ekiyoruz. Hece bélmede sorunlar yasaniyor, (...) okumada yazmada aksakliklar
oluyor, heceleyerek okuyor yine sesleri ¢ikarmakta giicliik ¢ekiyor, ciimleyi kavratmakta
glicliik ¢ekiyoruz , anlama giicliigii ¢ekiyoruz” (st. 39-46) derken; Giilsim Hanim,
“Egik el yazisimin yapuisinda ¢ocuklar ¢ok zorluk c¢ektiler. Buna biz dortte, iicte
baslyorduk dortte beste tamamliyorduk, rayina oturtuyorduk. Simdi daha ¢ocuk eli
kalem tutamiyor. Biz bir ‘e’ harfi i¢in on giin ugrastik. Cocuga yazdirabilmek i¢in ama
ogrendikten sonra simdi seri bir hal aldi ama yine de biitiin dikkatleri yazida ne
yvazdigini bilmiyor. Yaziy diizgiin yapacagim diye ugrastigi igin. Anlama onceki sisteme
gore burada daha az, anlama daha az. Okudugunu tam anlayamiyor” (st. 96-100)

bi¢giminde goriis bildirmistir.

Safiye Hanim, “Kaynak stkintimiz ¢ok fazlaydi, verilen kaynaklar sinifimizin seviyesinin
Uzerinde kaldi (...) Suif kalabalik oldugu icin velilerden yardim almak durumunda
kaldik. Velilere bu yontem yabanci oldugu igin veliyi bilin¢lendiriyorsunuz, ogrenciye
anlatiyorsunuz. Burada ogretmen ¢ok fazla yoruluyor. Yani en azindan su olacak
komsusundan sorup ogrenecek, biiyiik ¢ocugundan ogrenmis olacak. Veli de daha
bilingli bir sekilde ¢ocuga yardimci olacak. Yani demek istedigim su, veliyi de
bilin¢lendirmek ¢ok kolay degil, evet o da kolay degil. Ciinkii, kendisi de bu yontemle
ogrenmemis. Tamamen herkese yabanct” (st. 293-301) derken; Ersan Bey, “Bazi
sorunlarla karsilastyoruz. Tabi ki bunda velilerin etkisi var bir. Sesleri ogrencilere
verirken, veliler bir de harfleri veriyor. Cocuk velileri dinleyen cocuklarla ilgili bir
karisiklik bu konuda oluyor. O ¢ocugu okumaya gecirmek igin de velilerinden de
vardim alyyoruz. Ve ses yontemiyle vermeye ¢alisiyoruz. Ama ses yonteminde ¢ocugun
o anki dikkatsizligi de bizi etkiliyor. Cocuk eger bir sesi verirken o an okula gelmemis
olmasi veya dikkatsiz davranmasi o sesi 6grenemiyor. Daha sonra da tekrarlarla bunu
gecistirebiliyoruz. Devamsizliklar sorun oluyor. Bir 6grencinin iste bir hafta devam
etmedigini diistintin iki, ti¢ tane ses veriliyor. Ve o seslerle ilgili gelen ciimleyi ya da
kelimeyi o sesle ilgili heceyi kelimeyi ¢ikartamiyor” (st. 362-369) diyerek ilkokuma

yazma Ogretiminde karsilastig1 giigliikleri bildirmistir.

Hadiye Hanim, “Harflerin yazilislarinda tek tek nasil hangi yonde olmasit gerektigini

gostermis olmamiza ragmen, bol bol ¢alisma yapmis olmamiza ragmen, simdi harflerin
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yvanlis yonlerini yanlis uyguluyorlar. Bunu anliyorum ben. Hep bireysel, kisisel ozellik
kazanacak el yazisi. Ama okunmaz yazilar ortaya ¢ikti” (St. 723-725) bigiminde goriis
bildirirken; Seval Hanim, *““Yani ka¢ senelik sistemi sil. Yepyeni bir sistem getir ve ¢ok
hazirlikly olmadan yakalandigimiz bir sey. Yeterli hazirligi yapmadigimizi diistiniiyoruz.
Mesela “e” yi verdik, sonra “I” yi verdik. Simdi bu sekilde soyliiyorum. Sesleri
¢tkartmada ben zorlandim. Yardimci kaynaklar falan vardi CD’den falan seyrettirdim.
Herkesin sivesi, diksiyonu, aksani farkl olabiliyor. Ogretmenlerimizden de Tiirkge 'yi
cok yerinde kullananlar ¢ok az. Bunlarin ¢ikarttigi sesleri cocuk nasil algilayacak?” (St.

611-617) biciminde goriis belirtmistir.

Ziya Bey, “Bu sene icin séylenebilecek birka¢ sorun var. Bunlar giderildi. Ilk baslarda
materyal eksikligi duyduk. Ikincisi bir hizmet ici egitim oldu ama bunun da bizim
ihtiyaglarimizi karsilamadigimi diigiiniiyvorum. Cok yiizeysel gecildi, orneklendirilmedi
seminer doneminde. Sonra ziimre arkadaglarimizla oturup neler yapacagimizi kendi
aramizda planlayip oyle basladik. Yontem teknik konusunda hazirlanan yardimci
kitaplarin bize ulasmasi biraz gecikti. Orada biraz kaybimiz oldu” (st. 432-436) derken;
Niyazi Bey, “Bir kere ana okulundan hazir gelmediler bu yil. Yani onlara
sordugumuzda bizde el calismalariyla ilgili fazla bir sey yapmadik diyorlar. Birkag
ogretmen arkadasim da aymi seyleri ifade ettiler. Bir kere hazir gelmediler, hazir
gelmedikleri igin o el yazisimin ilk el hareketleri doneminde bir zorluk ¢ektik. Arti bir
de ogrenciler agabeylerinden, ablalarindan, annelerinden hep diiz yazi, yani diiz
cizgileri veya egik ¢izgileri gordiiler. Hep onlar iizerinde ¢alismislar. Bizim tekrar seye
cevirmemiz buyuk bir zorluk oldu. Ha bu bes, on yil sonra degisebilir. Ciinkii, farkl
seyler agabeyinde, ablasinda farkl seyler gorecekler, dolayisiyla alisabilir. Dedigim
gibi harf metodunun kullanilmasini uygun oldugunu diigiinmiiyorum. Bu harf metodu
iste, heceleyerek okumay! gelistiriyor. Biitiine bakmayi géstermiyor. Iste noktalama

isaretlerini kavratmada zorluk ¢ekiyoruz” (st. 958-967) biciminde goriis belirtmistir.

Meral Hanim, “Bu sene ilk biz okuttugumuz igin onun bir sikintisini yasadik. Biitiin
arkadaslarimda muhtemelen aym sikintiyi yasamislardr. Materyal eksikligi var ama
onu ben daha onceki okuttugum sistemde de yasadim. Ogretmen kilavuz kitaplari iyiydi
ama biraz da hizlv hazirlanmig, eksiklikleri vardi. Cocuklarin kullandig kitaplarda da

materyallerde biraz eksiklikler vardi. Mesela soyle yapmislar, ogrenci ¢alisma kitabi,



78

ders kitabi. Cocuk ikisini beraber getiriyordu, zor tasiyordu. Bir birini bir birini degil
de, donemlik hazirlansaydi onlar ya da béoyle iinitelere uygun ya da aylik, hani kullanim
kolayligina iliskin, ¢alisma kitabvyla, 6grenci ders kitabi bir arada boyle boliim boliim
hazirlansaydi daha kolay. O konuda ¢ok zorluk ¢ektik, ders kitaplari konusunda” (St.
1311-1319) derken; Kutlay Bey, “48-50 kisilik simiflarda siz bitisik egik yaziyla ses
temelli cimle yontemini uyguladiginizda ¢ok da kolay olmayan seylerle
karsilasabiliyorsunuz. Oncelikle bunu ifade etmek istiyorum. Sinif mevcutlarimin

kalabaliklig1” (st. 1479-1481) bigiminde goriis bildirmistir.

Seydi Bey, “Simdi bazi etkinlik malzemelerinin okulda bulunmasi gerekir. Bunda sikinti
yvasiyoruz. Mesela ¢ok giizel etkinliklerimiz var. Etkinlik yaparken sikinti cekmiyoruz da,
biitiin etkinlige her dgrenci katilimda bulunamiyor. Bazilari getiremiyor mesela” (St.
1137-1139) bigiminde goriis belirtirken; Miisevver Hanim “Simdi fazla bir bilgiye sahip
olmadan direk simifa girdik. Biz bir de kitaplarimizi sonradan aldik. Hepsi okul
agildiktan iki ay sonra elimize gecti. Yani ne yapilmasi gerektigini sadece ders
kitaplarinmin igerisine bakaraktan neler yapmamiz gerektigini uygulamaya c¢alistik.
Dedigim gibi bir zorlukla karsilagsmadim uygulamada. Ama yazimlardaki bu noktalama
isaretlerinde ya benim sinifimda tam onu da bilemeyecegim. Iste biiyiik harfle
baslayacak, nokta koyacak ya da hecelere ayiracak onlari daha ge¢ kavradilar gibime

geliyor” (st. 1389-1395) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan &gretmenlerin timiine yakini, ilkokuma yazma
Ogretiminde ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda sorun yasadigini belirtmistir.
Ogretmenler ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda en fazla sorunun bitisik
egik yazinin uygulanmasinda yasadiklarini belirtmistir. Ayrica, dgretmenler, siniflarin
kalabalik olmasi, ara¢ gere¢ ve kaynaklarin yetersiz olmasi, anlama anlatma
becerilerinin  kazanilamamasi, heceleri bdlmede hata yapilmasindan kaynaklanan

sorunlar yasadiklarini belirtmistir.

Yontemin ilk kez wuygulanmasi, ailelerin eski sisteme alismis olmasi, verilen
kaynaklarin sinif seviyesinin iizerinde olmasi, hizmet i¢i egitimin gereksinimleri
karsilamamasi, yontem konusunda hazirlanan kilavuz kitaplarin ge¢ gelmesi, dilbilgisi

kurallarmin kavratilamamasi, kaynaklarin temel harflerle olmasi, baz1 6gretmenlerin



79

bitisik egik yazida yetersiz olmasi, okuloncesi egitimin bu yil ¢ocuklar1 yeni programa
gore hazirlamamasi, okuma yazmay:1 aileden ogrenerek gelen g¢ocuklarin olmasi,
ogrencilerin sesler verilirken dikkatsiz olmasi ve devamsizlik yapmasi1 6gretmenlerin

yasadiklar1 diger sorunlar arasindadir.

Arastirmanin bu bulgulari, Sahin’in (2005), ses temelli cimle ydnteminde cumleyi
bitiin olarak algilamada ve okuma hizinda sorunlar yasandigi; sinmif mevcutlarmin
kalabalik olmasinin alistirma ve uygulama olanaklarini siirladigi; az da olsa bazi
ogrencilerin okuma sirasinda heceleri bolerek okudugu ve satir sonuna sigmayan
kelimelerde kelimeyi uygun yerinden bolmeyip, heceleri boldiigii bulgusu ile, Yalgin’in
(1999), ogretmenlerin hizmet Oncesinde ilkokuma yazma Ogretimi konusunda iyi
yetistirilmedikleri ve siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6gretmenlerin 6grencilerle
bireysel olarak ilgilenemedikleri bulgusu ve Sagirli'nin (2006), alinan hazirlayici
egitimin yetersiz oldugu, kaynaklarin yetersiz oldugu, yontemin kalabalik siniflarda
uygulanmasiin giic oldugu, okudugunu anlama becerisinin ge¢ kazanildigi, imla ve

noktalama ¢alismalarinin gii¢ oldugu bulgulari ile 6rtiismektedir.

3.7. Ogretmenlerin “ilkégretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Etkililigini
Artirmak I¢in Aciklamak Istediginiz Goriis ve Onerileriniz Nelerdir? Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci soru olarak, “Ilkogretimde ilkokuma Yazma
Ogretiminin Etkililigini Artirmak I¢in Aciklamak Istediginiz Goriis ve Onerileriniz
Nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlan Cizelge 9°da gosterilmistir.
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Ogretmenlerin “Ilkogretimde Ilkokuma Yazma Ogretiminin Etkililigini Artirmak

Icin Aciklamak Istediginiz Goriis ve Onerileriniz Nelerdir? Sorusuna Verdikleri

Yamitlar ve Frekans Dagilimlar:

Ilkégretimde ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini artirmak i¢in aciklamak

istediginiz goriis ve onerileriniz nelerdir?

f

Okul aile isbirligi saglanmali
Egitim teknolojilerinden yararlanilmali
Ogrencilere kitap okuma sevgisi kazandirilmali
Okudugunu ve dinledigini anlama anlatma ¢alismalarina agirlik verilmeli
Ogretmen yenilikleri takip etmeli ve kendini gelistirmeli
Aileler okuma yazma 6gretimi konusunda bilinglendirilmeli
Sinif mevcutlar1 azaltilmali
Aileler her konuda ¢ocuga destek olmali
Goz sigrayisini hizlandirmak icin seviyeye uygun kitaplarla okuma
caligmalar1 yapilmali
Ogrencilerin ulasabilecegi kaynak ve uyaranlar cogaltilmali
Okul ve sinif donanimi yonteme uygun duruma getirilmeli
Ders kitaplar1 gorseller agisindan zenginlestirilmeli
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli
Ogretmenler diger 6gretmenlerle isbirligi yapmali
Okuma yazma 6gretiminde acele edilmemeli
. Dersler arasinda iligki kurulmal
Bitisik egik yazi ile yazilan hikaye kitaplar1 artirilmali
Okuldncesi egitime dnem verilmeli
Bireysel farkliliklara gore farkli yontemler kullanilmali
Okul dis1 etkinliklere yer verilmeli
Ogretmenlerin sahip oldugu bilgilerin paylasildig: ortamlar artiriimal:
Programda yer alan hedeflerin {izerine ¢ikilmamali
Okuma yazma 6gretimi bu konuda uzman 6gretmenler tarafindan yapilmali
Birinci sinifa baglarken 6grenciye psiko-sosyal degerlendirme yapilmali
Ara donemde notla degerlendirme yapilmamali
Aileye, topluma egitimin ve okumanin énemi agilanmali
Okulda ve evde anlamli okuma ve sessiz okuma caligmalar1 yapilmali
Okul ve sinif kitapliklar1 zenginlestirilmeli
Dikte calismalarina agirlik verilmeli
. Okul 6ncesi egitimde bitisik egik yaziya hazirlayici caligmalar yapilmali
. Firsat esitligi saglanmali
. Seviye gruplar1 olusturulmali
. Bitisik yazinin ¢6ziimleme yontemi ile nasil verilebilecegi planlanmali
. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma pargalar1 daha kisa hazirlanmali
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Cizelge 9 (Devami)

ff. Cozlimleme yontemine geri dontlmeli

gg. Karma yontem kullanilmali

hh. Ogrencilerin yapacag etkinlikler somutlastiriimali

1. Ogretmen gocuk psikolojisi ve gelisim dzelliklerini iyi bilmeli
ii. Dersler 6grenciyi biktirmadan islenmeli

PR R R

Goriisler Toplami 77

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, bu soruya oOgretmenlerin 6’s1 “Okul aile igbirligi
saglanmal1i”, 6’s1 “Egitim teknolojilerinden yararlanilmali”, 5’i “Ogrencilere kitap
okuma sevgisi kazandirimali”, 4’4 “Okudugunu ve dinledigini anlama anlatma
calismalarina agirlik verilmeli”, 3’ “Ogretmen yenilikleri takip etmeli ve kendini
gelistirmeli”, 3’10 “Aileler okuma yazma 6gretimi konusunda bilinglendirilmeli”, 3’
“Sinif mevcutlar1 azaltilmali”, 3’1 “Aileler her konuda ¢ocuga destek olmali” bigiminde
gorlis bildirmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 2’si “Goz sigrayisini hizlandirmak igin
seviyeye uygun kitaplarla okuma calismalar1 yapilmali”,2’si “Ogrencilerin ulasabilecegi
kaynak ve uyaranlar ¢ogaltilmali”, 2’si “Okul ve siif donanimi yonteme uygun duruma
getirilmeli”, 2’si  “Ders kitaplar1 gorseller acisindan zenginlestirilmeli”, 2’si
“Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli”, 2’si “Ogretmenler diger &gretmenlerle
isbirligi yapmali”, 2’si “Okuma yazma 6gretiminde acele edilmemeli”, 2’si “Dersler
arasinda iliski kurulmali”, 2’si “Bitisik egik yazi ile yazilan hikaye kitaplar1 artirilmali”,
2’si “Okuldncesi egitime Onem verilmeli”, 2’si “Bireysel farkliliklara goére farkl
yontemler kullanilmalr”, 2’si “Okul dis1 etkinliklere yer verilmeli”, 2’si “Ogretmenlerin
sahip oldugu bilgilerin paylasildigi ortamlar artirilmali” bi¢iminde yanit vermistir.
Bunlara ek olarak, 1’1 “Programda yer alan hedeflerin iizerine ¢ikilmamali”, 1’1
“Okuma yazma Ogretimi bu konuda uzman Ogretmenler tarafindan yapilmali”, 1’i
“Birinci sinifa baglarken Ogrenciye psiko-sosyal degerlendirme yapilmali”, 1’1 “Ara
donemde notla degerlendirme yapilmamal1”, 1’1 “Aileye, topluma egitimin ve okumanin
Onemi asilanmali”, 1’1 “Okulda ve evde anlamli okuma ve sessiz okuma c¢alismalari
yapilmali”, 1’1 “Okul ve smif kitapliklar1 zenginlestirilmeli”, 1’1 “Dikte ¢aligmalarina
agirlik verilmeli”, 1’1 “Okul 6ncesi egitimde bitisik egik yaziya hazirlayic1 ¢aligmalar
yapilmali”, 1’1 “Firsat esitligi saglanmali”, 1’1 “Seviye gruplart olusturulmali”, 1’i

“Bitisik yazinin ¢oziimleme yontemi ile nasil verilebilecegi planlanmali”, 1’1 “Tiirkce
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ders kitaplarindaki okuma pargalari daha kisa hazirlanmali”, 1’1 “Coziimleme
yontemine geri dénulmeli”, 1’i “Karma yontem kullanilmali”, 1°i “Ogrencilerin
yapacag etkinlikler somutlastirilmali”, 1’i “Ogretmen ¢ocuk psikolojisi ve gelisim
Ozelliklerini 1yi bilmeli”, 1’1 “Dersler 6grenciyi biktirmadan islenmeli” bigiminde goriis

bildirmistir.

Ogretmenlerden Kutlay Bey, “Burada etkililigin artirilmas: igin oncelikle firsat
esitliginin  yaratilmasi, okullarin fiziki kosulunun, alt yapisinin goz oniinde
bulundurulmasi. Avrupa sistemine gidilmesi denildigi halde, burada bizim de Avrupa
standartlariyla egitim ogretimi yakalama diistincesi eger gercekten varsa mevcutlar 20
olmalidir” (st. 1580-1583) derken; Kenan Bey, “Simdi ilkégretimde ilkokuma yazma
ogretiminin  etkililigini artirmak ig¢in oncelikle bakanlhigimizin  bu anlamda
ogretmenlerimize bol miktarda kaynak sunmasi gerekir (...) ders kitaplarimin gérseller
agisindan biraz daha gelistirilmesi gerekir. Gorsellerimiz ¢linkii bu yil ¢ok fazla degildi
ses temelli ciimle yonteminde (...) Yine okullarimizin alt yapisinin bu sisteme uygun
hale getirilmesi gerekir. Siniflarimizin donanmimunmin ses temelli ciimle yontemine uygun
hale getirilmesi gerekir. Sadece ses temelli ciimle yonteminin degil biitiin egitim ogretim
anlaminda soylemek istiyorum. Swiflarimizdaki donanim ¢ok yeterli degil. Ne
vapilabilir? Simiflarimizda en azindan bir bilgisayar donanmimi bir projeksiyon
donanimi, biz bunu ger¢i velilerimizin katkilariyla karsiladik. Benim sinifimda su anda
var sistem. Ama sene basinda bu yoktu. Sene basindan itibaren olsayd gercekten ses
temelli ciimle 6gretimi yontemini daha basariyla uygulayabilecektik™ (st. 1495-1510)

biciminde yanit vermistir.

Miisevver Hanmim, “Simdi oncelikle sistemin oturmast igin  Ogretmenlerin
bilgilendirilmesi gerekiyor. Bu sistem once dgretmenler tarafindan iyice kavranacak,
benimsenecek ki ondan sonra cocuklara daha verimli olarak yakalasabilelim” (st.
1398-1400) bigiminde yanit verirken; Giilsiim Hanim, *““Burada velilere ¢ok onemli
gorevier diismektedir. Sadece oOgretmenin ¢abasiyla égrencinin ¢abasiyla bir sey
olmuyor. Once velileri egitmek lazim (...) Biitiin simiflarda bu teknolojinin de énemi var.
VCD’lerin olmast lazim, bilgisayarlarin olmast lazim, sonra projeksiyonla dersleri
bilgisayara gegirip oradan projeksiyonla tahtaya yansittigimiz zaman gorsellige daha

¢ok onem vermig oluyoruz” (st. 103-110) bi¢iminde goriis bildirmistir.
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Seval Hanim, “Etkinligi artirmak i¢in uyaranlarin ¢ok fazla olmasi lazim, okullarimiz
cok yetersiz (...). Etkinligi artirmak igin profesyonel, bilin¢li insanlarin bu isi yapmast
lazum” (st. 634-638) derken; Ersan Bey, “Okuma yazma ogretimini etkililigini artirmak
icin bu ses yontemine iliskin daha fazla hece, daha fazla ciimle kurarak cocuklarin
kendilerinin ses yontemlerinin kendilerinin bulmasini, 6gretmenin sadece rehberlik
etmesini (...). Seviye gruplarina gore de bir ayarlama yapilabilecegini diisiiniiyorum”

(st. 372-376) bigiminde yanit vermistir.

Hadiye Hanim, “Okul ¢agina gelmis ¢ocugu olan velilerin okul dncesi egitime, anne
baba egitimi gibi bir egitimden gegirilmeleri gerektigine inanityorum. Veli egitiminin
sart oldugunu diigiintiyorum. Kullanabilecegimiz kaynaklarin artirilmast ve o
kaynaklart kullanmakta ozgiir olmamiz gerektigini diistiniiyorum. Yine teknolojide ¢ok
gelismeler var ama okullarimizda bu teknolojiden yararlanamiyoruz. Onlarda
kullanacagimiz dokiimanlar yok (...). On hazirlik siirecinin daha uzun sirmesi
gerekiyor ve okuma yazma etkinliklerinin yil sonuna kadar, 23 Nisan gibi bir siireye
kadar yayilmasi gerekiyor. Degerlendirme yontemlerinin, ol¢me degerlendirme
yontemlerinin degismesi gerekiyor kesinlikle. Onlar degismedigi siirece programin
degismis olmast bizi etkilemedi. Yani ocak ayinda ben okuma yazmay: bitirmek
durumunda kaldim. Ciinkii karar vermek durumundayim” (st. 728-759) derken; Dilek
Hanim, “Bu sistemin daha iyi olmast igin bir kere cocuklar diiz yazi ile el yazisini
bocaladilar. Piyasada daha fazla el yazisina yénelik hikaye kitaplari bastirilip
ctkartilabilir. Ilk zamanlar diiz yaziyla olan kitaplar: okumakta zorluk cektiler. Digerine
iliskin ornekler ¢ok olmali. Cok fazla ornek, ¢ok fazla hikaye kitabt sunabilmeliyiz
cocuga. Okumayr heveslendirmek, ozendirmek agisindan ¢ocugu stkmadan biktirmadan,
¢ok fazla alistirma da yazdirip elini yormadan, oyun havasinda, iste bosluk doldurma
olur, ne bileyim resimleri yorumlama olur, resimlerin altina kendi ifadeleri ile
hissettiklerini yazma olur. Bu tiir degisik etkinliklerle cocuga okumayt sevdirmek lazim”

(st. 826-833) bigiminde goriis bildirmistir.

Asuman Hamim, “Ailenin gergekten ¢ok ilgilenmesi gerekiyor. Bu konuda ¢ocugun
stirekli yaninda olmasi gerekiyor. Tabi 6gretmenin de bir ¢ok seyi vermesi gerekiyor.
Yani vermeyen ogretmen vardwr demiyorum ben. Mutlaka biitiin ogretmenler elinden

gelen gayreti gosteriyordur. Bunu yaninda ¢evrede tabi ¢cok onemli bulundugu ortam.
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Okumanin  6nemini  bilen insanlar olmasi gerekiyor, okumanin insana neler
kazandwrdigini, neler verebilecegini, gelecegini nasil degistirebilecegini bilen kisilerin
olmasi tabi ki ¢ocuklarin ¢ok daha iyi sekilde yonlendirilmesine neden olabilecektir.
Bunlarin etkisi var bence. Ben boyle diistiniiyorum. Verimliligi artirmak i¢inde insanlart
bilin¢lendirmek lazim. Aileyi, ¢evreyi, insanlart okumaya yonlendirmek, okuma sevgisi
kazandirmak lazim” (st. 1092-1100) derken; Ayla Hanim, “Neler yapacagiz, bazi
yontemleri degistirebiliriz. Mesela bu seneki yontemi diistiniirsek, gecen senekini
diistintirsek, ashinda daha bir degisik bir sistem. Yani ne ciimle yontemi, ne ses yontemi
diyorum ben. Daha degisik bir sistem de olabilir (...) mesela harfler verilmis bize su su
harfleri vereceksiniz, hayir camim ¢ocugun sinifin durumuna gore ben o harfleri
belirlemem lazim. Tabi ki yani asw1 diyorum kuralct olmamak lazim. Ne gibi faktorler
var daha ¢ok yardimci arag olabilir, yardimci araglar var gorsel yayinlardan daha ¢ok

ele almak lazzm” (st. 163-168) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminin etkililigini
artirmak igin getirdikleri Oneriler farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin Onerileri
sirastyla okul aile isbirliginin saglanmasi, egitim teknolojilerinden yararlanilmasi,
ogrencilere kitap okuma sevgisinin kazandirilmasi, anlama ve anlatma c¢aligmalarina
agirlik verilmesi, Ogretmenin yenilikleri izlemesi ve kendini gelistirmesi, ailelerin
bilinglendirilmesi, okul ve simif donaniminin uygun duruma getirilmesi, sif
mevcutlarinin  azaltilmasi, ders kitaplarmin gorseller acisindan zenginlestirilmesi,
hizmet i¢i egitime agirlik verilmesi, okuldncesi egitime Onem verilmesi, bireysel

farkliliklara uygun yontemlerin kullanilmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasidir.



4. SONUC VE ONERILER

Aragtirma, 2005-2006 6gretim yilinda Bursa il merkezine bagl 12 ilkégretim okulunda
gorev yapan 20 birinci smif 6gretmeninin ilkokuma yazma Ogretiminde ses temelli
cimle yontemine iligkin goriisleri belirlenerek gerceklestirilmistir. Bu bdliimde,
Ogretmen goriislerine dayali olarak elde edilen bulgular temel alinarak ilkokuma yazma
Ogretiminde ses temelli climle yonteminin etkililigine iliskin sonuglara yer verilmistir.
Ayrica elde edilen bulgulara dayali olarak uygulamaya ve daha sonra yapilacak olan

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
4.1. Sonuglar

Ogretmenlerin, ilkokuma yazma o6gretiminde ses temelli ciimle ydntemine iliskin
goriislerinden elde edilen bulgular ve bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar; ilkokuma
yazma O6gretiminin 6nemi, ilkokuma yazma 6gretiminde okudugunu anlama becerisi,
okuma hiz1 becerisi, ses temelli ciimle yonteminin 6grencilerin gelisim 6zellikleri ve
bireysel farkliliklarina uygunlugu, ses temelli cliimle yontemi ile 6grencilerin etkili bir
okuma yazma becerisine sahip olup olmadigi, ses temelli climle ydnteminin
uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve ilkokuma yazma G6gretiminin etkililiginin

artirilmasi i¢in belirtilen goriisler basliklar altinda verilmistir.

. Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tamaminin ilkégretimde ilkokuma
yazma Ogretiminin Onemli oldugu goriisiinde olduklart ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler ilkokuma yazma ogretimini egitim Ogretim etkinliklerinin temeli,
bireyin yasamdaki basarisinin belirleyicisi olarak tanimlamislardir. Ayrica,
ogretmenler ilkokuma yazmanin bireyin gelecekte yasamina yon veren bir unsur
oldugunu, biitiin bireylerin kazanmasi gereken temel becerilerden bir tanesi
oldugunu; cocugun c¢evresini tanimasini sagladigini, diinyaya bakis agisini
degistirdigini; dinleme, anlama ve disiincelerini ifade edebilmenin temeli
oldugunu vurgulayarak, bu dénemin bireyin yasaminin en Onemli donemi

oldugunu belirtmislerdir.
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Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu ilkokuma yazma Ogretiminde
ses temelli ciimle yonteminin &grencilerin  okudugunu anlama becerileri
bakimindan etkili olmadigin1 belirtmistir. Ses temelli climle yontemi okudugunu
anlama, yorumlama becerisinin ge¢ kazanilmasi, heceleyerek okuduklart i¢in
okudugunu anlamada sorun yasanmasi, Ogrencilerin biitiin yerine pargalar
gordiikleri i¢in okuduklarim1 ge¢ anlamalari, gbz sigramasi kiigiik oldugu icin
biitiinii algilamalarinin zorlagmasi, heceleri yanlis boliip okuduklari i¢in anlamada
sorun yasanmasi, goz-beyin arasindaki iligkiyi yavaslattigi icin okuduklarin
anlamalarinin zorlagmasi nedeni ile okudugunu anlama becerileri bakimindan

etkili gorilmemektedir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini ses temelli climle
yonteminin 6grencilerin okuma hizi bakimindan etkili olmadigini belirtmistir.
Ogretmenler ses temelli ciimle ydnteminin heceleyerek okuma, butiini
algilamakta zorlanma, hece ve harflere takilma, goz sigramasinin yavas olmasi,
heceleri yanlis bolmelerine neden olmasi bakimindan etkili olmadig1 ydniinde
goriis bildirmistir. Ancak, Ogretmenlerin bir ka¢i goz sigrama aligkanligi
kazandirmakla, anlamli okumaya agirlik vermekle okuma hizinin artacagini

acgiklamustir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu, ilkokuma yazma 6gretiminde
ses temelli climle yoOnteminin Ogrencilerin gelisim 06zellikleri ve bireysel
farkliliklarina uygunlugu bakimindan etkili oldugunu belirtmistir. Ses temelli
ciimle yonteminin, gorsellige onem verdigi i¢in kalic1 6grenme saglama, geride
kalan Ogrencilerle calisma olanagi saglama, g¢evresel sartlara uygun Ornekler
verme, standarttan ve ezberden uzaklagma, Ogrencilerin yaraticiligini 6n plana
cikarma, okumaya gegme basar1 oranini artirma bakimindan 6grencilerin gelisim
ozellikleri ve bireysel farkliliklarina uygun oldugu goriilmektedir. Ancak,
ogretmenlerin birka¢1 ses temelli climle yonteminin, biitiinii gérmeyi engelleme,
sinif igerisinde bireysel farkliligi artirma bakimindan gelisim 6zellikleri ve
bireysel farkliliklara uygun olmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin tamami sinif

icerisinde bireysel farkliliklarin olmasmin dogal oldugunu, 6gretmenin bu
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farkliliklara gore planlama yapmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden

yararlanmasi gerektigini belirtmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi ilkokuma yazma ogretiminde
ses temelli ctimle yontemi ile 6grencilerin etkili bir okuma yazma becerisine sahip
olduklarim belirtmistir. Ogretmenler bitisik egik yazida basta bir zorlanma olsa da
ogrencilerin glizel ve akici yazdiklarini, birinci dénemde okuma ve yazma
becerisini kazandiklarini, G&grencilerin sesleri tam vurgulayarak okuduklarini,
Tirkge’nin guzel konusulmasinda, dilin yozlagsmasimin Onlenmesinde etkili
oldugunu, sesleri 6gretirken dogadan, c¢evreden oOrnekler verilmesinin kalici
ogrenme sagladigini, fazla kelime o6grendikleri i¢in okuma becerilerinin hizli
gelistigini belirtmistir. Kendileriyle goriisme yapilan O0gretmenlerin yarist ise,
ilkokuma yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemi ile 6grencilerin etkili bir
okuma yazma becerisine sahip olmadiklarin1 belirtmistir. Ogretmenler
ogrencilerin heceleyerek okuduklarini, hece bdlmede hatalar yaptiklarina,
anlatimlarmin ileri seviyede olmadigini, imla ve noktalama isaretlerini
kavratmanin zor oldugunu, yazarken harflerin nokta ya da ¢izgilerinin
unutuldugunu, bitiinii goéremedikleri i¢cin okuma ve anlama hizlarinin zor
gelistigini, dikkatini bitisik egik yaziya verdigi i¢in climleyi aklinda tutamayip,
eksik yazdiklarini belirtmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakininin, ilkokuma yazma
ogretiminde ses temelli ciimle yoOnteminin uygulanmasinda sorun yasadigi
goriilmektedir. Ogretmenler ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda en
fazla sorunun bitisik egik yazinin uygulanmasinda yasandigini belirtmistir. Ayrica,
ogretmenler, siniflarin kalabalik olmasi, arag gere¢ ve kaynaklarin yetersiz olmasi,
anlama anlatma becerilerinin  kazanilamamasi, heceleri bolmede hata
yapilmasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Yontemin ilk kez
uygulanmasi, ailelerin eski sisteme aligmis olmasi, verilen kaynaklarin sinif
seviyesinin iizerinde olmasi, hizmet i¢i egitimin gereksinimleri karsilamamasi,
yontem konusunda hazirlanan kilavuz kitaplarin  ge¢ gelmesi, dilbilgisi

kurallarinin ~ kavratilamamasi, kaynaklarin temel harflerle olmasi, bazi
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ogretmenlerin bitisik egik yazida yetersiz olmasi, okuldncesi egitimin bu yil
cocuklar1 yeni programa gore hazirlamamasi, okuma yazmay1 aileden 6grenerek
gelen cocuklarin olmasi, 6grencilerin sesler verilirken dikkatsiz olmasit ve

devamsizlik yapmasi 6gretmenlerin yasadiklar1 diger sorunlar arasindadir.

. Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenler, ilkokuma yazma Ogretiminin
etkililigini artirmak igin gesitli Oneriler getirmektedir. Ogretmenlerin onerileri
strastyla; okul aile isbirliginin saglanmasi, egitim teknolojilerinden yaralanilmasi,
Ogrencilere kitap okuma sevgisinin kazandirilmasi, anlama ve anlatma
caligmalarina agirlik verilmesi, 6gretmenin yenilikleri izlemesi ve kendini
gelistirmesi, ailelerin bilinglendirilmesidir. Ayrica, okul ve sinif donaniminin
uygun duruma getirilmesi, smif mevcutlarinin azaltilmasi, ders kitaplarinin
gorseller agisindan zenginlestirilmesi, hizmet i¢i egitime agirlik verilmesi,
okuloncesi egitime Onem verilmesi, bireysel farkliliklara uygun yontemlerin

kullanilmasi, egitimde firsat esitliginin saglanmasidir.
4.2. Oneriler

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak, uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik

onerilerde bulunulabilir.
4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

o Ses temelli climle yonteminin harfle 6gretim yonteminden farki konusunda
ogretmenler bilinglendirilmeli; ses temelli ciimle yontemi harf ve hece

ezberleyerek mekanik bir okumaya doniistiiriilmemelidir.

. Smif ogretmenliginden ayr1 bir uzmanlasma alami olarak ‘“ilkokuma yazma
Ogretmenligi” alaninda Ogretmen yetistirilmelidir. Baglangicta, varolan siif
Ogretmenlerinden birinci sinifta basarili ve istekli 6gretmenler hizmet igi
egitimlerle yetistirilmeli, uzun dénemde ise, tiniversitelerde ilkokuma ve yazma

Ogretmeni yetistiren boliimler agilmalidir.
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Milli Egitim Bakanligi’nca, ilkokuma yazma 6gretim yontemlerinin her birinin
uygulanmas ile ilgili d6gretmenlere yol gosterecek kilavuz kitaplar, akademik
anlamda alan uzmanlarindan ve yontemlerin uygulayicist ger¢ek uzmanlar olan

ogretmenlerden olusan komisyonlara hazirlatilmalidir.

Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlatilan program kitaplarinda, ilkokuma ve yazma
ogretim yontemlerinden yalniz birisi ile 68retim yapilmasinin 6ngdoriilmesi yerine;
ogretmenin yOnteme yatkinligi, ogrencilerin bireysel farkliliklari, okulun
donanimi gibi degiskenler degerlendirilip duruma gore, bir ya da birkag yontemi

se¢mek O6gretmenlere ya da okuldaki ziimre 6gretmenlerine birakilmalidir.

[lkokuma yazma &gretiminde kullanilan yéntem ve simif ici etkinlikler konusunda
aileler bilin¢lendirilmeli, farkli yontemlerin kullanilmasi engellenerek ¢ocugun

basarisini artirmak i¢in igbirligine gidilmelidir.

Ogretmen, yonetici ve ailelere ilkokuma yazma dgretimi ile ilgili bilgiler vermek

icin egitim seminerleri/konferanslar1 diizenlenmelidir.

Okuloncesi egitim kurumlarinda okuma yazma 6gretimi ve bitisik egik yazi ile

ilgili 6n hazirlik calismalarina agirlik verilmelidir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla sik sik dikte ¢alismasi

yapilmalidir.

Ses temelli climle yontemi goz sigrayisini engelledigi icin 6grencilerin bol bol

kitap okumalar1 saglanmalidir.

4.2.2. Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ses temelli ciimle yonteminin ilkogretim birinci smif Ogrencileri {izerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla siireci gozlemeye yonelik nitel arastirmalar

yapilmalidir.
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Islevsel anlamda okuma yazma davranisinin kazanilmasi uzun yillar alan bir siireg
oldugundan, ses temelli climle yontemiyle ilkokuma yazma 6grenen ¢ocuklarin,
ileri siniflardaki akademik basarilarini belirlemek amaciyla deneysel arastirmalar

gerceklestirilmelidir.
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EK-2

OGRETMEN GORUSME FORMU
SOZLESME

Sevgili meslektagim;

Oncelikle goriisme i¢in bana zaman ayirmanizdan dolay: tesekkiir ederim.

Bu arastirmayr Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle
yaptyorum. Ilkokuma yazma 6gretiminde uygulamakta oldugunuz ses temelli ciimle
yonteminin etkililigi iizerine bir calisma yapiyorum. Siz degerli meslektasimin bu

konudaki goriis ve Onerileri bu arastirmanin temelini olusturacaktir.

[lkokuma yazma &gretiminde uyguladiginiz ses temelli ciimle yontemi hakkinda goriis
ve Onerilerinizi almak igin sizlerle goriisme yapmak istiyorum. Gorlisme sliremiz
yaklagik 30 dakika siirecektir. Goriisme sirasinda bu siirenin  asilmamasi ve
konusmamizin boliinmemesi ic¢in teyp kaydi yapmak istiyorum. Goriisme kaydinin
benim disimda kimse tarafindan dinlenmeyecegine ve verdiginiz bilgilerden dolay1 size

higbir bigimde rahatsizlik vermeyecegime sdz veriyorum.
Arastirma verileri istediginiz takdirde size tarafimdan ulastirilacaktir. Tim bu
aciklamalar1 okuyarak, sizin bu ¢aligmaya goniillii katildiginiza ve benim de verdigim

sOzleri tutacagima dair bu s6zlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini diisliniiyorum.

[lginiz ve emeginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci Gortisiilen
Sema CEVIK
E-mail: semac@anadolu.edu.tr Gortisme tarihi:

Tel: 0 505319 91 72 Imza:


mailto:semac@anadolu.edu.tr
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EK-2 devam
ILKOKUMA YAZMA OGRETIMINDE SES TEMELLI CUMLE YONTEMINE
ILISKIN OGRETMEN GORUS VE ONERILERi GORUSME KILAVUZU

1. KiSISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz:
() a. Kadin
() b. Erkek
2. Egitim Durumunuz:
() a. Egitim Enstitiisti
() b. Egitim Onlisans
() c. Lisans Tamamlama Programi
() d. Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programi

() e. Sif Ogretmenligi Programi Disindaki Yiiksekokul ve Fakiilte

3. Mesleki Deneyiminiz:
()a 1-5yi
() b.6-10 y1l
()c.11-15 yil
()d. 16-20 yil

()e. 21 yil ve lizeri

5. Ilk okuma yazma o6gretimi ile ilgili hizmet igi egitim, seminer vb. etkinliklere

katildiniz m1?

() a. Evet
() b. Hayir
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GORUSME SORULARI

[Ikdgretimde ilkokuma yazma dgretiminin dnemine iliskin goriisleriniz nelerdir?

[lkokuma yazma &gretiminde kullandigimiz ses temelli ciimle ydnteminin,

Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerine etkisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

[lkokuma yazma &gretiminde kullandigimiz ses temelli ciimle ydnteminin,

ogrencilerinizin okuma hiz1 becerilerinin gelisimine yonelik goriisleriniz nelerdir?

[lkokuma yazma o6gretiminde kullandiginiz ses temelli ciimle ydnteminin,
ogrencilerinizin gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklarina uygunluguna yonelik

goriisleriniz nelerdir?

Ses temelli ciimle yontemi ile 6grencilerinizin etkili bir okuma yazma becerisine

sahip olup olmadiklarina iligskin goriisleriniz nelerdir?

I[lkokuma yazma &gretiminde ses temelli ciimle ydnteminin uygulanmasinda

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

[Ikdgretimde ilkokuma yazma Ogretiminin etkililigini artirmak igin agiklamak

istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?
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GORUSME TAKVIiMi
Sira Ogretmen Okulu Tarihi Saati Yeri
1. Sileyman Bey  Fertur 11.04.2006  12.10-12.25 Rehberlik Od.
2.  Giilsim Hanim  Setbasi 12.04.2006  12.00-12.20 Rehberlik Od.
3. Ayla Hanim Altiparmak 14.04.2006  14.00-14.30 Ogretmenler Od.
4. Hasan Bey Altiparmak 14.04.2006  14.35-14.50 Ogretmenler Od.
5.  Safiye Hanim Merinos 14.04.2006  16.00-16.25 Simf
6. Ersan Bey Fatih 21.04.2006  15.30-15.45 Ogretmenler Od.
7. ZiyaBey Ibn-i Sina 21.04.2006  16.30-16.45 Mudur Yrd. Od.
8.  Arzu Hanim Ibn-i Sina 21.04.2006  17.00-17.20 Muddr Yrd. Od.
9. Seval Hanim Muradiye 04.05.2006  08.30-09.00 Mudur Od.
10. Hadiye Hanom  Osmangazi 04.05.2006  09.30-10.00 Ogretmenler Od.
11. Dilek Hanim Fertur 05.05.2006  15.30-15.50 Simf
12. Orhan Bey Setbasi 09.05.2006  12.45-13.00 Ilkyardim Od.
13. Niyazi Bey Namik Kemal 09.05.2006  13.30-14.00 Spor Od.
14. Asuman Hanim Namik Kemal 09.05.2006 14.15-14.30 Ogretmenler Od.
15. Seydi Bey Istiklal 10.05.2006  12.40-13.00 Toplant1 Salonu
16. Fehmi Bey Istiklal 10.05.2006  13.10-13.25 Toplant1 Salonu
17. Meral Hanim Hoca Ilyas 10.05.2006  14.35-14.50 Rehberlik Od.
18. Miisevver Hanim F.Yilmaz Ipek 10.05.2006 16.20-16.35 Memur Od.
19. Kenan Bey Setbasi 11.05.2006  12.10-12.30 Rehberlik Od.
20. Kutlay Bey Setbasi 11.05.2006  12.45-13.05 Rehberlik Od.



EK-4
GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Goriisme Numarasi:

Kodlamalari ilgili se¢enekleri (a,b,c,d,...) © yuvarlak i¢ine alarak yapiniz.

S

e o

o Q ~—Hh o

—

2.

Ogrencilerinizin okudugunu anlama becerilerine etkisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

a.
b.

C.

[Ikdgretimde ilkokuma yazma 6gretiminin dnemine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Egitim 6gretim etkinliklerinin temelidir

Bireyin yasamdaki basarisinin temelidir

[Ikdgretimin temelidir

Bireyin gelecekte yasamina yon veren bir unsurdur

Bireyin egitime att1ig1 ilk adimdir

Okudugunu anlama, dinleme, diisiincelerini ifade edebilmenin temelidir
Cocuklarda bir diistince bigimi gelismesini saglar

Butlin bireylerin kazanmasi gereken temel becerilerden bir tanesidir
Cocugun cevresini tanimasinda ve diinyaya bakis agisinin degismesinde doniim
noktasidir

Bireyin yazil1 ve sozlii ifade becerilerinin gelisiminin temelidir

Bireyin diger bilgi ve becerileri edinebilmesinin temelidir

Yasam boyu gerekli olan bilgi, beceri ve aliskanliklarin edinilmesini saglar

Okulu ve okumayi sevdirmek agisindan 6nemlidir

. Bu donemde verilen bilgilerin kalic1 olmasi1 agisindan 6nemlidir

Toplumun gelisimi agisindan dnemlidir
[lkokuma yazma yasamin baslangicidir

Bireyin yasaminin en énemli donemidir
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[lkokuma yazma &gretiminde kullandigmiz ses temelli climle y6nteminin,

Okumaya gegis siiresi agisindan hizl
Okudugunu anlama, yorumlama becerisi ge¢ kazaniliyor

Heceleyerek okuduklari i¢in okudugunu anlamada sorun yasaniyor



EK-4 devam
Biitiin yerine pargalar1 gordiikleri i¢in okuduklarini anlamalari geg oldu
G0z sigramasi kiiciik oldugu i¢in biitiinii algilamalar1 zorlasiyor
Heceleri yanlis boliip okuduklari i¢in anlamada sorun yasaniyor
Gormeyle beyin arasindaki iliskiyi yavaslattig icin okuduklarini anlamalari
zorlastyor
Okumada siireklilik gec¢ olustu
Cocuk kelimeye kendi ulastig1 icin anlamalar1 da kolay oluyor
Okurken ve yazarken hece ve harf yutma azaldi
Cocuklarin anlayabilecegi 6rneklere kolay ulasiliyor
Gocugu ezbercilikten kurtardigi icin anlamada etkili

Okuma hizinin yavas olmasi anlama becerisini olumsuz etkiliyor

98

3. Ilkokuma yazma o6gretiminde kullandiginiz ses temelli ciimle ydnteminin,

Ogrencilerinizin okuma hizi becerilerinin gelisimine yonelik goriisleriniz nelerdir?

L

® o o

Heceleyerek okuduklari i¢in okuma hizlar diisiik

Biitiinii goremedikleri i¢in okuma hizlar1 yavas

G0z sigramasi az oldugu icin yavas okuyorlar

Harfleri birlestirirken seri okuma olmadigi i¢in okuma hizlar1 diigiik

Harflerde ve hecelerde vurgu yaptiklar icin okuma hizlar1 yavas

G0z sigramalariin belirli araliklarla yapilmasi aliskanlik haline gelince okuma
hizlar1 artryor

Ses temelini iyi alirsa okuma hizlar1 artiyor

Anlama becerisi hizli olursa okuma da hizli gelisgir

Anlayarak okuma hizli okumadan daha 6nemlidir

Ses temelli ciimle yontemi d6grencilerde konusma bozukluguna yol agiyor

4. Ilkokuma yazma o&gretiminde kullandigmiz ses temelli ciimle ydnteminin,

Ogrencilerinizin gelisim oOzellikleri ve bireysel farkliliklarina uygunluguna yonelik

goriisleriniz nelerdir?



L

o
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—

5.
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Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun
Ogrenci ile bireysel olarak ilgilenme olanag1 sagliyor
Ogrencilerin okumaya ge¢me basar1 orani yiiksek oldugu icin bireysel
farkliliklarina uygun
Geride kalan 6grencilerle calisma olanagi sagladigi i¢in bireysel farkliliklarina
uygun
Sesleri verirken gorsellikten yaralanildigr i¢in kalic1 6grenme sagliyor
Ciimleler somut oldugu i¢in kavrama kolay oluyor
Ornekler bireysel farkliliklara uygun verilebiliyor
Ogrencilerin ¢evresel sartlarma uygun drnekler veriliyor
Ogrencilerin yaraticihigim gelistirdigi icin bireysel farkliliklara uygun
Sinif igerisinde gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarda biitiinliik saglamak zor
Cocugun dogasina ve fiziksel gelisimine uygun degil
Cocugun dogasinda biitline bakma aligkanlig1 oldugu i¢in gelisim 6zelliklerine

uygun degil

. Yontemin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklara uygunlugu 6gretmenin

becerisine baghdir
Bireysel farkliliklar daha fazla olusuyor

Bireysel farkliliklar i¢in farkli yontemlerden yararlanilmali

Ses temelli ciimle yontemi ile 6grencilerinizin etkili bir okuma yazma becerisine

sahip olup olmadiklarina iligkin goriisleriniz nelerdir?

a.

Etkili bir okuma ve yazma becerisi kazanildi

a.l. Bitisik egik yazida basarili oldular

a.2. Okuma ve yazma kolay 6grenildi

a.3. Cocuklar daha net okuyup, yazabiliyorlar

a.4. Okurken ses, hece ve kelimeleri tam vurgulayarak okuyorlar

a.5. Sesleri 6gretirken dogadan, hayattan 6rnekler verildigi i¢in etkili bir 6grenme
oluyor

a.6. Fazla kelime 6grendikleri i¢in okuma becerileri daha hizli gelisiyor
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a.7. Biitliniin parcalarin1 gorebilen ¢ocuklarin kavramasi kolay oldu
a.8. Yazarken harf ve hece unutulmuyor
a.9. Tirk¢e’ nin giizel konusulmasinda, vurgulanmasinda dilin yozlagmasinin
onlenmesinde etkili oldu
a.10. Bitisik egik yazi cocugun kisiligini yansitmaktadir

a.11. Birinci donemde okuma ve yazma becerisi kazanildi

b. Etkili bir okuma ve yazma becerisi kazanilmadi
b.1. Ogrenciler heceleyerek okuyor
b.2. Hece bolmede hata yapiyorlar
b.3. Biitiinii goremedikleri i¢in okuma ve anlama hizlar1 zor gelisiyor
b.4. Harfe ve heceye odaklandig1 i¢in okuma ve yazmada hata yapiyorlar
b.5. Yazarken harflerin nokta ve gizgilerini unutmalar oluyor
b.6. Bitisik egik yaziya baslamak i¢in birinci sinif erken
b.7. Anlatimlari ileri seviyede degil
b.8. Parcadan biitiine gidildigi i¢in anlamada sorun yasaniyor
b.9. Yazida imla ve noktalama isaretlerini kavratmak zor oldu
b.10. Cocuk dikkatini bitisik egik yaziya verdigi i¢in climleyi aklinda tutamiyor ve
eksik yaziyor

6. Ilkokuma yazma Ogretiminde ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

a. Bitisik egik yazida sorun yasaniyor

b. Smiflarin kalabalik olmasi

C. Arag gereg ve kaynaklarin yetersiz olmasi

d. Anlama anlatma becerilerinin kazanilmasinda sorun yasaniyor
e. Heceleri bdlmede sorun yaganiyor

f. Yontemin ilk defa uygulanmasi

g. Ailelerin eski sisteme aligmis olmasi

h. Evde uygulanan yontemin fakli olmasi

—

Verilen kaynaklarin smif seviyesinin lizerinde olmasi



N < <
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Hizmet i¢i egitimin gereksinimleri karsilamamasi
Yontem konusunda hazirlanan kilavuz kitaplarin ge¢ gelmesi
Dilbilgisi kurallarin1 kavratmada sorun yasaniyor

Bazi seslerin 6gretilmesinde sorun yasaniyor

. Kaynaklarin temel harflerle olmasi

Bazi 6gretmenlerin bitisik egik yazida yetersiz olmasi

Biitiinii gormeyi engelledigi icin okuma hiz1 ve anlamada sorun yasaniyor
Kaynak kitaplardaki okuma pargalarinin uzun olmast

Okul 6ncesi egitimin bu yil ¢ocuklari yeni programa gore hazirlamamasi
Degerlendirme formlarinin uygulanmasinda sorun yasaniyor

Tiirkge’yi diizgiin konugamayan 6gretmenlerin olmasi

Okuma yazmay1 aileden 6grenerek gelen ¢ocuklarda sorun yasantyor

Ara donemde notla degerlendirme yapmak zorunda olmak sorun yaratiyor
Ogrencilerin sesler verilirken dikkatsiz olmasi ve devamsizlik yapmasi
Ders ve caligsma kitaplarinin kullaniminda sorun yasaniyor

Okul ve sinif donaniminin yetersiz olmasi

Ogrencilerin bireysel calisma aliskanliginin olmamasi

Seviye kiimeleri ile ¢caligsma olanagi vermemesi

[Ikdgretimde ilkokuma yazma Ogretiminin etkililigini artirmak igin agiklamak

istediginiz goriis ve Onerileriniz nelerdir?

o 0o T o

® o o

Okul aile isbirligi saglanmali

Egitim teknolojilerinden yararlanilmali

Ogrencilere kitap okuma sevgisi kazandirilmali

Okudugunu ve dinledigini anlama anlatma ¢alismalarina agirlik verilmeli
Ogretmen yenilikleri takip etmeli ve kendini gelistirmeli

Aileler okuma yazma 6gretimi konusunda bilinglendirilmeli

Sinif mevcutlar1 azaltilmali

Aileler her konuda ¢ocuga destek olmali

G0z sigrayisint hizlandirmak i¢in seviyeye uygun kitaplarla okuma ¢alismalari

yapilmali
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Ogrencilerin ulasabilecegi kaynak ve uyaranlar cogaltilmali
Okul ve sinif donanimi yonteme uygun duruma getirilmeli
Ders kitaplar1 gorseller agisindan zenginlestirilmeli
Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmeli
Ogretmenler diger 6gretmenlerle isbirligi yapmali

Okuma yazma 6gretiminde acele edilmemeli

. Dersler arasinda iliski kurulmali

Bitisik egik yazi ile yazilan hikaye kitaplar1 artirilmali

Okul 6ncesi egitime onem verilmeli

Bireysel farkliliklara gore farkli yontemler kullanilmali

Okul dis1 etkinliklere yer verilmeli

Ogretmenlerin sahip oldugu bilgilerin paylasildig1 ortamlar artirilmal:
Programda yer alan hedeflerin {izerine ¢ikilmamali

Okuma yazma 6gretimi bu konuda uzman 6gretmenler tarafindan yapilmali
Birinci sinifa baslarken 6grenciye psiko-sosyal degerlendirme yapilmali
Ara donemde notla degerlendirme yapilmamali

Aileye, topluma egitimin ve okumanin énemi agilanmali

Okulda ve evde anlamli okuma ve sessiz okuma ¢aligmalar1 yapilmali
Okul ve sinif kitapliklar1 zenginlestirilmeli

Dikte calismalarina agirlik verilmeli

. Okul dncesi egitimde bitisik egik yaziya hazirlayici ¢caligmalar yapilmali
bb.
CC.
dd.

€e.

Firsat esitligi saglanmali

Seviye gruplar1 olusturulmali

Bitisik yazinin ¢6ziimleme yontemi ile nasil verilebilecegi planlanmali
Tiirkge ders kitaplarindaki okuma pargalar1 daha kisa hazirlanilmali
C0Ozumleme yontemine geri dontlmeli

Karma yontem kullanilmali

Ogrencilerin yapacag: etkinlikler somutlastiriimali

Ogretmen cocuk psikolojisi ve gelisim 6zelliklerini iyi bilmeli

. Dersler 6grenciyi biktirmadan islenmeli



103

EK-5

SES TEMELLI COUMLE YONTEMINE ILiSKiN ORNEK UYGULAMA

“B” Sesi

Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanir. Bunun igin

tanitilacak ses ile ilgili ¢esitli etkinlikler yapilabilir:

° Canlandirma, tekerleme, sarki, dykii vb. etkinliklerle “e” sesi hissettirilir. Ornegin:
Bebegini uyutmaya calisan bir anne canlandirilabilir. Annenin bu sirada sdyledigi

ninni “eee....eee....” sesi ¢ikarilir.

[P 2]

. Ogretmenin soyledigi kelimelerden, 6grencilerin “e” sesinin oldugu kelimeleri
belirlemeleri ve bagka 6rnekler vermeleri istenir.
Ornegin; 6gretmen “erik, etek, fare, kale, Emel, Ece, Elif”

. “e” sesinin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin sesi

ayirt etmeleri saglanir.

[ L] [

Adlarinda “e” sesi gecen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

(YA

Degerlendirme: Iginde “e” sesinin gectigi ve ge¢medigi resimlerden olusan bir calisma

kagid1 diizenlenir. Ogrencilerden “e” sesinin gectigi resimleri belirlemeleri istenir.

Sesi Okuma ve Yazma

Bu asamada tanitilacak sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in asagidaki islemler yapilir:
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Ogrencilerin harfin yazilis yoniine dikkat ederek iizerinden defalarca gitmeleri saglanr.

Bunu yaparken kegeli kalem, boya kalemi, kalin uglu kalemler kullanilabilir.

e

Tanitilan sesin sembolii(harf) satir araligina yazdirilir ve okutturulur.

eeeeee—e-—e-—€

e e €

(2]
D

O
A4

Degerlendirme: Tanitilan “e* sesini bir dizi sembol i¢inden segmelerini saglanir.
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| Sesi
Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanir. Bunun ig¢in

tanitilacak ses ile ilgili ¢esitli etkinlikler yapilabilir:

° Canlandirma, tekerleme, sarki, 6ykii vb. etkinliklerle “1” sesi hissettirilir.
Ornegin, dgrencilerin bildigi bir sarkinin melodisini “lal la lal la lal ...” seklinde

soylenir.

. Ogretmenin sdyledigi kelimelerden, 6grencilerin “I” sesinin gectigi kelimeleri
belirlemeleri ve baska ornekler vermeleri istenir. Sessiz harflerin tanitilmasinda
kelimelerde harfin asamali olarak sonda, ortada ve basta oldugu Ornekler
secilmelidir.

Ornegin; “kol, gul, bal, zil, elma, kelebek, gelin, kale, limon, lale vb.”

. “I” sesinin oldugu ve olmadigi kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin sesi

ayirt etmeleri saglanir.

N ] |

Adlarinda “1” sesi gecen gorsellerin altlarindaki kutuyu boyayiniz.

Degerlendirme: 1ginde “I” sesinin gectigi ve gegmedigi resimlerden olusan bir ¢alisma

kagidi diizenlenir. Ogrencilerden “I” sesinin gectigi resimleri belirlemeleri istenir.

Sesi Okuma ve Yazma

Bu asamada harfin yazimi i¢in ayni islemler yapilir.
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Sesten Hece ve Kelime Olusturma

€

s
-

Once “€” ve ardindan “|” sesleri yan yana getirilerek birlikte okunur. Bu siiregte su
islemler yapilir.

1. “€“ sesi tahtaya yazilarak 6grencilerden okumalar istenir. Harfi defterlerine
yazmalar1 istenir.

2. “|” sesi tahtada yazilarak birka¢ defa ogrencilere okutulur. Ogretmen, dogru
seslendirme yapilabilmesi i¢in 6rnek seslendirme yapar.

3. “€7”ve“l” sesi yan yana getirilerek her ikisinin birlikte nasil okunabilecegi sorulur.

4.  Ogrencilerin cevaplar1 dikkate almarak “@l” okunur ve yazilir. Ogretmen

okumanin dogrulugunu kontrol eder, kendisi 6rnek okumalar yapar.

Degerlendirme: Olusturulan kelime 6grencilere yazdirilir, okutulur.

Kelime Uretme

Ogrenilenlerin kaliciligini saglamaya yénelik etkinliklerin ardindan asagidaki uygulama

strast izlenerek agik heceye ulasilir.
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el\ ele
e/

Bu siirecte su islemler yapilir:

1. “el” kelimesi gosterilerek 6grencilerden okumalart istenir.
2. “€ 7 sesigosterilerek okumalari istenir.

3. Once“ el ”sonra“ € ” sesi aralarinda bosluk birakilmaksizin yazilarak olusan

yeni kelimenin nasil okunabilecegi sorulur.

4.  Ogrencilerin  okuma denemelerinin ardindan dogru okumay1 yaparak
tekrarlamalari istenir. “ € | kelimesine “ € » sesi eklenerek olusturulan yeni kelime
hecelemeden okunmalidir.

5. «ele” kelimesi birkag defa okunarak yazilir.

Elde edilen kelimelerden yararlanarak ciimle olusturulur ve okutturulur. Ciimleler

olusturulurken gorsellerden yararlanilir. Ornegin:

Ela, Ali elele.

e Ogrencilerden farkli isimler vermeleri istenebilir.
. Ciimlenin anlamli hale getirilmesinde sarki, tekerleme ve gorseller kullanilabilir.
. El ele tutusan ¢ocuklarin resmi yapilabilir.

. “El ele, el ele verin ¢ocuklar” sarkisi sOylenebilir.

Degerlendirme: Ogrencilere “ ele * kelimesini yazdiriniz ve okutunuz.
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EK-5 devam

Acik Heceye Ulasma

“e I €~ kelimesinden yararlanarak Ie hecesine ulagsmak i¢in asagidaki sira

takip edilir:

1. “ele” kelimesini tahtaya yazilir, 6grencilerin de defterlerine yazmalari saglanir.

2. “ele” kelimesini okumalari istenir.

3. “ele” kelimesinde heceler vurgulu okunarak, dgrencilerin bu heceleri hissetmeleri
saglanir.

4. “ele” kelimesinde “e” acikta kalacak sekilde “le” hecesinin iistli kapatilarak
okumalart istenir.

5. “ele” kelimesinde “e” nin Ustuni kapatarak “le” hecesinin nasil okunabilecegi
sorulur. Okuma denemelerinin ardindan 6gretmenden sonra tekrar etmeleri istenerek
“le” hecesi birlikte okunur.

6. Farkli metinlerde bu hecenin gectigi yerleri gostermelerini ve okumalarini istenir.

7. “el” ve “ 1e” hecelerini karistirmamalari i¢in asagidaki ¢alismalar yapilabilir:

Karigik olarak verilen heceleri okumalari,

Sdylenilen heceyi gostermeleri,

Sdylenen heceleri yazmalari,

Farkli metinlerde bu heceleri bulup okumalar1 saglanabilir.

Metin olusturma: Elde edilen kelimelerden yararlanarak ciimle, cimlelerden metin
olusturulur. Metin yazdirilirken dogru yazma ve yaz esteti§ine 6zen gosterilmelidir.

Uretilenleri okumalarini ve yazmalar1 saglanir.

Okur Yazarhiga Ulagsma: Bu asama ilk okuma-yazma 6gretim siirecinin son asamasidir.
Serbest okuma-yazma asamasi da denilmektedir. Bu asamada ogrencilerin siirleri,
tekerlemeleri, hikayeleri siniftaki arkadaslarina okumalart saglanir. Ayrica kendilerini

yazili ve sozlii olarak ifade etmeleri saglanir.
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