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OZET
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ANNENIN ETKILESIM DAVRANISLARININ AILE EGITIMI BAGLAMINDA
INCELENMESI
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Ozel Egitim (Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi) Anabilim Dalt
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Eyliil 2015

Danisman: Dog. Dr. Zerrin TURAN

Bir eylem arastirmasi olan bu arastirmanin amaci, ¢ok ileri dereceli isitme
kayipl bir ¢cocugun annesinin etkilesim davraniglarinin aile egitimi baglaminda
incelenmesidir. Arastirmanin katilimcilari ¢ok ileri dereceli isitme kayipli bir ¢ocuk,
onun annesi ve aile egitimlerini yiiriiten dgretmen/aragtirmacidan olugsmaktadir.

Arastirmanin verileri, aile egitimleri baglaminda anne-¢ocuk etkilesimlerinin
videoteyp kayitlari, anneyle yapilan goriismeler, izleme toplantilari ile gecerlik
giivenirlik toplantilari ses kayitlar1 ve arastirmaci giinliikleri yoluyla
ogretmen/arastirmaci tarafindan toplanmistir. Toplamda sekiz aile egitimi yapilmistir ve
annenin etkilesim davranislarini incelemek amaciyla anne-gocuk etkilesimine ayrilan on
dakikalik boliimlere timevarim analizi uygulanmistir. Annenin etkilesim
davraniglarinda degisikliklerin incelenmesi amaciyla da, ikinci, dordiinci, altinci ve
sekizinci aile egitimlerinde anne-¢ocuk etkilesimi boliimlerinin temsili videoteyp kaydi
olmasina karar verilmistir. Isitme kayipli cocuklarin egitimi ve arastirmalar1 alaninda
calisan aile egitimi uzmani ile eylem arastirmalari uzmani, bu arastirmanin gecerliligini
saglamiglardir.

Aile egitimlerinin uygulanmasinda hazirlik ve uygulama asamalari, annenin
etkilesim davraniglarinda ve uygulamada goriilen problemlerin ¢ézliimii agamalari aile

egitimi uzmani tarafindan izlenmis ve uygulamaya yonelik ¢6ziim onerileri



gelistirilmistir. Aile egitimi uzmaninin degerlendirmeleri ve gegerlik giivenirlik
toplantilar1 sonucunda eylem planlari ortaya ¢ikmistir. Ogretmen/arastirmaci bir sonraki
aile egitimini bu eylem planina gore planlamis ve uygulamasin1 yapmistir. Bu dongii
sonucunda ortaya ¢ikan veriler yine bu dongii ¢ercevesinde elestirel bir sekilde
yorumlanmigtir.

Aile egitimi uygulamalarinda olusturulan ortam ve uygulama bigimi kuramsal
cercevesini sosyal etkilesim ve sosyo-kiiltiirel tarihsel gelisim kuramlarindan
almaktadir. Bu sebeple, aile egitimi uygulamalar1 da yine ayni kuramlardan beslenen
dogal/isitsel sozel yaklagim ve aile merkezli yaklasim ilkeleri cergevesinde
yiirlitilmistiir.

Sistematik ve dongiisel olarak, annenin etkilesim davranislarinin incelendigi bu
eylem arastirmasinda ytiriitiilen aile egitimleriyle birlikte annenin etkilesim
davraniglarinda olumlu gelismeler meydana gelmistir. Annenin igitme kayipli cocuguyla
olan etkilesiminde, etkilesimi olumsuz etkileyen davraniglarinin azaldig, etkilesimi
destekleyen davraniglarinin arttig1 goriilmiistiir. Aile egitimi baglaminda gerceklestirilen
bu arastirmanin, anne-cocuk etkilesimi ve aile egitimiyle ilgili ulusal ve uluslararasi
alan yazina katkilar1 olacag diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, Tiirkiye’de isitme kayipl
cocuklarin aile egitimleri uygulamasi alaninda ¢alisan uygulamaci ve arastirmacilara

yararli olabilir.

Anahtar sézciikler: Isitme kayipli cocuklar, anne-cocuk etkilesimi, aile egitimi, erken

miidahale



ABSTRACT

THE EXAMINATION OF INTERACTIONAL BEHAVIORS OF A HEARING
MOTHER WHO HAS A CHILD WITH PROFOUND HEARING LOSS IN THE
CONTEXT OF THE PARENT GUIDANCE

Emel ERTURK MUSTUL
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education / Education of Hearing Impaired

September 2015

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Zerrin TURAN

The main purpose of this action research is to examine the interactional behavior
of a mother having a child with profound hearing loss in the context of the parent
guidance. The participants of the research are the child with a profound hearing loss, his
mother and the teacher/researcher.

The data were collected by the teacher/researcher with the video recordings of
mother-child interaction in the context of parent guidance, audio recordings of
interviews with the mother, audio recordings of review and trustworthiness meetings
and reflective journals. Eight parent guidance sessions have been conducted in total.
Inductive analyses were applied to ten minute parts of the mother-child interaction in
the context of parent guidance sessions with the aim of examine the mother interactional
behaviors. It has been determined to representative video recordings of mother-child
interaction in the second, fourth, sixth and eighth parent guidance session with an aim to
examine the changes interactional behavior of the mother. Parent guidance expert and
action research expert that work in the field of education and researches of children with
hearing loss provide the trustworthiness of this research.



Parent guidance expert has followed all the preparation and implementation
phases in the parent guidance practice and then developed solutions for the problems
observed in the interactional behavior of the mother and practicing parent guidance.
Action plans have been emerged as a result of the parent guidance expert evaluations
and trustworthiness meetings. Teacher/researcher has planned and applied the next
session according to this action plan. The data that has emerged as a result of this cycle
has been interpreted in a critical manner in the framework of this cycle.

The environment and implementation that has been created in parent guidance
sessions takes its theoretical framework from the social interaction and socio-cultural
historical development theories. Having said that, parent guidance implementations
have been conducted basing upon the natural auditory/verbal approach and family
centered approach suggested in the literature.

Positive changes have been occurred in the interactional behavior of the mother
due to the parent guidance sessions conducted in the action research where interactional
behavior of mother has been examined in systematic and cyclical manner. It has been
determined that while mother’s interactional behaviors that support interactions
gradually increased, the behaviors that negatively affect interactions reduced throughout
the parent guidance sessions. This research carried out in the context of parent guidance
sessions, is believed to contribute to the national and international laterature on mother-
child interaction and parent guidance. Meanwhile, it may be beneficial for the early
interventionists and researchers working in the field of parent guidance practice with
children with hearing loss in Turkey.

Key words: Children with hearing loss, mother-child interaction, parent guidance, early

intervention.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
DiL
Dil, toplum ve kiiltiir tarafindan desteklenen ve bireyin kendisini ifade etmesi igin
ogrenilmesi gereken bir sistemdir (Bloom, 1993). Dil, insanlarin diistincesini belirtmek
ve birbirleriyle iletisim kurmak i¢in ¢esitli sekillerde kullandigi, uzlagilmis
sembollerden olusan karmasik ve dinamik bir sistemdir (Oyer, Crowe ve Haas, 1987).
Bu karmasik ve dinamik sistem i¢inde dilin kendine 6zgii kurallar1 ve bu kurallar
cercevesinde geligen bir sistemi vardir (Kol, 2011). Dil gelisimi konusunda farkli
kuramcilar degisik goriisler one siirmiislerdir (Bloom, 1993; Bruner, 1990; Chomsky,
1986; Vygotsky, 1998; Whorf, 1956). Farkli bilgi ve goriislerin birbirinden
beslenmesiyle veya karsit goriislerin ortaya ¢ikmasiyla dil edinimi siireci hakkinda bir
bilgi birikimi meydana gelmistir. Bu birikim dil edinim siirecinin daha iyi anlasilmasini
saglayan ve zamanla daha agik hale gelen bilgiler sunmaktadir. Bruner’in sosyal
etkilesim kuraminda, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel tarihsel gelisim kuraminda dil
lizerine yaptiklar1 aciklamalarda ortak bir noktaya degindikleri goriilmiistiir. Bruner ve
Vygotsky dil ve konugma {izerine diisiincelerini agiklarken dilin ortaya ¢iktig1 sosyal
baglama ve bu sosyal baglamin ¢ocugun diline sagladig: katkilara vurgu yapmislardir.
Gallaway ve Young (2003) kiigiik ¢ocukluktan yetigkinlige giden yolun biligsel ve
sosyal gelisimden temel aldigini, bunun da sadece bagkalariyla ve gevreyle etkilesim
sonucu gerceklesecegini, bu gelisim iginde 6zellikle dilin etkilesimle gelistigini
belirterek bu diisiinceyi beslemislerdir.

Bruner (1990), sosyal etkilesim kuramiyla insanin dogasini, ¢evreyi ve
biyolojiyi dikkate alarak insanin biyolojik varliginin onun hareketlerini ve
deneyimlerini direk olarak etkilemedigini ve sekillendirmedigini iddia etmektedir.
Insanin biyolojisinin degil kiiltiiriin insan hayatin1 ve insan beynini etkiledigini ve
sekillendirdigini ve yine kiiltiiriin amagli davranislara anlam yiikledigini 6ne
stirmektedir. Bu anlam yiikleme isinin kiiltiiriin i¢inde var olan sembolik sistemle yani
dille yapilabildigini savunmaktadir. Chomsky ise, ¢ocuklarda dogustan gelen “Dil
Edinim Diizenegi (Language Acquisition Device)” nin oldugunu ve bu ara¢ sayesinde

dili edindiklerini savunmaktadir (Chomsky, 1986). Bruner, dil ediniminin Chomsky’nin



bu savinin daha 6tesinde oldugunu, dil ediniminin ebeveynler tarafindan destek
gerektirdigini savunmaktadir. Chomsky nin biyoprogramini tamamiyla reddetmemekle
birlikte bir biyoprogram varsa onun tetiklenmesinin sadece uygun modellerin var
olmasina bagli oldugunu vurgulamaktadir (Bruner, 1990). Bruner dili bilissel gelisimin
anahtar1 olarak goriir ve ona gore biligsel gelisimin olusmasi i¢in sistemli bir 6gretici-
ogrenici etkilesiminin olmasi gereklidir (Senemoglu, 2002). Buna gore, bilgiyi
ogrenmek i¢in sadece bir kiiltiiriin icine dogmanin ve o kiiltiire mensup olmanin tek
basina yeterli olmadigi, dahasi, ¢ocugun bilgiyi 6grenmesinde anne, baba, kardesler,
ogretmen ve ¢evresindeki diger insanlarla kuracagi etkilesimin on kosul olusturdugu
belirtilmektedir. Cocugun aktif oldugu sosyal ortam iginde gevresindeki insanlarla
etkilesim kurarak 6grendigi ve bu 6grenmelerin yasam boyu devam ettigi
vurgulanmaktadir (Bruner, 1990).

Vygotsky (1998) ortaya koydugu sosyo-kiiltiirel tarihsel gelisim kuramiyla,
sosyal ¢evrenin 0grenme siireci lizerinde etkisini aragtirmig ve kiiltiiriin bilginin
yapilandirilmasinda temel belirleyici unsur oldugunu savunmustur. Vygotsky’e gore
zihinsel gelisimde en 6nemli unsur sosyo-kiiltiirel gevredir. Farkli sosyal ortamlar farkli
gelisim bigimleri yaratir. Zihinsel siiregler olan dil ve diisiince sosyal etkilesim
sayesinde gelisir ve tiim bu gelismeler i¢inde yasanilan kiiltiiriin tiriintidiir. Vygotsky,
bu gergeve baglaminda ¢ocuklarin ebeveynleri, akranlari, 6gretmeni ve diger
yetiskinlerle etkilesimleri sonucunda 6grenmenin gergeklestigini savunmustur. Ayrica
Vygotsky (1998), baskalartyla etkilesimin kiiltiirel mercek araciligiyla gergeklestigini,
kurallarin, becerilerin ve yeteneklerin kiiltlir tarafindan bi¢cimlendirildigini belirtmistir.
Vygotsky, kiiltiiriin ve sosyal ¢evrenin 6grenme {izerine etkisinin yan1 sira dilin
diisiinme gelisimine, nedensellige, okuma ve yazma iizerinde etkisi oldugunu da
vurgular (Ertem, 2013). Vygotsky dil 6greniminin sosyal ortamdan ayr1
diisiiniilemeyecegini, gocugun ancak ¢evresindeki diger yetiskinlerle kuracagi
etkilesimler sayesinde dgrendigini vurgulamistir. Oyleyse, dilin hem bilissel gelisime
etkisi olan bir faktor oldugu hem de iginde yasanilan kiiltiirden beslenen biligsel
gelisimin iiriinii oldugu sonucuna varilabilmektedir.

Dil ¢alismalarina 6nemli katkilar saglayan Bruner ve Vygotsky’nin kuramlar dil
edinimi agisindan degerlendirildiginde 6zetle su sonuca varilabilmektedir. Bruner,

biligsel gelisim kiiltiiriin i¢inde gergeklesir ve dil bilissel gelisimin anahtaridir



diistincesini vurgularken, Vygotsky dilin kiiltiirden beslendigini ve biligsel gelisimin
tirtinii oldugu diisiincesini vurgulamaktadir. Bu noktadan hareketle Vygotsky’nin teorisi
ile Bruner’in teorisinin birbiriyle ortiistiigii ve her ikisinin de sosyal etkilesimin dil
tizerindeki etkisini vurguladig1 sdylenebilmektedir.

Dil edinimi konusundaki bu bilgiler ve goriisler cocuklarin anadillerini nasil, ne
zaman, hangi baglamda 6grendikleri ve bu siirecin hangi etkenlerden etkilendigi

konusunda dil arastirmalarina rehber olmaktadir.

Dil Edinimi
Gliniimiizde, anne-baba adaylariin ve diger bireylerin bebek daha anne karnindayken
onunla konugsmaya basladiklar1 goriilebilmektedir. Bu baglamda, sohbetin anne
karnindayken basladigini ifade etmek ¢ok yanlis olmayacaktir (Uzuner, 2003b).
Bebeklerin bu konusmalardan ne kadar 6grendikleri heniiz bilinmese de, bebeklerin
konusmay1 deneyimledikleri diisiiniilmektedir. Bu konusmalar sayesinde, bebeklerin
insan konusmalarina, konugma seslerine ve ritmine alisik hale geldikleri ifade edilmistir
(McLean ve McLean, 1999). Mehler, Betoncini, Barriére ve Jassik-Gerschenfeld (1978)
yaptiklar1 ¢aligmada anneler ses tonunu etkili kullandiklarinda alt1 haftalikken
bebeklerin konusmay: fark ettiklerini bulmuslardir. DeCasper ve Fifer (1980) yaptiklari
arastirmada yeni dogmus bebeklerin beslenme sirasinda annelerinin ¢ikardigi seslere
benzer sesler ¢ikardiklarini, boylece bu sesleri nasil lireteceklerini 6grendiklerini ortaya
koyarak bu bulguyu desteklemislerdir. Yine ayn1 arastirmacilar bebeklerin annelerinin
seslerini diger seslerden ayirt ettiklerini ortaya koymuslardir. Oyleyse bebekle
konusmanin dogumdan 6nce basladigini ve dogumdan sonra annenin bebegiyle yiiz
yiize etkilesim kurma imkan1 yakaladig1 anda dogal bir sekilde artis gosterdigini
soylemek miimkiindiir (McLean ve McLean, 1999). Dogumdan sonra anneyle birlikte
baba, kardesler, akrabalar ve bir¢ok yetiskin bebekle konusurlar. Bu konusmalar
stirasinda, yetiskinler sosyal varlik olmanin geregiyle bebekle tek tarafli konusuyor
olmalarina ragmen ¢ift tarafli konustuklarini hissederler ve bebekle iletisim kurarken
bebeklerin anladigini varsayarak konusurlar. Bu sayede, bebegin etrafindaki yetiskinler
bebek heniiz konusmaya baglamadan 6nce onu iletisim kuran kisi (communicator)
haline getirirler (Bates, 1976; McLean ve McLean, 1999). Giinliik etkilesimler siiresince

bebegin erken donem iletisim deneyimleri kazanmasini saglayan yetiskinler, bunu



bebegin hareketlerini, bakislarini, duygusal durumlarini izleyerek ve bu hareketlere ve
durumlara iletisimsel anlam yiikleyerek basarirlar. Yiikledikleri iletisimsel anlama gore
de bebeklerin davraniglarina yanit verirler (McLean ve McLean, 1999).

Bebeklerin dogumla baslayan gorsel odaklanma/bakis (visually fixate), objeleri
ve insanlar takip etme ve hareketlerini yetigkinlerin konugmalariyla uyumlu hale
getirme becerileri gelisim i¢in 6nemli bir adim olarak goriilmektedir (Filipi, 2009).
Bebeklerdeki gorsel odaklanma yetenegi bizlere bebeklerin neyle ilgilendikleri bilgisini
vermektedir. Ornegin, bebegin gdzlerini annesine sabitlemesi onunla ilgilendigini ya da
bir topa sabitlemesi topla ilgilendigini géstermektedir. Gorsel odaklanma becerisiyle
ilgilenen dil gelisimciler bu beceriyi bebegin gelisiminde dnemli bir adim olarak
gormekte ve amagli iletisimsel davranisin ilk adimi olarak nitelendirmektedirler (Bates,
1976; Filipi, 2009). Bebek fiziksel olarak gelisme gosterdik¢e annenin tepkilerine karsi
duyarliligini arttirmaktadir. Bu gelismeye paralel olarak annenin davraniglar1 da gelisme
gostererek artmakta ve boylece anne-bebek etkilesiminin artis1 saglanmaktadir (Filipi,
2009). D’odorico, Casibba ve Salerni’nin (1997) anne-bebek ciftiyle ilgili bir
caligmalarinda, dordiincii aydan yirminci aya kadar bakiglarda ve sesletimde diger
donemlere gore farkliliklar saptanmistir. On ay civarinda, bakiglarla ve sesli hareketlerle
karakterize olmus bir sekilde bebeklerin sosyal iletisime gegtikleri goriilmiistiir. Ayrica
bakislarin, sira alma organizasyonunun kapsaminda oldugu diisiiniilmekte, sira almanin
habercisi ve sira almaya ilk adim olarak da degerlendirilmektedir (Filipi, 2009).

Bebeklerin iletisim davranislarinin ilk hareketi olarak nitelendirilen bakislari,
jest ve mimiklerin takip ettigi belirtilmektedir (Filipi, 2009). 1970°1i yillarda Bates ve
arkadaslar1 yaptiklar1 aragtirmalarda bebeklerdeki jest ve mimik becerisiyle dil gelisimi
arasinda iliski olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Ayni sekilde Carpenter, Mastergeorge ve
Coggins (1983) yaptiklar1 aragtirmada bebeklerin jest ve mimiklerini kullanmalarinin
sozel davraniglarla iligkili oldugunu ifade etmislerdir. Bates (1976) bebekligin erken
doneminde ortaya ¢ikan bakis, jest ve mimik becerilerinin 9 ile 10 ay civarinda bebegin
iletisimsel eylemleri haline geldigini belirtmektedir. Ona gore, bu donemdeki bakis,
jest ve mimik becerileri bebekte amagl iletisim davranisi olusturmakta ve bu

davraniglar iletisim i¢inde sosyal bir ara¢ gorevi gormektedir.



Amagli iletisim davranisinin (signalling of intention) gelisimi erken donemde
iletisim becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli goriilmektedir (Bates, 1976; Bloom, 1993;
Cole, 1992; Filipi, 2009; McLean ve McLean, 1999). Amagli iletisim davranisi, bir fikri
veya diisiinceyi iletme istegi olarak tanimlanmaktadir (Cole, 1992).

Hayatin ilk bes ayinda bebeklerin davranislar1 genellikle yakalama, birakma gibi
refleksif davraniglardir. Bebeklerin bu davranislarinin gergek bir iletisim amaci
olmadig1 kabul edilmektedir. Ancak yetiskinler bebeklerin bu refleksif davranislarini
gergek iletisimsel davraniglarmis gibi gormekte ve bu davraniglara stirekli tepki
vermektedirler. Bebek ii¢ aylik oluncaya kadar onun 6ksiirme, hapsirma, aglama gibi
hareketlerini yetigskinler ger¢ek katilimlar gibi kabul ederler (Cole, 1992, Tiifek¢ioglu,
2003).

9 ay civarinda bebeklerde amacl iletisim davramslar ortaya cikar. Ornegin,
cocuk bir oyuncaga erisiyorsa bu onun amacini gosterir, onu alma istegini yansitir, ya
da ona sahip olmasi veya olmamasi durumundaki hislerini yansitir ve kesinlikle bir sey
yapmanin planini temsil eder (Bates, 1976; Bloom, 1993). Bebegin yaptigi bu
davranisin iletisimsel gelisim i¢in biiylik bir asama oldugu arastirmacilar tarafindan
ifade edilmistir (Bates, 1976; Carpenter vd., 1983). Dokuzuncu aya kadar bebekler
amacli iletisim davranis1 gosterdiklerinin farkinda olmazlar, fakat yetiskinler bunlar
gercek iletisim davranisi gibi cevapladiklari igin, gocuk zamanla belli amaglar ifade
etmeye baslar, boylece kendi amagli iletisim davranisini ve bu davranisinin baskalari
tizerindeki etkisini fark etmeye baslar (Bates, 1976; Filipi, 2009; McLean ve McLean,
1999). Yetiskinler bebeklerin amagl iletisim davranigini cevaplama yoluyla destek
saglayarak sohbetin yapisini olustururlar. Bu da dilin bir sonraki basamaginin
edinilmesini yani bebegin etkilesimlerindeki eylemleri sadece jest ve mimikler ve
sesletimlerden (vocalization) degil ayni1 zamanda kelimelerden olusmasini saglayacaktir

(Bruner, 1983).



ANNE-COCUK ETKILESIMIi VE DIL EDINIMI
Yetigkinlerin konugma 6zelliklerinden ilk defa Brown ve Bellugi tarafindan 1964’te
bahsedilmistir. Bu konuya farkindaligin olmasina ragmen, dil 6grenen ¢ocuklara
sunulan yetiskinin konusma 6zelliklerine dair bilgi birikimi 1970’lerin ortasina kadar
oldukca yavas gelismistir. 1970’1i ve 1980’li yillarda da tam tersi bigimde etkilesimle
ilgili galismalar biiylik oranda artmistir (Snow, 1994). Yapilan bu ¢alismalardan bazilar
basili yayin bazilar1 da dil ile ilgili bilimsel toplant1 ve konferanslarda sunulmustur.
Bunlardan bazilar 6zellikle ¢ocuga yoneltilmis yetiskin konusmasina odaklanmis kitap
boliimlerinde yayinlanmistir. Sonraki yillarda sosyal etkilesimin dil edinimiyle
iliskilendirilmesiyle, anne-gocuk etkilesiminin dil gelisimi iizerindeki etkisine dikkat
cekilmistir. Bu ¢alismalara dayanarak rutinler, giinliik oyunlar ve aktivitelerdeki anne
ile cocuk arasindaki etkilesim esnasinda dil gelisiminin gergeklestigi konusunda fikirler
one stirmiislerdir (Bloom, 1993; Bruner, 1983; Cole, 1992; Filipi, 2009; McLean ve
McLean, 1999; Laakso, Helasvuo ve Savinainen-Makkonen, 2010; Paavola, Kunnari ve
Moilanen, 2005; Snow, 1994).

Yapilan bu tiir ¢alismalarda ¢ocugun kendi dilini, bagkalariyla olan sohbetleri
yoluyla 6grendigi vurgulanmaktadir. Cocuklar yagamlarinin ilk giinlerinde i¢inde
yasadiklari1 toplumun bir iiyesi ve yetiskin olma yolunda kesfetmenin ve 6grenmenin
yolculuguna baslarlar. Bu yolculugun ¢ocugun dogdugu evde, evin sahip oldugu
kiiltirel baglamda gocukluk yillariyla devam ettigi ve okul yillartyla siire gittigi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla cocugun erken 6grenmelerinin ev ve aile baglami iginde
gerceklestigi vurgulanmaktadir (Gallaway ve Young, 2003).

Bruner ve Vygotsky’nin teorilerinden temel alan, sonraki yillarda Bates, Cole ve
Gallaway’in calismalariyla beslenen sosyal etkilesim ve dil edinimi arasindaki iligki,
anne-cocuk etkilesiminin dil becerilerinin gelismesi tizerindeki etkisinin daha iyi
anlasilmasini saglamistir. Bunlarin yani sira anne-gocuk etkilesim ozellikleriyle ilgili
alan yazin erken miidahale programlarina da temel olusturmustur. Bu programlarda dil
edinim ¢alismalarina paralel bi¢imde anne-gocuk etkilesiminin 6zellikleri g6z 6niine
alinarak cesitli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ozellikle aileyi merkeze alan erken
miidahale programlarinda anne ile ¢gocuk arasindaki etkilesimin kalitesine odaklanildigi

goriilmektedir (Mahoney ve Wheeden, 1997).



Yenidogan bebeklerin insan etkilesimlerine uyumlu ve biyolojik olarak
gelismeye hazir becerilerle diinyaya geldikleri, bebeklerin sahip olduklar1 davranis
repertuariyla annenin davraniglarini etkilerken ayni zamanda annelerin de yenidogan
bebeklerin ihtiyaglarini karsilamaya duyarl ve halihazir durumda olduklar
distintilmektedir (Filipi, 2009; Trevarthen ve Aitken, 2001) Bebeklerin kullandiklari
bakislari, jestleri, mimikleri ve anlamsiz seslerini annelerin konusmalarinda baz1
diizenlemeler yaparak cevaplamasiyla etkilesimin temelleri atilmaktadir. Sosyo-
pragmatik goriis, bu etkilesim i¢inde ¢cocugu iletisim becerilerini her gegen giin daha iyi
ogrenen aktif bir katilimc1 olarak kabul etmektedir (Bates, 1976; Paavola vd., 2005).

Etkilesim, anne ve ¢ocugun birbirlerinin ipuglarini karsilikli anlamasi ve cevap
vermesi meselesidir. Normal gelisen ¢ocuklarin davranislar: anneleri tarafindan
anlasilan ve cevaplandirilan sinyaller ve ipuglaridir, anne davranislart da ¢gocuklar
tarafindan anlasilan sinyallerdir. Hayatin erken yaslariyla iliskili olan bu hareketler
sonucunda gocugun sosyal-duygusal, biligsel ve dil gelisimi i¢in kritik olan duygusal
bag olusur (Bromwich, 1981°den akt. Cole, 1992).

Anne-cocuk arasindaki etkilesim genel olarak gocuktan gelen sinyale annenin
sirasini alarak cevap vermesiyle ve bebegin yaptig1 hareketleri konusarak onlara anlam
yiiklemesiyle gerceklestigi icin etkilesim agirlikli olarak annenin sohbeti olusturma
becerisine baghdir (Ainsworth, 1969; Kaye ve Charney, 1980). Sosyal ortamlarda
cocugun iletisimsel amac1 ve olaylar1 anlayabilmesi i¢in annenin baglama uygun
katkilar yapmasi ve bunu karsilikli etkilesimler halinde olusturmasi gerekmektedir.
Ciinkii ¢ocuklar annelerinin onlara gore diizenledikleri konusmalarina maruz
kaldiklarinda iletisime dogal olarak motive olmaktadirlar (Clark, 2007; Cole, 1992) .

Cocuk ve anne etkilesim kurduklar1 sirada ¢ocuk yeni yasantilar gegirir.
Cocugun bu yasantilar sayesinde edindigi erken donem tecriibeleri hem iletigim
becerilerinin gelismesini hem de iletisimin karmagik oriintiilerini 6grenmesini
saglamaktadir (Filipi, 2009).

Erken bebeklik donemindeki s6z dncesi 6grenmelerin sonradan gelisen sézel
ogrenmelerle yakindan iligkili oldugu belirtilmistir (Bates, 1976). S6z oncesi
ogrenmeler ve ardindan gelisen s6zel 6grenmeler semantik temellerden ziyade iletisim
temelleri ve sosyal iliskilerin kurulmasi ile ilgilidir (Kaye ve Charney, 1980). Bu

sebeple annenin 6zellikle s6z dncesi donemde ¢ocuga zengin ve anlamli dil yasantilarini



etkilesimci bir iletisimsel davranisla sunmasi gerektigi konusunda hem fikir olunmustur
(Bruner, 1990; Clark, 2007; Cole, 1992; Filipi, 2009; McLean & McLean, 1999).
Sadece dil gelisiminde degil cocugun tiim gelisim alanlari i¢in de anne-gocuk
etkilesiminin 6nemi 6n plana ¢ikmustir (Cole, 1992).

Anne-¢ocuk etkilesimini savunan kuramcilar dil 6grenmede ¢ocuklarin aktif
oldugunu fakat yetigkinler tarafindan desteklenmeleri ve yetigkinlerle kuracaklari
etkilesim sayesinde dili 6grenebileceklerini savunurlar (Bruner, 1990; Bloom, 1993;
Vygotsky, 1998). Anne-¢ocuk etkilesimi {izerine yapilan arastirmalarda yetiskinlerin
dogal davraniglarinin olmasi ve bu davranislarin ¢gocuklarin iletisim ve dil becerilerini
desteklediginin goriilmesi (Gallaway ve Young, 2003; Foulkes, Docherty ve Watt,
2005; Laakso vd., 2010; Meadows, Elias ve Bain, 2000; Paavola vd., 2005; Singhal ve
Sinha, 2012) kuramcilarin bu saviyla paralellik gostermistir. Bu bilgi birikimi
sonucunda, cocuklar iletisim kurmak i¢in motive eden, iletisim becerilerinin
gelismesini saglayan ve bu becerileri hizlandirdig1 diisiiniilen belli bash yetiskin
davraniglarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Anne-g¢ocuk etkilesimini etkileyen baslica
yetiskin davraniglarini su maddeler altinda inceleyebiliriz:

1. Yetiskin tarafindan ¢ocuga yoneltilen dil

2. Etkilesimi olusturan yetigkin davraniglar

Yetiskin Tarafindan Cocuga Yéneltilen Dilin Ozellikleri

Cocuga Yoneltilen Dil

1960’larin sonundan ve 1970’lerin basindan itibaren ¢cocuga yoneltilmis dil ile
yetigkinlere yoneltilen dil arasindaki farklilik agik bicimde ifade edilmeye baslanmistir
(Snow, 1994). Yetiskinlerin 0-3 yas araligindaki ¢ocuklarla iletisim kurarken dogal bir
sekilde konustuklar1 halde ¢ocugun dil diizeyine uygun konugma davranisi gosterdikleri
konusunda uzlagilmistir (Ferguson, 1964; Kaye ve Charney, 1980). Annenin bebegiyle
konusurken dilin anlam, s6z dizimi, kullanim ve sesbilgisel boyutlarinda degisiklikler
yapmasina, abartili vurguyla, yiiksek perdede seslerle, sdzciikleri belirgin olarak
sOyleyerek ve yavaslatilmig bir tonla konusmasina “Cocuga Yoneltilen Dil” veya
“Annece” denilmektedir (Uzuner, 2003a). Cocuga yoneltilen dilin sadece anneler

tarafindan degil, bebeklerin ve kii¢iik cocuklarin ¢evresinde bulunan yetiskinler



tarafindan dogal bicimde kullanildig1 goriilmektedir. Bu sebeple bu davranislardan
yetiskin davraniglari olarak bahsedilmektedir.

Pine (1994), 1970’li yillarda yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak, cocuga
yoneltilen dilin 6zelliklerini siralamistir. Cocuga yoneltilen dilin dogru ve kisa kurulan,
daha az karmasik yapilar ve daha az yan ciimle igeren ciimlelerden olustugunu
belirtmistir. Daha ¢ok al¢alan yiikselen, daha az vurgulu ses 6zellikleri tagidigini ve
abartilmig tonlama kullanildigini ifade etmistir. Bu konugmalarin yetiskinlerle yapilan
konusmalara nazaran daha yavas tempolu olmasi ve bolca tekrarlarin olmasina dikkat
¢cekmistir. Tiim bu 6zelliklerin ¢ocugun etkilesim iginde yer almasini saglayan soylesiye
0zgii ozellikleri barindirdigini ve ¢ocugun katilimlarina katkida bulunarak bir tist

seviyeye gecirme Ozelliginde olduguna vurgu yapmustir.

Cocuga Yoneltilen Dilin Icerigi

0-3 ay arasi1 ¢ocukla konusurken yetiskinlerin genellikle bebegin duygulari ve
deneyimleri hakkinda konustugu goriilmektedir. Bebegin giilmesi, aglamasi, kizmasi,
uykulu, a¢ olmasi, altinin degistirilmesi, mama yedirilmesi vb. duygular ve deneyimler
tizerinden konusmalar gergeklesir (Snow, 1977). Bu konusmalarda climleler kisa, basit
(Hess ve Shipman, 1965) ve ¢ogunlukla tek kelimeyle gergeklesir. Anne
konusmalarinin konusu {i¢ ay civarinda farklilasmaya baglar ve yedi ay civarinda
bebegin deneyimleri ve gevresindeki nesnelerle ilgili olmaya baslar. Yedinci aydan
sonra anne nesneler, insanlar ve eylemler hakkinda konugmaya baglar (Newport,
Gleitman ve Gleitman, 1977; Snow, 1977). Bir yas civarinda ise bir yas gocugunun
diinyasinda olan nesneler, kisiler ve olaylar1 anlatan konulardan konusulur. Cocugun
yas1 biiylidiik¢ce deneyimleri, duygulari, ¢evresinde olan insanlar ve olaylar degistik¢e

konusmalarin igerigi degisir (Ferguson, 1964).

Cocuga Yoneltilen Dilin Ses Ozellikleri

Yetiskinlerin kendi aralarindaki konusmalariyla ¢ocuga yoneltilen dil
karsilagtirildiginda, bu dilde daha yiiksek ses perdesi, daha fazla ¢esitlendirilmis
tonlama bigimleri, daha yavas, daha ¢ok ritmik ciimleler ve sozciikler aras1 daha ¢ok

duraklamalar oldugu goriilmistiir (Cole, 1992).
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Bebeklerin yasamin ilk giinlerinden itibaren yetiskinlerin konusmasinda var olan
sesbirimsel uyaranlari algiladiklar diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda, bebeklerin
annelerini gormeden de seslerini fark ettikleri, konugsmanin tonlamasinda degisiklik
oldugunda buna duyarli olduklar1 ve annelerinin seslerini bagkalarinin sesinden ayirt
edebildikleri belirtilmistir (Mehler vd., 1978).

Annelerin konugmalarindaki bu degisiklikleri bebegin ilgisini cekmek, bebegi
mutlu etmek ve ilgisini siirdiirmek i¢in yaptiklar1 disiiniilmektedir (Cole, 1992).
Boylece cocuk sosyal, etkilesimsel bir faaliyet olan konusma siirecinin ig¢ine dabhil
olmaktadir (Foulkes vd., 2005). Ayrica bu konusmalar sirasinda annenin yaptigi
duraklamalarin ¢ocugun sira alma davraniginin gelismesinde 6nemli bir role sahip
oldugu (Cole, 1992) ve bu dildeki ses 6zelliklerinin gocuklarda sesbilgisel yapilarin
olusmasina katki sagladigi diisiiniilmektedir (Kuhl, 1994’den akt. Foulkes vd., 2005).

Cocuga Yoneltilen Dilin Anlam ve Séz Dizim Ozelikleri
Yetigkin konusmalariyla anne ¢ocuk konusmalarini karsilastirdigimizda, anne ¢ocuk
konusmalar1 daha kisa ciimlelerle gergeklesmekte, dolayisiyla anlam ve s6z dizimi
bakimindan daha sade oldugu belirtilmektedir. Bebegin dogumundan ii¢ yasina kadar
olan donemde ¢ocuga yoneltilen dilin anlam ve s6z diziminde degisiklikler meydana
gelmektedir (Cole, 1992). Cocuk 18-24 aylik oldugunda annelerin ¢ocuga yonelttigi
dilin s6z dizimine bakildiginda ortalama sdzce uzunlugunda artig goriildiigi ve
semantik iligkinin ise degismedigi belirtilmektedir (Cole, 1992). Buradan, annelerin
¢ocuklarina yonelttikleri dilde gocugun gelisme ve dil diizeyine gore dil bilgisel
yapilarda degisiklik yaptiklari anlagilmaktadir.

Ayrica ¢cocuga yoneltilen dilde ciimleler sinirli sdzciik dagarcigiyla olusturulsa
bile, ¢ocugun ana diline 6zgii s6z dizimine uygunluk gosterdigi belirtilmistir (Uzuner,

2003b).

Cocuga Yoneltilen Dilde Tekrarlar
Tekrarlarin, annenin kendi ifadelerini tekrar etmesi (Broen, 1972) ve ¢ocukla anne
arasindaki etkilesimli rutinlerde gecen ifadelerin tekrar edilmesi olarak iki sekilde
oldugu belirtilmektedir (Cole, 1992).
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Anne ¢ocuk etkilesiminde yetiskinler aras1 etkilesimde gériilenden daha fazla
sOzciik tekrar1 yapilmaktadir. Bu tekrarlar bebegin yasaminin ilk ayinda daha ¢ok
yapilir. Izleyen iki yil iginde de yavas yavas bu tekrarlar azalmaya baslar ve yetiskinler
arasindaki tekrarlarin oldugu sekle yaklasmaya baslar (Cole, 1992).

Cocugun dil kullaniminin saglanmasi ve desteklenmesi i¢in gilinliilk yasamda
ortaya ¢ikan rutinlerin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Bloom, 1993; Brown ve Nott,
2005; Clark, 2007; Dunst, 2002). Bu alanda yapilan arastirmalar ¢gocuklarin gelisiminde
rutinlerin 6nemini desteklemektedir. Rutinlere 6rnek olarak, uykuya hazirlik, banyo
yapma, yemek saatleri, ¢ocuk sarkilari, siirleri veya kitap okuma zamanlar1
gosterilebilir. Bu rutinler sayesinde anne anlamli dil verme firsat1 bulabilir. Cocuk i¢in
de siradaki ifadeyi tahmin etmek kolaylagsmis olacagindan dili kullanmasina firsat
yaratilmis olacaktir. Birkag tekrardan sonra yapilandirilmis rutinlerde bu devam
ettirilerek cocugun dili nasil kullanacagini kesfetmesi saglanacaktir. Her giin
tekrarlanan rutinler ve olaylar baglaminda kullanilan dil ¢gocugun dil gelisimine katkida
bulunmaktadir (Cole, 1992; Clark, 2007).

Annelerin yavas ve tekrarl dil kullanmas1 ¢cocuklarin konusma iginde sézctikleri
nesnelerle veya olaylarla eslemesine yardimei oldugu, bunun da uzun vadede dil

edinimi i¢in destek olusturdugu diistiniilmektedir (Foulkes vd., 2005).

Cocuga Yoneltilen Dilde Duyarhlik (Maternal Sensitivity)
Ainsworth (1969), duyarlilig1, bebekten gelen sinyalleri ve iletisimsel eylemleri annenin
algilamasiyla aninda ve dogru bigimde yorumlama becerisi olarak betimlemektedir.
Ainsworth (1969), anne duyarliliginin, bebekten gelen sinyali fark etmesi, bu sinyalleri
dogru bicimde yorumlamasi, dogru bigimde sinyali cevaplandirmasi ve aninda olmasi
seklinde dort 6zelligi oldugunu agiklamistir. Annede duyarlilik davranisi bazi
kaynaklarda yanitlayicilik kavramiyla da karsgimiza ¢ikmaktadir (Cole, 1992; Cole ve
Flexer, 2007; Paavola, Kemppinen, Kumpulainen, Moilanen ve Ebeling, 2006).
Yetiskin ile ¢ocuk etkilesimde bulunurken yetiskin devamli olarak ¢ocugunun
davraniglarina cevap vermeye egilimli olmaktadir. Anneler ¢ocuklarinin ilk aylardaki
bir¢cok davraniglarini iletisim kurmaya amagli olduguna yorumlamaktadirlar. Annelerin
dogumdan ilk ii¢ aya kadar bebeklerinin ¢ikardiklar seslerini (hapsirma, giilme,

gegirme, Oksiirme vb.) sanki iletisim kurma amagliymis gibi degerlendirip
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cevapladiklar1 bilinmektedir. Bebek 7 aylik oldugunda da anne bebegin sesletimlerine
ve hareketlerine cevap vermeye baslar (Cole, 1992; Cole ve Flexer, 2007; Meadows vd.,
2000).

Yiiksek derecede duyarli davranis gosteren annelerin ¢ocuklariyla giivenli bag
gelistirdikleri ayrica ¢ocuklarina karsi daha isbirlik¢i ve reddetmeyen tavir iginde
olduklar1 belirtilmektedir (Meins, Fernyhough, Fradley ve Tuckey, 2001).

Ucg yasa kadar bebegin gelisimi ile annenin ¢ocuga kars1 duyarlilig1 birbirine
paralel gider dolayisiyla ¢ocugun tiim hareketlerine kars1 anne ¢ogunlukla duyarlilik
gosterir. Arastirmalar ¢gocugun iiretimlerine karsi annenin duyarli davraniglarinin

cocugun dil gelisimiyle pozitif iliski iginde oldugunu gostermistir (Cole, 1992).

Etkilesimi Olusturan Yetiskin Davramslari

Ortak Ilgi (Joint Reference)

Erken donem dil gelisimi i¢in ortak ilgi davraniginin gelisimi 6nem tasimaktadir
(Bakeman ve Adamson, 1984; Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole, 1997; Scaife ve
Bruner, 1975; Tomasello ve Farrar, 1986). Bir bireyin bir nesne veya olay {izerine olan
ilgisini iletisim esiyle karsilikli olarak koordine etme becerisine ortak ilgi denilmektedir
(Morales vd., 2000). Baska bir deyisle ortak ilgi, iletisim eslerinin ortak bir odak veya
konu iizerinden birbirlerine mesaj vermeleri ve almalaridir (Cole, 1992). ki birey
arasinda olabildigi gibi, bagka bireylerin katilmasiyla ii¢ ya da daha fazla bireyle
karsilikli mesaj verme ve alma yoluyla da ortak ilgi olusabilir. Bebeklerde ortak ilgi
davraniginin dil gelisimini nasil desteklediginin farkli yaklasimlar i¢inde incelendigi
belirtilmektedir. Bunlardan bir grubu, bebeklerin ortak ilgi kurma becerisindeki bireysel
Ozellikleri ile dil edinimi arasindaki iligkinin incelenmesine odaklanmistir. Bir grubu,
ortak ilgi kurma becerisinin yas olgunlugu ile iligkili olduguna vurgu yaparken bir
grubu da ortak ilgi ile biligsel gelisim arasindaki iligkiyle ilgilenmistir (Morales vd.,
2000). Bunlarla birlikte, ortak ilginin yanitlandirilmasina iliskin (Responding to Joint
Attention-RJA) bir yaklagim gelismistir. Bu yaklagimda ortak ilgiyi yanitlandirma
bebegin bakisi, basini ¢cevirmesi, jest ve mimiklerini kullanmasi ya da bunlari birlikte
diizenleme becerisini gostermesi olarak betimlenmektedir (Morales vd., 2000; Scaife ve
Bruner, 1975).



13

Tiim bu farkli yaklagimlar arasindan en ¢ok 6ne ¢ikani ise etkilesimde yetiskin-
cocuk ¢iftinin ortak ilgiyi nasil baglattiklar1 ve devam ettirdiklerine odaklanan yaklasim
olmustur (Morales vd., 2000). Bu yaklagimda, ortak ilgi davraniginin yetiskin-cocuk
etkilesimi iizerindeki etkisine vurgu yapilmis ve ortak ilgi davranisi etkilesimin en temel
bilesenlerinden biri olarak goriilmiistiir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole, 1992;
Tomasello ve Carpenter, 2007; Tomasello, Carpenter ve Liszkowski, 2007; Tomesello
ve Farrar, 1986). Bu yaklasim i¢inde bakildiginda, bazen yetiskinlerin bazen de
cocuklarin ortak ilgiyi baslattig1 sdylenebilir. Ayrica ortak ilgi, ortak ilginin baslatilmas1
ve devam ettirilmesi olmak {izere iki sekilde gerceklesebilir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi bebekler ¢ok kiigiikken bile gorsel odaklanma, jest
ve mimikler yoluyla konu baslatabilirler (Bates, 1976; Clark, 2007). Ciinkii anneler
bebeklerin bakislarini, ¢ikardiklar: sesleri, kullandiklari jest ve mimikleri, giiliisleri
izleyerek, bunlar hakkinda yorum yaparlar. Baslangigta bu davranislarla sinirli olan
konular giderek bebegin dikkatini ¢eken nesnelere, renklere ve hareketlere gore
degismeye baslar. Bebekler yaklasik 4-6 aylik olunca anneyle goz iliskisi kurarak ve
annenin bakiglarini takip ederek konu basliklar1 olusturabilirler (Scaife ve Bruner,
1975). Dokuz ay civarinda amagli iletisim davranisi olarak kabul edilen jest ve mimikler
yoluyla (Bates, 1976; Cole, 1992), onuncu aydan itibaren jest ve mimiklere
sesletimlerin eklenmesiyle (Carpenter vd., 1983) konu basliklarinin ¢esitlenebilecegi ve
ortak ilginin devam ettirilebilecegi belirtilmektedir.

Bebekligin ilk iki yilinda ortak ilgiyi baglatma ve devam ettirme yiikiiniin daha
¢ok annelerin iizerinde oldugu belirtilmektedir (Cole, 1992; McLean ve McLean, 1999;
Uzuner, 2003b). Bebegin bakislarini, jest ve mimiklerini ve sesletimlerini yanitlamaya
hazir olan annenin yorumlariyla gelisen sohbet anne ve bebegin ilgisine gore degisik
konulara kayabilmektedir. Bunun yaninda, anneler ¢ocuklarinin aktif birer katilimct
olmalarini saglamak amaciyla ¢ocukla ortak ilgiyi baglatmak ve devam ettirmek i¢in
cesitli stratejilere bagvururlar. Anneler, cocuklarinin ihtiyaglarini yerine getirmek, bir
sey ogretmek, paylasmak ya da sevgisini gostermek gibi cesitli sekillerde ortak ilgiyi
baslatabilirler (Cole, 1992; McLean ve McLean, 1999). Ortak bir konu paylasildiginda,
anne ¢ocugun ilgisini takip eder, cocugunun iletigimsel eylemlerini yanitlandirir
(Ainsworth, 1969). Anne ¢ocugun iletisimsel eylemlerini anlatimlarla veya bir ig/bir

oyunla genisletebilir. Etkilesim sirasinda ¢ocugun bir isi yapabilmesi i¢in onu
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destekleyebilir, bazen ondan yardim alabilir, bir isi sira alarak birlikte yapabilirler. Tiim
bunlar diizenleyerek anne gocukla ortak ilgiyi devam ettirebilir (Clark, 2007; Cole,
1992; Cole ve Flexer, 2007; Uzuner, 2003a). Cocugun yasina, gelisimine ve i¢inde
bulunduklar1 sosyal baglama gore de konu basliklar1 giderek cesitlenir ve ortak ilgi
cesitli sekillerde devam ettirilir (Uzuner, 2003a). Bu sebeple, sohbet i¢inde anne ile
¢ocuk arasinda ortak bir konunun baslatilmasi ve devam ettirilmesi ¢ocuklarda dilin
kullanim boyutunun gelisimi i¢in 6nemli gériilmektedir (Uzuner, 2003b). Ayrica ortak
ilgi ile s6zciik 6grenmenin arasindaki iliskiyi inceleyen Tomasello ve Farrar (1986)
ortak ilgi siiresinin erken donem sozciik 6grenmelerini pozitif yonde etkiledigini

belirtmektedirler.

Sira Alma (Turn-Taking)
Sacks, Scheglaff ve Jefferson (1974) bir sdylesinin ana 6gesinin sira alma oldugunu
ifade etmislerdir.

Yetiskinler bebeklerin konusmayacaklarini bilmelerine ragmen onlarla
konusurken her yorumdan ve sorudan sonra bekleme egiliminde olurlar. Bebeklerin
bakis kaliplarini, sesletimlerini veya en ufak jest ve mimiklerini kendi konusmalarina
cevap olarak kabul ederler ve konuyu devam ettirirler (McLean ve McLean, 1999).
Boylece ortak ilginin baglamasi ve o konu etrafinda sira alinmasi ¢ocugun dil gelisimi
icin ¢er¢eve hazirlamaktadir (Uzuner, 2003a). Bebekler dogumdan itibaren iginde
bulunduklar ¢ok sayidaki iletisimler sayesinde etkilesimlerin hangi sinyallerle
basladigini1 ve hangi sinyallerle bittigini 6grenmektedirler. Yetiskinler bebekler ile
kurduklari iletisimlerde onlara siirekli cevap vererek ve onun tekrarlamasi i¢in
bekleyerek, onlar sira almaya hazirlamaktadir. Cocuklar edindikleri tekrarli iletisim
deneyimleri ile sira alma davranigini 6grenirler (Cole, 1992).

Yasamin ilk {i¢ ayinda anne ve bebegin sohbete katilimlar1 ayn1 anda ve ortiisiik
bigimde gergeklesebilir (Uzuner, 2003a). Burada yetigkin kendi katilimini yaptiktan
sonra bir siire ara vererek bebegin katilimin1 bekler. Bebek on aylik kadar oldugunda
etkilesimler sirasinda artik kendiliginden sira almaya baslar. Siirekli tekrarlanan
etkilesim deneyimleri sayesinde ¢ocuk artik ne zaman sira alacagini ya da nasil sira

verecegini 6grenmeye baslar. 3 yasina gelinceye kadar heniiz iletisimlerde sira alma
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konusunda ustalasmamis olan ¢ocuk bu yastan itibaren ilgisini ¢eken bir durum
hakkinda konu baslatmakta basarili hale gelir (Cole, 1992; Uzuner, 2003a).

Iletisim ve dil gelisimi, normal gelisim gosteren bebeklerde 0 ile 3 yas arasinda
gerceklestiginden yasamun ilk ti¢ yilinin dil gelisimi i¢in kritik bir donem oldugu
bilinmektedir. Bu siire¢ bebeklerin sdzciik kullanmadigi s6z 6ncesi (prelinguistik)
donemle baslar. Bu sebeple annenin 6zellikle bu s6z 6ncesi donemde ¢ocuga zengin ve
anlamli dil yasantilarini etkilesimci bir iletigimsel davranisla sunmasi ¢ocugun hem dil
gelisimini hem de 6grenmesini etkileyecektir. Ayrica yetiskinin etkilesim
davraniglarinin cocugun gelisimi tizerindeki etkisinin, hem kuramsal hem de uygulama
acisindan ortaya konuldugu belirtilmektedir (Diken, Topbas ve Diken, 2009).

Buraya kadar yetiskin davraniglarinin ¢ocugun dil gelisimi tizerindeki 6nemi
aciklanmaya calisilmistir. Ancak zaman zaman, yetiskin-cocuk etkilesimi baglaminda
yetiskin davraniglarinin farklilastigi veya dogal etkilesimin bozuldugu goriilmektedir.
Bu sebeple, anne-gocuk etkilesiminin &zelliklerinin arastirilmasiyla birlikte, anne-¢ocuk
etkilesimini etkileyen faktorler de arastirma konusu olmustur. Bu yonde yapilan
arastirmalar dogrultusunda, ¢ocugun gelisimsel olarak risk grubunda olmasi veya bir
engelinin olmasi etkilesimi bozan en 6nemli faktorler olarak goriilmektedir (Bakkaloglu
ve Sucuoglu, 2000; Cole, 1992; Mahoney ve Powell, 1988).

Engelli bebegin davranislari ve gelisimi yasitlarindan farkliliklar gosterdigi i¢in
annenin davranislari da paralel olarak farklilagmaktadir ve dolayisiyla dogal etkilesim
bu durumdan olumsuz yonde etkilenmektedir (Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2000). Anne-
cocuk etkilesimi iizerine yapilan ¢alismalarda bu etkilesimi hangi faktorlerin etkiledigi
ve bu faktorlerin anne-cocuk arasindaki dogal etkilesimi nasil bozdugu arastirilmistir.
Erken donem arastirmalarinda risk grubu (Kong ve Carta, 2011), fiziksel engelli
(Barrera ve Vella, 1987), zihinsel engelli (Mahoney ve Powell, 1988) ve isitme kayipli
bebeklerin (Nienhuys, Cross ve Horsborough, 1984; Wedell-Monning ve Lumley,
1980) anneleri ile etkilesimleri incelenerek, bebekler ve annelerin etkilesimsel
davraniglarindaki farkliliklar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu arastirmalarda, risk
grubunda veya engelli olan bebekler ve annelerinin arasindaki etkilesimsel davraniglarin
normal gelisen bebekler ve anneleri arasindaki etkilesimden farkliliklar gosterdigi
belirlenmis, engelli bebeklerin normal bebeklere gore daha az etkilesim baslattiklar1 ve

daha az tepki verdikleri, engelli bebek annelerinin normal bebek annelerine gore
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bebeklerini daha fazla yonlendirdikleri, etkilesimde daha baskin, iletisimsel agidan daha

duyarsiz olduklar1 ve daha az duyarli davraniglar gosterdikleri belirlenmistir.
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ISITME KAYIPLI COCUK iLE ISITEN ANNESI ARASINDAKI ETKILESIM
Tiim engel gruplarinda oldugu gibi isitme kayipli bebekler ve anneleri arasindaki
etkilesimin de incelendigi arastirmalara alan yazinda rastlanmaktadir. Bu konu {izerine
yapilan ¢alismalarda isitme kayipli gocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesim hangi
faktorlerden etkilenmektedir, isitme kayipli ¢ocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesim,
isiten ¢ocuk ile igiten annesi arasindaki etkilesimden farklilasiyor mudur, farklilasiyorsa
hangi farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir ve bu farkliliklar etkilesimi nasil etkilemektedir
sorularina cevap arandig1 goriilmektedir.

Isitme kayipl cocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesim hangi faktorlerden
etkilenmektedir?

“Cocugun gelisiminde kritik donemde ortaya ¢ikan isitme kaybu, ..., yakin
cevresinde bulunan dil modellerinden alabilecegi agik, net ve anlasilir isitsel ve dilsel
ipuclarindan onu yoksun birakmaktadir.” (Tiifek¢ioglu, 2003, s. 17). Isitme kayiplh
cocuklar isitme kayb1 nedeniyle yetiskinden gelen mesajlar1 ve ipuglarini
cevaplayamazlar ve beklenen sinyalleri de yetiskinlere gonderemezler (Brinich, 1980).
Diger taraftan aileler ¢cocuklarinda isitme kayb1 oldugunu 6grendiklerinde duygusal
karmasa yasamaktadirlar. Bu duygu yogunlugu da ebeveynligin dogasinda var olan
cocuga kars1 duyarlilik, ¢ocuga uygun mesajlar gdnderme ve ¢ocugun iletisimsel
amaclarini cevaplama gibi yeteneklerine engel olusturmaktadir. Dolayisiyla hem ¢ocuk
tarafindan hem de ebeveynler tarafindan olusan uyumsuzluk sonucunda dogal etkilesim
bozulmaktadir (Cole, 1992).

Isitme kayipli gocuga yoneltilmis dilin isitme kaybindan sonra da en ¢ok isitme
kayipli gocugun sahip oldugu dil diizeyinden etkilendigi vurgulanmaktadir (Nienhuys
vd., 1984). Ayrica isitme kayipli ¢ocuk iletisim becerileri konusunda yetersizlik
yasadig1 i¢in annesinin ¢ocuguyla etkilesim kurmakta giicliik yasadigi, bu sebeple de
¢ocugun lretimlerinin sinirliligy, niceligi ve kalitesi kadar annenin ¢ocukla etkilesim
kurabildigi belirtilmektedir (Lyons, 1985°den akt. Gallaway ve Woll, 1994). Nienhuys
ve digerleri de (1984) ¢ocugun var olan diizeyinin anne konusma 6zelliklerini belirleyen
en onemli etken oldugunu vurgulayarak benzer sonuglara ulagmiglardir.

Isitme kayipli cocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesimde ne gibi farkhliklar

ortaya ¢tkmakta ve bu farkliliklar etkilesimi nasil etkilemektedir?
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Isitme kayipl1 gocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesimi inceleyen calismalara
bakildiginda, isitme kayipli cocuk-anne ve igiten ¢ocuk-anne ¢iftleri arasindaki
karsilastirmali nicel arastirmalara (Ornegin, Brinich, 1980; Meadow-Orlans, 1997) daha
cok rastlansa da tek veya iki isitme kayipli ¢ocuk ve onlarin isiten anneleriyle yapilan
nitel arastirmalar da bulunmaktadir (Ornegin, Coskun, 1997; Plaphinger ve Kretschmer,
1991; Ozyiirek, 1997; Uzuner, 2000; Y1lmaz, 2000).

Isitme kayipli gocuk-isiten anne ile isiten gocuk-isiten anne gruplar1 arasindaki
etkilesimin karsilagtirildig: bir calismada, isitme kayipli ¢ocuk-isiten anne etkilesiminin
daha az pozitif oldugu ve etkilesimde uyumsuzluklar olustugu bulunmustur. Ayn
arastirmada, igitme kayipli cocugu olan isiten annelerin etkilesimde daha az esnek, daha
az onaylayici davranislar sergiledikleri ve daha fazla 6gretici davranislar gosterdikleri
belirtilmistir (Meadow-Orlans, 1997). Benzer sekilde bu annelerin isitme kayiph
cocuklarina yonelttikleri dilde daha basit climleler, daha az soru ciimleleri, daha ¢ok
emir climleleri kullandiklari, gocugun iiretimlerini daha az genislettikleri (Nienhuys vd.,
1984) ve etkilesimde daha baskin olduklar1 (Wedell-Monning ve Lumley, 1980)
goriilmiistiir. Brinich’de (1980), bu annelerin kontrollii ve daha yonlendirici olduklarini
ortaya koymustur.

Isitme kayipli gocugu olan isiten annelerde goriilen olumsuz etkilesim
davraniglarinin disinda, alan yazinda isitme kaybinin anne-gocuk etkilesimini ya ¢ok az
etkiledigini ya da hig etkilemedigini gosteren arastirmalara da rastlanmaktadir. Wedell-
Monning ve Lumley (1980), isitme kayipli gocuk annelerinin baskin davranislar
sergilediklerini fakat ayn1 zamanda yiiksek oranda duyarli olduklarini belirtmiglerdir.
Benzer sekilde baska bir arastirmada, isitme kayipli ¢ocuk-isiten anne ile isiten ¢ocuk-
isiten anne gruplarimin her ikisinde de annelerin iletisimsel becerilerinin ayn1 oldugu,
ayni diizeyde ¢ocuklarina kars1 duyarli olduklar1 ve ¢ocuklarin yaslar: biiyiidiikge iki
gruptaki annelerin benzer sekilde iletisim davranislarinin gelistigi bulunmustur
(Lederberg ve Everheart, 2000). Lederberg ve Mobley de (1990), isitme kayipli ¢ocuk
anneleri ile isiten cocuk annelerinin etkilesim davranislarinda anlaml farklilik elde
etmediklerini belirtmislerdir. Isitme kayipli gocuk-isiten anne ve isiten cocuk-isiten
anneleri arasinda yapilan bu karsilagtirmali arastirmalarin anne-¢ocuk ¢iftlerinin dogal

ortamlarinda yapilmadigi ve kisa siireli nicel arastirmalar oldugu goriilmektedir.
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Bununla birlikte tek veya iki isitme kayipli gocuk ve onlarin anneleriyle, anne-
cocuk ciftlerinin dogal ortamlarinda yiiriitiilen uzun dénemli nitel arastirmalar
bulunmaktadir. Coskun (1997) ve Ozyiirek (1997), isitme kayipl tek bir cocuk ve
onlarin isiten anneleriyle yaptiklar1 aragtirmalarda, bu annelerin isitme kayipl
cocuklariyla olumlu etkilesimler gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Plaphinger ve
Kretschmer (1991), tek katilanli vaka ¢aligmasinda, annenin konusmay1 baglatma ve
siirdlirme ¢abast i¢ginde oldugunu gozlemlemislerdir. Etkilesimler sirasinda, annenin
cocugu deneme amagli sorular yonelttigini, cocugun dikkatini ¢cekmek i¢in yinelemeler
yaptigini, boylece sohbeti devam ettirdigi belirtilmistir. Annenin farkl stratejiler
kullanarak bilgi aligverisine yol agtig1 fakat bunu yaparken ¢ocugun konuyu
degistirmesine firsat vermedigi agiklanmistir. Uzuner’in (2000), iki isitme kayipli gocuk
ve onlarin anneleri arsindaki etkilesimleri karsilastirdig1 arastirmasinda, bu annelerin
cocuklartyla iletisimi devam ettirmek i¢in farkli stratejiler uygulayarak ve bunu
yaparken ¢ocuklarinin iletigim amagclari ve islevlerini 6grenmelerini saglayarak olumlu
etkilesim davranislar1 gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirmalardan elde edilen bilgiler, isitme kayipli ¢ocuk ile isiten annesi
arasindaki etkilesimin isiten ¢ocuk ile isiten anne arasindaki etkilesimden bazi
durumlarda farklilastigini, baz1 durumlarda da farklilagsmadigini gostermektedir. Bu
baglamda isitme kayipl ¢ocuklarin bazi durumlarda ikinci bir engel olarak, anneleri
tarafindan cesaret kirict olumsuz etkilesim davranislariyla kars1 karsiya kalabildikleri
goriilmektedir. Anne ve babanin ¢ocuga yonelik etkilesim davranislari ve iletisim kurma
yollarinin farklilasmasi da ¢gocugun dil, sosyal ve bilissel gelisimi i¢in kisitlayici bir
cevre yaratabilmektedir (Clark, 2007; Estabrooks, 2006). Bu durum da isitme kayipli
cocuklarda aile egitimlerine olan ihtiyacin birincil sebebini olusturmaktadir. Bu
baglamda, isitme kayipli ¢ocuklar ve onlarin isiten anneleriyle yapilan bu
arastirmalardan elde edilen bulgularin, bu ¢ocuklar i¢in uygulanacak erken miidahale
programlari i¢in uygulama bi¢imi ve yeni arastirma konular1 agisindan kilavuz

niteliginde oldugu sdylenebilir (Plaphinger ve Kretschmer, 1991).
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ISITME KAYIPLI COCUKLARDA ERKEN MUDAHALE

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar dogal yollarla gelisim gosterirken, risk grubunda
olan, gelisimsel geriligi olan ve engeli olan ¢ocuklar bu yolculukta pek ¢ok zorlukla
kargilagmaktadirlar.

Engellerle karsilasan ¢ocuklarin ailelerinin gereksinimleri de dogal olarak
normal gelisen ¢ocuk ailelerinden farkli olmaktadir. Dolayisiyla egitim hizmetlerine ne
kadar erken ulagilirsa ¢ocugun ve ailenin bu engellerin iistesinden gelmesinin o kadar
kolaylasmasi beklenmektedir. Bununla birlikte erken miidahale uygulamalarinin ¢ocuk,
ebeveyn ve biitiin olarak aile iizerinde olumlu etkiler yarattigi belirtilmektedir
(Guralnick 1997).

Erken miidahale, ¢ok kii¢lik cocuklarin (6zellikle iki yasina kadar) bilgi ve
becerilerinin gelismesine yardim etmek amaciyla, uzmanlar ile 6zel gereksinimli
cocuklarin anne babalarinin is birligi i¢inde ¢aligmasi anlamina gelmekte ve kisaca ¢ok
kiigiik yastaki ¢ocuklara sunulan 6zel egitim hizmetleri olarak ifade edilmektedir
(Howard, Williams ve Lepper, 2011). Guralnick de (2005), benzer sekilde risk
grubunda olan, gelisimsel gecikmesi veya sosyal duygusal problemleri olan alt1 yas ve
alt1 yastan daha kiiciik cocuklara sunulan hizmet olarak tanimlamistir.

[k olarak ABD’de 1975 yilinda kabul edilen IDEA (Individuals with
Disabilities Eduacation Act-Tim Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi) yillar i¢inde bir¢ok
revizyondan ge¢mistir. 1975 yilinda, 3 yasindan 5 yasina kadar olan okul 6ncesi
gruptaki 6ziirlii ¢ocuklara saglanan programlara finansal destek saglanmasi, 1986
yilinda da gelisim geriligi olan ya da gelisim geriligi riski altinda olan bebekler ve
kiiciik ¢ocuklara hizmet veren programlarin tegvik edilmesi ile ilgili diizenlemeler
yapilmistir (Howard vd., 2011). Ulkemizde ise 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayil
Kanun Hiikmiinde Kararname ile “6zel egitime erken baslamak esastir” ve “6zel egitim
hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden miimkiin
oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiritiiliir” ilkeleri kabul edilmistir.

Erken 0zel egitim anlayisinin yeni 6nem kazandigi donemlerde gelisimsel
geriligi olan, risk grubunda olan ve engelli cocuklara eve dayal: yiiriitiilen ¢aligmalarda
odak noktas1 ¢cocugun gelisimi olmus ve ¢ocuk merkezli yaklagimlar uygulandigi

goriilmiistiir. Bu programlarda uzman ¢ocukla calisirken ebeveynlerin onlar1 izlemeleri
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gerektigi ve ebeveynlerin uzmanlarin davraniglarini taklit etmeleri gerektigine inanildigi
belirtilmistir (Clark, 2007; Dunst, 2002).

Fakat son 30 yilda erken miidahale uygulamalarinin temel felsefesinde ¢ok
onemli degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisimin nedeni, cocugun gelisimini
etkileyen erken donem gelisim unsurlarinin belirlenmesine ve erken ¢ocukluk
egitiminin ileriki yillarda bilissel, akademik, dil ve sosyal gelisimi desteklediginin daha
iyi anlasilmig olmasina baglanmaktadir (Brown ve Nott, 2005). Bu sebeple, ¢ocugun
icinde bulundugu dogal ¢evreye ve bu ¢evre icinde ebeveynlerin, 6zellikle birincil
bakicinin, erken miidahale programina katilim1 ve destegi her gegen giin daha da 6nem
kazanmistir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole, 1992). Cocuga verilecek erken
egitim hizmetinin, dncelikle ¢ocukla yakin iliski i¢erisinde olan annenin babanin ve
Ogretmenin olmak {izere ¢evrenin katilimi saglandigi siirece etkili olabilecegi
belirtilmektedir (Bronfenbrenner, 1979°dan akt. Boemmel ve Briscoe, 2001). Sonug
olarak aileyi merkeze alan bu uygulamalarda amag yine ¢ocugun gelisimini
desteklemek olmustur fakat pasif olan ailenin rolii aktif ve katilime1 olarak degismistir.
Cocuklarin anne babalariyla daha ¢cok zaman gecirdikleri noktasindan yola ¢ikilarak
giiniin her saatinde anne babalarin bu becerileri nasil destekleyeceklerini 6grenmelerinin
haftalik ortalama bir saatlik egitim seanslarindan daha etkili olacag1 vurgulanmistir
(Clark, 2007).

Mahoney ve Wheeden (1997) ve Bruder (2000) tarafindan erken miidahale
uygulamalarinin temel yapisini olusturan bir felsefe olarak bahsedilen aile merkezli
uygulamalar simdilerde, i¢inde isitme kayipli ¢ocuklar da olmak tizere 6zel gereksinimli
¢ocuklar i¢in en uygun erken miidahale modeli olarak goriilmektedir (Brown ve Nott,
2005).

Aile merkezli yaklasimin temel felsefesi, ailelerin ¢ocuk yetistirme becerilerini
ve ¢ocuklarinin gelisimleri tizerindeki etkilerini desteklemek ve gelistirmektir (Bruder,
2010; Dunst, Trivette, Davis ve Cornwell, 1988; Harjusola-Webb, Gatmaitan ve Lyons,
2013; Mahoney ve Powell, 1988; Mahoney ve Wheeden, 1997; Trivette, Dunst, ve
Hamby, 1996). Insanlarda icgiidiisel olarak ¢ocuk yetistirme konusunda belli becerilerin
var oldugu ya da bir beceri kapasitesinin oldugu 6n goriilmektedir. Dolayisiyla
ebeveynlerin ¢ocuklarin gelisimlerini saglamalar i¢in var olan bu beceri ve

yetkinliklerinin gelistirilmesinin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir (Bruder 2010; Dunst
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vd., 1988; Talay-Ongan, 2001). Giiglendirme ilkesiyle ebeveynlerin giiglii yonlerine
odaklanmasinin yani sira ebeveynlere se¢cim sansi sunulmasi ve ebeveyn-egitimei
isbirliginin 6nemi de vurgulanmaktadir (Bruder, 2010). Bu sebeple Brown ve Nott
(2005), aile merkezli uygulamalarda amaglarin sadece cocugun gelisimiyle sinirh
olmadigini ayrica ebeveynlerin ve ailenin faydalanmasina iligkin amagclarin da olmasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Isitme kayipli gocuklarin egitiminde benimsenen dogal isitsel sdzel yaklasimda
da benzer egilimler goriilmektedir. Dogal isitsel sdzel yontemin isitme kayipli gocugun
dil gelisiminde ebeveynlerin roliine dikkat ¢ekmesi etkilesim temelli aile merkezli
yaklagim felsefesiyle paralellik gostermektedir (Clark, 2007, Cole ve Flexer, 2007,
Turan, 2014).

Dogal isitsel s6zel yontemin basariya ulagmasi igin de temel kosul olan erken
teshis, erken cihazlandirma ve sonrasinda erken egitim ilkelerinin, isitme kayiplh
cocuklarin sozlii dil becerilerini gelistirebilmelerinde 6nemli oldugu bilinmektedir
(Larsen, Munoz, DesGeorges, Nelson ve Kennedy, 2012; Turan, 2010). Yasamin ilk
aylar1 ve ilk iki y1l1 dil edinimi i¢in kritik bir dneme sahip oldugu gibi isitme kayiph
cocuklar i¢in de erken ¢ocukluk egitimi kritik bir dnem tagimaktadir. Bu nedenle, isiten
cocuklar gibi okul 6ncesi egitim yasinda isitme kayipli bir cocugun egitime
basglamasinin ¢ok gec olabilecegi belirtilmis (Kargin, 2004) ve isitsel sozel programlarla
cocuklarin sozlii dil becerilerinin gelismesi i¢in isitme kayipli kiigiik cocuklara
aileleriyle birlikte erken miidahale hizmeti sunulmasinin gerekliligi belirtilmistir (Turan,
2012).

Erken tani, erken cihazlandirma ve hemen sonrasinda erken egitime baslayan
isitme kayipli ¢cocuklarin dil gelisiminin kolaylastig1 yapilan arastirmalarla ifade
edilmistir (Miyamoto, Houston, Kirk, Perdew ve Svirsky, 2003; Pipp-Siegel, Sedey ve
Yoshinaga-Itano, 2002; Yoshinaga-Itano ve Mah-rya, 1998; Yoshinaga-Itano, Sedey,
Coulter ve Mehl, 1998).

Ebeveynler, isitme kayipli cocuklari i¢in iyi bir dil modeli oldugundan
ebeveynlerin uzmanlarla igbirligi kurmasi ve ¢cocuklarinin egitimlerinde aktif rol
almalar1 ¢gok 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla isitme kayipli bebek ve ebeveynleri ile
stirdiiriilen egitim seanslarinda ¢ocuk-yetiskin arasindaki etkilesim 6zelliklerine

yogunlasilarak etkilesimi olumsuz yonde etkileyen yetiskinin iletisim davraniglarinin
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normallestirilmesine ve dil gelisimini destekleyen teknik ve stratejileri 6grenerek
giinliik yasam i¢inde kullanabilir hale gelmelerine galisilmaktadir (Clark, 2007; Kargin,
2004; Turan, 2010; Turan, 2014).

Isitsel/Sozel Yaklasimda Aile Egitimi Uygulamasi
Dogal Isitsel/Sézel yontemin dnciisii olan Clark, Tiirkiye de dahil olmak iizere, farkli
tilkelerde isitme kayipli cocuklar ve aileleriyle ¢aligmalarindan edindigi bilgi ve
tecriibelerini bir kitapta derlemistir. Clark, bu kitabiyla isitme kayipli ¢ocuklarda
etkilesim temelli, aile merkezli erken miidahale uygulamalarini anlatarak hem
ebeveynlere hem de egitimcilere rehberlik etmektedir.

Clark (2007), bir saatlik aile egitimini (parent guidance) ayrintili bir sekilde
betimlemistir. Sonraki yillarda Turan’in (2010; 2014) yaptig1 ¢aligmalarda da aile
egitiminin ayni siralamayla gerceklestigi goriilmektedir. Clark’1n anlatimini 6rnek
alarak bir aile egitimi seansin1 su sekilde aktarabiliriz:

1. Adim: (5-10 dk.) Ebeveyn, bir 6nceki goriismeden simdiye kadar gecen
zamanda evde yaptiklarini ve ¢ocuga dair kendi gézlemlerini egitimciyle
paylasir.

2. Admm: (10-15 dk.) Ebeveyn-¢ocuk etkilesimine zaman ayrilir. Bu sirada
egitimci ebeveyn-cocuk etkilesimini gézlemler.

3. Adim: (10-15 dk.) Egitimci ebeveyn-cocuk arasindaki etkilesime dair
gozlemlerini ebeveynle paylasir.

4. Adim: (10 dk.) Egitimci-¢ocuk etkilesimi igin zaman ayrilir.

5. Admm: (5-10 dk.) Egitimci ve anne isbirligiyle bir dinleme aktivitesi yapilir.

6. Adim: (Yaklasik 10 dk.) Seans boyunca yapilan isler konusulur, bir sonraki
seansa kadar evde nelerin nasil ve neden yapilacagi hakkinda tartigilir.

7. Adim: Aile ayrildiktan sonra egitim seansinin akisi, ebeveynden alinan bilgileri,
ebeveyn ve ¢ocuk hakkindaki gdzlemleri ve bir sonraki seans i¢in planlarini
egitimci yazarak raporlastirir.

Erken miidahale uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in aile egitimi
seanslarimin iyi planlanmasi tavsiye edilmektedir (Estabrooks, 2006). Egitimcinin seans
plan1 hazirlarken cocugun yasina, gelisim diizeyine, ailenin yapisina ve giinliik

rutinlerine uygun bir sekilde oyunlar/aktiviteler segmesi gerekmektedir. Her aile egitimi
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seansinda egitimcinin seans i¢in amaclarini, bu amagclarin gerceklestirilecegi aktiviteleri
ve aktivitelerine uygun bigimde aile gelmeden dnce seans odasini hazirlamasi
gerekmektedir. Cocukla oyuna baslamadan 6nce, egitimcinin hazirlamis oldugu
aktiviteleri ve amaglar1 ebeveynle paylagmasi, aktiviteleri yerine getirirken de
egitimcinin ebeveyne o aktivitenin hangi amaca hizmet ettigini betimlemesi
gerekmektedir (Clark, 2007; Kaiser ve Hancock, 2003; Turan, 2010; Turan, 2014;
Turan, 2015).

Turan (2014), dogal isitsel sozel ve aile merkezli erken miidahale uygulamasinda
egitimcilerin amaglarini belirlemeyi amagladig ¢alismasinda, egitimcinin iki ¢esit
amacinin oldugu sonucuna varmistir. Bunlardan birincisinin ¢ocukla ilgili ikincisinin
ebeveynle ilgili oldugu belirtilmistir. Egitimcinin ¢ocuga iliskin amaglarinin, dinleme,
konusma, dil ve etkilesimsel becerilerinin gelistirilmesine yonelik oldugunu,
ebeveynlere iliskin amaglarin da ebeveynlerin etkilesim ve oyun becerilerinin
gelistirilmesiyle cocuklarinin gelisiminde aktif rol almalarini saglanmasina yonelik
oldugunu belirtmektedir.

Egitimci amaglarini belirledigi aile egitim planini ve egitimin gerceklesecegi

oday1 hazirlayarak aile egitimi 6ncesi hazirliklarini tamamlamis olmaktadir.

1. Adim: Evde Gegirilen Zamanin Paylasilmasi

Egitimci aile egitimine ebeveynden evde gegirilen zamanla ilgili bilgiler alarak
baglamaktadir. Bir 6nceki seanstan simdiye kadar evde yaptiklarini, hangi oyunlar
oynadiklarini, cocugun seslere/konusmalara verdigi tepkilerde degisiklik olup
olmadigini, degisiklik varsa neler oldugunu, cocugun iiretimlerinin olup olmadigini ve
fark ettikleri degisiklikler konusunda egitimcinin ebeveyne sorular yoneltmesi ve
ebeveynden aldig1 cevaplart not etmesi gerekmektedir (Clark, 2007; Estabrooks, 2006;
Turan, 2014).

2. Adim: Ebeveyn-Cocuk Etkilesiminin Gozlenmesi

Ebeveynin giinliik hayatta ¢ocuguyla olan etkilesimi hakkinda en dogrudan bilgiyi
edinmek i¢in aile egitimi seanslarinda ebeveyn-cocuk etkilesimine yer verilmesi ve
egitimcinin de bu sirada gézlem yapmasi tavsiye edilmektedir (Clark, 2007; Turan,

2010). Ciinkii temel etkilesim 6geleri olan ortak ilgi, sira alma, ¢ocuga kars1 duyarlilik
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ve ¢ocuga yoneltilen dil gibi davranislar1 olusturmada annenin etkilesim becerilerinin
gelistirilmesi seans amaglarindan bir tanesini olusturmaktadir (Turan, 2010).

Ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin egitim merkezlerinde evdekinden farkli
olabilecegi, dolayisiyla en ideal ortamin ebeveyn ve ¢ocugun evi oldugu
diistiniilmektedir. Bunun i¢in egitimci ebeveyn-¢ocuk etkilesimini en dogal haliyle
gozlemlemek isterse evlerinde her hangi bir rutin is esnasinda gozlemek iizere ev
ziyareti yapabilecegi tavsiye edilmektedir (Clark, 2007). Diger taraftan, giiniimiizde
siirekli egitim merkezine gelerek egitime devam eden ebeveynler ve ¢ocuklarin
rahatlikla egitim ortamina alisabildikleri gériilmektedir. Ayrica ebeveyn-¢ocuk
etkilesimi i¢in ayrilan zaman diliminde ebeveyn ve ¢ocugun asina oldugu malzemelerin
verilmesi, ebeveynin kendisini rahat hissetmesini saglayacagi dolayisiyla her iki tarafin
da dogal davranmasini kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Egitimciler ebeveyn ve ¢cocugun etkilesim sirasinda kendilerini rahat
hissetmelerini saglamak igin bazen ebeveynden evde oynadiklari oyuncaklari ya da
esyalar1 getirmelerini isteyebilmektedirler. Bunun iki sebebinin oldugu
diistiniilmektedir. Birinci sebep, ailelerin birbirinden farkli olmasi, ailenin kiiltiiriine ve
imkanlarina gére destek saglamanin gerekliligi (Dunst, 2002), ikincisi ise ebeveynin
evde cocukla oynarken oyuncaklari nasil kullandig1 ve bu oyuncaklarla oyun sirasinda
cocuguyla nasil etkilestigini egitimcinin 6grenmesinin gerekliligi (Clark, 2007) olarak
belirtilmistir.

Egitimcinin, ¢cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun ve ayni zamanda
ebeveynlerin evde de edinebilecekleri veya kendilerinin yapabilecekleri oyuncaklardan
oyunlar hazirlamasi ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin dogal bi¢imde gergeklesmesini
kolaylastirmaktadir. Bu kosullari saglayabilmek i¢in egitimcinin aile egitimi
seanslarinda herkesin evinde yaptig1 basit oyunlar/aktiviteler segmesi tavsiye
edilmektedir (Clark, 2007). Bebek yikama, camasir yikama, bebek besleme, oyuncak
hayvanlar yikama, iitii yapma, coraplardan top yapma, ¢oraptan oyuncak ¢ikarma,
mutfak malzemeleriyle evcilik oyunu ve bayan cantasi karistirma gibi evde kullanilan
esyalara uyarlanabilecek oyunlar 6rnek gosterilebilir. Ebeveynin bu basit aktiviteler
sirasinda ¢ocugun dil gelisimini nasil destekleyecegini 6grendigi ve dil 6grenme

firsatlarini yaratan aktif bir partner olmay1 6grendigi belirtilmektedir (Clark, 2007).
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Benzer sekilde ebeveynin giinliik rutin islerinin, becerilerinin, ihtiyaglarinin,
ilgilerinin ve dnceliklerinin egitimci tarafindan bilinmesinin ve egitim seanslarinda
secilen oyunlar/aktivitelerin buna gore diizenlemesinin de anne-gocuk etkilesimine
dogal ortami saglamada etkili oldugu vurgulanmaktadir (Brown ve Nott, 2005).

Bu kosullarin saglandigi baglamda gergeklesen ebeveyn-cocuk etkilesiminin
giinliik hayattaki etkilesim hakkinda egitimciye fikir verecegi ve egitimcinin anneye
nasil destek saglayacagi konusunda yardimci olacagi diisiiniilmektedir (Clark, 2007).
Daha once de belirtildigi gibi yetiskin-¢ocuk etkilesimini olusturan temel 6zellikler
bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden yola ¢ikilarak belli baglh etkilesim davranislarinin
tanimlar1 yapilmistir. Aragtirmanin bulgularini yorumlarken kullanilan bu tanimlara aile

egitimi uygulamasi anlatildiktan sonra sayfa 30 ile 41 arasinda yer verilmistir.

3. Adim: Ebeveyn-Cocuk Etkilesiminin Degerlendirilmesi

Ebeveyn-¢ocuk etkilesimini egitimcinin dikkatli bir sekilde gbzlemlemesi
gerekmektedir. Bu gézlemlerden yola ¢ikarak ebeveynin zorlandig veya kagirdigi
firsatlarda aninda destek olabilecegi gibi, sonrasinda da sira alma ve ortak ilgi kurma
gibi iletisim becerilerini destekleyen yetiskin davraniglar1 konusunda egitimcinin
ebeveyne tavsiye sunma ve model olma yoluyla rehberlik etmesi gerekmektedir (Clark,
2007; Turan, 2014).

Bununla birlikte egitimcilerin ebeveynlerin etkilesim becerilerini
degerlendirirken onlarin gii¢lii yonlerine de odaklanmaya ve ebeveyn-egitimci
isbirligini saglamaya 6zen gostermeleri gerekmektedir (Bruder, 2000). Clark (2007), bu
felsefeye paralel olarak aile egitimlerinin asil amacinin ebeveynleri ¢ocuklarinin isitme
kayb1 ve gelisimi konusunda kendilerine olan giivenlerini, becerilerini artirmak ve bu
yolda onlar1 bagkasina ihtiya¢ duymadan ¢ocuklarini desteklemelerini saglamak
oldugunu belirtmistir. Egitim seanslar1 boyunca ebeveynlerin egitimcilere bagimli hale
gelmeleri ve kendilerini yetersiz hissetmeleri aile merkezli yaklagimlarin dogasiyla ters
diismektedir. Bu sebeple aile merkezli uygulamalarda amaglarin sadece ¢ocugun
gelisimiyle sinirli olmadigi, ayrica ebeveynlerin ve ailenin faydalanmasina iligkin
amaglarin da olmasi gerektigi, egitimcilerin ebeveynlerin egitimi ve rehberliginden de
sorumlu olduklarinin farkinda olmalari gerektigi belirtilmektedir (Brown ve Nott,

2005). Estabrooks (2006) da, ebeveynlerin aile egitim seanslarinda ve giinliik rutinlerde
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aktif rol alarak, ¢cocuklari i¢in dinleme ve konusma firsatlarini etkili bicimde
degerlendirmeyi 6grenebileceklerini belirtmistir. Ozetlersek, aile merkezli erken
miidahale uygulamalarinda ¢alisan egitimcinin, kii¢iik ¢ocuklarla ¢alismak icin bilgi ve
beceriye sahip olmasi ve ebeveynlerle aile merkezli bir iliski iginde onlara rehberlik
etme becerisine sahip olmas1 gerekmektedir (Brown ve Nott, 2005; Turan 2014).

Ayrica Bruder ve Dunst (2005), egitimcilerin erken miidahale alanindaki
ihtiyaglar karsilayacak nitelikte yetistirilmesi i¢in buna yonelik programlarda egitim
almalar1 gerektigini belirtmistir. Erken miidahale egitimcilerinin, ¢cocugun ailesiyle bir
biitiin olusturdugu, ailenin kiiltiirel ve sosyo-ekonomik farkliliklarina karsi duyarlilik
gostermesi gerektigi, ailenin Onceliklerine uygun bigimde segenekler sunmasi gerektigi
ve ebeveynlerin gii¢lii yonlerini desteklemesi gerektigi konusunda farkindalik olusacak
sekilde yetistirilmeleri tavsiye edilmektedir (Bruder ve Dunst, 2005). Bir erken
miidahale programi olan Isitsel Sézel Terapi’de (AVT) terapistlerin aileye rehberlik ve
danismanlik yapabilecek nitelikte yetistirildikleri belirtilmistir (Estabrooks, 2006).

Ayrica diger 6nemli husus ise gocugun gostermis oldugu gelisimin her zaman
ebeveynlerle paylasilmasinin gerekliligidir. Clinkii ebeveynlerin ¢ocuklarinda bir
gelisim oldugunu goriince etkilesimde motivasyonlarinin arttig1 diistiniilmektedir
(Clark, 2007). Egitimcinin hem ebeveynde hem de ¢ocukta gordiigli pozitif yonleri
gordiigli anda ebeveynlere aktarmasi ve bunun neden bu sekilde ve nasil boyle
gerceklestigini agiklamasi gerekmektedir. Her egitim seansinda egitimcinin gorduigii
pozitif yonleri ebeveynle paylagsmasi ve bunun ardindan bir tane gelistirilmesi gereken
beceriyi ebeveyne aktarmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ebeveynlere gii¢lii yonlerini
aktarmak motivasyonlari i¢in 6nemli goriilmektedir. Ayrica aile egitimi seanslarinin
video kaydindan 6rnekler gosterilmesinin de motivasyonu destekledigi diisiiniilmektedir
(Clark, 2007).

Aile egitimi seanslarina video kaydi yapilmasi ve bu kayitlarin hem ebeveynler
acisindan hem de arastirmacilar agisindan fayda sagladigi goriilmektedir (Clark, 2007;
Turan, 2010; Turan, 2014). Clark, bu video kayitlarinin ¢esitli katkilarini sdyle

aktarmistir:

e [Egitim seansin1 gdzden gegirmeye ve detayl: bir sekilde incelenmesine

olanak saglamaktadir.
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e Son egitim seansi ile dnceki egitim seanslarini karsilastirma ve gelisimi
ebeveynlere somut 6rneklerle gosterme olanagi saglamaktadir.

e Ebeveynlerin etkilesim sirasinda giiclii ve zayif yonlerini kendilerinin
gormesine olanak tanimaktadir.

e (Cocuklarin gegmisteki ve simdiki durumu hakkinda bilgi saglayarak
ebeveynlere motivasyon saglamaktadir.

e Ayrica egitimcilerin yetistirilmesi i¢in 1yi bir yol olmaktadir.

e Arastirmalar i¢in kolaylik saglamaktadir

4. Adim: Ebeveyn-Cocuk-Egitimci Etkilesimi

Her aile egitimi seansinda egitimcinin ¢ocuk ve ebeveynle oynayarak ebeveyne model
olmasi1 gerekmektedir. Egitimcilerin oyuna katilmasi, oyunlarin nasil oynanacagi,
cocukla nasil etkilesim kurulacagi konusunda ebeveyne fikir saglamaktadir (Estabrooks,
2007; Turan, 2010). Kitap bakma, sirali olaylardan olusan resim kartlarina bakma,
esleme ve dinleme oyunlar1 gibi ebeveynlerin daha 6nceden oynamadigi oyunlari
egitimcilerin oynamasi ebeveynler i¢in uygun model olusturmaktadir. Bu sekilde
ebeveynler, bu oyunlardaki kurallar1 ve oyunlarin amaglarini 6grenebilmektedirler
(Turan, 2010). Bu oyunlar sirasinda egitimcinin, ¢cocugun sesleri fark etmesi ve
iiretmesini saglamak i¢in oyuncaklara gore ses taklitleri yaparak model olmasi ve
ebeveynin de ayni sekilde katilmasi igin cesaretlendirmeye ¢alismasi tavsiye
edilmektedir (Turan, 2014). Egitimcinin etkilesimde model oldugu bu béliimde,
ebeveynin egitimciyi izleyerek kendi etkilesim becerilerini gelistirmesi
amaclanmaktadir (Clark, 2007).

5. Adim: Dinleme Aktiviteleri

Isitme kayipli ¢ocuklar i¢in dinleme becerilerini gelistirmek ¢cok dnemlidir.
Egitimcilerin dinleme etkinligi olusturma konusunda ebeveynlere model olmalar1 ve bir
miizikli aktiviteye katilma veya olusturma konusunda cesaretlendirici olmalari
gerekmektedir. Cocugun yasina uygun sarki, tekerleme ve parmak oyunlari her egitim
seansinin sonunda yapilarak ebeveynlerin evde devam etmeleri 6nerilmelidir (Clark,

2007; Estabrooks, 2006; Turan, 2014).
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Estabrooks (2006), konusma i¢in dinlemenin gerekli olduguna vurgu yapmakta,
dolayistyla egitimcinin ¢esitli yontem ve tekniklerle cocugun dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmesini kolaylastirmas: gerektigini ve ebeveynlerin de bu seanslarda
ogrendikleri dinleme aktivitelerini giinliik rutinlerle birlestirmeleri gerektigini tavsiye

etmektedir.

6. Adim: Giiniin Degerlendirilmesi ve Oneriler

Her egitim seansinin sonunda o giin yapilan aktivitelerin hangi amaglarla yapildigini
Ozetleyerek, egitimcinin bu aktivitelere benzer olarak evde nelerle, ne yapilabilecegini
kisaca anlatmas1 gerekmektedir. Bu aktiviteler sirasinda dogabilecek dil firsatlarini
degerlendirmeye yonelik oneriler ve giinliik rutin isler esnasinda ebeveynin dili nasil
genisletecegi, etkilesimi nasil eglenceli hale getirebilecegi konusunda 6neriler sunmasi
gerekmektedir (Clark, 2007; Turan, 2014).

Clark (2007), kahvalt1 yapmak, markete-pazara aligverise gitmek, temizlik
yapmak, yemek yapmak ve sayamayacagimiz diger giinliik aktivitelerin hepsinin dil
ogrenme firsatlar1 oldugunu belirtmektedir. Egitimcinin de ebeveynlere her egitim
seansinda, rutin aktivitelerde dogan dil firsatlarini nasil degerlendirecekleri konusunda
Oneriler sunmasi ve tesvik edici olmasi gerektigi belirtilmektedir.

Bunun disinda aile egitimi seanslarinda ebeveynlerin her hangi bir soruyu
sorabilmek i¢in kendilerini rahat hissedecekleri, kendi duygu ve diislincelerini rahatca
ifade edebilecekleri bir atmosferin olusmasina, egitim seanslar1 boyunca ebeveyn ve
cocugun eglenebilmesine, egitim sonunda bagsaracaklar hissini yasayabilmelerine
dikkat edilmelidir (Clark, 2007).

7. Adim: Aile Egitimi Raporunun Doldurulmasi

Aile ayrildiktan sonra, egitimcinin seans siiresince ebeveynden edindigi bilgileri,
ebeveyn ve ¢ocuk iizerine gdzlemlerini ve bir sonraki seans i¢in planlarin
raporlagtirmasi gerekmektedir. Bu raporun bir sonraki seansta cocugun ve ebeveynin
durumu ve bir sonraki egitim seansi amaglarinin olusturulmasinda egitimciye yardimci

oldugu agiklanmistir (Clark, 2007; Turan, 2014).
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Isitsel/sdzel programda bir aile egitimi yukarida anlatildig1 gibi
gerceklesmektedir. Bu aragtirmada, aile egitimi baglaminda annenin etkilesim
davraniglarini incelemek amaclandigi i¢in, aile egitimlerinin anne-g¢ocuk etkilesimi
boliimlerinde, annenin etkilesim davraniglari incelenmistir. Bu aile egitimlerinin anne-
¢ocuk etkilesimi boliimlerinde, anne de en ¢ok dikkat ¢eken bes davranisin
incelenmesine karar verilmistir. Bu davranislar, gocugun ilgisini takip etmek, ortak ilgi
kurmak, cocugun ilgisini takip etmemek, ortak ilgiyi saglayamamak ve kontrollii
davranmak olmustur. Alan yazin incelenerek bu davranislarin tanimi yapilmis ve bu
davraniglara yine alan yazindan ornekler gosterilmistir. Bu davraniglar annenin
etkilesimi destekleyen davranislart ve etkilesimi olumsuz etkileyen davranislari olmak
tizere iki tema altinda toplanmistir. Burada bes davranisin tanimi yapilirken bir
davranisin 6nce olumlu sekli, sonrasinda olumsuz seklinin tanimi yapilmstir.
Dolayisiyla bu davranislar {i¢ baslik altinda tanimlanmistir. Temsili videoteyp
kayitlarindan elde edilen bulgularda bu iki tema altinda asagida verilen davranig
tanimlar1 cergevesinde incelenmistir ve davranis siklig1 sayilmistir. Temsili videoteyp
kayitlarindan elde edilen 6rnek bulgular da asagidaki davranig tanimlarina gore

verilmistir.
Davramis Tanimlar:

1) Cocukla ortak ilgi kurmak. Bu arastirmada, aile egitimi baglaminda annenin
etkilesim davranislarina bakildigi i¢in, ortak ilgi davranis1 yetiskin-¢ocuk etkilesimi
konusu ¢ergevesinde tanimlanmis ve buna gore incelenmistir. Onceden bahsedildigi
gibi, etkilesimde ortak ilgi bazen yetiskinler bazen de ¢ocuklar tarafindan
baslatilabilmekte, aragtirmanin amaci geregi bu arastirmada sadece annenin ortak ilgi
kurma davranisi incelenmistir. Ortak ilgi iki sekilde gerceklesmektedir. Birincisi, ortak
ilginin baglatilmasi, ikincisi ise ortak ilginin devam ettirilmesidir.

Bir bireyin bir nesne veya olay lizerine olan ilgisini iletisim esiyle karsilikli
olarak koordine etme becerisine ortak ilgi denilmektedir (Morales vd., 2000). Baska bir
deyisle ortak ilgi, iletisim eslerinin ortak bir odak veya konu iizerinden birbirlerine
mesaj vermeleri ve almalaridir (Cole, 1992). Anneler ¢ocuklariyla girdikleri
etkilesimlerde cesitli sekillerde ortak ilgiyi baslatirlar ve devam ettirirler. Anneler,

cocuklarinin ihtiyaglarini karsilayarak bir duygu, bir istek bildirerek ya da bir nesne
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veya olay ile ortak ilgiyi baslatirlar. Anneler cocuklariyla olan etkilesimlerinde ortak
ilgiyi devam ettirme isini iki sekilde diizenleyebilirler. Birincisi, anneler ¢ocuklarinin
baslattiklar1 konu {izerinden ¢ocuklarmnin iletisim girisimlerini yanitlayarak ortak ilgiyi
devam ettirirler. Ikincisi, etkilesimde yeni fikirler getirmek, oyunu zenginlestirmek veya
sira almak gibi gesitli davranislarla ortak ilgiyi devam ettirirler (Cole, 1992; McLean ve
McLean, 1999). Asagida ortak ilginin baslatilmasi ve devam ettirilmesi ile ilgili

ornekler verilmektedir.

Ornek 1 (Clark, 2007, s. 44),

Baglam. Iki yasinda bir cocuk (on alt1 aylikken cihazlandirilmis) ve annesi
mutfaktalar, anne FM sistem kullaniyor. Cocugun isitme kaybi teshis edildikten sonra
dogal isitsel sozel yaklasim programina katilmiglardir.

Anne: Oh, baksana bu torba ¢ok agir, bakalim i¢inde ne var? (Elinde plastik bir torba
tutmaktadir.)

Cocuk: ... (Torbaya bakar ve elini i¢ine sokar.)

Anne: Evet dogru, bir tane ¢ek bakalim.

Cocuk: ... (Bir tane havug ¢eker ve havucun kirli yerini gosterir.)

Anne: (Havucun kirli yerine dokunur) Evet bu havug ¢ok kirli. Bunu yikamamiz
gerekir. (Lavaboyu gosterir.)

Cocuk: ... (Cocuk havucu lavaboya koyar ve geri annesine kosar.)

Anne: Baska neyimiz var? (Torbanin i¢ine bakar.)

Cocuk: ... (Maydonoz ceker ve koklar.)

Anne: Bu kokuyu seviyor musun? Bu maydonoz. (Koklar.) Mm, ben de maydonozun
kokusunu seviyorum. Bak, biraz dalindan koparabiliriz. Bu maydonozu kiiciik bir
tabaga koyalim. Sen biraz koparacaksin ben biraz koparacagim. (Koparirlar. Anne kendi
elini koklar ve ¢ocuk onu taklit eder.)

Anne: Bak simdi ellerimiz maydonoz kokuyor.

Cocuk: ... (Elini koklar) Ma-do-doz.

Anne: Evet, dogru, ellerin maydonoz kokuyor.

Bu ornekte anne ile cocugun ortak ilgi icinde oldugu acgikca goriilmektedir
(Clark, 2007). Anne soru sorarak ¢ocugun dikkatini elindeki torbaya ¢ekmistir ve

konuyu baglatmistir. Sonra anne ¢ocugun yaptigt isi konugarak, ¢ocugun anlatmak
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istedigini ifade ederek, soru sorarak ve oyunu genigleterek ortak ilgiyi devam

ettirmistir.

Ornek 2 (Clark, 2007, s. 69-70),

Baglam. ki yasindaki bir ¢ocuk ile annesi kurabiye yapmaktadirlar. Anne
fincanla bir tabaga unu her bosalttiginda, cocuk aninda annesinin yiiziine bakmaktadir
ve basini sallamaktadir.

Annenin fincant her bosaltma hareketinde, ¢cocugun aninda annesinin yiiziine
bakmast ve kafasini sallamasi, ortak ilgi i¢inde olduklarint géstermektedir (Clark,
2007).

Ilk iki 6rnekte anne-gocuk etkilesiminde ortak ilgi saglandig1 icin her sey
yolunda gitmektedir. Fakat bazen annelerin ¢ocuklariyla ortak bir konu
saglayamadiklar1 goriiliir. Cocuk bir objeye bakarken aslinda bir mesaj vermektedir
fakat anne objeye bakmak, obje hakkinda konusmak ya da onunla oynamak yerine,
kendi aklindaki oyununu oynamaya devam eder ya da ¢cocuga d6gretme c¢abasi i¢inde
objenin adini tekrar ettirme ¢abasina girer. Bu durumda anne, ¢ocuk ile ortak ilgiyi

saglayamaz (Clark, 2007; McLean ve McLean, 1999).

Ornek 3 (Clark, 2007, s. 7),

Baglam. 1ki yasida bir ¢ocuk ve annesi otobiis ve iginde oyuncak insanlarin
oldugu bir kutuyla oyun oynamaktadirlar.

Anne, insanlar1 gostererek, insanlarin otobiise binecegini sdzel olmayan
davraniglariyla gostermeye calismaktadir. Ayni zamanda ¢ocuga “otobiisiin i¢inde”
demeyi 6gretmeye calismaktadir. Fakat ¢ocuk bu sirada otobiisii 6ne arkaya itmekle
ugragsmaktadir ve insanlarla hi¢ ilgilenmemektedir.

Anne insanlarin otobiise binmesiyle, ¢ocuk ise otobiisle oyun oynamakla
ilgilenmektedir. Anne ile ¢ocuk arasinda bir ortak ilgi yoktur. Anne kendi fikrini ortaya
koymustur ve bunun tizerinden konusmaktadir. Cocugun ilgisi de baska yerde oldugu
icin annenin kullandig: dil anlamsiz hale gelmistir (Clark, 2007). Anne ¢cocugun
oyununu oynamak yerine kendi oyununu oynamayt diisiinmektedir, dolayisiyla ortak

ilgiyi saglayamamgtir.
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Anne-¢ocuk etkilesiminde ortak ilginin baglamas1 kadar, ortak ilginin devam
etmesi ve olusan ortak ilginin siiresi de dnemlidir. Annenin oyunu genigletme ve sira
alma davranislar1 gostermesinin ortak ilginin devam etmesini destekleyen 6gelerden
oldugu goriilmektedir (Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007). Bu sebeple oyunu

genisletme ve sira alma davranis tanimlaria da yer verilmistir.

Oyunu genigsletmek - etkilesimi siislemek/zenginlestirmek (Embelished
interacting). Etkilesim sirasinda ¢ocugun bir iletisimsel girisiminin anne tarafindan
taklit edilmesi veya daha yaratici bir sekilde tekrarlanmasi oyunu
genisletmek/zenginlestirmek olarak nitelendirilmektedir. Cocugun bir oyunu farkli bir
oyuncakla taklit edilebilir veya yeni ve eglenceli bigimde oynanarak genigletilebilir.
Cocugun yaptig1 oyunun baska bir oyuncakla anne tarafindan taklit edilmesi, ayni
oyuna yeni ve yaratici bir fikir getirilerek oyunun genisletilmesi (expansion) ve
gelistirilmesi (extension) oyunu genisletmek veya etkilesimi siislemek/zenginlestirmek
olarak tanimlanmaktadir. Bazi anneler bunu dogal bicimde yerine getirebilmektedir

(Cole ve Flexer, 2007).

Ornek 4 (Cole ve Flexer, 2007, s. 261),

Baglam. Cocuk ve babasi oyuncak hayvanlar1 sandalye iizerinden asagiya atma
oyunu oynarlar. Cocuk elindeki fili yere atar ve etkilesim devam eder.

Cocuk: Zp.

Baba: Evet fil sandalyenin yanina zipladi. (Sonra oyuncak kopegi alir.) Sonra da kopek
zipladi. (K6pegi asagr atar.) Kedi de zipladi. (Kediyi de asag atar.)

Baba: Simdi de ayicik kalkmak istiyorum diyor. (Ayicigr kaldirir ve asagi atmak {lizere
hazirlar.) Simdi... (Cocugun ciimleyi tamamlamasini bekler.)

Ornekteki baba, ¢ocugunun oyununu takip ediyor, ¢ocugun oyunu bagslattig
agidan kabul ediyor, eglenceli ve ilging bir sekilde oyunu ¢esitlendiriyor, bu sirada da
cocuga dil veriyor. Boylece baba bu oyunda ¢ocugun oyununu ¢egitlendiriyor ve
genisletiyor. Baba bundan sonra da, sandalyeden attiklar: oyuncak hayvanlar: tekrar

sandalyeden yukari tirmandirarak oyunu gelistirebilir (Cole ve Flexer, 2007).
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Stra alma. Bir annenin kendi katilimini yaptiktan sonra bir siire ara vererek
¢ocugunun katilimini beklemesi, cocugun ses, kelime veya davranisla yanit vermesi,
sonra annenin tekrar katilmasi siirecindeki sirali davraniglara sira alma davranisi
denilmektedir. Anneler ¢ok kiigiik bebekleriyle bile etkilesim kurarken
konusmayacaklarini bilmelerine ragmen onlarla konusurken bir yorum ve bir sorudan
sonra bekleme egiliminde olurlar. Bebeklerin bakis kaliplarini, sesletimlerini veya en
ufak jest ve mimiklerini kendi konusmalarina cevap olarak kabul ederler ve konuyu
devam ettirirler. Cocugun gelisimine paralel olarak, cocugun iiretimleri ¢esitlendikge,
anneler bu katilimlara uygun bir sekilde etkilesimde sira alirlar (McLean ve McLean,

1999). Boylece ortak ilgi kurulur ve o konu etrafinda sira alinir (Uzuner, 2003a).

Ornek 5 (Clark, 2007, s. 72),

Baglam. Bir anne bebegiyle birlikte zaman gegirmektedir. Bebek esneyince
etkilesim baglar.
Bebek: ...(Esner.)
Anne: Oh, uykun gelmis. (Aninda cevaplar.)
Bebek: ... (Tekrar esner.)
Anne: Evet, uykun gelmis.

Burada kasith bir sira alma davranisi olmasa da annenin bu sekilde davranmasi
diyalogun meydana gelmesini saglamaktadr (Clark, 2007). Annenin ¢ocuktan gelen
mesaji cevaplandirmasuiyla, etkilesimin bir cocugun, bir annenin katilimiyla siralr bir

sekilde gergeklestigi goriilmektedir.

2) Cocugun ilgisini takip etmek (Follows child’s interests). Cocuklarin
hareketleri, yiiz ifadeleri, bakislari, jest ve mimikleri ve liretimleri onlarin ilgileri
yoniinde ipucu saglamaktadir (Bates, 1976; Filipi, 2009; McLean ve McLean, 1999).
Annelerin, bu ipuclarini izleyerek cocugun ilgisi yoniinde oyuna katilmalari, oyunda
cocugun ritmine (child’s tempo) uyum saglamalar1 ve buna uygun konusmalarini
diizenlemeleri ¢ocugun ilgisini takip etmek olarak adlandirilmaktadir (Clark, 2007,
Cole, 1992). Oyun ¢ocugun isidir dolayistyla oyun oynarken onunla oyun arkadasligi
kurulmasi, ¢ocuk oyun baglattiginda annenin ¢cocugunun oyununa katilmasi annenin

¢ocugun ilgisini takip ettiginin gostergesidir (Clark, 2007). Annenin ¢gocugunu izlemesi



ve ¢cocugun iletisimsel girisiminin veya ilgisinin ne oldugunu anlamasi ve oyunda

cocugun ritmine uyum saglamasi ¢cocugun ilgisini takip ettigini gosterir.

Ornek 6 (Clark, 2007, s. 37),

Baglam. Anne, oturma odasinda sehpanin tozunu alirken ayn1 zamanda ileri
derece isitme kayipli olan on sekiz aylik kiziyla konugmaktadir.

Anne: Oh, baksana, bu kitaplik ne kadar tozlanmais. (Kitaplig1 gosterir.)
Cocuk: ... (Annesinin gosterdigi yere bakar.)

Anne: Bir toz bezine ihtiyacim var. (Etrafina bakinir.)

Cocuk: ... (Annesinin bakiglarini takip eder.)

Anne: Ah, iste burada giizel temiz bir bez varmis.

Cocuk: a,a,a (Elini toza siirer.)

Anne: Oh, sende bir tane istiyorsun, degil mi? (Ikinci toz bezini gocuga uzatir.)
Anne ve ¢ocuk birlikte toz alirlar.

Anne: Sen burayi sil ben de burayi sileyim. (Gosterir.)

Cocuk: ... (Kitapligin baska tozlu yerini gosterir.)

Anne: Evet dogru, burasi da tozlanmas.

Cocuk kafasini sallar ve etkilesim devam eder.

Annenin kullandigi dil, annenin ¢ocugun ilgisini takip ettigini gostermektedir
(Clark, 2007). Anne burada konuyu baslatmigtir. Sonrasinda ¢ocugun katilimlarin
izlemistir. Cocuk toza elini siirdiigiinde, annesi onun ilgisini takip etmistir ve buna
uygun konusmustur. Ayni sekilde anne ¢ocugun ilgisini takip ettigi i¢in ¢ocuk
gosterdiginde, ¢cocugun tozlu yeri gosterdigini anlamigtir ve konusmasini buna gore

diizenlemigtir.

Fakat isitme kaybi ve dil 6grenme problemi olan bazi ¢ocuk annelerinde,

cocuklarinin oyunlarinda siklikla araya girdikleri, ¢ocugun hizina uyum

saglayamadiklari, 6gretme c¢abasiyla ve cocuklarini deneme amaciyla oyunu organize

etmeye calistiklar goriiliir (Clark, 2007; Cole, 1992 ).

35
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Ornek 7 (Clark, 2007, s. 70-71),

Baglam. Koklear implantli bes yasinda bir erkek ¢cocuk yerde kamyonuyla oyun
oynamaktadir. Bu sirada oyuncaga uygun sesler ¢ikarmaktadir ve arabalar1 birbirine
carpistirmaktadir. Ve anne katilir:

Anne: Bak, bu ne? (Elinde bir motosiklet vardir)

Cocuk: ... (Cevap vermiyor, arabalar1 ¢carpistirmaya devam ediyor)

Anne: Bu ne? Buraya bak.

Cocuk: ... (Cevap vermiyor)

Anne: Buna bak. Bu ne? (Arabanin birisini ¢ocuktan uzaklastirir ve motosikleti tutar)
Cocuk: ... (Omuz silker ve arabay1 geri almaya ¢aligir)

Anne: Yaramaz bir ¢ocuk. Aslinda biliyor ama sdylemiyor. (Egitimciye soyliiyor)

Bu bir motosiklet. Biliyorsun, séyle “motosiklet” (Cocuga soyliiyor)

Cocuk: Motosiklet.

Annenin bu davranmislariyla cocugun oyunu bozulmustur ve sonug olarak ¢ocuk
hem annesiyle iletisim kurmak istememistir hem de annesini oyununa katmak
istememigtir. Anne ¢ocugun ilgisini takip etmedigi i¢cin kendi girisimi ige yaramamigtir
ve etkilesim devam etmemistir (Clark, 2007).

Yetiskinlerin ¢ocugun ilgisini takip edebilmeleri i¢in ¢ocuga kars1 duyarl

davranmalar1 gerekli goriilmektedir (Ainsworth, 1969; Cole, 1992).

Duyarh davranmak. Annelerin ¢ocuktan gelen sinyali fark etmesi bu sinyalleri
dogru bicimde yorumlamasi, yanitlandirmasi ve tiim bunlar1 aninda yapmasi cocuga
kars1 duyarli davranig olarak tanimlanmaktadir (Ainsworth, 1969; Cole, 1992; Meadows
vd., 2000). Bebekligin ilk aylarinda anneler baslarini sallayarak, yakinlasarak ya da
giiliimseyerek sdzel olmayan ifadelerle yanitlar verebilirler. ilerleyen zamanlarda bu
sOzel olmayan ifadelerin yerini sézel ifadeler almaya baglar (Clark, 2007; Cole, 1992).
Boylece, anneler cocugun iletisimsel girisimlerini fark ederler ve ¢cocugun iletisimsel
girisimlerini yanitlandirirlar (Clark, 2007; Cole,1992). Annelerin duyarh davranis,
cocugun ilgisini takip etmeyi gerektirir (Ainsworth, 1969; Cole, 1992). Anne ¢ocugun
ilgisini izlemediginde ¢ocuktan gelen sinyali fark etmez. Cocuktan gelen sinyali fark

etmediginde, cocugun sinyalini veya iletisimsel girisimini yorumlayamaz. Bu durumda
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anne ¢ocuktan gelen sinyali, iletisimsel girisimi kagirir ve ¢gocuga kars1 duyarl davranis

gostermez (Cole, 1992).

Ornek 8 (Clark, 2007, s. 73),

Baglam. Bir ¢cocuk ve annesi evdelerdir. Cocuk etkilesimi baslatir.
Cocuk: Baba, is.

Anne: Evet, baba hala iste.

“Evet” kelimesini eklemek ¢ok onemli gibi goriinmeyebilir. Fakat bu durum
cocuga fikrinin dogru oldugunu ve ebeveynin onu onayladigini gostermektedir ve
boylece de istenilen sicak atmosfer olusmaktadir (Clark, 2007).Bu érnekte anne
cocugun anlatmak istedigini anlayip buna uygun yorum yaparak ¢cocuga karsi duyarl
davranmigtir.

Cocugun anlatmak istedigini sdzel olarak ifade etmek ve cocugun mesguliyeti
tizerine konusmak, ¢ocuga kars1 duyarli olmanin 6nemli gostergeleri olarak
goriilmektedir (Ainsworth, 1969; Cole, 1992). Alan yazina bakildiginda bu iki terim

asagidaki sekilde tanimlanmaktadir.

Cocugun anlatmak istedigini sozel olarak ifade etmek. Cocugun iletmek istedigi
diisiince veya bilginin, yansitmak istedigi duygu veya davranigin anne tarafindan
anlasilmas1 ve aninda sozel olarak ifade edilmesidir. Bu davranis ¢ocuktan gelen
ipuclarin fark etmeyi ve yorumlamay1 gerektirir. Anneler bunu ¢ocugun ilgisini 1yi
takip ettiginde, cocugun niyetini dogru bi¢imde anlayabildiginde buna uygun sozel
ifadeler kullanir. Boylece anne tarafindan sarf edilen sozel ifadeler cocuk i¢in anlaml
ve etkili olur (Cole, 1992). Annelerin bunu saglayamadigi durumlarda, ¢ocugun ilgisi
ile annenin kelimeleri arasinda uyumsuzluk olur ve annenin iiretimleri anlamsiz kalir

(Cole, 1992).

Ornek 9 (Cole, 1992, s. 58),

Baglam. Cocuk yliksek bir sandalyeye ¢cikmaya ¢alisirken yere diiser ve iizlilerek
annesine bakar. Anne katilir:
Anne: Ohh, kurabiye yere diistii. (Durumu eglenceli hale getirmek i¢in anne ¢ocuguna

kurabiye diye seslenir.)
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Yada,
Cocuk otomobilin penceresinden disar1 bakar ve heyecanli bir sekilde sesler
cikarir. Anne katilir:

Anne: Oo, bak, ¢ok biiyiik bir itfaiye kamyonu.

Cocugun mesguliyeti iizerine konugsmak. Cocugun yaptig1 is veya mesgul oldugu
olaylar hakkinda annenin konusmasi, bu konu iizerinden anlatimlar yapmasidir.
Cocugun ilgisinin oldugu ya da cok ilgilendigi bir durum iizerinden konugmak ¢ocugun
en iyi 08rendigi ve cocuk icin en faydali zamanlardir. Dolayisiyla anne bu an1 yakalayip
cocugun ilgisi lizerinden konusur ve kullandig1 dil anlam kazanir (Cole, 1992).

Ornek 10 (Clark, 2007, s. 74),

Baglam. Iki buguk yasinda isitme kayipli bir cocuk ile annesi birlikte
ayakkabilar1 temizlemektedirler.

Anne: Bak ayakkabilarin ne kadar kirli.

Cocuk: ... (Cocugun ayakkabisina bakmasi i¢in zaman verilmis) (Cocuk fircalama
hareketi yaparak jest ve mimik yapar)

Anne: Evet dogru, onlari firgalamamiz gerekir. Firgamiz nerede? (Etrafina bakar)
Cocuk: ... (Cocuk sepeti gosterir)

Anne: Hadi fir¢ay1 alalim.

Cocuk: ... (Cocuk kafasini sallar ve sepete dogru kosar)

Anne: Ben bunu firgalayacagim sen de bunu fircala. (Ayakkabiy: firgalar)

Cocuk: ... (Cocuk fir¢alarken sesler ¢ikarir, sonra annesinin almasi i¢in uzatir)
Anne: Ohh, ¢ok giizel yapmigsin.

Bu ornekte ¢ocuk ayakkabuyt fircalamaya ¢alistigini hareketleriyle, jest ve
mimikleriyle gostermigstir. Anne de ¢cocugun yaptigr bu is iizerinden konusmustur.
Sonrasinda ayni durum ¢ocuk sepeti gosterdiginde ve ¢ocuk ayakkabisini fir¢aladiginda
anne yine ¢ocugun yaptigi is tizerinden konusmugtur. Cocugun mesgul oldugu is

tizerinden oldugu i¢in annenin konusmalar: ¢ocuga anlaml dil saglamigtir.

3) Kontrollii davranmak (Maternal control). Kiigiik ¢cocuklar nesnelerin
isimlerinden ziyade o nesnelerle kurduklar1 oyunla ilgilenirler. Bu sebeple ¢ocuk bir

nesneyle ilgilendiginde onun oynamasi i¢in zaman verilir ve cocugun oyununu kurmasi
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i¢cin beklenerek ¢ocugun oynamasina firsat verilir. Fakat bazi durumlarda anneler
cocuklariin oyunlarina miidahale ederler, oyunu organize etmeye ve 6gretim yapmaya
calisirlar (Clark, 2007). Bu anneler sozel ve fiziksel olarak yonlendirici davranirlar.
Oyun sirasinda ¢ocuga oyuncagi verip beklemek yerine, kendileri oynayarak ¢ocuga
O0gretme cabasinda olurlar (Brinich, 1980; Lederberg ve Mobley, 1990; Nienhuys vd.,
1984).

Ornek 11, (Clark, 2007, s. 43),

Baglam. Bir egitimci on dort aylik isitme kayipli bir ¢ocuk ve annesiyle birlikte
onlarin evlerinin mutfaginda bir aile egitimi seans1 yapmaktadir. Egitimci anneden
cocuguyla birlikte gorba yapmalarini istemistir.

Anne: Masaya ge¢ simdi. (Cocuga sdyler. Sonra egitimciye, ¢ocuguna her giin bir seyler
Ogretecegi zaman Once masaya oturttugunu agiklar.)

Anne: Bak, bu bir sogan. Bu sogan. Dinle, bir sogan. Bu ne? (Anne elinde bir sogan
tutar.)

Cocuk: ... (Cevap vermez.)

Anne: Dinle tekrar, bir sogan. Benim i¢in sdyle, bir sogan.

Cocuk: U.

Anne: Sogan. Tamam, belki havugla daha iyi yapariz.

Cocuk: ... (Havuca uzanir.)

Anne: (Havucu geri ¢eker.) Hayir, dinle, bu bir havug, bir havug. Dinle, havug. Bu ne?
Cocuk: (Tekrar havuca uzanir.) A.

Anne: (Havucu almasina izin vermez.) Hayir, simdi alamazsin. Bak burada daha ¢ok
var. (Pirasay1 gosterir.) Bu bir pirasa. Dinle, bu bir pirasa, bir pirasa. Bu ne?

Cocuk: ... (Sandalyeden inmeye ¢alisir.)

Anne: Hayir, inemezsin. Soyle pirasa. Dinle, pirasa!

Cocuk bagirmaya ve annesine vurmaya baslar.

Anne: (Egitimciye soyler.) Simdi gériiyor musun? Senin sdyledigin gibi onunla bir
aktivite yapmak miimkiin degil. Oncelikle onun kelime 6grenmesi gerekiyor. Ama onun
icin kelimeyi duymasi da hatirlamasi da ¢ok zor. Ama akilli bir ¢cocuk, biliyorum.

Anne ile ¢ocugun arasinda gercgek bir iletisim gerceklesmemistir. Etkilesim

sirasinda eglenmekten ziyade anne ile ¢ocuk sikinti yagamistir ve her hangi bir anlam
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da paylasmamislardir. Bu durumda hem anne hem ¢ocuk bagarisizlik hissetmislerdir
(Clark, 2007). Anne ¢ocuga se¢enek sunma, sebzelere dokunma ve oynama firsati
vermek yerine oncelikle ¢ocuga sebzenin ismini séyletmeye ¢calisarak ogretim yapmaya
calismistir. Sonrasinda, ¢ocuk havuca uzandiginda anne havucu geri ¢cekerek ¢cocugun
almasina izin vermemistir. Cocuk sandalyeden inmek istediginde yine engel olup
kendisinin ilgilendigi ise devam etmigstir. Anne bu davranislariyla ¢cocuga karsi hem

sozel hem de fiziksel olarak kontrollii davranmistir.

Yukarida tanimlar1 yapilan etkilesimi destekleyen ve etkilesimi olumsuz
etkileyen davraniglar Tablo 1’de 6zetlenmistir. Tablonun sol siitununda etkilesim

davraniglarinin isimleri, sag siitununda etkilesim davranislarinin goriilme bigimleri

verilmistir.
Etkilesimi Destekleyen Davranislar
Etkilesim
davranisinin Etkilesim davranisinin goriilme bi¢cimi
adi
Cocugun 1. Anne gocuktan gelen ipuglarini izler ve ¢ocugun iletisimsel
ilgisini takip girigsimini fark eder ve anlar.
etmek 2. Oyunda ¢ocugun ritmine uyum saglar.

3. Cocuga kars1 duyarli davranir.
e Cocugun anlatmak istedigini sozel olarak ifade eder.

e Cocugun mesguliyeti lizerinden konusur.

Cocukla ortak | Ortak ilgiyi baslatmak:
ilgi kurmak 4. Cocugun ilgisini takip eder ve cocugun ilgisi yoniinde oyuna
devam eder.
5. Oyunda fikir sunar.
Ortak ilgiyi devam ettirmek:
6. Cocuga kars1 duyarli davranir.
7. Oyunda fikir sunar.

8. Anne oyunu genisletir/zenginlestirir.
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9.

10.
11.
12.
13.

Anne oyunu 6nce kendisi oynayarak sonra ¢ocuga vererek
oyunla sira almay1 diizenler.

Anne dinlemeye dikkat ¢eker.

Anne oyunlarin/nesnelerin seslerini verir.

Anne ¢ocugun oyununu veya sesini taklit ederek sira alir.

Anne ¢ocugun ses liretiminden sonra sira alir.

Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davramislar

Cocugun
ilgisini takip

etmemek

14.

15.

Anne ¢ocuktan gelen ipuglarini izlemez ve ¢gocugun
iletisimsel girisimini anlamaz.
Anne ¢ocugun iletisimsel girisiminin farkindadir ama

cocugun bu girisimini yanitlamaz.

Cocukla ortak

16.

Anne ¢ocugun oyun oynamasina firsat vermez ve ¢ocugun

ilgiyi oyununa katilmak yerine kendi oyununu oynar.
saglayamamak 17. Anne ¢ocuga kars1 kontrollii davranir.

18. Anne cocugun ilgisini takip etmez.
Kontrollii 19. Anne ¢cocugun oyun oynamasini beklemez, oyuna firsat
davranmak vermez.

20.

Anne ¢ocugun oyununu fiziksel miidahaleyle yonlendirir,

kontrol eder.

Tablo 1. Etkilesim davranislar1 ve bu davranislarin gériilme bigimleri

Isitme Kayiph Cocuklar ve Isiten Anneleri Arasindaki Etkilesimi Inceleyen ve

Isitme Kayiph Cocuklarda Erken Miidahale Calismalariyla flgili Arastirmalar

Ik ¢ocukluk ¢agi dil gelisiminde anne-cocuk etkilesiminin belirleyici oldugu ve bu

etkilesimin ¢ocugun dil gelisimini hizlandirdig1 gibi diger gelisim alanlar1 tizerinde de

olumlu etkilerinin olduguna deginilmistir. Bu noktadan hareketle, isiten ¢ocuk ve isiten

annesi arasindaki etkilesimin incelendigi gibi, isitme kayipli ¢ocuk ve isiten annesi

arasindaki etkilesimin incelendigi arastirmalarin da oldugu goriilmektedir. Isitme

kayipli cocugu olan isiten ¢ocuk annelerinin etkilesim davranislarinin incelendigi

uluslararasi ve ulusal aragtirmalar yontem bakimindan incelendiginde hem nicel ve hem

nitel arastirmalara rastlanmaktadir. Tiim bu aragtirmalardan elde edilen bulgular birlikte
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degerlendirildiginde, bulgularin bir grubu isitme kayipli ¢ocugu olan isiten annelerin
olumlu etkilesim davranislarinin oldugunu gosterirken, bulgularin bir grubu da bu
annelerin olumsuz etkilesim davraniglarinin oldugunu gostermektedir. Bu arastirmadaki
annenin etkilesim davranislarinin etkilesimi destekleyen ve etkilesimi olumsuz
etkileyen davranislar basliklar1 altinda incelenmesi planlandigindan, nicel ve nitel
yontemlerle yapilmis arastirma bulgulari bu arastirma i¢in 6nem tagimaktadir. Ayrica bu
aragtirma da niteliksel bir calisma oldugundan, bu konuda yapilmis nitel arastirmalar
hem yontem hem de bulgular agisindan bu arastirma i¢in 6ncii niteligindedirler.

[k cocukluk ¢aginda ortaya ¢ikan isitme kaybinda, son yirmi yilda yenidogan
isitme taramasinin yayginlagsmasiyla birlikte isitme kayipli ¢ocuklar diinyaya geldikleri
ilk hafta teshis edilebilmekte ve ilk dort ay gibi zamanda cihazlandirilabilmektedir.
Teshisin ve cihazlandirmanin erken doneme c¢ekilmesi, hemen ardindan erken egitim
ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Isitme kayipli cocuklarda erken egitim ¢alismalarina
bakildiginda annenin ¢ocuguyla olan etkilesim becerilerinin gelistirilmesi i¢in annelerin
cocugun egitimine katildig1 ve annelerin becerilerinin desteklendigi programlara iliskin
uluslararas1 boyutta arastirmalarin oldugu goriilmiistiir. Ulusal caligmalara bakildiginda,
daha ¢ok ilk ¢cocukluk ¢aginda isitme kayipli ¢ocugu olan annelerin bilgi
gereksinimlerini belirlemeye calisan arastirmalarin oldugu gortilse de, aile egitimi
programinin etkililigi, aile egitimi seansinin incelendigi ve aile egitimi seanslarinda
Ogretmenlerin amaglarinin belirlendigi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu arastirmada,
annenin etkilesim davraniglar1 aile egitimi baglaminda incelendiginden, aile egitimi
seanslarinin uygulama bi¢imi de anlatilmistir. Bu anlamda, isitme kayipli ¢ocuklarda

yapilan aile egitimine iliskin ¢aligsmalar bu arastirma i¢in 6nem tagimaktadir.

Uluslararasi1 Arastirmalar

Isitme Kayiph Cocuk ile Isiten Anne Arasindaki Etkilesimi Konu Alan
Arastirmalar
Brinich (1980), isitme kayipli ¢cocuk annelerinin kontrol davraniglar {izerine yaptigi
arastirmada, kirk isitme kayipli cocuk-annesi ve yirmi igiten ¢ocuk-annesi ¢iftlerini
cocuklarin yasi, cinsiyeti, annelerin egitim durumu ve ailelerin gelir durumuna gore
eslestirmistir. Cocuklarin yas grubuna uygun oyuncaklarla hazirlanmis kii¢iik bir odada

annelerin gocuklari ile 12 dakikalik oyunlar1 videoteyp yoluyla kaydedilmistir.
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Videoteyp kaydindan annelerin ve ¢ocuklarin etkilesim davranislarinin dokimii
yapilarak kodlama yapilmistir. Arastirmanin sonucunda da isitme kayipl ¢cocuk
annelerinin isiten ¢ocuk annelerine gére daha yonlendirici olduklart ve kontrollii
davrandiklar1 (maternal control) bulunmustur. Ayrica kontrollii davranisin karsilikli
etkilesimin devam etmesini engelledigi a¢iklanmistir.

Wedell-Monning ve Lumley (1980), ilk gocukluk ¢agindaki isitme kaybinin
anne-cocuk etkilesimi tizerindeki etkisini serbest oyun baglaminda incelemeyi
amaclamiglardir. Alt1 isitme kayipli cocuk ve isiten annelerini, ayni yag grubundan alti
isiten ¢ocuk ve isiten anneleriyle karsilastirmislardir. Anne-cocuk ¢iftleri iki ay iginde
dort seans olmak iizere aragtirmanin yiiriitiildiigi merkezde hazirlanan oyun odasina
gelmislerdir. Oyun odasinda on dakikalik anne-¢ocuk etkilesimleri videoteyple
kaydedilerek arastirmanin verileri toplanmistir. Videoteyp kayitlarina mikro analiz
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, isitme kayipli ¢ocuk annelerinin etkilesimde
daha baskin olduklari, emir ctimlelerini daha sik kullandiklar1 fakat ayn1 zamanda bu
annelerin isiten cocuk annelerine gore daha duyarli olduklari bulunmustur.

Nienhuys ve digerleri (1984), isiten ¢ocuk ve isitme kayipli ¢ocuk annelerinin
konusma (maternal speech) 6zelliklerini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Orta
gelir diizeyindeki ailelerden iki ve bes yaslarinda isiten ve isitme kayiph sekizer ¢ocuk
secmislerdir ve bu ¢ocuklar1 yas ortalamasina gore gruplandirmislardir. Gruplar: hem
yas hem de dil diizeyleri acisindan eslestirerek karsilastirmalar yapmislardir. Isiten
cocuklardan yas ortalamasi on bir ay olan gocuklar Isiten Grup 1, yas ortalamasi yirmi
alt1 ay olan ¢ocuklar Isiten Grup 2, yas ortalamasi altmus ii¢ ay olan ¢ocuklar Isiten
Grup 5 olarak belirlenmistir. Isitme kayipli gocuklarda iki gruba ayrilarak, yas
ortalamasi otuz ay olan ¢ocuklar Isitme Kayipli Grup 2, yas ortalamasi altmisalt1 ay
olan ¢ocuklar da Isitme Kayipli Grup 5 olarak belirlenmistir. Anne ve ¢ocuklarin kendi
evlerinde dogal oyunlar1 bir veya bir buguk saatlik videoteypler yoluyla kaydedilmistir.
Bu kayitlardan annelerin konusmalarinin (maternal speech) dokiimii yapilmistir. Daha
onceden yapilmig arastirmalardan derledikleri davranig tanimlarindan bir taslak
olusturarak annelerin konusma 6zelliklerini incelemislerdir. Bu taslakta anne konusmasi
(maternal speech) 6zelliklerinden bigimsel karmagiklik (complexity), konusmalarin
cesidi (selected utterance), climle tipi (sentence type), tekrarlar (repetitions),

genisletmeler (expansions), konugmalarin cocuga uygunlugu (utterance acceptability)
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ve konusmanin akiciligi (fluency) gibi 6zelliklere yer verilmistir. Ayrica dil diizeyleri

acisindan Isiten Grup 2 ile Isitme Kayipli Grup 5 birbirlerine benzer bulunmus ve bu iki

grup eslestirilmis, Isiten Grup 1 ile de Isitme Kayipli Grup 2 birbiriyle eslestirilmistir.

Bu eslestirmelerle gruplardaki anneler arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Bu

arastirmanin sonuglari ise su sekilde olmustur:

Annelerin konusmalarindaki karmasikliga bakildiginda, isiten ¢ocuk annelerinin
konusmalarindaki karmasikligin ¢ocuklarin yas1 biiyiidiik¢e arttigi bulunmustur.
Fakat isitme kayipl ¢ocuk gruplarindaki anneler kendi aralarinda
degerlendirildiginde bu annelerin konusmalarindaki karmasiklikta yasa bagl
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bunun yaninda Isitme Kayipli Grup 2
annelerin konusmalarimin dil 6ncesi donem annesi konusma ozellikleri
gosterdigi, Isitme Kayipli Grup 5 annelerinin de ii¢ yas diizeyinde ¢ocuk annesi
konusma &zellikleri gosterdigi bulunmustur. Isiten Grup 2 ile Isitme Kayiplh
Grup 5 karsilastirildiginda anne konugmalarinin karmasikliginda anlamli bir
farklilik elde edilmemistir. Climle 6zelliklerinin karmagikligina bakildiginda
Isiten Grup 2’nin puanlar1 Isitme Kayipli Grup 5 annelerinden yiiksek
bulunmustur.

Annelerin konusmalarinin ¢esidi degerlendirildiginde, isitme kayipli ¢ocuk
annelerinin seslerini daha fazla ¢esitlendirdikleri goriilmiistiir.

Annelerin kurduklar1 ciimle tipleri, bildiri (declarative), emir (imperative) ve
soru (interrogative) agisindan degerlendirilmistir. Bes yas isiten ¢ocuk
annelerinin, isitme kayipli ¢ocuk annelerine gore daha fazla bildiri formu
kullandiklar1 ve konusmalarinda daha az etiketleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bes
yas isitme kayipli cocuklar isiten yasitlarina gore anneleri tarafindan daha ¢ok
emir formuna maruz kalmiglardir. Konusmalarin soru formunda ise gruplar
arasinda anlamli farkliliklar bulunmamustir. Iki yas isiten ve isitme kayipli gocuk
annelerinin konusmalarinda soru formu ortaya ¢ikmamustir. Isitme kayipli gocuk
anneleri daha fazla emir ctimlesi kullanmislar, daha az soru formu ve daha az
SN1K sorular1 kullanmiglardir.

Annelerin konusmalari tekrarlar (repetitions) ve genisletmeler (expansions)
acisindan degerlendirildiginde, Isiten Grup 2 anneleri, Isitme Kayipli Grup 5
annelerinden iki kat fazla genisletme yapmuslardir. Isitme Kayipli Grup 5
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anneleri, tamamlanmamus genisletmeler yapsalar da, Isitme Kayipl1 Grup 2
annelerine gore daha fazla genisletme yapmislardir. Isitme kayipli cocuk
anneleri konusmalarinda daha fazla tekrar kullanmiglardir.

e Konusmanmn akicihi@1 degerlendirildiginde de, Isiten Grup 2 annelerinin Isitme
Kayipli Grup 2 annelerine gore daha fazla tutukluk yasadiklar: goriilmiistiir.
Lederberg ve Mobley (1990), isitme kaybinin anne-¢ocuk arasindaki baglanma

ve anne-cocuk arasindaki etkilesim iizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemislerdir.
Kirk bir isitme kayipli cocuk ile kirk bir igiten cocuk anneleriyle birlikte yapilan
arastirmanin verileri iki basamakta toplanmistir. Aragtirma icin bir oyun odasi
diizenlenmistir. Her ¢ift bu oyun odasina bir hafta arayla olmak iizere iki defa
gelmislerdir ve her ikisinde de anne-cocuk etkilesimleri videoteyp yoluyla
kaydedilmistir. Ik seansta anne-¢ocuk ¢iftinden on bes dakika boyunca serbest oyun
oynamalari istenmistir. Ikinci seansta yine oyun sirasinda, Ainsworth tarafindan
gelistirilen anne-cocuk bagi ile ilgili bir 6l¢ekle sadece ¢ocuklar degerlendirilmistir.
Anne-cocuk arasindaki baglanmanin ve anne-¢ocuk arasindaki etkilesimin niceliginin
ve niteliginin incelendigi bu arastirmanin bulgulari, anne-¢ocuk arasindaki baglanmada
isitme kayipli ¢ocuk-isiten anne ve isiten ¢ocuk-isiten anne ¢iftleri arasinda bir farklilik
olmadigin1 gostermistir. Anne-¢ocuk arasindaki giivenli baglanmanin her iki grupta da
benzer sekilde gelistigi ve bunun dil gelisimiyle iliskili olmadig belirtilmektedir.
Plaphinger ve Kretschmer (1991), isiten bir anne ile onun iki buguk yasindaki
isitme kayipli cocugu arasindaki etkilesimi ¢esitli toplumsal baglamlarda incelemeyi
amagclamislardir. Veri toplama siireci on li¢ ay siiren arastirmaninin verileri saha notlari,
videoteyp kayitlar1 ve anneyle yapilan goriigmeler yoluyla toplanmistir. Verilerin
analizinde etnografik teknikler kullanilmistir. Anne-gocuk etkilesiminde, bakis, annenin
soru kullanimi, annenin kendi kendine yaptig1 tekrarlamalar ve annenin ¢ocugun
iletisimsel eylemlerine yanit verme sekli gibi dort davranisin incelenmesine karar
verilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, anne-cocuk arasinda iki tiir etkilesim
biciminin baskin oldugu, bunlardan birincisinin “isimlendirmek”, ikincisinin de
“diyalog kurmak” oldugu ortaya ¢ikmistir. Isimlendirme seklindeki etkilesimin didaktik
oldugu ve 6gretmen-cocuk arasindaki etkilesimlere benzedigi, diyalog kurma seklindeki
etkilesimde hem ¢cocugun hem de annenin konusmay1 baslatma ve siirdiirme ¢abasi

i¢inde olduklar1 agiklanmistir. Bu etkilesimler sirasinda, annenin ¢ocugu deneme amagh
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sorular yonelttigi, cocugun dikkatini ¢ekmek i¢in yinelemeler yaptig1 boylece sohbeti
devam ettirdigi belirtilmektedir. Annenin farkl: stratejiler kullanarak bilgi aligverisine
yol actig1 fakat bunu yaparken ¢ocugun konuyu degistirmesine firsat vermedigi
agiklanmustir.

Meadow-Orlans (1997), on sekiz anne-bebek ¢iftinin etkilesimini karsilastirmali
olarak inceledigi arastirmasinda, katilimcilar isiten anne-isitme kayipl bebek, isiten
anne-isiten bebek, isitme kayipli anne- isiten bebek ve isitme kayipli anne-isitme kayiplt
bebek olarak dort gruba ayirmistir. Bebekler 12 ve 18 aylik olmak iizere veriler iki
asamada toplanmustir. Anne-bebek etkilesimleri, bir oda i¢inde, bir grup oyuncaktan
olusan serbest bir oyunla anne ile bebek oynarken videoteyp yoluyla kaydedilmistir.
Bebekler on iki aylikken on bes dakika, on sekiz aylikken yirmi dakika alinan
kayitlarda, annelerden evdeymis gibi dogal ve istedikleri bicimde oynamalari
istenmistir. Videoteyp kayitlarindan elde edilen etkilesim gozlemleri, alan yazinda
anne-cocuk etkilesimi iizerine yapilmis arastirmalardan referans alarak olusturulan bir
Olcek yoluyla analiz edilmistir. Toplamda 160 videoteyp kaydi elde edilmistir ve bes
uzmann isbirligiyle 6lgek iizerinden bu kayitlar analiz edilmistir. Bu aragtirmanin
sonucunda isitme kayipli anne-isitme kayipli bebek ve isiten anne-isiten cocuk
giftlerinin, igiten anne-isitme kayipl bebek ve isitme kayipl anne-isiten bebek ¢iftlerine
gore daha pozitif bir etkilesim sagladiklar1 bulunmustur. Isiten anne-isitme kayiplh
bebek arasindaki etkilesimlerde ise, isiten anne-isitme kayipli bebek arasindaki
etkilesim ile ilgili alan yazinla uyumlu olduguna vurgu yapilmis ve ¢iftler arasinda
uyumsuzluk, annelerde isiten bebek annelerine gore daha az esnek, daha az onaylayici
davranislar ve daha fazla 6gretici davraniglar gosterdikleri belirtilmistir. On ikinci ay
videoteyp kayitlari ile on sekiz ay videoteyp kayitlar1 karsilastirildiginda ise on sekiz
aylik kayitlarda anne-bebek etkilesiminin daha pozitif oldugu, zamanla bir gelisme
olduguna vurgu yapilmistir ve arastirmacilar tarafindan 6nemli bir gelisme olarak
aktarilmistir.

Lederberg ve Everheart (2000), yirmi iki ay ile otuz alt1 ay araligindaki isitme
kayipli cocuk ve isiten ¢ocuklar ile onlarin isiten anneleri arasindaki iletisime bakarak
isitme kaybinin dilin kullanimi1 ve diyalogun bilesenleri {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Cocuklarin yagina uygun oyuncaklarla diizenlenen oyun odalarinda,

annelerin ¢cocuklariyla evde gibi oynamalari istenmistir ve bu oyunlar1 videoteyp
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yoluyla kaydedilmistir. Videoteyp kayitlarindan elde edilen bulgular istatistiksel olarak
analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgulari, isitme kayipli cocuk anneleri ile isiten ¢ocuk
annelerinin benzer sekilde iletisim kurduklarini ve bu annelerin esit diizeyde duyarlt
davraniglar sergilediklerini gostermektedir. Ayrica benzer arastirmalarin aksine, igitme
kayipli ¢ocuk annelerinin etkilesimde konu baglatmayi isiten ¢ocuk annelerinden daha
fazla kontrol etmedikleri, isitme kayipli cocuk annelerinin igiten ¢ocuk anneleri kadar

duyarli olduklart agiklanmistir.

Isitme Kayiph Cocuklarda Erken Miidahale Cahsmalariyla ilgilenen
Arastirmalar
Calderon (2000), isiten ebeveynlerin okul programina katilimi ile isitme kayiplt
cocuklarmin dil gelisimi, erken okuma becerisinin gelisimi ve sosyal-duygusal gelisimi
arasindaki iliskiyi incelemistir. Birinci olarak, ebeveynin okul programina katilimi veya
ebeveynin egitim durumu ve ¢ocuguyla olan iletisimsel becerisi cocugun gelecekteki
dil, okuma ve sosyal-duygusal becerisi hakkinda ipucu saglar mi, ikinci olarak da eger
ebeveyn faktorii cocugun gelisiminde 6nemli bir degisiklik yaratiyorsa bunu etkileyen
ebeveynlik 6zelligi nedir, cocugun gelisimini desteklemek amaciyla bu ebeveynlik
ozellikleri desteklenebilir mi sorularina yanit aranmistir. Arastirmanin katilimcilari bir
okul 6ncesi kurumda erken miidahale programinda yer alan 28 igitme kayipli ¢cocuk ve
isiten ebeveynlerinden olugmaktadir. Aragtirmanin verileri, kurum merkezli ve ev
merkezli yapilan egitim seanslarinda yapilan videoteypler yoluyla ve uzman
giinliikleriyle toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, ebeveynin okula katiliminin
¢ocugun gelisimi hakkinda 6ngorii olusturdugu, fakat 6zellikle ebeveynin iletisimsel
becerilerinin daha giiglii bir 6ngodrii olusturdugu sonucuna varilmistir. Ebeveynin
iletisim becerisinin gocugun hem dil ve erken okuma becerileri, hem de sosyal-duygusal
gelisimi lizerinde giiclii bir belirleyici oldugu belirtilmistir. Daha iyi iletisim becerisi
gosteren ebeveyn ¢ocuklarinin dil becerisi ve erken okuma becerisini degerlendiren
Olceklerden daha yiiksek puanlar aldiklar1 ve bu ¢cocuklarda daha az davranis
problemlerinin gozlendigi belirtilmistir.

Almanya’da Muenster ilinde bulunan bir iniversitenin kliniginde yapilan bir
arastirmada, isitme kayipli cocuklar ve ebeveynleri icin Ebeveyn Programi (Muenster

Parental Programme, MPP) gelistirilmistir. Yenidogan isitme taramasinin
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yayginlagmasiyla birlikte, dil 6ncesi donemde isitme kayipli bebekler i¢in uygun erken
egitim programina ihtiyacin ortaya ¢iktigi ve bu ihtiyaci karsilamak amaciyla ebeveyn
programinin gelistirildigi ve degerlendirildigi belirtilmistir. Universitenin klinigine
kayitli olan 29 ebeveyn ve 24 (3-12 ay) ¢ocuktan olusan aragtirmanin katilimcilari,
egitim programina katilmasi i¢in 15 ebeveyn, kontrol grubu i¢in de 14 ebeveyn olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Muenster Ebeveyn Programu alt1 aylik bir kurs olup, grup
seanslar1 ve bireysel seanslardan olugsmaktadir. Alt1 oturumdan olusan grup
seanslarinda, 4-6 ebeveyn ¢ocuklar olmadan bir araya getirilmekte ve ebeveynlere
duyarli annelik ile ilgili danismanlik verilmektedir. Bunun ardindan iki oturumdan
olusan bireysel seanslarda da her ebeveyn ve gocuguyla bireysel ¢alisilmaktadir. Burada
ebeveynlere, cocuklariyla etkilesim kurarken 6grendiklerini transfer etmeleri konusunda
destek saglanmaktadir. Aragtirmanin verileri, bu klinikte yapilan MPP seanslarinin 15
dakikalik videoteyp kayitlariyla toplanmistir. 15 dakikalik videoteyp kayitlari i¢inde 4
dakikalik zaman dilimi temsili olarak secilmistir. Dogal isitsel sdzel yaklasimi
benimseyen bu programin amacinin, ebeveynlerin duyarl davranislarini
gelistirmek/artirmak ve uygun olmayan iletisimsel girisimlerini azaltmak oldugu
belirtilmektedir. Bunu degerlendirebilmek amaciyla da programin basinda ve sonunda
her iki gruptan elde edilen temsili kayitlar degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda
ise, egitim programina katilan gruptaki ebeveynlerin, ¢ocuklarinin sesli ve iletisim
sinyallerine duyarli davranislarinin arttigina, bunun yaninda uygun olmayan iletisimsel
girisimlerinin azaldigina ulasilmistir. Egitim programina katilmayan kontrol grubundaki
ebeveynlerin davranislarinda da bir degisiklik goriilmedigi belirtilmistir (Glanemann,
Reichmuth, Matulat, ve Zehnhoff-Dinnesen, 2013).

James, Wardnerkar-Kamble ve Lam Cassattari (2013), yaptiklar1 vaka
calismasinda, isitme kayipl kiiciik cocugu olan iic aile ile yiiriitiilen erken miidahale
programinin etkililigini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada, ii¢ aileye de yedi
hafta siiren video temelli bir erken miidahale programi (Video Intervention Guidance-
Video Temelli Erken Miidahale Programi (VIG)) uygulanmistir. Anne ile cocugun 25
dakika kadar evde oynadiklari bigimde oynamalari istenerek, videoteyp yoluyla kayit
alimmistir. Bu kayitlart uzmanlar anneyle birlikte izleyerek, anne-cocuk etkilesimini
birlikte degerlendirmislerdir. Ayrica bu kayitlar izerinden anne-cocuk etkilesimi,

cocugun erken iletisimsel becerileri ve anne-¢ocuk arasindaki duygusal bagiyla ilgili
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Olcekler lizerinden kodlamalar yaparak, degerlendirmeler yapilmiglardir. Aragtirmanin
sonucunda, oncelikle, cocugun erken iletisimsel becerilerini ve anne-gcocuk arasindaki
duygusal bag1 degerlendiren 6lgeklerin miidahale programinin etkililigini
degerlendirmede kullanisl oldugu belirtilmistir. Ikinci olarak da, miidahale
programindan sonra her ailede gelisim goriildiigli saptanmustir. Ailelerin de miidahale

stirecindeki amaglarina ulastiklari belirtilmistir.

Ulusal Arastirmalar

Isitme Kayiph Cocuk ile Isiten Annesi Arasindaki Etkilesimi Konu Alan
Arastirmalar
Coskun (1997), tek katilanl1 vaka galigmasinda, okul dncesi ¢agda isitme kayipli gocugu
olan normal isiten bir annenin grup oyunlar1 esnasinda kullandigi stratejileri
incelemistir. Arastirmanin katilimcilari, okul dncesi ¢cagda isitme kayipl bir ¢ocuk,
onun annesi ve teyzesinin normal isiten kizindan olugsmaktadir. Ailenin giinliik
rutinlerinde saha notlari, goriismeler, ses ve videoteyp kayitlari ile toplanan veriler,
aktiviteler temel alinarak gozden geg¢irilmis ve smiflandirilmasi yapilmistir. Segilen
videoteyp kayitlarina mikro etnografik analiz teknigi uygulanmistir. Sonug olarak
oyunlarin aile i¢inde giinliik rutinlerde yer aldigi, cocugun annesi-babasi ve igiten
arkadaslar1 ve kuzenlerinin ¢ocukla siklikla oynadiklari goriilmiistiir. Isitme kayiplt
¢ocugun, annesinin ve kuzeninin rolleri ve uyguladiklar stratejiler incelendiginde
annenin ¢ocugun kuzenini oyuna kattigi, oyunu baslatmak, siirdirmek ve durdurmak
igin gesitli stratejiler uyguladigi belirtilmistir. Annenin, gocugun oyuna aktif katilimini
sagladig1 ve oyunun kurallarini 6grenmesini destekledigi belirtilmistir.

Ozyiirek (1997), yiiksek lisans tezi icin yaptig1 arastirmasinda, isiten bir anne ile
okul ¢aginda olan isitme kayipl ¢ocugu arasindaki sozlii etkilesimlerinde baglamin ve
sohbetin 6gelerinde konu degistirmelerini incelemeyi amaglamistir. Tek katilanl vaka
caligmasinda, arastirmanin verileri ailenin giinliik rutinlerinde tutulan saha notlari,
gorlismeler, ses ve videoteyp kayitlar1 yoluyla toplanmistir. Temsili videoteyp
kayitlarina mikro etnografik analiz teknigi uygulanmig ek olarak niceliksel analiz
teknigi de kullanilmistir. Bu arastirma, isitme kayipli cocugun ailesinde farkli
baglamlarda ger¢eklesen etkilesimleri aragtirma ve betimleme olanagi saglamistir.

Aragtirmanin verileri, aile i¢indeki bireylerin isitme kayipli ¢ocukla farkli baglamlarda
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sohbetler baslattiklarini, cocugun da aile bireyleriyle grup ve bire-bir sohbetlere
katildigin1 gostermistir. Cocugun bire-bir girdigi sohbetlerin daha ¢ok annesiyle birlikte
oldugu ve bu sohbetlerin evlerinin oturma odasinda, okulda, sokakta ve pazar
dontisiinde oldugu goriilmiustiir.

Uzuner, 2000 yilindaki aragtirmasinda, okul 6ncesi ¢cagdaki iki isitme kayiph
cocuk ve onlarin igiten annelerinin ¢esitli baglamlardaki etkilesimlerinde gergeklesen
bozukluklarda annelerin bu bozukluklar1 diizeltmek i¢in uyguladiklar: stratejileri
karsilagtirmistir. Arastirmanin deseni, karsilagtirmali vaka caligmasidir. Toplanan
videoteyp kayitlart mikro etnografik analitik teknikleriyle analiz edilmistir. Her iki
aileden elde edilen veriler karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirmanin bulgulari,
annelerin giinliik yasantilarinda ¢ocuklariyla siklikla oyun oynadiklarint géstermistir.
Annelerin stratejileri incelenmek iizere iki tiir oyun belirlenmistir. Secilen bu oyunlarda,
annelerin uyguladiklar1 sdzel ve sozel olmayan stratejiler birbirleriyle karsilastirilmistir.
Annelerin ¢ocuklariyla iletisimi devam ettirmek i¢in farkli stratejiler uyguladiklari ve
bunu yaparken ¢ocuklarinin iletisim amaglari ve iglevlerini 6grenmelerini sagladiklari
aciklanmustir.

Yilmaz (2000), yiiksek lisans tezi aragtirmasinda isiten bir Tiirk anne ile
anasinifina devam eden isitme kayipli cocugunun dogal ev ortaminda ¢esitli
baglamlardaki etkilesimlerinde annenin kullandig1 emir ifadelerini ve ¢ocugun bu
ifadelere verdigi yanitlari incelemistir. Betimsel yontem kullanilan bu arastirmanin
verileri, videoteyp ve ses kayitlari, katilimec1 gozlemeci notlar1 ve aragtirmaci giinliikleri
yoluyla toplanmistir. Elde edilen bulgulardan oyun oynamanin ailenin giinliik rutinleri
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu oyunlar i¢cinde annenin kullandig1 emir ifadeleri
incelendiginde, her bir aktivitede annenin emir ifadelerinin tiiri ve amaglarinin farklilik
gosterdigi bulunmustur. Bunun sebebinin de etkilesim sirasinda kullanilan malzeme ve

annenin ¢ocugun dil diizeyi hakkindaki diisiincelerinin oldugu belirtilmistir.

Isitme Kayiph Cocuklarda Erken Miidahale Calismalariyla ilgilenen
Arastirmalar
Gokcan (1987), yiiksek lisans tezi olarak yiiriittigli aragtirmasinda igitme kayipli cocuga
sahip anne-babalarin kendilerine verilen aile egitimi 6ncesi ve sonrasi beklentilerinin

arasindaki farkliliklar inceleyerek aile egitimlerinden fayda saglayip saglamadiklarini
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ortaya koymak istemistir. Bir iiniversiteye bagli isitme kayipli cocuklarin egitimi ve
uygulama merkezinden aile egitimi almig, 32’si anne, 32’si baba olmak iizere 64
katilimci belirlemistir. Bu katilimcilara iki béliimden olusan anket uygulamistir. Birinci
boliimde aile egitimi aldiktan sonraki bilgilerini sorgulamais, ikinci boliimde de aile
egitimi almadan Onceki bilgilerini sorgulamistir. Arastirmanin sonucunda, aile egitimi
sonrasinda olumlu yonde farklilik oldugu, aile egitimi almanin ailelere katkisinin
oldugu belirtilmistir.

Akcamete ve Kargin (1996), isitme kayipli ¢ocuklarin annelerinin
gereksinimlerini ve bu gereksinimlere etki eden faktorleri belirlemeyi hedeflemislerdir.
Arastirmanin katilimeilari, igsitme kayipli cocugu olan 211 anneden olugsmaktadir. Bu
annelerin ¢ocuklar1 Ankara ilinde bir 6zel egitim kurumunda egitim almaktadir.
Annelerin 106’smin aile egitimi aldigi, 53 ‘iiniin ise almadig1 belirtilmistir.
Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in Aile Gereksinimleri Belirleme Araci’ni
kullanmiglardir. Bailey ve Simenson’a ait Aile Gereksinimleri Belirleme Araci’nin
Tiirk¢e’ye ¢evirme calismasi ve gecerlik giivenirlik ¢aligmasi 1995 yilinda Sucuoglu
tarafindan yapilmistir. Ayn1 aragtirmada, Sucuoglu zihinsel engelli ve otistik cocugu
olan ailelerin gereksinimlerini belirleme ¢aligmasi yapmustir. Dolayisiyla arastirmacilar
bu ¢alismada, hem bu aracin isitme kayipli cocuga sahip anne grubu i¢in gecerlik
giivenirlik ¢alismasini yapmislardir hem de bu araci veri toplamak i¢in kullanmiglardir.
Bu ara¢ iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim, 35 maddeden olusan ailelerin bilgi
gereksinimlerini soran, hayir, emin degilim, evet olarak cevaplanmasi beklenen
sorulardan olusmaktadir. Ikinci béliimde ise, agik uglu bir soru yoluyla her aileye 6zel
gereksinimin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bulgulari, ailelerin en fazla
gereksinim duyduklar1 alanlar ve en az gereksinim duyduklari alanlar seklinde
yorumlanmustir. Sonug olarak ailelerin en ¢ok ¢ocuklariyla nasil oynayacaklari, nasil
konusacaklar1 konusunda daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmistir. En az
gereksinim duyduklar1 konu ise, ailenin ev isleri konusunda yardima ihtiya¢ duyduklar
olarak ortaya ¢ikmistir. A¢ik u¢lu sorudan olusan boliimden elde edilen verilerde ise,
aileler en fazla igitme cihazlarinin devlet tarafindan karsilanmasina ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir.

Akcamete ve Kargin (1997), 0-3 yas araliginda 6 isitme kayipli ¢ocuk ve

anneleri ile yaptiklar1 ¢calismada, ¢cocuklarin ve annelerinin ihtiyaglarinin temel alindigi
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erken miidahale programinin etkililigini incelemislerdir. Arastirmanin yonteminde
Ontest-sontest tek gruplu deneysel model kullanarak, anneleri egitim programinin
basinda ve sonunda degerlendirmislerdir. Oncelikle annelerin bilgi ihtiyaglarimi
belirlemisler, bu ihtiyaclar dogrultusunda annelere bilgilendirme programi
uygulamislardir. Sonrasinda, isitsel becerilerin gelisimi, dil 6ncesi ve dil sonrasi
becerilerin gelisimine yonelik hedeflerin oldugu egitim programi hazirlamiglardir.
Annelerin bilgi gereksinimleri ¢ocuklarinin engeli hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyduklari
yoniinde bulunmustur. Bu dogrultuda hazirlanan egitim programindan ailelerin
faydalandigi, memnun kaldiklari, bu konuda 6z giiven kazandiklar1 ve ¢ocuklariyla
iletisim kurmay1 daha iyi 6grendikleri sonuglarina varilmistir. S6zIi iletisim becerileri
gbzlem formu ile de annelerin isitsel beceriler, dil 6ncesi ve dil sonrasi becerileri
degerlendirilmistir. Annelere uygulanan ontest ve sontest arasindaki farka bakildiginda,
annelerin bu programla bu becerileri gelistirdikleri sonucuna varilmstir.

Kargin, 2001 yilinda yaptig1 bir ¢alismada, kirsal bolgede yasayan isitme kayipli
cocuklara yonelik gelistirilen bireysellestirilmis aile egitimi programinin etkililigini
degerlendirmeyi amaglamistir. Ankara ilinde bulunan Elmadag ilgesi ve kdylerinde
yasayan 0-4 yas arasindaki 12 isitme kayipli cocuk ve ailesi aragtirmanin katilimeilarini
olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarn ileri ve ¢ok ileri derece kayipli, isitme cihazi kullanan
ve daha 6nceden hi¢ egitim almamis ve ek bir engellerinin olmadig: belirtilmistir. 12°s1
cocuk, 6’s1 kontrol grubu, 6’s1 deney grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
Arastirmanin yonteminde Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmaistir.
Deney grubundaki ¢ocuklar icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sézel Iletisim
Degerlendirme Formu” uygulanarak ¢cocuklarin sozlii dil becerileri degerlendirilmistir.
Bu cocuklarin anne-babalari i¢inde Kargin ve Akgamete (1996) tarafindan gelistirilen
“Aile Gereksinimlerini Belirleme Araci” uygulanarak anne-babalarin ¢ocuklarinin
egitimleri konusunda bilgi gereksinimleri belirlenmistir. Bunlarin sonucunda deney
grubu ¢ocuklari igin sozel iletisime iliskin hedefler, anne-babalari i¢in de ¢ocuklarinin
egitim konusunda bilgi gereksinimlerine iliskin hedefler belirlenerek,
“Bireysellestirilmis Aile Egitimi Program1” hazirlanmistir. Veriler on haftalik bir siire¢
icinde katilimcilarin evinde toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ise, Anne-Baba
Gereksinimlerini Belirleme Listesi ile toplanan verilerle, deney grubuna uygulanan

bilgilendirme programinin etkili oldugu bulunmustur. Sézel iletisim Degerlendirme
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Formu ile toplanan verilerle de, deney grubuna uygulanan sozel iletisimi gelistirme
programimin etkili oldugu bulunmustur. Ozetle, kirsal kesimde yasayan isitme kayipl
cocuklara yonelik gelistirilen erken egitim programinin hem ¢ocuklarin sozlIii iletisim
becerilerinin gelismesinde hem de anne-babalarin bilgi diizeyinde etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica bu bulgular ailelerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine
uygun diizenlenen programlarin basarili oldugunu belirten arastirma sonuglarini da
desteklemistir.

Turan (2010), isitme kayipli ¢ocuklarda isitsel-s6zel yaklasimla siirdiiriilen bir
aile egitimini incelemistir. Aile egitimlerinde uygulama siirecine iliskin bilgi vermeyi
amaglayan bu arastirmada, aile egitiminin seans amaglari ve bu amaglarin seans akist
icinde nasil gerceklestirildigi incelenmistir. Arastirma yontemi vaka ¢aligmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin katilimeilari, bir tiniversiteye bagl isitme kayipli ¢cocuklar
egitim ve arastirma merkezinde aile egitimi programina devam eden igitme kayipl bir
cocuk ve annesinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri iki egitimci tarafindan
yiriitiilen aile egitimi seanslarinin videoteyp kayitlari ve arastirmaci giinliikleri yoluyla
toplanmigtir. Ortalama kirk bes dakika—bir saat siireli alt1 aile egitimi yapilmastir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, aile egitimlerinin seans amaclarini ve bu
amaglarin se¢ilme nedenlerini ortaya koymustur. Annenin etkilesim ve oyun becerilerini
gelistirme, dinleme oyunlari ve seslere dikkat cekme ve cocugun davranis egitimi
konularinin seans amagclarini belirledigi belirtilmistir. Ayrica aile egitimlerinin seans
akis1 ve seans boliimlerinin icerigi ile ilgili bilgiler ortaya ¢ikmustir.

Turan, 2014 yilinda yaptig1 eylem arastirmasinda dogal/isitsel s6zel yontemin
benimsendigi isitme kayipli ¢ocuklarda erken miidahale programinda 6gretmenlerin
amaclarini belirlemek istemistir. Arastirmanin katilimeilari, iki isitme engelliler
Ogretmeni ve alt1 aile ile onlarin ¢ocuklarindan olusmaktadir. Her 6gretmen ii¢ aile ile
caligmistir. Aragtirmanin bulgulari, aile egitimleri sirasinda alinan videoteyp kayaitlari ve
aile egitimlerinin degerlendirilmesinde alinan ses kayitlar1 yoluyla toplanmastir.
Arastirmanin sonucunda ise, aile egitimlerinde 6gretmenlerin iki grup amaclarinin
oldugu, birincisinin ¢ocukla ilgili, ikincisinin de ebeveynlerle ilgili oldugu
belirlenmistir. Cocuklar i¢in belirlenen amaclarin, dinleme, etkilesim, konusma ve dil

becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili oldugu belirtilmistir. Ebeveynler igin belirlenen
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amagclarin da ebeveynlerin etkilesim ve oyun becerilerinin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin
davraniglariyla ilgili problemlerle basa ¢ikabilme becerisiyle ilgili oldugu belirtilmistir.
Ulusal diizeyde yapilan erken ¢ocukluk donemindeki isitme kayipli gocuk ve
isiten annesi arasindaki etkilesimin incelendigi ve yine bu donemde isitme kayipl
cocuklarda aile egitimi ¢alismalarini konu alan arastirmalarin sayica az oldugu
goriilmektedir. Diinya ile birlikte lilkemizde de yenidogan isitme taramasinin
yayginlagmasi, erken donemde aile egitimi ¢aligmalarinin gerekliligini giderek
artirmistir. Uluslararasi ¢alismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin daha yaygin oldugu
ve bu ¢alismalara iligskin arastirmalarin da oldugu gériilmektedir. Ulusal ¢alismalarda da
isitme kayipli ¢ocuklarin aile egitimini konu alan arastirmalarin son on bes yil i¢inde

ortaya ¢ikmaya basladig1 goriilmektedir.

Arastirmanin Onemi

Alan yazinda bir grup arastirma, isitme kayipli ¢ocuk annelerinin olumlu etkilesim
davranislarinin oldugunu gosterirken (Ornegin, Coskun, 1997; Lederberg ve Everheart,
2000; Plaphinger ve Kretschmer, 1991; Ozyiirek, 1997; Uzuner, 2000) bir grup
arastirma da bu annelerin olumsuz etkilesim davranislarinin oldugunu goéstermektedir
(Ornegin, Brinich, 1980; Nienhuys vd., 1984; Wedell-Monning ve Lumley, 1980).
Bununla birlikte erken ¢ocukluk ¢aginda anne-gocuk etkilesiminin dil gelisimini
destekledigi ve hizlandirdig: belirtilmektedir (Bates, 1976; Bruner, 1990; Gallaway ve
Young, 2003; Vygotsky, 1998). Bu donemde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda dil ve
iletisim becerileri dogal bir sekilde gelisme gostermekte ve bu konuda ilave destege
thtiya¢c duymamaktadirlar. Fakat isitme kayipli ¢ocuklar dil ve dinleme becerilerinin
gelismesi icin destege ihtiya¢c duymaktadirlar. Erken teshis ve erken cihazlandirma da
buna olanak sagladig: gibi, isitme kayipli cocuk ebeveynlerinin etkilesim becerilerinin
artirtlmasi ve etkilesimlerinde goriilen problemlerin iyilestirilmesi amaciyla isitme
kayipl ¢ocuklarda aile egitimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Brown ve Nott, 2005; Clark,
2007; Turan, 2010). Cocugun isitme kaybinin tanilanmasindan sonra, isitsel sozel
programlarda uygulanan aile egitimi seanslariyla ailelere rehberlik edilerek ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesi miimkiin olmaktadir (Clark, 2007; Kargin, 2004; Turan,
2010; Turan, 2014). Fakat isitme kayipli cocuklarda aile egitimi konulu uygulamalarin

ve arastirmalarin {lilke genelinde hala ¢ok sinirli oldugu ve yayginlasmadigi
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diistiniilmektedir (Turan, 2010). Simdiye kadar yapilan arastirmalara bakildiginda,
isitme kayipli ¢ocuk-isiten anne etkilesimi ve engelli cocuklarda erken miidahale
programlarina yonelik teorik bilgiler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bilgiler anne-¢ocuk
etkilesiminin ¢ocugun isitme kaybindan etkilendigi etkilesimin dil gelisimi lizerindeki
etkisi ve erken miidahale programlarinin gerekliligi ve etkililigi ile sinirl kalmaktadir.
Oysaki isitme kayipli cocuklarda bir aile egitimi uygulamasinin nasil oldugu,
uygulamada ortaya ¢ikan problemlerin nasil ¢6ziildiigil, seans amaglarinin neler oldugu,
seans amaclarinin nasil belirlendigi ve nasil uygulamaya koyuldugu gibi arastirmalara
birka¢ 6rnek disinda rastlanmamaktadir. Bu smirlilik ve giderek artan ihtiya¢ nedeniyle
isitme kayipli ¢ocuklarda erken miidahale uygulamalarinin detayli bir sekilde
aragtirtlmasina ve yayginlastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kargin, 2004; Turan,
2010). Bu sebeple, aile egitimi baglaminda isitme kayipli ¢ocugu olan isiten bir annenin
etkilesim davranislarinin sistematik bigimde incelendigi bu arastirmaya ihtiyag
duyulmustur.

Bir aile egitimi uygulamasi baglaminda gergeklesen bu arastirmanin, aile egitimi
seanslarinin planlanmasi, seanslarin uygulanma bi¢imi, annenin etkilesim becerilerinin
degerlendirilmesi, annenin etkilesiminde ve uygulamada meydana ¢ikan problemlerin
¢Ozlimii ve annenin etkilesim becerilerinin desteklenmesi agisindan alanda ¢alisan

uygulamacilara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, annenin etkilesim davranislarinin aile egitimi baglaminda
sistematik olarak degerlendirilmesi yoluyla annenin etkilesim becerilerinin nasil
desteklendiginin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1) Aile egitimi baglaminda ¢ok ileri dereceli igsitme kayipli cocugu olan igiten bir

annenin etkilesim davranislari nasil gerceklesmistir?
2) Aile egitimleri siireci nasil ger¢eklesmistir?
3) Aile egitimleriyle birlikte annenin etkilesim davranislarinda ne gibi

degisiklikler ger¢eklesmistir?
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IKiNCi BOLUM

YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin katilimcilar: ve

yiiriitiildiigli ortam, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siireci anlatilmaktadir.

Arastirma Modeli
Cok ileri dereceli isitme kayipli bir ¢ocugu olan isiten annenin etkilesim davraniglarinin
aile egitimi baglaminda incelenmesi tizerine yapilan bu ¢alisma bir eylem
aragtirmasidir. Arastirma, isitme engelliler alaninda yiiksek lisans 6grenimi goren bir
Ogretmen/aragtirmact ve onu destekleyen iiniversite elemanlariyla birlikte yiiriitiilen
eylem arastirmas1 modeliyle gerceklestirilmistir (Uzuner, 2005).

Egitimde 6gretmen arastirmasi olarak da adlandirilan eylem arastirmalar1 zaman
icinde farkli aragtirmacilar tarafindan tanimlanmistir. Fakat en genel sekliyle, eylem
aragtirmalari, egitim ortaminda bir 6gretmenin, dogrudan kendisinin veya bir
arastirmaciyla birlikte, kendi uygulamasinda gordiigii problemleri amacli ve sistematik
bir sekilde incelemesi olarak tanimlanmaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2006).

Eylem arastirmalarinin en belirgin 6zellikleri ise sistematik, dongiisel,
yansitmali ve igbirlikli galismay1 gerektirmesidir (Gay vd., 2006; Johnson, 2005; Mills,
2003; Uzuner, 2005).

Eylem arastirmasi stireci dogrusalliktan ziyade, siirekli birbirini takip eden ve
birbiriyle iliskili olan dongiisel islerden olugsmaktadir. Bu dongiisel isler; bir odak alani
tanimlamak, veri toplamak, verileri analiz etmek ve yorumlamak ve bir eylem plani
olusturmak {izere dort adimdan olusmaktadir. Bu arastirmanin asamalari bazen yer
degistirebilir, bazen tekrara diisebilir veya farkli siralamalarla gergeklesebilir (Mertler,
2006; Mills, 2003). Mertler (2006), eylem arastirmasi siirecini adim adim gdsteren bir

sema olusturmustur, Sekil 1’de bu sema gosterilmistir.
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Eylem Arastirmasi

)

Eylem Gelistirme Yansitma

Plan Asamasi
|::> Asamasi |::> Asamasi I::) Asamasi

I A A A

-Konuyu belitleme ve sinirlama
-Alan yazim gizden gecirme
-Arastirma siirecini planlama Y
| -Veritoplama
v

-Verileri analiz etme
| -Eylem plami gelistirme | W

. -Sonuglan paylagma

-Siireci yansitma

Sekil 1: Eylem Arastirmasi Siireci Semasi (Mertler, 2006)

Eylem arastirmalar1 6zel egitim alanindaki arastirmalar i¢in de biiylik bir 6neme
sahiptir (Uzuner, 2005). Uzuner (2005), eylem arastirmalarinin 6gretmenlerin
profesyonel anlamda gelisme saglamalarina, 6gretmenin kendi uygulamasini elestirel ve
sistematik olarak gbzden ge¢irmesine, 6gretmenin yeni bilgiler 6grenmesine ve yeni
fikirlere agik olmasina, isbirlikli grup i¢inde 6gretmenin giliglenmesine ve dgretmenin

aktif olmasina katkida bulundugunu belirtmistir.

Katihmcilar
Bu boliimde arastirmaya katilan igitme kayipl bir ¢ocuk, cocugun annesi, arastirmaci ve
arastirma ekibine iliskin bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmanin katilimcilari, Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim
ve Arastirma Merkezi'nde (ICEM) aile egitimi programina devam eden isitme kayiplt

bir cocuk, cocugun annesi ve Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Isitme Engelliler
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Ogretmenligi Anabilim Dalinda yiiksek lisans dgrenimi goren arastirmacidan
olugsmaktadir. Eylem arastirmasi geregi, gecerlik giivenirlik komitesini olusturan bir
arastirma ekibi de yer almaktadir. Arastirma etigi nedeniyle arastirmaya katilan ¢ocuk
ve annesinin isimleri verilmeyecektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sebeple, bu
katilimcilardan ¢ocuk i¢in “Yiiksel”, anne i¢in “Elif” isimleriyle bahsedilecektir.
Yiiksel, ICEM’de Aile Egitimi Programina kayitlidir, arastirmadan dnce dort
aile egitimi almistir ve bu program dahilinde bir dosyasi bulunmaktadir. Arastirmaya
baslanilan tarihte anneyle bir goriisme yapilmistir. Bu goriismeden ve Yiiksel’in
dosyasindan elde edilen bilgilere gore Yiiksel’in ailesine, Yiiksel’e ve Elif Hanim’a

iligkin bilgiler aktarilacaktir.

Yiiksel’in Ailesi

Yiiksel iki cocuklu bir ailenin ikinci ¢ocugudur. Yiiksel’in abisi de igitme kayiplhidir ve
koklear implant kullanicisidir. Aslen Kayserili olan aile, Yiiksel’in abisinin ICEM’de
yuva programina baglamasiyla Eskisehir’e tasinmistir. Baba serbest meslekle
ugragsmaktadir ve anne de ev hanimidir. Ailenin sosyo ekonomik diizeyi, Tiirkiye
Aragtirmacilar Dernegi ‘nin (TUAD) 2012 yilinda belirledigi sosyo ekonomik statii
standartlarina gore C1 grubundadir. Buna gore, is¢i/hizmetli-diizenli isi olan (6zel bir
sebep olmadike¢a ayni isi yapan) ve lise mezunu asil gelir getiren bireyler C1

grubundadir.

Yiiksel
06.06.2013 dogumlu olan Yiiksel’in isitme kayb1, Yenidogan Isitme Taramasi’inda fark
edilmistir. Yiiksel 4 aylikken ¢ok ileri derecede sensorineural isitme kaybiyla tanilanmig
ve 5 aylikken cihazlandirilmistir. Her iki kulaginda kulak arkasi isitme cihazi
kullanmaya baglamistir. Cihazlandirildig tarihte de ICEM’de aile egitimi programina
baslamistir. Yiiksel’in odyolojik degerlendirmeleri ve takibi yapildiktan sonra 6
aylikken onun koklear implant aday1 olduguna karar verilmistir. Eskigsehir Osmangazi
Universitesi Tip Fakiiltesi’nde 16.02.2015 tarihinde Yiiksel’in koklear implant
ameliyat1 ger¢eklesmis ve 17.03.2015 tarihinde de koklear implant1 dis pargalari

programlanarak implantin1 kullanmaya baglamistir.
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Elif Hanim
Elif Hanim 27 yasinda, lise mezunu ve ev hanimidir. Yiiksel’in babasi ¢alistigi igin aile
egitimlerine annesi Elif Hanim katilmistir.

Bu arastirma baslamadan nce Yiiksel ve annesi ICEM’de dort aile egitimi
almistir. Dort aile egitiminden sonra Yiiksel ve annesinin aile egitimlerine aragtirmaci

devam etmistir. Arastirma bagladiginda Yiiksel 15 ayliktir.

Ogretmen/Arastirmaci:

Arastirmaci Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme
Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan 2011 yilinda mezun olmustur. Ayni1 yilin
Eyliil ayinda Gaziantep ilinde isitme kayipli ¢ocuklar i¢in faaliyet gésteren bir
rehabilitasyon merkezinde 6gretmen olarak ¢alismaya baglamistir. Bu kurumda 1,5
yastan 24 yasa kadar isitme kayipli cocuk ve genglerle bireysel egitim ¢aligmalarinda
bulunmustur. Ayrica bu kurumda odyoloji ve aile egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim
almistir. En kii¢iik 6grencisi olan 1,5 yasindaki cocuk ve annesiyle aile egitimi
deneyimi olmustur. Burada 1,5 y1l ¢alistiktan sonra, 2013 yil1 Ocak ayinda Ogretim
Uyesi Yetistirme Programi (OYP) kapsaminda Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Béliimii Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dalina arastirma gorevlisi
olarak atanmistir.

Gorevine Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii, Isitme
Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dalinda devam eden arastirmaci 2013 yil1 Eyliil
ayinda ayn1 Anabilim Dalinda Yiiksek Lisans egitimine baslamistir. Yiiksek Lisans
egitimi siirecinde arastirmaci, sosyal bilimlerde arastirma yontemleri, bilim etigi, nitel
arastirma yontemleri, isitme kayiplilarin ve normal ¢ocuklarin dil gelisimi kuramlari,
isitme kayipli ¢ocuklarda sozlii dilin gelistirilmesi, isitme kayipli ¢ocuklarin egitiminde
iletisim yaklasimlari, 6zel egitimde istatiksel yontemler, isitme kayipli ¢ocuklar i¢in
Ogretme 6grenme modelleri ve 6gretme stratejileri, isitme kayipli gocuklarda okuma
yazmanin gelistirilmesi, isitme kayipli cocuklarda okuma yazma becerilerini
degerlendirme, odyoloji, isitme kayiplilarda aile egitimine ¢cagdas yaklasimlar lisanstistii
derslerini almustir. Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dalindaki gorevi

kapsaminda ise ICEM’de yuva, oyun grubu ve aile egitimi programlarina katilmistir
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Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi olarak
calisan arastirmaci bu aragtirmada uygulamaci roliinde olup 6gretmen/arastirmacidir.
Arastirmact, isitme kayipl ¢ocuklarda erken miidahale uygulamalari ve aile egitimi
konularina ilgi duymaktadir ve bu alanda uzmanlagsmay1 diisiinmektedir. Bu nedenle
arastirma konusu olarak aile egitimini segmis, arastirmasini ger¢eklestirmek amaciyla
da isitme kayipli kiigiik bir ¢ocuk ve onun isiten annesiyle birlikte aile egitimi

uygulamalarini gergeklestirmistir.

Gecerlik Giivenirlik Komitesi

Arastirma verilerinin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde arastirmaci tarafindan
toplanan veriler, isitme Kayipli ¢ocuklarda aile egitimlerinde ve eylem arastirmalarinda
deneyimli olan uzmanlar tarafindan degerlendirme toplantilari ile izlenmistir. Bu
toplantilar, aile egitimi uygulamalarinin degerlendirilmesi, anne-¢ocuk etkilesiminde
ortaya c¢ikan problemlerin belirlenmesi ve bu problemler i¢in uygulamaya yonelik
¢Oziim yollarinin gelistirilmesine olanak saglamistir. Dog. Dr. Zerrin Turan ve Prof. Dr.
Yildiz Uzuner bu arastirmanin gegerlik giivenirlik komitesi tiyeleridir.

Aragtirmanin danismanligini da yiiriiten Dog. Dr. Zerrin Turan, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Anabilim Dali
ogretim {iyesidir. Ayn1 zamanda ICEM’de odyolog ve aile egitimi uzmani olarak gérev
yapmaktadir. Odyoloji ve isitme kayipli ¢ocuklarla aile egitimi uygulamalar tizerinde
yirmi bes yildir ¢alismakta ve bu konu iizerine arastirmalar yapmaktadir.

Dog. Dr. Zerrin Turan, bu ¢alismada arastirmacinin aile egitimci olarak
yetismesinde rehberlik yapmustir. Her aile egitiminden sonra yapilan degerlendirme
toplantilarinda, arastirmacinin uygulamasini izlemis ve degerlendirmesini yapmistir. Bu
toplantilarla aile egitimlerini planlamada, uygulamada ve degerlendirmede
aragtirmaciya yol gostermistir. Boylece, aragtirmacinin uygulama becerilerini
gelistirmesine ve zenginlestirmesine olanak tanimistir ve aile egitimci olarak
yetismesini saglamistir. Bunun yaninda haftada bir yapilan toplantilarda aragtirma
verilerinin toplanmasini, analiz edilmesini ve raporlastirilmasini da denetlemistir.
Arastirma siireci iginde verileri arastirmaciyla birlikte incelemis ve gegerlik giivenirlik

caligmalarin1 da alan uzmaniyla birlikte gerceklestirmistir.
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Prof. Dr. Yildiz Uzuner, eylem aragtirmalarinda ve anne-cocuk etkilesimi
konularinda uzman gériisleriyle arastirmaya katilmistir. Isitme kayipli cocuklarin
egitimi ve arastirmalar1 konusunda uzun yillardir calismaktadir ve nitel arastirmalar
uzmani olarak pek ¢ok calismada yer almistir. Prof. Dr. Yildiz Uzuner, Anadolu
Universitesi, Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dalinda ve
Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda gorev yapmaktadir.

Prof. Dr. Yildiz Uzuner, eylem aragtirmasinin sistematik ve dongiisel yapisina
uygun olmasi amaciyla arastirmaci ve aragtirma danigsmaniyla birlikte gecerlik
giivenirlik toplantilar1 yapmistir. Bu toplantilarla eylem arastirmasi metodolojisi
gergevesinde arastirma siirecinin planlanmasi, verilerin toplanmasi, veri toplamada
kullanilacak tekniklerin belirlenmesi, verilerin analizi ve yorumlamasi agsamalarini
denetlemistir. Toplanan verileri ve verilerin analizini inceleyerek alan uzmani olan

arastirmanin danismaniyla birlikte gecerlik giivenirlik calismalarini gergeklestirmistir.

Arastirma Ortam
Bu béliimde, arastirmanin gerceklestirildigi, isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma
ve Uygulama Merkezi (ICEM) ve bu merkezde aile egitimi seanslarmin yiiriitiildiigi

ortamlara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM)

ICEM, isitme kayipli gocuklara Dogal Isitsel/S6zel Yaklasimla egitim programinin
uygulandig1 Anadolu Universitesi biinyesinde faaliyet gdsteren bir birimdir. Anadolu
Universitesi’nde bir arastirma projesi olarak 1979 yilinda faaliyet gostermeye
baslamistir. Kurumda, isitme kayipli cocuklara okuloncesi, ilkogretim ve lise diizeyinde
egitim hizmetleri verilmesinin yaninda odyolojik degerlendirmeler, kaynastirma
programlari ve aile egitim programlari da yiiriitiilmektedir. Tiirkiye illerinden gelen
cocuklara ICEM biinyesindeki odyoloji kliniklerinde, isitme kayiplarini teshis etme,
6lgme ve uygun cihazlar ile cihazlandirma hizmetleri sunulmaktadir. Ayrica okul ve aile
egitimi programlarindaki 6grencilerin odyolojik kontrol ve degerlendirmeleri diizenli
olarak bu klinikler tarafindan takip edilmektedir (Tiifek¢ioglu, 1989; Tiifekcioglu,
1998). 2014 y1l1 Subat ayinda, ICEM binasinin hemen yaninda ICEM ek bina hizmete
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acilmistir. Bu binada isiten ¢ocuklar i¢in okuldncesi programi, isitme kayipli ¢ocuklar

icin ortaokul ve lise programi faaliyet gostermektedir.

ICEM’de Aile Egitimi Program
ICEM’de 0-3 yas aras1 isitme kayipl1 ¢ocuklar icin aile egitimi programi
yiiriitiilmektedir. Isitme kayipl kiiciik ¢ocuklar teshis edilip, isitme cihaz1 takildiktan
hemen sonra aileler aile egitimi almaya baslarlar (Tiifek¢ioglu, 1989). Bu programda
aileler isitme kayipl cocuklariyla birlikte ayda iki defa ya da bir defa olacak sekilde
merkeze gelerek aile egitimi alirlar. Ortalama kirkbes-atmis dakika stiren aile egitimi
seanslarinda, aileler cocuklarinin dil gelisimine yardimci olacak ortami saglama ve giin
icinde ¢ocuklarinin dil gelisimini destekleme konularinda uygulamali olarak egitim
alirlar. Egitimciler, ebeveynlerin ¢ocukla etkilesimini izleyerek, ebeveynlerin etkilesim
davraniglarini gelistirmek i¢in yardime1 olurlar (Turan, 2010). Dil gelisimini saglamak
amactiyla oynanan oyunlar/aktiviteler yoluyla egitimciler cocukla kurduklari etkilesimde
ebeveynlere rol model olarak destek saglarlar. Ayrica bu program kapsaminda aileler
cocuklariin isitme cihazi/koklear implant kullanimi, kontrolii ve bakimi konusunda da
destek alirlar.

Aile egitimini devam ettiren egitimciler, birimde ¢aligsan isitme engelliler
O0gretmenleri veya odyologlardir. Bu egitimciler, isitme kayipli cocuklarin egitimi
konusunda lisans veya yiiksek lisans diizeyinde egitim almislardir. Her aile egitimci, bir
veya iki y1l deneyimli bir aile egitimci yaninda uygulamali ¢alisarak deneyim
kazandiktan sonra tek basina aile egitimi seanslarini hazirlama ve yiiriitme

sorumlulugunu almaktadir (Turan, 2010).

ICEM’in Fiziksel Ozellikleri
ICEM, Eskisehir Anadolu Universitesi, Yunusemre Kampiisii icinde 1000 m?®’lik bir
alan kaplamaktadir. Binanin bir boliimii tek katli, bir boliimii ise iki katlidir. Binanin tek
katli boliimiinde ¢ok amagli bir salon ve dort {inite bulunmaktadir. Bu tinitelerin i¢inde
yuva ve ilkokul derslikleri bulunmaktadur. Iki katli béliimiin birinci katinda yonetim
odalar1, dgretim gorevlileri odas1 ve yuva derslikleri bulunmaktadir (Sekil 2). iki katl

boliimiin ikinci katinda ise bir 6gretmenler odasi, 6gretim gorevlileri odalar, ilkokul ve



ortaokul derslikleri, odyoloji klinikleri, aile egitimi odas1 ve kulak kalip laboratuvari

bulunmaktadir (Sekil 3).
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Merdiven
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Gérevlisi Gérevlisi -
Odast Odast

Sekil 3: ICEM 2. Kat Krokisi

ICEM Ek Bina, ICEM binasinin hemen yaninda bulunan ii¢ katli bir binadir. Bu
binanin birinci katinda isiten ¢ocuklar igin okuloncesi derslikleri, aile egitimi odasi ve

oyun odalar1 bulunmaktadir (Sekil 4). ikinci katinda, ortaokul ve lise derslikleri, iigiincii

katinda da 6gretim gorevlileri odalar1 bulunmaktadir.
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Sekil 4: ICEM Ek Bina 1. Kat Krokisi
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Aile Egitimi Odalar
Bu aragtirmada aile egitimleri ICEM binasinda bulunan Aile Egitimi Odas1 ve Odyoloji
1 Odast ile ICEM ek binasinda bulunan Aile Egitimi Odasinda yiiriitiilmiistiir. Birinci,
ficiincii, dordiincii ve besinci aile egitimleri ICEM binasinin 2. katinda bulunan Aile
Egitimi Odasinda, ikinci aile egitimi de ICEM binasinin yine 2. katinda bulunan
Odyoloji 1 Odasinda yapilmistir. Altinci, yedinci ve sekizinci aile egitimleri de ICEM
ek binada bulunan Aile Egitimi Odasinda yirttiilmiistiir.

Aile egitimlerinin yuritiildiigii bu odalar aydinlik ve akustik olarak diizenlenmis
odalardir. Sesin yankilanmasini engelleyecek bi¢imde zeminleri yumusak hali,

pencereleri de perde ile diizenlenmistir.

Aile egitimi odas1 (ICEM binasi). ICEM binasinin ikinci katinda bulunan bu
oda aile egitimlerini yliriitmede ve ailelerle yapilan goriismelerde kullanilmaktadir. Aile
egitimlerinde ortalama iki yasa kadar ¢ocuklarla oynanan oyunlarda yerde oynamak
daha uygun oldugu i¢in yerde bir oyun alan1 olusturulur. Arastirma siirecinde de
cocugun yasina daha uygun olmasi nedeniyle ilk bes aile egitimi i¢in yerde diizenleme
yapilmistir. Bunu saglamak i¢in odanin ortasina bir Ortii yerlestirilmistir. Annenin,
¢ocugun ve dgretmen/arastirmacinin oturmasi i¢in Ortiiniin iizerine ti¢ minder
yerlestirilmistir. Cocugun oynamasi i¢in Ortliniin ortasina oyuncaklar koyulmustur.
Egitim sirasinda kullanilacak oyuncaklarin iistii ortiiyle kapatilmistir. Aile egitimlerinin
videoteyp kayitlar1 igayakla yerlestirilen kamera ile kaydedilmistir. Bu aile egitimi

odasi ve diizeni Fotograf 1°de gosterilmistir.
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Fotograf 1: Aile Egitimi Odas1 (26.03.2015)

Odyoloji 1 odas. Isitme testlerinin yapilmasi igin kullanilmaktadir. Burasi
ICEM binasinin 2. katinda merdivenlerin tam karsisindadir. Aile Egitimi Odasina gore
daha biiyiik bir odadir. Odanin ortasina yerlestirilen ortii, izerindeki oyuncaklar ve isti
ortiiyle kapatilmig oyuncaklar ikinci aile egitimi i¢in hazirlanmistir. Bu oda Fotograf

2’de gosterilmektedir.
1
i

Fotograf 2: Odyoloji 1 Odas1 (21.11.2014)
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Aile egitimi odas1 ICEM ek bina). ICEM ek binasinin birinci katinda bulunan
bu odada aile egitimleri yiiriitiilmektedir. Bu oda diger aile egitimi odasina gore daha
kiigilik bir odadir. Odada aile egitimlerinde kullanilmak {izere ¢ocuk masasi ve ¢ocuk

sandalyesi bulunmaktadir. Bu oda Fotograf 3’te gosterilmektedir.

Fotograf 3: Aile Egitimi Odas1 (ICEM Ek Bina 1. Kat) (18.05.2015)



Arastirma Siireci
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Bu arastirmanin siireci Arastirmanin Hazirlik Siireci ve Arastirmanin Uygulama Stireci

olarak iki boliimde aciklanacaktir. Arastirmanin dongiisii Sekil 5°te gosterilmistir.
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Sekil 5: Aragtirmanin Donglisti

Arastirmanin Hazirlik Siireci 2013-2014 6gretim yil1 bahar doneminde
gerceklesmistir. Arastirmaci aile egitimleri konusunda uzmanlagmak istedigi i¢in

yapacagi arastirmanin aile egitimi uygulamasi kapsaminda yapilmasina karar
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verilmistir. Dolayisiyla arastirma baslamadan 6nce aragtirmacinin yetisecegi bir hazirlik
siirecine gereksinim duyulmustur. Bu siirecte arastirmacinin, ICEM’de arastirma
danigsmani ve bir 6gretmen tarafindan yiiriitiilen aile egitimlerine katilmasiyla aile
egitimi uygulamalar1 konusunda deneyim kazanmasi saglanmistir. Arastirmaciyla
birlikte izlenip degerlendirilmesi amaciyla, danigman birlikte yiiriittiikleri aile
egitimlerinin videoteyp kayitlarin1 almistir. Danigsman videoteyp kaydi tizerinden, aile
egitimi siirecini, oyunlarin planlanmasini, aileye ve ¢cocuga iliskin amaclari agiklayarak
her aile egitimi sonrasinda arastirmaciyla degerlendirme yapmistir. Bunun digsinda
kiiglik ¢ocuklar ve ebeveynleri konusunda bilgi ve deneyim kazanmasi amaciyla,
arastirmaci ayn1 dénem iginde ICEM’de haftada bir yiiriitiilen Oyun Grubu
programlarina katilmistir. Oyun Grubu, ICEM yuva programina katilacak olan 3 yastan
kiigiik cocuklar ve ebeveynleri i¢in faaliyet gostermektedir. Bu programa katilan
cocuklarin ve ebeveynlerin baska ¢cocuklarla ve baska ebeveynlerle etkilesime
gecmelerine ve ¢ocuklarin akranlariyla oyun oynamasina firsat saglamaktadir. Haftada
bir giin bir saat yapilan Oyun Grubu’nun giinliik programi, dnce ¢esitli oyuncaklarla
(oyun hamuru, kuafor seti, mutfak malzemeleri seti, ¢iftlik hayvanlari vb.) oyunlar,
ardindan miizik etkinlikleri (sarkilar, parmak oyunlari, rondlar vb.) ve en sonunda ara
ogiinden olugmaktadir.

Uygulamaya iliskin isler disinda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarda dil
edinimi, normal gelisim gdsteren ¢ocuk ve ebeveynleri arasindaki etkilesim, isitme
kayipli ¢ocuklar ve anneleri arasindaki etkilesim, erken miidahale uygulamalar1 ve
isitme kayipli cocuklarda aile egitimi konulartyla ilgili alan yazin taramas1 yapilmstir.
Agustos ayinda da arastirmanin konusu, sorulari, baslica kullanilacak veri toplama
teknikleri ve alan yazin boliimiinde bulunmasi gereken konulara karar verilmis ve
aragtirmaci bu dogrultuda alan yazin taramalarina ve okumalarina devam etmistir.

Ayrica arastirmanin katilimeilarina da Arastirmanin Hazirlik Stireci’nde karar
verilmistir. ICEM’de aile egitimi programina devam eden bir ¢ocuk ve onun isiten
annesi bu arastirma i¢in uygun goriilmiistiir. Bahsi gegen ¢cocuk ve annesinin
arastirmanin katilimcilar1 olmasina karar verilmesinde ise, oncelikle ¢ocugun erken
tanilanmis, erken cihazlandirilmis ve hemen ardindan aile egitimlerine baslamig

olmasidir. Arastirmacinin aile egitimlerine katilmasiyla bu anne ve ¢ocugu tanimig
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olmasi, bu anne ve ¢ocukla aile egitimi uygulamasini arastirma danismaninin destegiyle
bir kez gerceklestirmis olmasi belirleyici unsurlar olmustur.

Arastirmanin Uygulama Siireci ise 2014-2015 6gretim yili giiz donemi ve bahar
doneminde gerceklesmistir. 2014 Eyliil ayinda aile egitimi uygulamalarinin hangi
periyodlarda gerceklesecegine, uygulamanin gergeklesecegi ortama, anneyle yapilacak
goriismelere ve toplanan verilerin nasil analiz edilecegine dair kararlar alinmastir.
Uygulama Stireci, bes basamakta gerceklestirilmistir.

Birinci basamak, arastirmacinin aile egitimi uygulamasimi gergeklestirmesi
siirecinden olugmaktadir. Her aile egitimi dncesinde arastirmaci egitimin gergeklesecegi
ortamda aile egitimi seans planindaki oyunlar/aktivitelere gore oyuncaklarla hazirlik
yapmustir. Aragtirmaci tiim aile egitimlerini videoteyp yoluyla kaydetmistir.

Ikinci basamak, arastirmaci her aile egitimi uygulamasindan sonra kendi
uygulamasini degerlendirmistir. Kendi uygulamasina dair degerlendirmeleriyle birlikte
anneye ve ¢ocuga dair gozlemlerini de giinliiklerine kaydetmistir. Her aile egitimi
uygulamasini videoteyp kaydindan izleyerek bastan sona genel dokiim yapmistir ve on
dakikalik anne ile ¢ocuk etkilesim bdliimlerine timevarim analizi uygulamistir.

Uciincii basamakta ise, arastirma danigmani ve arastirmacinin birlikte yaptig
aile egitimi degerlendirme toplantilar1 yer almaktadir. Bu degerlendirme toplantilarinda
aile egitimi videoteyp kayitlarini bastan sona arastirma danigsmani, arastirmaciyla
birlikte izleyerek, annenin etkilesim becerilerini, aragtirmacinin uygulamasini ve
aragtirmacinin yaptig analizleri degerlendirmistir. Annenin etkilesim becerilerinde ve
aile egitimi uygulamalarinda ortaya ¢ikan problemlere ¢oziim olmasi amaciyla
uygulamaya dair 6neriler sunmustur. Bu 6neriler eylem planlarini ortaya ¢ikarmstir.
Arastirmaci bir sonraki aile egitiminin seans planini hazirlarken bu eylem planini géz
oniinde bulundurmustur. Bu toplantilarda arastirmanin danismani ayn1 zamanda,
kullanilan oyun ve malzemeleri, ortamin uygunlugunu ve ¢gocugun odyolojik
degerlendirmelerini de kontrol etmistir.

Dordiincii basamak aragtirmacinin da katildigi gegerlik giivenirlik komitesi
toplantilarindan olusmaktadir. Bu toplantilarda da aile egitimi videoteyp kayitlar1 bastan
sona izlenmistir. Aile egitimleri ve eylem arastirmalar1 konusunda uzman olan komite
tiyelerinin goriisleriyle, toplanan verilerin ve veri analizlerinin gecerlik glivenirlik

caligmalar1 yapilmistir.
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Besinci basamak, aragtirmacinin aile egitimi uygulamasi planini olusturdugu
basamaktir. Arastirmaci eylem planinda verilen 6neriler dogrultusunda
oyunlar/aktiviteleri ve amaglarini olusturmustur. Bir sonraki aile egitimlerinde bu
Onerileri uygulamaya gecirmeye ¢alismistir. Arastirma danismani ve arastirmaci
degerlendirme toplantilarinda, arastirma danigmani arastirmacinin bu onerileri yerine
getirip getirmedigini kontrol etmistir. Dolayisiyla Arastirmanin Hazirlik ve Uygulama
Siireci’nde her basamagin bir sonraki basamag etkilemesi, hem anne de hem de
uygulamada degisimin ve gelisimin saglanmasiyla bu eylem ¢aligmasinin arastirma

dongiisii ortaya ¢ikmistir (Sekil 5).

Veri Toplama Teknikleri ve Analizi
Eylem aragtirmalarinin sistematik oldugu hemen hemen her kaynakta karsimiza
¢ikmaktadir (Gay vd., 2006; Yildirim ve Simsek, 2013; Johnson, 2005; Uzuner, 2005).
Eylem aragtirmalariin sistematik 6zelligi, aragtirmanin verilerinin ne zaman, nasil ve
nerede toplanacagina dair bir planin oldugunu ve bu plan izlenerek verilerin
toplandigini anlatmaktadir. Bunun yaninda eylem arastirmalari dinamik 6zelligini de
korumaktadir. Arastirma devam ederken basta planlanan veri toplama teknikleri
birakilabilir, yerine baska teknikler kullanilabilir veya yeni teknikler eklenebilir
(Johnson, 2005).

Eylem arastirmalarinin verileri sistematik bir sekilde gézlem, goriisme, ses ve
videoteyp kayutlari, kontrol listeleri, giinliikler, fotograflar ve 6lgekler gibi gesitli
tekniklerle toplanabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 2007; Cresswell, 2005; Mills, 2003;
Yildirim ve Simsek, 2013).

Eylem aragtirmalarinda ¢esitli veri kaynaklarinin bir arada kullanilmasi tavsiye
edilmektedir. Bu yola ¢esitleme (triangulation) denilmektedir. Veri kaynaklarinda
cesitleme yoluna gidilmesi arastirmanin gegerlik ve glivenirligini artirmaktadir (Mills,
2003; Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin analizi, verilerin toplanmas siirecinde veya tiim veriler toplandiktan
sonra yapilabilmektedir. Fakat 6rnek eylem arastirmasi 6rnekleri incelendiginde, eylem
arastirmalarinin dongiisel bir siire¢ i¢inde olusagelmesi sebebiyle verilerin toplanmasi
ve analiz edilmesinin ayn1 anda gerceklestigi goriilmektedir (Ornegin, Akay, 2011;

Aktiirel, 2005; Karasu, 2011). Veriler toplanirken verilerin ne anlama geldigi
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sorgulanmastyla belli sorular ortaya ¢ikar ve sistematik olarak bu sorulara yanit aranir

(Uzuner, 2005). Bu sirada 6gretmen/arastirmaci veri toplama siirecinde elde ettigi

verilere ve bu verilerin siireci nasil etkiledigine dair goriislerini yansitmali gilinliiklerine

kaydeder. Aragtirmacilar, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi sirasinda

verilere anlam yiiklemeye ¢alisirlar. Verilere yiiklenen anlamlar1 kodlamak ise, eylem

arastirmacilari tarafindan en siklikla bagvurulan islemdir. Toplanan verilerin kodlanmasi

yoluyla temalar ve egilimler meydana gelir (Mills, 2003).

Bu arastirmanin verileri ise, gozlemler, goriismeler, ses kayitlari, arastirmaci

giinliikleri, kontrol listeleri ve ¢esitli belgeler yoluyla toplanmistir (Mills, 2003;

Yildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analizi de verilerin toplanmasi siirecinde

yapilmistir. Ogretmen/arastirmaci tarafindan toplanan arastirma verilerinin veri toplama

tablosu Tablo 2°de gosterilmistir.

Veri Toplama Tablosu

Veri Tiirii Tarih Saat/Siire Katilanlar Veri icerigi Veri
Toplama
Araclar
Izleme 07.07.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | Tez konusu, Ses kaydi
Toplantisi 14:40:11 Emel Ertiirk Mustul basligi, sorular1 ve
40 dk. 11 sn. (Ogretmen/arastirmaci) | calisilacak cocuk
belirlendi ve siireg
planlandi.
izleme 25.07.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan Giris i¢in konu Ses kaydi
Toplantist 14:54:51 Emel Ertiirk Mustul basliklar1 ve veri
54 dk. 51 sn. toplama teknikleri
belirlendi.
izleme Eylil 2014 | 14:00-14:36 Dog. Dr. Zerrin Turan | Videoteyp analizi | Ses kaydi
Toplantisi 36 dk. 56 sn. Emel Ertiirk Mustul lizerine caligildi.
1. Aile Egitimi | 30.09.2014 | 15:45- Elif Hanim (Anne) 1. aile egitimi Videoteyp
16:30:14 Yiiksel (Cocuk) uygulamasi. kaydi
45 dk. 14 sn. Emel Ertiirk Mustul
Anneyle 1. 30.09.2014 | 15:00- Elif Hanim Anneyle goriisme. | Ses kayd1
Goriisme 15:14:40 Emel Ertiirk Mustul

14 dk. 40 sn.
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1. Aile Egitimi | 09.10.2014 | 1 sa. Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
- yapildi. kaydi
10.10.2014
Aile Egitimi 13.10.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan 1.aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 15:15:58 Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantist 1sa. 15 dk. 58 degerlendirildi.
sn.
Izleme 20.10.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | Anne-gocuk Ses kaydi
Toplantist 14:54:16 Emel Ertiirk Mustul etkilesimini
54 dk. 16 sn. degerlendirme
Olcegine bakildi.
1.Aile Egitimi | 29.10.2014 | 7 saat Emel Ertiirk Mustul 10 dk’lik anne Videoteyp
¢ocuk etkilesimi kaydi
boliimiine
tlimevarim analizi
uygulandi.
Gegerlik 21.10.2014 | 12:30- Prof. Dr. Yildiz Uzuner | 1.aile egitimi Ses kaydi
Giivenirlik 13:31:38 Dog. Dr. Zerrin Turan uygulamasi
Toplantist 1sa. 31 dk. 38 | Emel Ertirk Mustul | izlendi.
sn. Tilmevarim
analizinin
semasina karar
verildi.
Izleme 03.11.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan Giris hakkinda Ses kaydi
Toplantist 14:23:27 Emel Ertiirk Mustul tartigildi.
23 dk. 27 sn.
Gegerlik 04.11.2014 | 12:30- Prof. Dr. Yildiz Uzuner | Eylem plani Ses kaydi
Giivenirlik 13:07:13 Dog. Dr. Zerrin Turan | ortaya ¢ikt1.
Toplantist 37dk. 13sn. | Emel Ertiirk Mustul
izleme 10.11.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | Okumalar ve tez Ses kaydi
Toplantisi 14:35:33 Emel Ertiirk Mustul icerigi konusuldu.
35dk. 33 sn.
[zleme 17.11.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | Koklear implant Ses kaydi
Toplantisi 14:31:20 Emel Ertiirk Mustul sonrasinda
31 dk. 20 sn. anneyle yapilacak

gorisme

sorularina bakildi.
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2. Aile Egitimi | 21.11.2014 | 16:20- Elif Hanim 2. aile egitimi Videoteyp
17:05:50 Yiiksel uygulamasi. kaydi
45 dk. 50 sn. Emel Ertiirk Mustul
2. Aile Egitimi | 27.11.2014 | 1 saat Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
yapildi. kaydi
2. Aile Egitimi | 28.11.2014 | 6 saat Emel Ertiirk Mustul 10 dk’lik anne Videoteyp
cocuk etkilesimi kaydi
boliimiine
tiimevarim analizi
uygulandi.
Aile Egitimi | 01.12.2014 | 13:30- Dog. Dr. Zerrin Turan | 2. aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 14:52:05 Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantis: 1sa.52dk.5 degerlendirildi.
sn.
Gegerlik 02.12.2014 | 12:30- Prof. Dr. Yildiz Uzuner | 2. aile egitimi Ses kaydi
Giivenirlik 13:36:15 Dog. Dr. Zerrin Turan uygulamasi
Toplantist 1sa. 36 dk. 15 | Emel Ertiirk Mustul izlendi.
sn.
izleme 08.12.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan Giris iizerinde Ses kaydi
Toplantisy 14:38:04 Emel Ertiirk Mustul tartisildi.
38 dk. 4 sn.
3. Aile Egitimi | 09.12.2014 | 11:15- Elif Hanim 3. aile egitimi Videoteyp
12:03:14 Yiiksel uygulamasi. kaydi
48 dk. 14 sn. Emel Ertiirk Mustul
3. Aile Egitimi | 11.12.2014 | 20:20-21:38 Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
1sa. 16 dk. yapildi. kayd1
Aile Egitimi 15.12.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | 3.aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 15:05: 45 Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantisi 1sa. 5dk. 45 degerlendirildi.
sn.
izleme 22.12.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan Giris i¢in yeni Ses kaydi
Toplantist 14:14 Emel Ertiirk Mustul okumalar
14 dk. 40 sn. belirlendi.
4. Aile Egitimi | 25.12.2014 | 15:30 Elif Hanim 4. aile egitimi Videoteyp
16:30 Yiiksel uygulamasi. kaydi

1 sa.

Emel Ertiirk Mustul
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4. Aile Egitimi | 27.12.2014 | 6 sa. Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim ve Videoteyp
28.12.2014 10 dk’lik anne kaydi
29.12.2014 ¢ocuk etkilesimi
boliimiine
tiimevarim analizi
uygulandi.
Aile Egitimi 29.12.2014 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan 4. aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 15:13 Emel Ertiirk Mustul uygulamast
Toplantis: 1sa. 13 dk. degerlendirildi.
Gegerlik 06.01.2015 | 12:30- Prof. Dr. Yildiz Uzuner | 4. aile egitimi Ses kaydi
Giivenirlik 13:48:37 Dog. Dr. Zerrin Turan | uygulamasi
Toplantist 1sa. 48 dk. 37 | Emel Ertiirk Mustul izlendi.
sn.
[zleme 02.03.2015 | 13:30-14:00 Dog. Dr. Zerrin Turan Girig ve yontem Giinliik
Toplantist 30 dk. Emel Ertiirk Mustul tizerinde tartisildi.
Izleme 09.03.2015 | 14:00 Dog. Dr. Zerrin Turan | Girige ilave Giinliik
Toplantist 14:20 Emel Ertiirk Mustul kaynaklar
20 dk. belirlendi.
Izleme 23.03.2015 | 14:00 Dog. Dr. Zerrin Turan Girig, yontem ve Giinliik
Toplantisi 14:20 Emel Ertlirk Mustul stire¢ konuguldu.
20 dk.
Anneyle 2. 26.03.2015 | 15:30- Elif Hanim Anneyle goriisme. | Ses kaydi
Goriisme 15:33:48 Emel Ertiirk Mustul
3 dk. 48 sn.
5. Aile Egitimi | 26.03.2015 | 15:40- Elif Hanim 5. aile egitimi Videoteyp
16:37:13 Yiiksel uygulamasi. kaydi
57 dk. 13 sn. Emel Ertiirk Mustul
5. Aile Egitimi | 27.03.2015 | 13:00-17:00 Emel Ertlirk Mustul Genel dokiim ve Videoteyp
31.03.2015 | 13:00- 10 dk’lik anne kaydi
16:00 ¢ocuk etkilesimi
7 saat. boliimiine

timevarim analizi
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uygulandi.

Aile Egitimi [ 01.04.2015 | 11:00 Dog. Dr. Zerrin Turan | 5. aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 12:00:40 Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantis: 1 sa. 40 sn. degerlendirildi.
Izleme 06.04.2015 | 14:00-14:20 Dog. Dr. Zerrin Turan | Annenin etkilesim | Giinliik
Toplantisy 20 dk. Emel Ertiirk Mustul davraniglari,
oneriler tablosu
ve yontem
konusunda
goriisiildii.
Gegerlik 09.04.2015 | 12:30-13:47 Prof. Dr. Yildiz Uzuner | 5. aile egitimi Ses kaydi
Giivenirlik 1sa. 17 dk. 23 | Dog. Dr. Zerrin Turan | uygulamasi
Toplantist sn. Emel Ertiirk Mustul izlendi.
6. Aile Egitimi | 13.04.2015 | 11:00- Elif Hanim 6. aile egitimi Videoteyp
11:58:25 Yiiksel uygulamasi. kaydi
58 dk. 25 sn. Emel Ertiirk Mustul
6. Aile Egitimi | 13.04.2015 | 12:45-13:45 Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
1 sa. kaydi
Aile Egitimi 13.04.2015 | 14:00-15:30 Dog. Dr. Zerrin Turan 6. aile egitimi Giinliik
Degerlendirme 1 sa. 30 dk. Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantis: degerlendirildi.
6. Aile Egitimi | 05.05.2015 | 6 saat. Emel Ertiirk Mustul 10 dk’lik anne- Videoteyp
cocuk etkilesimi kaydi

bolimiine
timevarim analizi

uygulandi.




77

izleme 27.05.2015 | 14:00- Dog. Dr. Zerrin Turan | Yontem incelendi. | Ses kaydi
Toplantisi 14:29:19 Emel Ertiirk Mustul
29 dk. 19 sn.
[zleme 04.06.2015 | 15:00- Dog¢. Dr. Zerrin Turan Bulgularin Ses kaydi
Toplantis 15:31:41 Emel Ertiirk Mustul yorumlanmast
31 dk. 41 sn. gorisiildi.
Izleme 12.06.2015 | 10:00- Prof. Dr. Yildiz Uzuner | Yontemde Ses kaydi
Toplantisi 11:08:24 Emel Ertiirk Mustul diizeltmeler
1sa. 8 dk. 24 yapildi.
sn.

7. Aile Egitimi | 12.06.2015 | 16:15- Elif Hanim 7. aile egitimi Videoteyp
17:21:20 Yiiksel uygulamasi. kaydi
1sa.6dk.20 | Emel Ertlirk Mustul
sn.

7. Aile Egitimi | 15.06.2015 | 10:30-12:30 Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
2 sa. yapildi. kaydi

Aile Egitimi 15.06.2015 | 13:30- Dog. Dr. Zerrin Turan | 7. aile egitimi Ses kaydi

Degerlendirme 14:54:28 Emel Ertiirk Mustul uygulamasi

Toplantisi 1sa. 24 dk. 28 degerlendirildi.
sn
Gegerlik 23.06.2015 | 12:30: 13:26 Prof. Dr. Yildiz Uzuner | Davranig Ses kaydi
Giivenirlik 56 dk. 57 sn. Dog. Dr. Zerrin Turan | tamimlarimin
Toplantis: Emel Ertiirk Mustul gecerliligi {izerine
toplanildi.
Izleme 25.06.2015 | 14:00-14:19 Dog. Dr. Zerrin Turan Davranig Ses kaydi.
Toplantisi 19 dk. 34 sn. Emel Ertiirk Mustul tanimlarina
bakild1.
Izleme 27.06.2015 | 11:00-12:24 Dog. Dr. Zerrin Turan | Temsili videoteyp | Ses kaydi
Toplantist 1sa. 24 dk. 22 | Emel Ertiirk Mustul kayitlarinin
sn. gecerliligi alindi.
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8.Aile Egitimi | 09.07.2015 | 15:00-15:53 Elif Hanim 8. aile egitimi Videoteyp
53 dk. 20 sn. Yiiksel uygulamasi. kaydi
Emel Ertiirk Mustul
Anneyle Son | 09.07.2015 | 16:00-16:05 Elif Hanim Anneyle son Ses kaydi
Goriisme 5 dk. 30 sn. Emel Ertiirk Mustul goriisme.
Izleme 29.07.2015 | 11.00-12.05 Dog. Dr. Zerrin Turan Tezin biitinligi Ses kaydi
Toplantist 1sa.5dk. 37 | Emel Ertiirk Mustul hakkinda
sn. goriisiildi.
Aile Egitimi 30.07.2015 | 11.00-12.14 Dog. Dr. Zerrin Turan 8.aile egitimi Ses kaydi
Degerlendirme 1sa. 14 dk. 44 | Emel Ertiirk Mustul uygulamasi
Toplantist sn. degerlendirildi.
8.Aile Egitimi | 03.08.2015 | 09:00-10:00 Emel Ertiirk Mustul Genel dokiim Videoteyp
1sa. yapildi. kaydi
8.Aile Egitimi | 03.08.2015 | 10:00-12:00 Emel Ertiirk Mustul 10 dk’lik anne Videoteyp
04.08.2015 | 14:00-16:00 cocuk etkilesimi kaydi
10:00- boliimiine
12:00 tiimevarim analizi
6 sa. uygulandi.

Tablo 2: Veri Toplama Tablosu

Gozlemler / Anne-Cocuk Etkilesimleri / Anne-Cocuk-Ogretmen Etkilesimleri

Gozlem, not almanin yarattig sinirliklar1 ortadan kaldirma, elde edilen verileri ayrintili

bicimde gézden gecirme, gdzlenen ortami, davranislar: derinlemesine ve defalarca

inceleme amaciyla kullanilmaktadir. Video kayit cihazlari, gozlemle veri kaydetme de

onemli bir teknolojidir. Videoteyp kayd: yapilan goriintiilerin defalarca izlenmesi,

ortamda yer alan olaylarin veya kisilerin davranislarinin siire¢ i¢inde incelenmesi ve

ayrintili bigimde betimlenmesini miimkiin kilmaktadir. Ayrica videoteyp yoluyla
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kaydedilmesi, ortamda olusan etkilesime iliskin analiz yapmaya firsat saglamaktadir
(Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismada da, Anne-Cocuk etkilesimleri ve Anne-Cocuk-Ogretmen
etkilesimleri gbzlemleri aile egitimi baglaminda videoteyp ile kaydedilmistir. Videoteyp
kayitlari, annenin gocukla etkilesim becerileri ve aile egitimi seanslarinin uygulanma
bicimi hakkinda bilgi saglamasiyla arastirmanin baslica sorularina cevap vermektedir
(Johnson, 2005). Ayrica bu videoteyp kayitlarindan, aile egitimleri tarihlerine, siiresine,
olusturulan ortama, anne ile ¢ocuk etkilesiminde ve anne, ¢ocuk, 6gretmen
etkilesiminde kullanilan oyunlara ve oyuncaklara iliskin bilgi elde edilebilmektedir.
Aile egitimi videoteyp kayitlar1 aragtirmaci ve aragtirma danigmani toplantilarinda ve
gecerlik-giivenirlik toplantilarinda izlenerek annenin ¢ocukla etkilesim becerilerini ve
Ogretmenin uygulama becerilerini incelemek amaciyla kullanilmistir.

Aragstirma siirecinde toplam sekiz aile egitimi yapilmistir ve her birinin
videoteyp kayd1 yapilmistir. Aile egitimi videoteyp kayitlari harici bellege kaydedilerek
saklanmistir. Toplam kayit stiresi yedi saat, on dort dakika, otuz yedi saniyedir.
Videoteyp kayitlarinin tamamu, aile egitimlerinin tamamini kaydetmek, annenin ve
¢ocugun tiim davraniglarmin gézlenebilmesi amaciyla iicayak kullanarak yapilmustir. Ug
aile egitimi odasinda kameranin yeri anne, ¢cocuk ve 6gretmenin, oynanan oyunlarin ve
oyuncaklarin kameranin goriis alanina girecek sekilde ve 15181 yoniine gore
ayarlanmistir. Videoteyp kayitlarinin tamami 6gretmen/arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

Fotograflarda gbzlem verilerini kaydetmede kullanilan bir yoldur. Fotograflar
arastirmanin gergeklestigi fiziksel ortama iliskin bilgi saglamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Dolayisiyla bu arastirmanin ortamina dair veriler de fotograflar

cekilerek toplanmistir (Fotograf 1, 2 ve 3).

Temsili Videoteyp Kayitlarinin Secilmesi
Daha 6nceden de belirtildigi gibi, aile egitimlerinde ebeveyn-¢ocuk etkilesimi
boliimiine ayrilan on dakikalik zaman diliminde anne-gocuk etkilesimi dogrudan
gozlenebilmektedir (Clark, 2007). Bu nedenle, annenin etkilesim davraniglar: aile
egitimlerinin anne-¢ocuk etkilesimine ayrilan on dakikalik boliimlerinde incelenmesine

karar verilmistir. Merkezde aile egitimleri iki yasa kadar ayda iki defa, iki yastan sonra
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da ayda bir defa yapilmaktadir. Yiiksel ve annesi ile aile egitimlerinin ayda iki defa
yapilmasina karar verilse de ¢ocugun saglik problemleri ve implant ameliyatinin
tarihinde degisiklikler nedeniyle planlanan tarihlerde degisiklikler olmustur. Annenin
etkilesim davraniglarinda gézlenebilir degisikliklerin hemen ortaya ¢ikmasi
beklenmedigi igin aylik periyotlar tercih edilerek, ikinci, dordiincii, altinci ve sekizinci
aile egitimlerinde anne-¢ocuk etkilesimine ayrilan on dakikalik boliimler temsili
videoteyp kaydi olarak belirlenmistir ve bu boliimlere timevarim analizi uygulanmustir.
Aragtirmanin bulgular1 yorumlanirken, biitiinliigli saglamak amaciyla birinci, li¢iincii,

besinci ve yedinci aile egitimlerinin de igeriklerine yer verilmistir.

Temsili Videoteyp Kayitlarinin Dokiilmesi
Oncelikle temsili videoteyp kayitlarinin dokiimii i¢in birkag deneme yapilmustir. Fakat
annenin etkilesim becerilerini tam olarak betimlemekte yetersiz oldugu diisiiniildiigi
icin farkli bir yol aranmistir. 21.10.2014 tarihli ilk gecerlik giivenirlik komitesi
toplantisinda, bu dokiimlerin dakika, sozel davranislar, s6zel olmayan davranislar,
yorum ve kodlama olmak {izere bes baslik altinda yapilmasina karar verilmistir. Anne-
cocuk etkilesiminin aile egitimi i¢inde basladig1 ve bittigi dakikalar, anne ile cocugun
sozel ve sozel olmayan davranislari, 6gretmen/arastirmacinin durumla ilgili yorumu ve
etkilesim davranislari i¢in betimleyici kodlar yazilarak timevarim analizleri yapilmistir.
Aragtirmanin birinci boliimiinde verilen Tablo 1°de etkilesim davranislar1 ve bu
davraniglarin gériilme bigimleri verilmistir. Bu tablonun sol siitununda etkilesim
davraniglarinin isimleri, sag siitununda etkilesim davraniglarinin goriilme bigimleri yer
almaktadir. Timevarim analizlerinde kodlama yaparken, bu tablonun sag stitununda
verilen etkilesim davranisinin goriilme bicimi hangi etkilesim davranisina karsilik

geliyorsa, annenin etkilesim davranisi o davranisla kodlanmistir.

Temsili Videoteyp Kayit Dokiimlerinin Dogrulatilmasi
Her temsili videoteyp kaydi1 dokiimlerinin dogrulatilmasi iki asamada gerceklesmistir.
Aile egitimi degerlendirme ve gegerlik-giivenirlik toplantilarinda temsili videoteyp
kayitlar1 izlenerek annenin etkilesim becerileri lizerinde gézlemler yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan timevarim analizlerinin videoteyplerle tutarliligi ise bir

oturumda gergeklestirilmistir (27.06.2015 tarihli Izleme Toplantis1). Bu toplantida aile
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egitimi uzmani arastirmaciyla birlikte temsili videoteyp kayitlarini izleyerek
arastirmacinin yaptig1 kodlamalari adim adim kontrol etmistir. Bu sekilde analizlerin

gecerliligi alinmistir.

Temsili Videoteyp Kayitlarimin Temalandirilmasi
Alan yazinla birlikte alan uzmanlari olan gegerlik giivenirlik komitesi {iyelerinin
deneyimlerinden de yola ¢ikilarak annenin etkilesim davranislarina verilen kodlarin
tizerinde uzlasilmistir. Bu etkilesim davranislarinin tanimlanmasi ve temalandirilmasi
i¢cin anne ¢ocuk etkilesimini inceleyen arastirmalar ve yazili kaynaklar incelenmistir
(Ainsworth, 1969; Brinich, 1980; Clark, 2007; Cole, 1992; Cole ve Flexer, 2007;
Lederberg ve Mobley, 1990; McLean ve McLean, 1999; Nienhuys vd., 1984; Uzuner,
2003a). Alan yazin taramasiyla bu davranis tanimlari netlestirildikten sonra, davraniglar
iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar altinda annenin bes etkilesim davranisinin,
davranig tanimlarina gore ayrintili bir sekilde incelenmesine ve bu bes davranisin
goriilme sikliginin sayilmasina karar verilmistir. Aile egitimi uzmant aragtirmacinin

yaptig1 kodlarin sayisina onay vermistir.

Goriismeler

Goriisme, 6nceden planlanmis, belli bir amaci olan, soru sorma ve yanitlamaya dayal
etkilesimli bir iletisim siirecidir (Stewart ve Cash, 1985°ten akt. Yildirim ve Simsek,
2013).

Goriismenin, nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci oldugu
belirtilmektedir. Gorlisme yoluyla bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine,
sikayetlerine, duygu ve diisiincelerine iliskin bilgiler elde edilebilir. Aragtirmanin
amacina gore goriisme sorular1 dnceden planlanir, eger yapilandirilmis goériigme ise bu
sorular goriisme esnasinda degismez, yapilandirilmamis goriismede ise goriisme
esnasinda sorular degisebilir veya cesitlenebilir. Baz1 gériismelerde ise hem onceden
hazirlanmis bazi sorulara bagli kalmak gerekir hem de goriisme sirasinda bazi sorular
degistirilebilir. Bu goriismelerde yar1 yapilandirilmis gorigmelerdir. Gorlismeler ses
kayit cihaz1 veya not tutma yoluyla kaydedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013; Glesne,
2013).
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Anne ile Yapilan Goriismeler
Arastirma siirecinde aile egitimlerine baglamadan 6nce, ¢ocuk koklear implant ameliyati
olduktan sonra ve aile egitimleri bittikten sonra olmak iizere anne ile {i¢ yar1
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Aile egitimlerine baslamadan 6nce yapilan
goriismede annenin aile egitimlerine iligkin goriisleri ve aile egitimlerinden
beklentilerine dair 6n bilgi alinmasi amaglanmistir ve yapilan goriismede bu bilgiler
saglanmistir. Cocuk koklear implant ameliyat1 olduktan sonra yapilan goriismede
ailenin koklear implanttan beklentilerine iligkin bilgiler saglanmistir. Aile egitimleri
bittikten sonra yapilan goriismede ise yapilan tiim aile egitimlerine iliskin goriisler,
annenin kendisinde ve ¢ocukta gordiigii degisikliklere iligkin bilgiler elde edilmesi
amaclanmstir.

Anne ile yapilan ii¢ goriisme ses kaydi yoluyla kaydedilmistir. Bu goriismeler
aile egitimi odalarinda ve toplamda yirmi ti¢ dakika, elli ti¢ saniyede gerceklesmistir.
Tablo 3’te anne ile yapilan goriismelerin tarihleri, igerigi ve siiresine dair bilgiler yer

almaktadir.

Anneyle yapilan yar1 yapilandirilmis bu {i¢ goriisme disinda, her aile egitimi
seansinin baginda (Aile egitimi seansi birinci adim: Evde gegirilen zaman) 6gretmen
anneyle bes ile on dakika arasinda goriisme yapmustir. Bu gortismelerin kaydi da aile
egitimi videoteyp kayitlarinin iginde bulunmaktadir. Fakat bu goriismeler, bilinen yar1
yapilandirilmig goriisme formunda gerceklesmemistir. Bu goriismeler aile egitimi
seansinin rutini i¢inde oldugu i¢in, annenim kendisine sorulan sorulara giiven
duygusuyla yanit verdigi ve bilgi paylasiminda bulundugu diisiiniilmektedir. Aile
egitimleriyle gecirilen zamanla birlikte anne ile 6gretmen arasinda giiven duygusunun
gelistigi diistiniilmektedir. Dolayisiyla yar1 yapilandirilmis {i¢ goriismede ve aile
egitimlerinde annenin kendisine sorulan sorular1 herhangi bir etki altinda olmadan

giiven duygusuyla yanitladigi sdylenebilir.
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Goriisme Tarih Icerik Siire
no
1 30.09.2014 | Annenin aile egitimleri hakkinda goriigleri ve aile 14:40
egitimlerinden beklentileri
2 26.03.2015 | Annenin koklear implanttan beklentileri 03:48
3 09.07.2015 | Annenin arastirma siirecindeki aile egitimleriyle ilgili | 05:30

goriisleri, kendisinde ve ¢ocukta gordiigii

degisiklikler

Tablo 3: Anne ile Yapilan Goriismeler

Ses Kayitlar:
Ogretmen/arastirmacilar igin ses kayit yoluyla veri toplamak da bir baska veri kaynag
olusturmaktadir. Ses kaydi yapmak, elde edilen verilerin sonradan dinlenmesiyle tekrar
gozden gegirilmesini kolaylastirmaktadir (Mills, 2003).

Aragtirma siirecinde hem aragtirmanin inandiriciligini saglamak hem de verilerin
tekrar gdzden gecirilmesini saglamak amaciyla, aile egitimi degerlendirme, izleme ve

gecerlik glivenirlik komitesi toplantilarinin ses kayitlari yapilmastir.

izleme Toplantilar Ses Kayitlar
Arastirmaci ve aragtirma danigmani haftada bir diizenli olarak toplant1 yapmislardir. Bu
toplantilar izleme toplantisi Ve aile egitimi degerlendirme toplantisi olmak tizere iki
basamakta agiklanacaktir.

Izleme toplantist ses kayitlarinda tez konusunun ve arastirma sorularinin
belirlenmesi, veri toplama tekniklerine karar verilmesi, verilerin analizi ve yorumlarinin
yapilmasi konularina iliskin bilgiler mevcuttur.

Aile egitimi degerlendirme toplantisi ses kayitlari da, aile egitimlerinin
planlamasi, uygulanmasi, aile egitimi uzmaninin annenin etkilesim becerilerine ve aile
egitimi uygulamalarina dair yaptig1 degerlendirmeler ve bir sonraki aile egitimlerine
yonelik verdigi 6nerilerin bilgisini saglamaktadir.

Bu toplantilar, ICEM binasinda bulunan arastirma danismaninin odasinda

gerceklestirilmistir. Toplamda yirmi yedi izleme toplantis1 yapilmistir. Bu toplantilarin
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sekizinde aile egitimleri degerlendirilmistir. Toplantilar toplamda yirmi iki saat otuz

dort dakika elli bes saniyede gergeklesmistir.

Gegerlik Giivenirlik Komitesi Toplantis1 Ses Kayitlari
Her aile egitimi sonrasi, arastirmaci ve arastirma danismaniyla yapilan aile egitimi
degerlendirme toplantisindan sonra gecerlik gilivenirlik komitesi toplantist yapilmistir.
Arastirmanin inandiriciligint saglamak amaciyla alt1 gecerlik gilivenirlik toplantisi
yapilmustir ve bu toplantilar toplamda yedi saat, kirk sekiz dakika, ti¢ saniyede
gerceklesmistir.

Gegerlik giivenirlik komitesi toplantilarinda, aile egitimleri videoteyp
kayitlarinin izlenerek annenin etkilesim becerilerinin incelenmesi, arastirmacinin
yaptig1 analizlerin incelenmesi, bu analizlerin tutarliliginin saglanmasi ve eylem

planlariin olusturulmasina iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmaci Giinliikleri

Aragtirmaci giinliikleri, arastirmanin tiim boliimleri ve siireci ile ilgili gézlemlerin,
duygu ve diisiincelerin kaydedildigi defterlerdir (Johnson, 2005). Ogretmen
arastirmacilarin yaptiklar1 ¢calismada yansitmalr giinliiklerin merkezi bir roliiniin oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmen sinifina iligkin gozlemleriyle birlikte verilerin
betimlenmesi, analizi ve yorumlanmasina iliskin diistincelerini de kaydedebilir.
Ogretmenler kendi uygulamalarma iliskin bireysel degerlendirmelerini de giinliiklerine
kaydedebilirler (Cochran-Smith ve Lytle, 1993’ten akt. Mills, 2003).

Aragtirmaci, aile egitimlerinin hazirliklarini, aile egitimlerine iliskin bireysel
degerlendirmelerini, aile egitimlerinin analizlerine iliskin diislincelerini, danismanla
yapilan toplantilarda ve gecerlik giivenirlik komitesi toplantilarindan elde ettigi verileri
giinliiklerine kaydetmistir. Arastirmacinin tuttugu yansitmali giinliikler, aragtirma
stirecinin tamamuyla ilgili cesitli bilgi ve degerlendirme notlar1 saglamaktadir.

Yansitmali gilinliik verileri, aile egitimlerinin yapilma sikligi, aile egitimlerinin
planlanmasi, aile egitimlerinin igerigi, arastirmacinin aile egitimlerini stirdiirmede
karsilagtig1 problemler, aile egitimi degerlendirme, izleme ve gecerlik giivenirlik
komitesi toplant1 igerikleriyle ilgili bilgiler saglamaktadir. Bu bilgilerin yaninda,

annenin etkilesim becerilerindeki gelismeler, ¢cocukta goriilen degisiklikler,
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arastirmacinin kendi uygulama becerilerinde gordigli gelismelere dair gézlemleri yer
almaktadir.
Arastirma siirecinde, arastirmaci toplamda 46 giinliik girdisi ger¢eklestirmistir.

Bu girdileri bilgisayar ortaminda Word belgesinde yazarak kaydetmistir.

Belgeler
Eylem aragtirmalarinda farkli tiirden dokiimanlarla veri toplama yoluna gidilebilir. Ders
planlari, egitim raporlari, 6devler, dilekgeler gibi yazili kaynaklar veri kaynagi olarak

kullanilabilir (Bogdan ve Biklen, 2007; Yildirim ve Simsek, 2013).

Aile Egitimi Seans Planlar ve Aile Egitimi Raporlari
Bir aile egitimi uygulamasinin amagclarina ulagabilmesi i¢in seanslarin iyi planlanmasi
gerektiginden (Estabrooks, 2006; Turan, 2014) bu arastirmada da her aile egitiminden
once seans plani yapilmstir.

Her aile egitimi degerlendirme toplantisinda aile egitimi uzmani annenin
etkilesim becerilerinin gelismesi ve uygulamanin gelismesi adina uygulamaya yonelik
Onerilerde bulunmustur. Ardindan yapilan gegerlik giivenirlik toplantilariyla da birlikte
eylem planlarinin olugsmas bir sonraki aile egitimi seans planinda edinilecek amaglari
belirlemistir. Arastirmaci verilen 6nerilerden olusan eylem planlarini dikkate alarak her
aile egitimi dncesinde aile egitimi seans planini hazirlamistir. Ogretmen, seans planini
yaparken oyunlari/aktiviteleri betimlemis, bu oyunlar/aktivitelerde ¢ocuk, anne ve kendi
uygulamasi i¢in amaglarini belirlemis ve bilgisayar ortaminda Word belgesine
kaydetmistir. Dolayisiyla toplamda sekiz aile egitimi seans plani olusmustur.

Aile ayrildiktan sonra, seanstan elde edilen bilgiler ve bir sonraki seans i¢in
planlarin raporlastirilmasi gerektiginden (Clark, 2007; Turan, 2014), her aile egitimi
yapildiktan sonra aile egitimi videoteyp kaydi izlenerek Aile Egitimi Raporu
tutulmustur. ICEM aile egitimi programinda aile egitimciler tarafindan kullanilan rapor
doldurulduktan sonra ¢ocugun dosyasina eklenen standart bir form bulunmaktadir.
Arastirmaci da bu formu kullanmistir ve her birini elle doldurmustur (Ek C). Aile
egitimi raporlari, 6gretmen/arastirmacinin egitimleri ne zaman ve hangi

oyunlar/etkinliklerle gerceklestirdigi, anneden aldig1 bilgileri, egitimde annenin
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etkilesim becerilerine dair ve ¢ocuktaki degisikliklere dair gozlemlerini ve bir sonraki

aile egitimi i¢in planlarin1 gostermektedir.

Gecerlik Giivenirlik Calismalar
Aragtirma sonuglarinin inandiricilig, bilimsel bir aragtirmanin en 6nemli dlgiitlerinden
biri olarak goriilmektedir. Dolayisiyla “gecerlik” ve “glivenirlik” kavramlari
arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki kriter olmaktadir (Yildirim ve Simsek).
Yildirim ve Simsek’e (2013) gore, “gecerlik” arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin
Olcmeyi amagladigi olguyu dogru 6lgmesi ile ilgilidir, “giivenirlik” ise arastirma
sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir.

Bir eylem aragtirmasinin gegerligi arastirmanin giivenirliginin (trustworthiness)
saglanabilmesi i¢in inandiricilik (credibility), transferedilebilirlik (transferability),
giivenilebilirlik (dependability) ve onaylanabilirlik (confirmability) niteliklerini yerine
getirebilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu nitelikleri yerine getirmek amaciyla bazi
onlemler alinmasi gerekmektedir (Gay vd., 2006; Johnson, 2005; Mills, 2003; Yildirim

& Simsek, 2013). Dolayisiyla bu arastirma i¢in alinan 6nlemleri syle agiklayabiliriz:

e Aile egitimleri ve eylem aragtirmalar1 konusunda alan uzmanlariyla yapilan
toplantilarda uzman incelemeleri yapilmistir.

e Arastirmaci hem bir veri kaynagi olmustur hem de tiim veri kaynaklartyla uzun
siireli olarak etkilesim i¢inde olmustur.

e Farkli nitel veri toplama teknikleri kullanilarak ¢esitleme (triangulation) yoluna
gidilmistir.

e Verilerin ayrintili betimlemeleri yapilmigtir.

e Veri toplama tekniklerinin olusturulmasinda, verilerin toplanmasinda ve
analizlerinin yapilmasinda tutarli olmaya dikkat edilmistir.

e Aym veriler farkli veri kaynaklariyla belgelenmistir.

Arastirma Etigi
“Insanlarm dahil oldugu her tiir arastirmada izlenmesi gereken bazi kurallar ve ihlal
edilmemesi gereken bazi etik kurallar vardir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 121).

Eylem arastirmalarinda arastirmacinin ayni zamanda uygulayici olmasi ve veri
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kaynagini olusturmasi nedeniyle kendi yaptig1 isleri incelerken objektif olmasi ve
yansitma yapmasi gii¢ olmaktadir (Uzuner, 2005). Dolayisiyla tiim arastirma
metadolojilerinde gecerli olan etik ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler bilin¢li onay,
gizlilik ve diiriistliik olarak belirtilmektedir (Uzuner, 2005; Yildirim ve Simsek, 2013).

Biling¢li onay, aragtirmaya baslamadan 6nce aragtirmaya katilacak kisilerin
arastirma hakkinda bilgilendirilmeleri, arastirmaya katilma konusunda goniillii olarak
raz1 olmalari, yazili ve sozli olarak bilingli onaylarinin alinmasi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu sebeple, arastirmaya baslamadan 6nce anne ile
gorlsiilmiis, aragtirmanin igerigi, verilerin toplanmasinda videoteyp ve ses kaydi
yapilacagi, elde edilen verilerin bilimsel ¢alismalarda kullanilacagi hakkinda oncelikle
anneye sozli olarak bilgi verilmistir. Sonrasinda anneden yazili olarak izin alinmistir
(Ek Al ve EK A2). Ayrica ¢ocuk ve anne sozii edilen merkezde aile egitimi programina
kayith oldugu i¢in bu merkezden de yazili izin alinmistir (Ek A3).

Gizlilik ilkesi aragtirma katilimcilarini stresten, utanmadan ve istemedigi sekilde
isminin ortaya ¢ikmasindan korur (Uzuner, 2005). Arastirma katilimeilarinin 6zel
hayatlarina saygili olmak ve onlarin zarar gérmesini engellemek amaciyla, katilimcilara
baska isimler verilebilir. Bu arastirmada da gizlilik ilkesi geregi, arastirmaya katilan
anneye “Elif ”, annenin ¢ocuguna da “Yiiksel” isimleri verilmistir.

Duiriistliik ilkest, kisisel inang ve degerlerin kanitlanmasi i¢in verilerde uydurma
yapmamay1 gerektirir. Verilerde aldatma yapilmasi aragtirmayi bilimsellikten
uzaklagtirmaktadir (Uzuner, 2005). Dolayisiyla bu arastirmanin asamalarinda verilere

sadik kalmaya ve daima dogru bilgilendirme yapmaya dikkat edilmistir.



88

UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, aile egitimi uygulamalari, temsili videoteyp kayaitlari, aile egitimlerinin
degerlendirilmesi, ortaya ¢ikan eylem planlar1 ve anneyle yapilan goriismeler yer
almaktadir.

Bu aragtirmada, annede goriilen etkilesim davranislarindan bes tanesinin ayrintilt
bir sekilde incelenmesine karar verilmistir. Annenin bu davranislar etkilesimi
destekleyen ve etkilesimi olumsuz etkileyen davranislar olarak iki tema altinda
gruplandirilmstir. Isitme kayipli cocuklarda aile egitimlerinde, ¢ocugun dil gelisiminin
desteklenmesi amactyla annenin etkilesim davraniglarinda goriilen problemlerin
diizeltilerek etkilesim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Brown ve Nott,
2005; Clark, 2007; Turan 2010; Turan, 2014). Bu sebeple, annenin etkilesimi olumsuz
etkileyen bu davraniglari i¢in ¢6ziim iiretilmeye ¢aligilmigtir. Coziim {iretmek igin de
aile egitimi uzmaninin oneriler sunmasi ve arastirmacinin bir sonraki aile egitiminde
bunlar1 uygulamaya gecirmesi yoluna gidilmistir.

Annenin davranislari, etkilesimi destekleyen davranislar ve etkilesimi olumsuz

etkileyen davranislar olarak iki tema altinda toplanmaistir:
Etkilesimi Destekleyen Davraniglar

e (Cocugun ilgisini takip etmek.

e Ortak ilgi kurmak.
Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davranislar

e Cocugun ilgisini takip etmemek.
e Ortak ilgiyi saglayamamak.

e Kontrollii davranmak.

Arastirmanin sorularini yanitlamak i¢in ikinci, dordiincii, altinci ve sekizinci aile
egitimi temsili videoteyp kayitlar1 tiimevarim analizlerinden elde edilen bulgular
ayrintili bi¢imde temsili kayitlardan 6rneklerle birlikte agiklanmigtir. Biitlinligi

saglamak amaciyla da birinci, tliglincii, besinci ve yedinci aile egitimlerinin icerigi
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kisaca anlatilmistir. Her bir aile egitiminin degerlendirilmesiyle bir sonraki aile egitimi

icin hazirlanmig eylem planlari aktarilmistir. Tablo 4°te aile egitimlerinin tarihleri,

stireleri, iceriklerine iligkin bilgilere yer verilmistir. Aile egitimleriyle birlikte, anneyle

yapilan li¢ gériismenin bulgularina da, aile egitimlerinin basinda, ortasinda ve sonunda

yer verilmistir.

Aile Tarih Anne-Cocuk Anne-Cocuk-Ogretmen Dinleme Siire
Egitimleri Etkilesimi Oyunlar: Aktiviteleri
Oyunlan
1 30.09.2014 | Bebek yikama Basit esleme, tasitlarla Tekerleme, 45:14
oyun sark1
2 21.11.2014 | Cay partisi Corap iginden birbiriyle Tekerleme, 45:50
iliskili oyuncaklarla oyun parmak oyunu
3 09.12.2014 | Oyun Oyuncak hayvan yikama, Parmak 48:14
hamurlariyla parfim siseleriyle oyun oyunlari
oyun
4 25.12.2014 | Canta karistirma | Coraplarla esleme, camasir | Sarki ve 60 dk.
yikama ve asma. parmak
oyunlar1
5 26.03.2015 | Mutfak Top havuzundan sesli Sark1 ve 57:13
malzemeleriyle | oyuncak bulma, ritim parmak
oyun aletleriyle oyun. oyunlar1
6 13.04.2015 | Doktor oyunu Hayvan seslerini dinleme, | Bebekle ritim | 58:25
kagit yirtma-yapistirma, oyunu
tek kart resimden oyun.
7 15.06.2015 | Mutfak Hayvan seslerini dinleme “Bir kiigtik 1:06:20
malzemeleri ve | oyunu, kedi konulu kuzu” sarkist
oyun siralama bakma, kuzu ve hayvanlarla
hamurlariyla kolajlama. ritim oyunu
oyun
8 09.07.2015 | Siirpriz kutulara | Okul ¢antasi karigtirma. Davulla ritim 53:20
bakma ve tek tutarak bebek
kart esliginde dans ettirme.
ordek yikama

Tablo 4: Aile Egitimleri Tarihleri, Siireleri ve Icerikleri
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Anneyle Birinci Goriisme
30.09.2014 tarihinde anne aile egitimi i¢in merkeze gelmistir. Cocuk ve anne, daha
onceden merkezdeki aile egitimi programina devam ettigi i¢in bir dnceki aile egitiminde
anneye arastirmadan bahsedilmistir ve sozlii olarak anneden izin alinmistir. Goriismeye
baslamadan 6nce, anneye arastirmanin amacindan, siirecinden ve veri toplama
tekniklerinden bahsedilerek annenin cocuguyla birlikte arastirmaya katilmasi i¢in yazili
izinler alinmistir. Bunun ardindan anneyle ilk goriisme yapilmistir (Giinliik 1).

Anneyle yapilan bu ilk goriismeyle, ¢ocuk ve aile hakkinda demografik bilgileri
toplamak, 6nceden aldiklari aile egitimleri konusunda annenin diisiincelerini ve aile
egitimlerinden beklentilerini 6grenmek amaglanmigtir. Bu ilk goriismede, annenin
verdigi yanitlardan elde edilen bulgular, cocugun ¢evre seslerine tepkisinin olmadigini,
sadece kapinin aniden ¢ok yiiksek sesle ¢arpmasina tepkisinin oldugunu ve ismine tepki
vermedigini gostermektedir. Cocugun anlamsiz ses tiretimlerinin oldugu ve isteklerini
belirtmek icin eliyle gosterdigi anlagilmaktadir.

Anneye Yiiksel ile birlikte evde neler yaptiklari soruldugunda, anne “Sira alma
calistyoruz, oyun hamuru oynuyoruz, sekil atiyoruz, ondan sonra tekerlemeler séyleyip
oynuyoruz.” seklinde cevap vermistir (Anneyle birinci goriisme, 4:38 ile 4:47 dakikalar
arast). Bu cevaptan annenin ¢ocukla evde oyun oynamaya zaman ayirdigi izlenimi
edinilmistir. Oyunlar1 biraz daha aciklamasi istendiginde anne, sirayla lego atma, balik
tutma, oyun hamurlariyla hamur agip sekiller yaptiklarini ve sarki, tekerleme
sOylediklerini belirtmistir. Ayrica anne simdiye kadar katildig aile egitimlerinden

0grendigi oyunlar1 evde de oynadiklarini belirtmistir.

Anne arastirmadan 6nceki donemde aldig1 aile egitimlerini faydali buldugunu su

I3

sozlerle aciklamistir: “... cok memnunum aslinda ¢ok faydali, ben once ilk buraya
geldigim zaman ... alti aylik ¢ocuk ne anlayacak aile egitiminden falan diye
diigtinmiigtiim. Ctinkii biiyiigiimde gormedigim i¢in, ama sonra baktim ki Yiiksel ¢ok
giizel ... ogreniyor.” (Anneyle birinci goriisme, 6:13 ile 6:20 dakikalar arasi). Aile
egitimlerinde yeni oyunlar 6grendigini ve biliyiik oglunun bebekligine gore Yiiksel’de
daha bilingli bir anne oldugunu belirtmektedir. Aile egitimlerinde, anne ¢ocugunun
oyun becerilerinin gelistigini, gocugunun 6grendigini ve eglendigini, ¢ocugu i¢in daha
1yi firsatlarin olustugunu diistinmektedir. Aile egitimleri hakkinda hosuna gitmeyen bir

durum olup olmadig: soruldugunda ise, anne “... aslinda zaten ayni bizim evde



91

yaptigimiz gibi sey gibi, ¢cok dogal oldugu icin yok dyle bir ... stkintimiz.” seklinde
cevap vermistir (Anneyle birinci goriisme, 8:23 ile 8:26 dakikalar arasi). Aile
egitimlerinde oynanan oyunlarin evde de oynayabilecekleri oyunlardan olmasi ve evde
de bulunabilen oyuncak ve malzemelerle oynanmasi nedeniyle, anne aile egitimlerinin
evde oynanan bir oyun gibi oldugunu ve bu yonleriyle aile egitimlerinin dogal oldugunu
distinmektedir.

Anne merkezde aile egitimlerini almaya bagladiktan sonra, kendi tecriibesinin
arttigini, ¢ocugu i¢in daha faydali bir anne oldugunu, kendisi i¢in psikolojik bir
rahatlama yasadigini, ¢ocuguyla oyun oynamayi 6grendigini ve kendi oyun
becerilerinin gelistigini diisinmektedir. Cocugunun da daha keyifli ve kaliteli zaman
gecirdigini, sira alma davranisini 6grendigini ve tekerleme 6grendigini diistinmektedir.
Anne, ¢cocuguyla olan etkilesimini degerlendirdiginde, cocuguna bir sey anlatirken
giicliik yasadigini ve ¢cocuguyla ilgilendiginde onun bir seyler yapabildigini gormenin
onu mutlu ettigini anlatmistir.

Anne “... mesela giizel tekerlemeler ... ¢ok seviyor Yiiksel, ... onlari 6grenmek
istiyorum. ... degisik oyunlar mesela ... farkl farkls, ... evde oynadiklarimiz artik ...
bildik seyler oldugu igin daha degisik seyler ... hem ben ogrenmek istiyorum, hem
Yiiksel’e ogretmek istiyorum.” sozleri ile arastirma siirecindeki aile egitimlerinden
beklentilerini agiklamistir (Anneyle birinci gériisme, 12:35 ile 13:00 dakikalar arasi).
Annenin bu sozlerinden, yeni tekerlemeler 6grenmek ve farkli oyunlar 6grenip
cocuguna dgretmek istedigi anlagilmaktadir. Ayrica ¢ocugun cihazlarini diizenli olarak

takabilmesini saglamak konusunda destege ihtiyaci oldugunu belirtmistir.

Birinci Aile Egitimi
30.09.2014 tarihinde ilk aile egitimi yapilmistir. Cocugun yasinin iki yastan kiiglik
olmas1 ve oyunlarin yerde oynamak i¢in daha uygun olmasi nedeniyle, 6gretmen yerde
oynanacak bicimde egitime hazirlik yapmistir. Bunun i¢in halinin iistiine bir 6rtii,
Ortiinilin lizerine de annenin, ¢ocugun ve kendisinin oturmasi i¢in yumusak minderler
yerlestirmistir. Egitim i¢in kullanilacak oyuncaklar: da iistiinii bir ortiiyle kapatarak
hazirlamistir. Egitimin girisinde 6gretmen anneden evde gegirdikleri zamani dinlemistir.
Bu sirada ¢ocuk, bu zaman diliminde kendi kendine oynamasi i¢in 6nceden hazirlanan

cesitli oyuncaklarla oynamistir. Bu egitimde anne-¢ocuk etkilesimi i¢in bebek yikama
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oyunu hazirlanmistir. Anne-gocuk-6gretmen etkilesimi iginde hayvan resimlerinden
olusan basit esleme oyunu ve tasit oyunu hazirlanmistir. Ogretmen anneden bilgi
aldiktan sonra anne-gocuk etkilesimini izlemek iizere kenara ¢ekilmistir. Anne ile
cocugun etkilesimini izleyerek, gozlemlerini kaydetmistir. Bu boliim bittiginde
O0gretmen annenin etkilesim becerileriyle ilgili anneye geri doniit vermistir. Hemen
ardindan anne-¢ocuk-6gretmen etkilesimi i¢in hazirlanan oyunlar birlikte oynanmaistir.
Bu sirada 6gretmen ¢ocukla etkilesimi sirasinda anneye model olmustur. Egitimin
sonunda da bir tekerleme ve bir sarkidan olusan dinleme aktivitesi yapilmistir (Birinci
aile egitimi genel dokiim). Arastirmada yiiriitiilen aile egitimlerinin rutini, merkezde
yiiriitiilen aile egitimi programryla ayn1 bicimdedir. izleyen aile egitimlerinin seans akisi

da aynidir.

Birinci Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Bu egitimde annenin oyunlar1 kurgulamasi, oynamasi, oyun oynarken kullandig: dile
bakildiginda annenin oyunlart ¢ocuga uygun bicimde oynadigi, oynarken yaptigi isi
anlattig1, cocugun yasina uygun dil kullandig1 goriilmiistiir. Diger taraftan annenin
cocugun ilgisini takip etmedigi, ortak ilgiyi saglayamadigi goriilmiistiir. Annenin
kullandig1 dilin igerigine bakildiginda oyunla ilgili anlamli konugmalar yaptigi,
konusmalarinda “annece” kullandig1 goriilmektedir. Fakat anne ¢ogunlukla ¢ocugun
ilgisini takip etmedigi ve ortak ilgiyi saglayamadigi i¢in annenin kullandig1 dilin ¢ocuk
icin bir anlam tagimadig: diisliniilmektedir. Anne ¢ocugun ilgisini takip etse, ¢ocukla
ortak ilgi kursa annenin konusmalar1 ¢ocuga anlamli dil girdisi saglayacak niteliktedir.
Bunun yaninda en belirgin olarak annenin ¢ocuga kars1 kontrollii davrandigi, kontrollii
davraniglar1 sebebiyle cocugun oyun oynamasina firsat vermedigi, bu sebeple siklikla
annenin ¢ocukla ortak ilgiyi saglayamadigi gortilmiistiir (Gunliik 1).

Aile egitimi degerlendirme toplantisinda anne-gocuk etkilesiminde goriilen bu
problemlerin ¢6ziimii i¢in aile egitimi uzmani arastirmaciya oneriler sunmustur.
Annenin ¢ocuga oyunda firsat vermesi, ilgisini takip etmesi ve ¢ocuga kars1 kontrollii
davraniglar1 birakmasi yoniinde anneye tavsiye vermesini anlatmistir. Anne-¢ocuk-
ogretmen etkilesimi boliimiinde, 6gretmenin anneyle konusurken ¢ocukla ilgilenmedigi,
cocuga cevap vermedigi goriilmiistiir. Bunun icin aile egitimi uzmani, 6gretmene

cocuga kars1 duyarli davranmasini anlatmistir. Ogretmenin oyunlar1 hizli gegtigi, hizl
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gecince oyunlarin tekrarlt oynanmadigi gézlenmistir, bunun i¢inde oyunlar1 daha
tekrarli bicimde ¢ocugun hizinda oynamasi gerektigini anlatmistir. Bu 6nerilerin
icerigine bakildiginda annenin etkilesim becerilerine yonelik onerilerin yaninda
O0gretmenin uygulamasina yonelik onerilerin de sunuldugu goriilmiistiir (Giinliik 1). Bu
Oneriler sonucunda bir sonraki aile egitimine iliskin eylem plani ortaya ¢cikmistir. Bu
eylem plani anneye yonelik onerilerden ve 6gretmene yonelik dnerilerden meydana

gelmektedir (Tablo 5).

Birinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plam

Anne i¢in Ogretmen icin
e Kontrollii davranisi birakmasi. e (Cocuga kars1 duyarl davranmasi.
e (Cocuga oyunda firsat vermesi. e Oyunlar daha tekrarli oynamasi ve
e Cocugun ilgisini takip etmesi. hizla bitirmemesi.
e (Cocuga daha ¢ok soru sormasi. e (Cocugun iiretimlerini ve

hareketlerini taklit etmesi.

e (Cocugun yerde bagimsiz oturmasini
saglamasi.

e Anne i¢in planlanan énerilerin

anneye sunulmasi.

Tablo 5: Birinci Aile Egitimi Sonrasi Geligen Eylem Plani

Aile egitimleri sonrasinda yapilan degerlendirmeler sonucu ortaya ¢ikan eylem
planlar1 bir sonraki aile egitiminin amaglarini olusturmaktadir. Ogretmen sonraki aile
egitiminin seans planini hazirlarken bu amaglar1 uygulayabilecegi sekilde diizenlemeler

yapmigstir.

Aile Egitimi Plani
Aile egitimlerinin amacina ulagabilmesi i¢in, her aile egitiminden dnce egitimcinin
seans plani hazirlamasi gerekmektedir. Seans plani hazirlanirken ¢ocugun ve ailenin

ozellikleri g6z oniinde bulundurularak her seans i¢in amaglar olusturulur. Bu amaglari
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yerine getirmek i¢in uygun oyunlar/aktiviteler planlanir (Clark, 2007; Estabrooks, 2006;
Kaiser ve Hancock, 2003; Turan, 2010; Turan, 2014). Dolayisiyla bu arastirmada her
aile egitiminden once aile egitimi seans plan1 yapilmistir. Ornek olarak ikinci aile

egitiminin seans planina yer verilmistir.

Aile Egitimi Plan Ornegi: ikinci Aile Egitimi Seans Plan
Tarih-Saat: 21.11.2014

Aile egitimi sayisi: 2

Cocugun adi-soyadi: Yiiksel

Cocugun yasi: 17 aylik

Katilimcilar: Yiiksel ve annesi Elif Hanim

Egitimci: Emel Ertlirk Mustul

Anne-cocuk etkilesimi boliimiinde oynanmasi i¢in ¢ay partisi oyunu, anne-gocuk-
Ogretmen etkilesimi boliimiinde oynanmak {izere ¢oraplarin i¢ine yerlestirilmis
birbiriyle iligkili oyuncaklarla oyun ve lobutlarla oyun se¢ilmistir. Dinleme aktivitesi

olarak da bir sarki ve bir parmak oyunu se¢ilmistir.

Cocuk i¢in amaclar

e Konusma ve cevre seslerine tepki vermesi.

e Sarki sOylenirken katilmas1 ve uygun tepkiler vermesi. (Sallanmasi veya
hareketleri taklit etmesi)

e Oyunlar sirasinda ¢ikardig sesleri ¢esitlendirmesi ve deneyimlemesi.

e Istekleri ve ihtiyaclar1 i¢in sesini kullanmasi.

e Oyunlarda anneyi ve 6gretmeni ses olarak ve davranis olarak taklit etmesi.

¢ Opyuncaklarla uygun bicimde oynamasi ve hayali oyunlar oynamasi. (Taragi
gordiigiinde bebegin sagini taramast, civeive yem yedirmesi)

e Sira almaya baglamasi. (Lobutlar dizilirken sirasini beklemesi)
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Anne-Cocuk Etkilesimi
Cay partisi oyunu. Caydanlik, fincanlar, cay kasig8i, ¢cay tabagi, siizgeg, kiip

seker, biskiivi, tepsi, tabak, bebek gibi oyuncaklar bir kesenin i¢inde hazirlanmistir.

Anne icin amaclar:

e Annenin kontrollii davranisinin azalmasi amaciyla ¢cocugun minder {istiinde
bagimsiz oturmasinin saglanmas.

e Oyunlar sirasinda ¢ocugun ilgisini takip etmesi ve ortak ilgi kurmasi.

e Dinleme ve ses iiretimi becerileri i¢in model olmasi. (Ornegin, fincana ¢ay
koyarken “dinle” deyip, “likir likir” diye oyuna uygun ses vermesi)

e Olusan dil firsatlarinda dile iliskin model olmasi. (Ornegin, bebege biskiivi

verirken “bebek biskiivi yesin ham ham” demesi)

Anne-Cocuk-Ogretmen Etkilesimi
Coraplarin icine koyulan birbiriyle iliskili oyuncaklarla oyun. Kalin ve uzun
coraplarin igine oyuncaklar yerlestirilmistir. Birinci ¢orabin iginde; bebek, tarak, ayna,
kolye, sa¢ kurutma makinesi, ruj, oje vb. oyuncaklar vardir. ikincisinin iginde; tavuk,
civeiv, yem, kiigiik kiimes vb. oyuncaklar vardir. Ugiinciisiiniin icinde de; tavsan ve
havug vardir.
Ogretmen icin amaclar:
e Oyunlar sirasinda dil firsatlarini degerlendirerek dile iliskin model olmas.
(Ornegin, bebegi “cici cici” diye sevmesi)
e Oyunlarda sira almay1 diizenlemesi. (Ornegin, bebegin saglarini dnce
Ogretmenin, sonra sirayla anne ve ¢ocugun taramast)
e Dinleme ve ses taklitleri igin model olmasi. (Ornegin, tavuk igin “git git gidak”
demesi, bunu yaparken “dinle” demesi)
e Oyunlar tekrarl bir sekilde oynamasi. (Tavuga civcivi kovalatmak, sonra

civcive tavugu kovalatmak, bir tavuga bir de civcive yem yedirmek gibi)

Lobutlarla oyun.
e Lobutlarla oynarken sira almayi diizenlemesi. (Ornegin, lobutlar: égretmenin,

annenin, cocugun birer tane koymasiyla sirali bir sekilde dizmesi)
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Dinleme aktivitesi. “Tombis” parmak oyunu oynanacaktir ve “Bir kiigiik kuzu”
sarkis1 sOylenecektir.

e Dinleme ve taklit i¢in model olmasi.

Ikinci Aile Egitimi

21.11.2014 tarihli ikinci aile egitimi i¢in planda da goriildiigii gibi anne-¢ocuk
etkilesimine ¢ay partisi oyunu, anne-¢cocuk-0gretmen etkilesimine de ¢orap i¢inden
birbiriyle iliskili oyuncaklarla oyun ve lobutlari topla devirme oyunu hazirlanmstir.
Fakat anne egitime biraz gecikmeli geldigi i¢in lobutlar1 topla devirme oyunu
oynanmamustir. Dinleme aktivitesi de bir sarki ve bir parmak oyunu ile yapilmistir.
Egitim diizeni yine yerde olusturulmustur. Birinci aile egitimindeki gibi ayni sira ile
egitim rutini yerine getirilmistir (ikinci aile egitimi genel dokiim).

Tablo 6°da ikinci aile egitimi tiimevarim analizinden elde edilen annenin
etkilesimi destekleyen ve etkilesimi olumsuz etkileyen davranislari ve bu davranislarin

siklig1 verilmistir. Tabloda verilen davranislar ayrintili bir sekilde asagida

agiklanmaktadir.
Ikinci Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davramslar
Etkilesimi Destekleyen Davranis Etkilesimi Olumsuz Davranis
Davranislar sikhig1 Etkileyen Davramslar sikhig1
e llgisini takip 25 e llgisini takip 28
etmek. etmemek.
e Ortakilgi 18 e Ortak ilgiyi 34
kurmak. saglayamamak.
e  Kontrollii 36
davranmak.

Tablo 6: Ikinci Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davranislari
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Etkilesimi Destekleyen Davramslar

Ilgisini Takip Etmek
Tablo 6’da da goriildiigii gibi, annenin bu egitimde ¢ocugun ilgisini yirmi bes defa takip
ettigi gorilmistiir. Annenin ¢ocugun ilgisini takip etme davranislarina 6rnekler

verilmistir.

Omnek 1 (Ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 9:52 ve 10:00 dakikalar aras),

Baglam. Anne ile ¢ocuk ¢ay partisi oyununda oyuncak ¢aydanlik, fincan, ¢ay
kasi81 ve biskiiviyle oynuyorlar. Cocuk annenin fincanindaki biskiiviyi aliyor ve kendi
fincanina koyuyor.

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Yerden kasigi aliyor.)

Anne: Karistir o zaman, otur, evet, karigtir hadi. (Cocugu mindere yerlestiriyor.) (Anne
cocugun bardagi karigtirmak istedigini anliyor.)

Cocuk: ... (Kasiga bakiyor, diisiiriiyor, yere egiliyor.)

Ornekte goriildiigii gibi, cocuk anlamsiz sesler ¢ikararak yerdeki oyuncak kasig
alryor. Annenin hemen arkasindan “karistir” diyerek devam etmesi, ¢ocugun ilgisini
takip ettigini gostermektedir. Anne ¢ocugun ilgisini takip ederek cocugun yapmak
istedigini anliyor.

Annenin ¢ocugun ilgisini takip etme davranigini zaman zaman dgretmenden

aldig1 ipucu yoluyla da gergeklestirdigi goriilmiistiir.

Ornek 2 (Ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 8:58 ve 9:15 dakikalar arasi),
Baglam. Cay partisi oyununda ¢ocuk kagikla fincani karigtirtyor ve sallaniyor.
Sonra anne fincandan ¢ay igme fikrini getiriyor.
Anne: Igiyoruz, himm. Cok giizelmis. (Fincan1 agzina gotiiriiyor.) (Icer gibi yapiyor.)
Cocuk: ... (Annesine bakiyor, ama elinde fincan1 kasikla karistirtyor.)
Anne: Hadi. (Cocuga bakiyor.) (Anne burada kendi yaptigini ¢ocugun yapmasini
bekliyor.)
Cocuk: ... (Elinde fincan1 kasikla karistirtyor. Karistirirken sallantyor ve 6gretmene
bakip giiliimsiiyor.) (Cocuk kendi kendine oyun oynuyor ve keyif aliyor.)
Anne: Immh ¢ok giizel. (Anne, cocugun yapmak istedigini anliyor fakat ona eslik
etmiyor.)
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Ogretmen: Ohh ¢ok giizel, karistir bakalim, karistir. (Sallantyor, elini geviriyor.)
(Ogretmen ¢ocugu taklit ediyor. Sallaniyor ve eliyle fincan karistiriyor gibi yapiyor.
Hem sozel hem gorsel ipucu sagliyor.)

Cocuk: ... (Karistirmaya devam ediyor.)

Anne: Karistiralim mi1 beraber o zaman? (Eline fincanla kasig1 aliyor ve karistirtyor.)
(Anne, ogretmenden sozel ve gorsel ipucunu aliyor.)

Anne, fincandan ¢ay icer gibi yaparak ¢ay i¢cme fikrini getiriyor. Kendisi yapryor
ve sonra ¢ocugun yapmasini bekliyor. Fakat ¢cocuk bu sirada fincan kagsikla
karistiryyor, sallaniyor ve bununla egleniyor. Bir taraftan 6gretmene bakiyor ve
giiliimsiiyor. Ogretmen ¢ocugun yaptigi gibi sallanarak ve eliyle fincan karistiriyor gibi
yaparak ¢ocugu taklit ediyor. Ogretmen bu davranisiyla etkilesim sirasinda anneye
model oluyor. Béoylece anne ¢ocugun ilgisini takip ederek cocugun yapmak istedigini,
ona nasil katilacagini anliyor ve hemen fincani karistirma fikriyle cocugun oyununa

katiliyor.

Ortak Ilgi Kurmak
Annenin toplamda on sekiz defa ortak ilgi kurdugu goriilmiistiir. Bunlardan bir

tanesinin 6gretmenden gelen ipucu sayesinde oldugu goriilmistiir.

Ornek 3 (Ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 16:42 ve 16:50 dakikalar aras1),

Baglam. Anne ile ¢cocuk ¢ay partisi oyununda bebege biskiivi yediriyorlar. Sonra
anne bebegi uyutma fikrini getiriyor. Cocuk bir siire bebekle ilgileniyor sonra bebegi
tekrar beslemek istiyor.
Cocuk: ... (Fincam aliyor. Iginden biskiiviyi altyor ve bebegin agzina gétiiriiyor.)
Anne: Veerr. Biskiivi yesin, hamm, ham ham, Yiiksel. (Biskiiviyi bebegin agzina
gotiiriiyor. Bagini salliyor.)

Cocuk biskiiviyi bebegin agzina gotiiriiyor. Anne ¢ocugun yapmak istedigini
anlyor ve dogru bigimde yorum yaparak ¢ocugun oyununa katilyyor. Anne ¢ocugun
ilgisini takip etmesiyle ve ¢ocugun mesguliyeti iizerinden konusmasiyla ¢ocukla ortak

ilgiyi devam ettiriyor.
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Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davramslar

Ilgisini Takip Etmemek

Annenin ¢ocugun ilgisini yirmi sekiz defa takip etmedigi goriilmiistiir.

Ornek 4 (ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 12:41 ve 13:00 dakikalar arast),

Baglam. Anne ile cocuk cay partisi oyununda, kasikla fincan1 karistirma oyunu
oynuyorlar. Sonra anne bebegin karni aciktigi fikrini getiriyor, ¢ocuk kasikla oynamaya
devam ediyor.

Anne: Bebegimiz Yiiksel. (Bebegi aliyor.)

Cocuk: ... (Kasig1 aliyor.) (Kasikla oynamak istiyor.)

Anne: Bak bebegin karni actkmis. (Bebegin karnina dokunuyor.)

Anne: Gel, ona da biskiivi yapalim.

Cocuk: ... (Kasig1 fincana koyuyor. Karistiriyor ve 6gretmene bakiyor.)

Anne: Evet, hadi biskiivimizi koyalim bardagimiza. Biraz da 1slatalim, su koyalim.
(Biskiiviyi gocugun oynadigi fincana koyuyor. Caydanligi fincanin iistiine tutuyor.) (Su
dokiiyor gibi yapuyor.)

Ornekte, anne bebekle oynama fikrini sunuyor. Cocuk ise kasigi aliyor ve
cocugun kasikla oynamak istedigi anlasiliyor. Anne bebegin karninin aciktigini
soyliiyor, sonra ¢ocuk kasikla fincani karistirtyor. Ardindan anne ¢ocugun oynadigi
fincana biskiivi koyuyor ve bebege biskiivi vermek istiyor. Burada ¢ocuk ve anne ayni
fincan iizerinde oynuyorlar, fakat ¢ocuk fincam kasikla karistirmak istiyor, anne de
bebege biskiivi vermek istiyor. Anne burada kendi oyunuyla ilgilendigi i¢in ¢ocuktan

gelen ipuglarini izlemiyor. Dolayisiyla ¢ocugun oynamak istedigi oyunu anlamiyor.

Ortak Tlgiyi Saglayamamak

Annenin otuz dort defa ortak ilgiyi saglayamadig: goriilmiistiir.

Ornek 5 (Ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 14:03 ve 14:25 dakikalar arast),
Baglam. Anne ile ¢ocuk fincani tabak gibi kullaniyorlar. Fincandan ¢ay
kasigiyla bebege mama yediriyorlar. Sonra ¢ocuk ¢aydanligi goriiyor.

Cocuk: ... (Bir elinde kasikla ¢aydanliga uzaniyor.) (Caydanligi almak istiyor.)
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Anne: Hadi verelim. Bebegin karni actkmis.(Cocugun Oniine bebegi getirip bebegin
karnina dokunuyor.)

Cocuk: ... (Caydanlig: yakaliyor.)

Anne: Hadi gel biraz daha su koyalim o zaman. Dur beraber koyalim tut. (Caydanlig
tutuyor, ¢ocugun elinden ¢ekiyor.) (Cocugun almasina izin vermiyor.)

Cocuk: ... (Caydanligin i¢ine bakiyor.)

Anne: Himm eveet. (Cocuga ¢aydanligin sapindan tutturuyor ve bardaga dogru egiyor.)
(Caydanliktan fincana su koyarmus gibi yapryor.)

Anne: Aferin sana hadi karistir. (Caydanlig1 yere koyuyor.)

Anne: Karistir. (Cocugun elinden tutup yaptirtyor. Birlikte fincani karistiriyorlar.)
Anne: Evet hadi ver bebege. (Cocugun elini birakiyor.)

Cocuk: ... (Caydanliga uzaniyor.) (Caydanhigr almak istiyor.)

Anne: Yiiksel. Bebege ver acikmis. Karni actkmis. (Cocuga dokunuyor. Bebegi
gosteriyor, ¢aydanligi almamasi ig¢in ¢ocugu tutuyor.)

Cocuk ilk once ¢aydanligr almak istiyor. Anne bebegin karninin aciktigini
soyliiyor. Sonra ¢ocuk ¢aydanligi yakalryor ama anne ¢cocugun ¢aydanligi almasina izin
vermiyor ve ¢aydanliktan su koymayla ilgileniyor. Cocuk ¢caydanligin igine bakiyor ama
anne ¢aydanliktan fincana su koymakla ilgileniyor ve ¢ocuga yaptirmaya ¢alisiyor.
Sonrasinda ¢ocugun bebege su vermesini istiyor fakat ¢cocuk yine ¢aydanlikla mesgul
oluyor. Burada ¢ocuk ¢aydanlikla mesgulken anne bebegin karninin ag¢ olmasiyla,
caydanliktan fincana su koymakla ilgileniyor. Boylece anne ¢ocugun ilgisini takip

etmeyerek ve kontrollii davranarak ¢ocukla ortak ilgiyi saglayamiyor.

Kontrollii Davranmak
Annenin otuz alt1 defa kontrollii davrandig: goriilmiistiir. Bu egitimde annenin etkilesim
davraniglarinda en ¢ok dikkat ¢eken davranis olmustur. Annenin kontrollii
davraniglarinin nasil gergeklestigi irdelendiginde ise, annenin ¢esitli sekillerde kontrollii
davrandigi goriilmiistiir. Annenin bu davranislar1 6rneklerle agiklanmustir.

Annenin oyun sirasinda ¢ocugun elindeki oyuncag alarak kontrollii davrandig:

gorilmiistir.

Ornek 6 (ikinci aile egitimi videoteyp kayd, 6:15 ve 6:37 dakikalar aras),
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Baglam. Ogretmen ¢ay partisi oyunu i¢in hazirladig1 oyuncaklari koydugu
keseyi anneye veriyor. Anne keseden ilk 6nce bebegi ¢gikararak oyunu baslatiyor.
Anne: Yiksel bak. Yiiksel bebek. (Bebegi keseden ¢ikariyor ve cocuga gdsteriyor.)
Cocuk: Bebegi aliyor.

Anne: Cok giizel hadi sevelim mi?

Cocuk: ... (Bebege bakiyor, sariliyor, giiliiyor.)

Anne: ... (Cocugun cihazina bastirtyor.) (Cocugun cihazi étiiyor.)

Cocuk: ... (Bebege sariliyor, 6gretmenin yiiziine bakiyor ve giiliiyor.)

Ogretmen: ... (Cocuga giiliimsiiyor.)

Anne: Sevelim hadi, uyuduk, uyutucan mi1? (Bebege dokunuyor. Sonra cihazlarina
bastirtyor.) (Cihazi étiiyor.)

Cocuk: ... (Bebegi kendine ¢eviriyor, yiiziine bakiyor.)

Anne: Once yemek yesin dyle, karni actkmus. Yiiksel karni actkmus, suraya oturtalim,
tamam. (Bebegi cocugun elinden aliyor ve yere oturtuyor.)

Bu ornekte, anne bebegi ¢ikariyor ve oncelikle ¢ocuga veriyor. Cocuk bebege
bakuyor, sarilvyor, giiliiyor. Sonra bebegin yiiziinii ¢eviriyor ve yiiziine bakiyor. Fakat
anne ¢ocugun ilgisini takip etmedigi icin ¢cocugun oyununun farkina varmiyor. Ayni
zamanda anne bebege mama yedirerek oyun kurmak istedigi icin ¢cocugun fikrinden
devam etmek yerine kendi fikrini devam ettiriyor, bebegi ¢ocugun elinden aliyor ve yere
oturtuyor. Cocuktan oyuncagi alarak ¢ocuga oyunda firsat vermiyor ve oyunda
kontrollii davraniyor. Annenin kontrollii davranisi ¢ocukla oyunlarinin bozulmasina
sebep oluyor.

Annenin siklikla gocugun uzandig1 oyuncagi ¢ocuga vermedigi, cocugun
oyuncagi almasina engel oldugu veya ¢ocuk oyuncaga uzandiginda oyuncagi ¢ocuktan

uzaklastirdig1 gorilmistiir.

Ornek 7 (ikinci aile egitimi videoteyp kayd, 7:58 ve 8:05 dakikalar aras),
Baglam. Cay partisi oyununda anne ile ¢ocuk bebekle oynuyorlar. Sonra anne
tabak, fincan ve biskiivi ¢ikartyor ve bir siire onlarla oynuyorlar. En son anne ¢aydanlik
¢ikariyor. Cocuk bu sirada fincanlara yoneliyor.
Cocuk: ... (Fincanlara uzaniyor. Kasig1 aliyor.)

Anne: ... (Cocugu tutuyor.)
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Anne: Dur bakiyim, Yiksel’cigim bekle, kasig1 ver. Evet karistiracagiz. (Cocugun
elinden kagig1 aliyor. Fincana koyuyor. Cocugu oturtuyor.) (Kasigt almasina engel
oluyor, ¢cocugu oturtarak uzaklastiriyor.)

Ornekte, cocugun kasigi almasindan kasikla oynamak istedigi anlasiliyor. Fakat
anne once ¢ocugu tutarak oyun oynamasina izin vermiyor. Sonra kasigi elinden aliyor
ve kasigi fincana koyuyor, ¢cocugu da yerine tekrar oturtuyor. Cocugun uzandigi
oyuncagi almasina izin vermeyerek ve oyuncagi onun elinden alarak anne ¢ocuga karsi
kontrollii davranmustir.

Annede goriilen kontrollii davranisin diger sekli ise, fiziksel miidahaleyle
¢ocugu oyunda yonlendiriyor olmasidir. Annenin burada ¢ocugun fikri, istegi ve ilgisi

olmadig1 halde ¢ocugun elini tutarak oyunu oynatmaya ¢alistig1 goriillmektedir.

Ornek 8 (ikinci aile egitimi videoteyp kayds, 10:50 ve 10:57 dakikalar aras1),

Baglam. Anne ile ¢ocuk ¢ay partisi oyununda kasikla fincani karistiriyorlar ve
cay icer gibi yapiyorlar.

Cocuk: ... (Kasigi fincana vuruyor.)

Anne: Igelim hadi Yiiksel. Hadi i¢. (Fincan1 agzina gétiiriiyor.) (Cay icer gibi yapiyor.)
Cocuk: ... (Fincani yere birakiyor. Tabaga uzaniyor.) (Tabag: almak istiyor.)

Anne: Hadi, al bunu icelim gel tut. (Elindeki fincan1 ¢ocuga tutturuyor. Cocugun agzina
gotiirliyor.) (Cocuga icirmeye ¢alisiyor.)

Ornekte, énce cocuk fincam karistirmakla mesgul oluyor ama anne cocugu takip
etmiyor ve fincandan ¢ay i¢me fikrini getiriyor. Cocuk tabakla oynamak istiyor. Ama
anne ¢ocugun tabagi almasina izin vermiyor. Cocugun baska bir fikri varken, anne
kendi fikrinden devam ederek ¢ocugu fiziksel yonlendirmeyle oyuna katmaya ¢alisiyor.
Kontrollii davranarak oyunu devam ettirmeye ¢alistyor.

Cocugun oyunu olmadan annenin kendi oyununa katma ¢abasinin disinda,
cocugun kendi kurdugu oyunu annenin ¢ocugun elini tutarak fiziksel miidahaleyle
kontrol ettigi de goriilmiistiir. Bu davranista cocugun oyunla ilgili bir fikrinin oldugu,
bunu yapma girisiminde bulundugu, annenin de bunu anladig1 fakat cocugun kendisinin

yapmasini beklemeden eliyle cocugun elini tutarak kontrol ettigi goriilmiistiir.
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Ornek 9 (ikinci aile egitimi videoteyp kaydi, 11:30 ve 11:36 dakikalar aras1),
Baglam. Anne ile ¢ocuk ¢ay partisi oyununda fincani karistirma ve ¢ay icme
oyununa devam ediyorlar.
Cocuk: ... (Kasig1 agzina gétiiriiyor, sallaniyor.)
Anne: Giizel. (Cocuga bakiyor.)
Cocuk: ... (Fincani yerden aliyor, elindeki kasikla karistirtyor.)
Anne: Karstir. (Once bakiyor sonra elinden tutup kendisi de yaptiriyor, birlikte
karistirtyorlar.)

Ornekte, cocuk fincam karistirarak oyun oynuyor. Anne burada énce cocugun
karistirmasina bakiyor ama sonra ¢ocugun oyununa katilmak istiyor. Fakat anne
cocugun oyununa ¢ocugun elini tutup miidahale ederek devam ediyor. Burada anne
muhtemelen ¢ocugu daha iyi oynattigini diistiniiyor ve ¢ocugun tek bagina oynamasini
beklemiyor, ¢cocugun temposunda oyuna devam etmiyor. Anne, ¢ocugun oyununa
Katiimak i¢in ¢ocugun yaptigi isi anlatabilirdi veya eline fincan alip ¢ocugu taklit
edebilirdi. Anne burada oyunu nasil ilerletecegini bilmedigi i¢in kontrollii davranisa

bagvuruyor.

ikinci Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Annenin kontrollii davraniginin azalmasi amaciyla, 6gretmen anneye, ¢ocugun yerde
bagimsiz oturabilecegini ve oyun sirasinda ¢gocuga daha ¢ok firsat vermesi gerektigini
anlatmistir. Cocugun oyunlar sirasinda minderde tek basina oturmasinin annenin
cocukla daha rahat bir sekilde goz iliskisi kurmasini ve oyunda daha rahat bir sekilde
etkilesim kurmasini sagladig1 goriilmiistiir. Anne-cocuk etkilesimi boliimiinde ¢ocuk,
O0gretmene baktiginda, diisiincesini 6gretmenle paylastiginda, 6gretmenin kisa
cevaplarla, giiliimseyerek veya onu taklit ederek ¢ok fazla gelistirmeden kisa stireli
olmak iizere ¢ocuga kars1 duyarli davrandigi goriilmiistiir. Ogretmen, egitim sirasinda
anne-cocuk etkilesimi iizerine yaptig1 gézlemleriyle annenin birinci aile egitimindeki
etkilesim becerilerine benzer davraniglar gosterdigini gérmiistiir. Bu sebeple anne-gocuk
etkilesiminin hemen ardindan, eylem planinda verilen Onerileri anneye sunmustur.
Anneye ¢ocugun ilgisini daha ¢ok takip etmesini, oyunda ¢ocuga daha cok firsat
vermesini ve kontrollii davranigini birakmasini 6nermistir. Anne-gocuk-0gretmen

etkilesimi sirasinda 6gretmen, oyunlar1 tekrarli oynamaya, hizli gegmemeye, oyunlar



104

sirasinda cocugun lretimlerini ve hareketlerini taklit etmeye ¢alisarak amaglarini yerine
getirmeye calismistir (Glinliik 14).

Aile egitimi degerlendirme toplantisinda, aile egitimi uzmani videoteyp kaydini
izleyerek egitimi degerlendirmistir. Yiiksel’in sesletimlerinin arttig1, oyuncaklarla
oynarken sesini kullandig1, oyun stiresinin ve dikkat siiresinin uzun oldugu fark
edilmistir. Fakat 6gretmen “Yiiksel’in iirettigi sesler de degisiklik var m1?” diye
sordugunda, anne degisiklik olmadigini sdylemistir. Annenin bu yanitindan ¢ocuktaki
degisikliklerin farkinda olmadig1 anlasilmistir. Bu sebeple, egitim sirasinda ¢ocukta
goriilen degisikliklerin aninda anneye aktarilmasi 6nerilmistir. Oyunlar sirasinda
oyuncaklarin seslerine ¢ocugun dikkatinin ¢ekilmesi, oyuncaklarin seslerinin taklit
edilmesi ve sesleri dinlerken “bak dinle” diyerek ve kulagi gostererek cocuga model
olunmasi hem 6gretmen hem de anne i¢in 6nerilmistir. Anne-¢ocuk etkilesiminden
sonra annenin etkilesim davraniglarinin anneye orneklerle agiklanmasinin anne
acisindan daha etkili olacagi anlatilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenin anne-gocuk oyunu
lizerinden annenin en iyi yaptig1 yeri 0rnek vermesi, ardindan annede gelistirilmesi
istenen beceriyi yine anne-gocuk oyunu tizerinden somut 6rnekle agiklamasi tavsiye
edilmistir. Ornegin, “Yiiksel oyun sirasinda kapiy1 gosterdi. O zaman “[Burada bir kap1
varmis, tik tik kimse var mi1?] gibi bir konusma yapabilirsiniz.” seklinde anlatilabilir
diye aciklanmistir. Cocugun ilgisi baska yere yoneldiginde annenin oyunun
dagilmasindan, bozulmasindan endise duydugu gozlenmistir. Bunun i¢in de anneye
cocugun yapmak istedigi isle ilgili oynamasini, onunla ilgili konugmasini, bundan sonra
en bastaki isten/oyundan devam edilebileceginin agiklanmasi tavsiye edilmistir.
Ogretmenin oyunlar sirasinda anneyi her zaman isin i¢ine katmadig1 goriilmiistiir.
Ogretmene, her oyuna anneyi katmanin gerekliligi, drnegin kutudan oyuncak ¢ikarirken
bir defa 6gretmen ¢ikartyorsa bir sonrakinde mutlaka annenin ¢ikarmasinin saglanmasi
anlatilmistir. Anne-gcocuk-0gretmen etkilesimi sirasinda annede goriilen olumlu
davraniglarin anneye aninda sdylenmesi gerektigi, bunun anneyi tesvik edecegi
anlatilmistir. Her egitimin sonunda annenin gii¢lii yonlerinin anneye aktarilmasi,
annenin gelistirmesi istenen becerisinin anlatilmasi ve en sonda o giinkii egitimde
yapilanlar ve bunlara benzer evde yapilabilecek oyunlar/rutinlerin kisaca aktarilmasi
gerektigi tavsiye edilmistir (Glinliik 15). Bu degerlendirmeler sonunda su eylem plani

ortaya ¢ikmistir (Tablo 7).
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Ikinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plan1

Anne i¢in Ogretmen/arastirmaci icin
e  Cocugun ilgisini takip etmesi. e Annenin olumlu davraniglarina
e  Kontrollii davranist birakmasi. aninda geri doniit vermesi.
e  Oyunlarda seslere dikkat cekmesi e Rutinleri anneye aciklamasi.
ve ses tekrarlar1 yapmasi. e Dinleme rutinleri olusturmasi.

e Her oyuna anneyi dahil etmesi.

e Egitim sonunda yapilanlar1
Ozetleyerek anneye doniit vermesi.

e Egitim sonunda anneye bir dneri

sunmasi.

Tablo 7: Ikinci Aile Egitimi Sonras1 Gelisen Eylem Plani

Uciincii Aile Egitimi
09.12.2014 tarihinde yapilan aile egitiminde anne-¢ocuk etkilesimi boliimiinde oyun
hamurlariyla oynanmistir. Anne-¢ocuk-6gretmen etkilesimi boliimiinde oyuncak hayvan
yikama oyunu ve parfiim siseleriyle oyun oynanmistir. Parmak oyunlariyla da dinleme

aktivitesi yapilmistir (Ugiincii aile egitimi genel dokiim).

Uciincii Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Ogretmen, eylem planindaki 6nerileri uygulamaya gegirmeye calismistir. Anne-cocuk
etkilesimi boliimiinde, annenin oyun oynarken ¢ocugun ilgisini takip etmeye calistigi,
cocugun yoneldigi oyuncaklara gore konusmaya ¢alistig1 goriilmistiir. Fakat annenin
cocugun ilgisini takip etmeye ¢alisirken ¢ok fazla bekledigi, cocugun oynamasini
beklerken konugmadig1 gozlenmistir. Bu sebeple anne-¢ocuk etkilesimini
degerlendirirken, anneye ¢ocugun mesguliyeti iizerinden konusabilecegini tavsiye
etmistir. Bunun yaninda, annenin oyunundan olumlu 6rnekleri anneye aktarmaistir.
Annenin gii¢lii olmadig1 yerleri de yine anne-¢ocuk oyunundan 6rneklerle nasil
gelistirebilecegini anlatmistir. Anne-gocuk-0gretmen etkilesimi boliimiinde, 6gretmen
dinleme rutinlerine dikkat etmeye calismistir. Oyunlar sirasinda annede gordiigli olumlu
yerleri anneye aktarmistir ve her oyunda anneye de firsat vererek anneyi oyuna daha

cok katmistir. Oyun rutinlerini anneye agiklamaya 6zen gostermistir. Egitimin sonunda
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yapilanlar1 6zetleyip, anneye evde benzer sekilde evdeki malzemelerle yapabileceklerini
anlatmistir (Giinliik 18).

Annenin bu egitimde de kontrollii davranislar sergiledigi goriilmiistiir. Bu
sebeple, annede bu davranis goriildiigiinde aninda uyarilmasi tavsiye edilmistir.
Annenin ¢ocugun ilgisini takip etmek amaciyla ¢ok fazla beklemesi oyunun devam
etmesini etkilemektedir. Annenin bunu agmasi i¢in, ¢ocugun mesguliyeti iizerinden
konusmasi, sonrasinda annenin kendi oyununa devam etmesi ve yapacaklarini yapmasi
anlatilacaktir. Cocugun onu iyi takip ettigi, ¢ocugun bir siire sonra onu taklit edecegi, bu
gibi durumlarda oyuna bu sekilde katkida bulunabilecegi anlatilacaktir (Giinliik 20).

Uciincii aile egitimi sonrasi gelisen eylem plan1 Tablo 8’de verilmistir.

Uciincii Aile Egitimi Sonras1 Gelisen Eylem Plami

Anne i¢in Ogretmen/arastirmaci icin
e Cocugun ilgisini takip ettikten sonra e Anneyi kontrollii davranisi gosterdigi
yeni bir oyuna ge¢mesi, oyunu anda uyarmasi.
genisletmesi.

e Kontrollii davranisi birakmasi.

Tablo 8: Ugiincii Aile Egitimi Sonras1 Gelisen Eylem Plani

Dordiincii Aile Egitimi
25.12.2014 tarihli dordiincii aile egitiminde anne-¢ocuk etkilesimi i¢in ¢anta karistirma,
anne-cocuk-ogretmen etkilesimi igin de ¢oraplarla esleme oyunu, camasir yikama ve
asma oyunlar1 hazirlanmistir. Dinleme aktivitesinde de parmak oyunlar1 oynanmustir.
Bu egitim ¢ocugun koklear implant ameliyatindan 6nce yapilan son aile egitimi
olmustur (Dordiincii aile egitimi genel dokiim).
Dordiincti aile egitimi tiimevarim analizinden elde edilen annenin etkilesim

davraniglar1 ve bu davraniglarin goriilme sikligi Tablo 9°da verilmistir.
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Dordiincii Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davranislar
Etkilesimi Destekleyen Davrams Etkilesimi Olumsuz Davrams
Davranmislar sikhig Etkileyen Davranislar sikhig
o Ilgisini takip etmek. 45 e {lgisini takip 7
etmemek.
e Ortak ilgi kurmak. 89 e Ortak ilgiyi 10
saglayamamak.
e Kontrollii 10
davranmak.

Tablo 9: Dordiincii Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davraniglari

Etkilesimi Destekleyen Davranislar

Tlgisini Takip Etmek
Dordiincii aile egitiminde annenin ¢ocugun ilgisini kirk bes defa takip ettigi
goriilmiistiir. Ikinci aile egitimine gére bu egitimde annenin ¢cocugun ilgisini takip etme
davraniginin artmasi dikkat ¢ekmistir. Ayrica bu davranigin artmasi oyun sirasinda
etkilesimin kalitesini artirmistir. Anne ¢ocugun ilgisini nasil takip ediyor diye
incelendiginde annenin bu davranisla birlikte etkilesim sirasinda ¢ocugun dil gelisimini
destekleyen yeni davraniglar da gelistirdigi gozlenmistir. Bu davranislar 6rneklerle
aciklanmugtir.

Annenin ¢ocugun ilgisini takip etmesinin ¢ocuktan gelen iletisimsel girisimleri
fark etmesini ve bunlar1 dogru bigimde yorumlamasini sagladig1 goriilmiistiir. Annenin
cocugun ilgisini takip ederken gocugun iletisimsel girisimini fark ettigi ve bu girisimleri
aninda sozel bir sekilde yorumlayarak ¢ocugu yanitladig goriilmiistiir. Bu davranis alan

yazinda duyarlilik gostermek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ornek 10 (Dérdiincii Aile egitimi videoteyp kaydi, 17:17 ve 17:25 dakikalar
arast),

Baglam. Anne ile ¢ocuk ¢anta karistirma oyununda, ¢antadan ¢ikan defter ve
kalemle oynuyorlar. Sonra anne ¢antadan kolonya ¢ikariyor. Kolonyayla bir stire

oynuyorlar. Ardindan anne, ¢antadan bilezikleri ¢ikariyor. Cocuk bu bileziklerle ve
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defterle birlikte bir oyun kuruyor. Anne onu takip etmeye ¢alisiyor. Sonra ¢ocuk
kenarda duran kolonyayla devam etmek istiyor.

Cocuk: ... (Kolonya sisesini boynuna siiriiyor. Sonra annesine uzatiyor.) (Kolonya
sisesini parfiim gibi kullantyor.)

Anne: Ohhh, dok dok dok. (Basini uzatiyor, sonra bagini diger tarafa dondiiriiyor.)
(Cocugun oynamast i¢in boynunun sagint solunu doniiyor.)

Anne: Elime de dok. (Elini agiyor.)

Bu ornekte, cocuk kolonya sisesiyle parfiim sigesi gibi oynuyor ve kendi boynuna
strtiyor. Sonra annesine uzatmasindan annesine de ayni sekilde yapmak istedigi
anlagsiliyor. Anne ¢ocugun ilgisini takip ettigi i¢in ¢ocugun bu iletisimsel girigimini
hemen anliyor ve basini uzatarak ¢ocugun oyununu oynamasint saglyyor. Ayni zamanda
cocugun iletisimsel girisimini sozel bicimde ifade ederek ¢cocuga anlaml dil girdisi
sagliyor. Anne bu sekilde ¢cocuga karsi duyarli davraniyor.

Ancak, annenin bazi durumlarda farkinda oldugu iletisimsel girigsimleri
yanitlamadig1 da goriilmiistiir. Anne ¢ocugun ilgisini takip ediyor, cocugun yapmak
istedigini anliyor fakat sdzel olarak ifade etmedigi i¢in orada olusan dil firsatini

degerlendiremiyor.

Ornek 11 ( Dordiincii aile egitimi videoteyp kaydi, 13:25 ve 13:34 dakikalar
arast),

Baglam. Anne ile ¢ocuk canta karistirma oyununda, ¢antadan ¢ikan defter,
kalem ve kolonya ile oynuyorlar. Ardindan anne, ¢antadan bilezikleri ¢ikariyor, dnce
kendi koluna sonra ¢ocugun koluna takiyor. Cocuk bilezikleri ¢ikariyor ve bilezikler
yere diisiiyor.

Cocuk: ... (Yerdeki bilezikleri aliyor.)

Anne: Yiiksel bak. (Cantadan baska bilezik ¢ikariyor, salliyor.)

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Sayfa ¢eviriyor, yerdeki bilezikleri defterin iistline
koyuyor, annesine bakmiyor, dudaklariyla ses ¢ikariyor.)

Anne: Deftere takt1. (Ogretmene sdyliiyor.) (Cocuga bakiyor.)

Ornekte, anne aslinda cocugun ilgisini takip ediyor, cocugun ilgisinin nerede
oldugunu da fark ediyor. Cocuk ayni zamanda sesler ¢ikarryor fakat anne burada

cocugun bu tiretimini yanitlamiyor. Cocugun megguliyeti tizerinden konusmuyor.
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Ortaya ¢ikan dil firsatim degerlendiremiyor. Anne burada ¢ocugun ¢ikardigi sesleri
taklit edebilir, sayfayi cevirmekle, yerdeki bileziklerle ilgili konugmalar yapabilir. Anne
burada ¢ocugun ilgisinin farkinda ama ¢ocuga karst duyarlilik géstermiyor.

Annenin ¢ocugun ilgisini takip ederken ayni zamanda ¢ocugun mesgul oldugu
oyun veya isle ilgili konustugu da goriilmistiir. Alan yazinda annelerin bu davranisi igin
¢ocugun mesguliyeti tizerinden konusmak olarak bahsedilmektedir (Cole, 1992). Bu
egitimde zaman zaman, anne ilgisini takip ederken ayni zamanda ¢ocugun mesguliyeti

tizerinden konusarak ¢ocuga anlamli dil girdileri saglamistir.

Omek 12 (Dérdiincii aile egitimi videoteyp kaydi, 19:44 ve 19:48 dakikalar
arast),

Baglam. Canta karistirma oyununda anne ¢antadan kagit mendil paketi ¢ikariyor,
kendisi bir tane mendil ¢ikartyor, cocugun burnunu siliyor. Sonra paketi cocuga veriyor.
Cocuk: ... (Kagit mendili ¢ikariyor ve burnunu siliyor.)

Anne: Aferin Yiiksel’e. Sil, sil burnunu.

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Ellerini siliyor.)
Anne: Ellerini de. Ver. Tamam ¢ok giizel. (Elini uzatiyor.)
Cocuk: ... (Kagit mendil paketini atiyor.)

Ornekte cocuk kagit mendili paketinden ¢ikaryor ve burnunu silivor. Anne
cocugun bu mesguliyeti hakkinda hemen konusuyor. Cocuk sonra kagit mendille ellerini
siliyor ve anne yine ayni sekilde ¢cocugun bu mesguliyetini konusuyor. Annenin ¢ocugun
ilgisini takip etmesinin yaninda ¢ocugun mesguliyeti tizerinden konugmasi ¢ocuga

anlamli dil girdisi sagliyor.

Ortak Ilgi Kurmak

Anne bu egitimde toplamda seksen dokuz defa ortak ilgi saglamistir.

Ornek 13 (Dérdiincii aile egitimi videoteyp kaydi, 18:05 ve 18:20 dakikalar
arast),

Baglam. Canta karistirma oyununda, ¢ocuk kolonyay1 parfiim gibi kullanarak
annesine parfiim sikiyor. Bir siire bu sekilde oynuyorlar. Anne ¢antadan baska oyuncak

cikarmak istiyor. Birlikte cantanin i¢ine bakiyorlar.



110

Anne: ... (Cantayi karistiriyor.)

Cocuk: ... (Cantaya elini sokuyor.)

Anne: Yiksel, bak, tarak varmis. Cok giizel hadi tarayalim saglarini. (Taragi cocuga
veriyor.)

Cocuk: ... (Tarakla annesine uzaniyor.) (Annesinin sagini taramak istiyor.)

Anne: Benimkini mi tarayacaksin? (Basini egiyor.)

Cocuk : ... (Annesinin sagini tariyor. Sonra kendi sagini tartyor.)

Anne: Tamam, kendi saglarini da tara, ¢cok giizel.

Cocuk ve anne burada ¢anta karistiriyorlar. Ikisinin ilgisi ayni yonde ve ortak
ilgi icindeler. Sonra anne ¢antadan tarak ¢ikariyor ve ¢ocuga veriyor. Cocuk once
annesinin sagint taramak istiyor, anne hemen ¢ocugun yapmak istedigini anliyor, basini
egiyor, ¢ocugun oyununu oynamasini sagliyor. Sonra ¢ocuk kendi sagini taramak
istiyor, anne yine ¢ocugun ilgisini takip ediyor ve ¢cocugun ilgisini dogru bir sekilde
yorumluyor. Anne burada fikir sunmastyla, cocugun ilgisini takip etmesiyle ve anlamli

dil vermesiyle ortak ilginin devam etmesini sagliyor.

Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davranislar

Tlgisini Takip Etmemek

Annenin bu egitimde ¢ocugun ilgisini yedi defa takip etmedigi goriilmistiir.

Ornek 14 (Dérdiincii aile egitimi videoteyp kaydi, 12:46 ve 12:54 dakikalar
arast),

Baglam. Canta karistirma oyununda anne ile ¢ocuk dnce defter ve kalemle
oynuyorlar. Ardindan kolonya ile oynuyorlar. Sonra ¢cocuk defteri aliyor, kolonyay1
onun iistiine koyuyor, bir oyun kuruyor. Bu sirada anne ¢antadan yeni bir oyuncak
ariyor.

Anne: Yiiksel, bak. (Cantadan bilezik ¢ikariyor, cocuga uzatiyor.)

Cocuk: ... (Elini uzatiyor.) (Bilezigi almak istiyor.) (Anne vermiyor.)

Anne: Aa cok giizel bilezikler varmis Yiiksel. Bir siirii bak bak bak. (Sonra ¢antanin
icine bakiyor.)

Cocuk: ... (Bilezige dokunuyor.)

Anne: ... (Anne geri ¢ekiyor.)
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Cocuk: ... (Kolonyaya bakiyor.)

Anne: Gel takalim m1? (Cocugun kolunu ¢ekiyor.) (Bilezikleri cocugun koluna takmak
istiyor.)

Cocuk: ... (Kolunu g¢ekiyor, kolonyanin kapagini ¢ekiyor.) (Kolonyay: agmak istiyor.)
Anne: ... (Elini uzatiyor.) (Cocugun elinden kolonyayr almak istiyor ama hemen
vazgegiyor.) Yiksel, bak bak bak. (Bilezikleri kendi koluna takiyor.)

Bu ornekte, anne ¢ocuga bilezik uzatiyor, ¢ocukta bilezigi almak icin elini
uzatiyor ama anne bilezigi geri ¢ekiyor. Sonra ¢ocuk tekrar bilezige dokunuyor anne
yine geri ¢ekiyor. Hem ¢ocugun ilgisiyle ilgilenmiyor hem de ¢ocugun oyun oynamasina
firsat vermiyor. Sonra ¢ocuk kolonyayla ilgileniyor fakat anne ¢ocugun ilgisiyle
ilgilenmiyor. Cocugun koluna bilezikleri takmakla ilgileniyor. Sonra ¢ocuk
ilgilenmedigi halde kendi koluna takiyor. Anne burada ¢ocugun ilgisinin farkinda ama
cocugunun iletisimsel girisimleri yanitlamiyor. Béylelikle cocugun ilgisini takip
edemiyor. Bu drnegin sonunda anne yine ¢ocugun elinden oynadigr oyuncagi almaya
niyetleniyor. Fakat hemen bunu fark ediyor ve elini geri ¢ekiyor. Boylece ornegin

sonunda kontrollii davranis gosterdigini hatirliyor ve bu davranisindan vazgeciyor.

Ortak Tlgiyi Saglayamamak
Annenin ortak ilgiyi on defa saglayamadigi gozlenmistir.

Ornek 15 (Dérdiincii videoteyp kaydi, 13:04 ve 13:12 dakikalar arast),
Baglam. Canta karistirma oyununda, ¢cocuk ¢antadan ¢ikan kolonya ile mesgul
oluyor, anne de ¢antadan ¢ikardigi bilezikle mesgul oluyor.
Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Kolonyay1 deftere vuruyor.) (Kolonyayr dokmek
istiyor.)
Anne: Gergekten de ¢ok giizelmis. Yiiksel bak. (Kolundaki bilezikleri gosteriyor.)
Cocuk: ... (Annesine bakmiyor, sayfa ¢eviriyor.)
Anne: ... (Cocuga bakiyor.)
Cocuk: ... (Kolonyay1 aliyor deftere vuruyor.) (Kolonyay dokmek istiyor.)
Anne: Yeter annecigim o beklesin, bak aaa. (Kolonyay1 ¢ocugun elinden aliyor yere

birakiyor, kolundaki bilezikleri gosteriyor.)
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Cocuk kolonyayi deftere dékmekle mesgul oluyor, anne de kolundaki bileziklerle
oyun kurmak istiyor. Cocuk annesinin bu girisimine ragmen yine de ilgilenmiyor,
defterle oynamaya devam ediyor. Sonra anne ¢ocugun elinden kolonyayt aliyor ve
cocugun oyununu birakmasini ve kendi kurdugu oyunla ilgilenmesini istiyor. Fakat

anne yine de ¢ocukla ortak ilgiyi saglayamiyor.

Kontrollii Davranmak
Ikinci aile egitiminde anne toplamda otuz alt1 defa kontrollii davranis gdsterirken
dordiincii aile egitiminde on bir defa kontrollii davranis gostermistir. Annenin etkilesimi
olumsuz etkileyen bu davraniginin goriilme sikliginin azaldigi goriilmektedir. Ayrica bu
aile egitiminde annenin gosterdigi kontrollii davraniglarin daha kisa siireli oldugu
goriilmiis, annenin zaman zaman 6nce kontrollii davranigsa bagvurdugu sonrasinda
hatirlayip hemen bu davranisindan vazgectigi goriilmiistiir. Anne bu egitimde kontrollii
davraniglar géstermeye devam etmistir. Fakat annenin kontrollii davraniginin farkina
vardig1 zamanlarda, bu davranisin1 ¢ocugun oyunu oynamasint, bir isi yapmasini
destekleyen bicimde yapmaya basladigi gériilmiistiir. Bu sebeple, burada annenin
kontrollii davranisa bagvurup hemen vazgectigi ve ¢ocugun oyununu destekledigi bir

duruma 6rnek verilmistir.

Ornek 16 (Dérdiincii aile egitimi videoteyp kaydi, 19:19 ve 19:44 dakikalar
arast),
Baglam. Canta karistirma oyununda anne ¢antadan kagit mendil paketi ¢ikariyor.
Cocugun burnunu siliyor ve paketi ¢ocuga veriyor.
Anne: Evet, aferin Yiiksel’e. Bak pecete.
Cocuk: ... (Kagit mendili altyor.)
Anne: Ag, aferin ogluma.
Cocuk: ... (Kagit mendilin paketini agiyor.)
Anne: Ver. (Elini uzatiyor.)
Cocuk: ... (Cocuk paketin i¢inden kagit mendili ¢ekiyor.) (Paketten mendil ¢ikarmaya
calisiyor.)
Anne: Cikar.
Cocuk : ... (Cekiyor.)
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Anne: Cek, cek. Tut, cek. (Once ¢ocugun elini tutuyor. Sonra paketi tutuyor, kagit
mendilin birisini ¢ekiyor.) (Anne 6nce ¢ocugun elini tutup kendi eliyle ¢ektirmek istiyor
ama sonra hemen vazgegiyor. Cocugun ¢ikarabilmesi i¢in mendili biraz ¢ikariyor.)
Cocuk: ... (Mendili ¢ikariyor ve burnunu siliyor.)

Anne: Aferin Yiiksel’e. Sil, sil burnunu.

Ornekte, cocuk paketin icinden mendili ¢ikarmak isteyince, anne ¢ocuga yardim
etmek istiyor. Fakat bunu, daha énceden de yaptigi gibi ¢cocugun elini tutarak fiziksel
bir miidahaleyle yapmak istiyor. Aminda kontrollii davrandigint anliyor ve elini ¢ocugun
elinden ¢ekiyor. Bunun yerine ¢ocugun kolayca ¢ikarabilmesi i¢cin mendili paketten
biraz ¢ikariyor. Sonrasinda ¢ocuk mendili ¢tkariyor ve oyununa devam ediyor. Anne
burada kontrollii davranisinin farkina variyor, vazgegiyor ve bu davranisini ¢ocugun

oyununu destekleyen bir hale getiriyor.

Dordiincii Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Anne-gocuk etkilesimi boliimiinde, annenin ¢ocugun ilgisini daha ¢ok takip ettigi,
kontrollii davranislarinin azaldigi ve ortak ilgiyi daha ¢ok kurdugu gézlenmistir. Fakat
annenin ¢ocugun ilgisini takip etmek amaciyla ¢ok bekledigi, bu sirada dil firsatlarim
kacirdig1 veya smirl dil verdigi, oyunu genisletemedigi, dolayisiyla oyunun
ilerlemedigi gortilmiistiir. Bu sebeple aile egitimi uzmani, annenin oyununu
zenginlestirmesi gerektigini anlatmistir. Bunun i¢in 6gretmenin bir sonraki egitimde
once kendisinin yaparak model olmasi, sonrasinda bunun iizerinden anneye
aciklamasini anlatmistir. Anne-¢ocuk-0gretmen etkilesimi boliimiinde, ¢corap esleme
oyunu oynarken 6gretmenin oyunun kuralina odaklanarak oynadigi goriilmiistiir. Aile
egitimi uzmani, bu tip kuralli oyunlari kiigiik ¢ocuklarla oynarken kuraldan ziyade
oyuna odaklanmak gerektigini, malzemelerle olabildigince farkli sekillerde oynayarak
oyunun eglenceli hale getirilmesinin énemli oldugunu anlatmistir. Ornegin, nce
corapla kukla oyunu, top oyunu vb. oyunlar oynayip en son esleme isiyle ugrasilmasi
gerektigini anlatmistir (Giinliik 23). Bu dogrultuda eylem plani ortaya ¢ikmistir (Tablo
10).
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Dordiincii Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plani

Anne icin Ogretmen icin
e  Oyunu genisletmesi, e  Kuralli oyunlarda oyunu yaratici
zenginlestirmesi. ve eglenceli hale getirmesi.

Tablo 10: Dordiincti Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plani

Anneyle Ikinci Goriisme
Dordiincii aile egitiminden sonra ¢ocuk, 06.02.2015 tarihinde koklear implant ameliyati
olmustur (Glinliik 26) ve 17.03.2015 tarihinde koklear implant1 acilmistir (Giinliik 30).
Bu sebeple dordiincii aile egitimi ile besinci aile egitimi arasinda yaklasik ii¢ ay
gegmistir. Besinci aile egitimine geldiklerinde ¢ocugun koklear implant ameliyati ve
annenin koklear implanttan beklentileri hakkinda bilgi almak amaciyla bu goriigme
yapilmistir.

Anne, ¢cocugun implantina hemen alistigini, uyanik oldugu saatlerde siirekli
taktiklarini anlatmigtir. Koklear implant ameliyatina, cocuk dort aylikken karar
verildigini, cocugun kulak arkasi igsitme cihazindan faydalanmadig icin koklear
implanta karar verildigini anlatmigtir. Fakat ¢ocugun saglik problemleri nedeniyle
koklear implant ameliyati ertelenmistir. Annenin “Ilk diisiincelerim, diisiincem hemen
bir an énce olsun istedim. ... ¢tinkii abisi de ayni sorunu yasadi, kulak arkasindan hig
fayda gormemisti. O yiizden bir an énce olsun, hemen duyup konusmaya bagslasin
istedik. O yiizden sevindim yani.” seklindeki agiklamalarindan ailenin koklear implant
ameliyatina sicak baktig1 ve hemen yapilmasini istedikleri anlasilmaktadir (Anneyle
ikinci goriisme, 1:52 ile 2:00 dakikalar aras1). Anne, koklear implanttan beklentilerini
“... bir kere artik adini 6grenecek. Seslendigimizde bakacak, biz onun sesini duyacagiz.
... 0 en azindan abisi cagirdiginda duyacak. Ciinkii abisi ¢cok sinirleniyor, Yiiksel
deyince bakmaywinca. Yani duyacak bir kere, en giizel sey. ... Duyacak, konusacak.”
sozleriyle agiklamigtir (Anneyle ikinci goriisme, 2:43 ile 2:58 dakikalar aras1). Annenin
bu sozlerinden, ¢gocugunun daha iyi duyacagini ve konusacagini bekledigi
goriilmektedir. Anneye koklear implant kullanimi konusundaki endiseleri de

sorulmustur. Anne “... tek endisem ... cihazimizin hem bozulmasi hem de cok sert diiser
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de ... ameliyat yeri bozulur. ... Kaygilarim o yani.” sdzleriyle koklear implantin
bozulmasi ve ¢gocugun diismesi durumunda ameliyat yerinin hasar gérmesi konusunda
endiselerinden bahsetmistir (Anneyle ikinci goriisme, 3:06 ile 3:20 dakikalar arast).
Anne, ilk ¢ocugu da bir koklear implant kullanicisi oldugu i¢in koklear implant

kullanimini bildigini belirtmistir.

Besinci Aile Egitimi
26.03.2015 tarihinde besinci aile egitimi yapilmistir. Anne-gocuk etkilesimi boliimiinde
mutfak malzemeleriyle oynanmistir. Anne-cocuk-6gretmen etkilesimi boliimiinde top
havuzundan sesli oyuncak bulma oyunu ile ritim aletleriyle oyun oynanmistir ve parmak
oyunlartyla dinleme aktivitesi yapilmistir. Bu egitim ¢ocugun implant ameliyatindan

sonraki ilk aile egitimidir (Besinci aile egitimi genel dokiim).

Besinci Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Bu egitimde annenin ¢ocugun oynamasi i¢in daha ¢ok bekledigi ve ¢ocugun ilgisini
daha iyi takip ettigi goriilmistiir. Annenin etkilesim davranislarinda bu gelismelerin
goriilmesi dikkat ¢ekmistir. Ogretmenin anne-gocuk etkilesimi i¢in hazirladig1 mutfak
malzemeleriyle oyunda ¢ok fazla oyuncak oldugu ve bu oyuncaklardan ii¢ set oyun
¢ikabilecegi goriilmiistiir. Oyuncaklar ¢ok fazla olunca annenin oyun kurma konusunda
zorluk yasadig1 goriilmiistiir. Bu durumda bu oyuncaklari ii¢ ayr1 set olarak hazirlayip,
hepsiyle teker teker oynanabilecegi anlatilmistir. Oyuncaklar hazirlanirken, birbirleriyle
kullanimlarina dikkat edilerek oyunun senaryosu diisiiniilerek oyuncaklarinin
hazirlanmasi 6nerilmistir. Ogretmen, anne-gocuk etkilesimini degerlendirdiginde
anneye cocugun ilgisini takip ederken, ¢ocugun mesguliyetleri hakkinda konugmasini,
oyunlar ve sesler iizerinden daha ¢ok konusabilecegini ve ¢ocugun oyununu
genisletebilecegini onermistir. Aile egitimi uzmani da bu 6nerileri uygun gérmiistiir.
Annenin oyunlar1 yeni fikirlerle genisletmesinin oyuna katki saglayacag: anlatilmistir.
Cocuk koklear implant ameliyat1 oldugu icin, onun sesleri tanimasina yardimei olacak
daha yapilandirilmis ses oyunlarinin oynanmasinin gerekliligi anlatilmistir. Cocugun 19
aylik olmasiyla yasinin biraz daha biiylimesi ve dinleme oyunlar1 i¢in daha uygun
olmasi nedeniyle bir sonraki egitimin masada hazirlanmasi tavsiye edilmistir. Basit

siralama, tek kart resim ve basit hikaye kitaplarina bakilabilecegi tavsiye edilmistir.
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Ayrica ¢ocugun yasinin biiyiimesi nedeniyle, boya kalemleriyle karalama, kagit kesme
yapistirma oyunlarinin da eklenebilecegi onerilmistir (Giinliik 32). Besinci aile egitimi

sonrasinda olusan eylem plani Tablo 11°de verilmistir.

Besinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plam

Anne icin Ogretmen icin
e  Oyunu genisletmesi, e  Oyuncaklar1 ve oyunlar1 daha iyi
zenginlestirmesi. planlamasi.

e Dinleme oyunlar1 planlamasi.

e  Tek kart resim, siralama veya kitap
bakma, sanat etkinlikleri gibi oyunlara
gegmesi.

e Egitimin ¢ocuk masasinda yapilmasi.

e Egitim sonunda anneye “Bugiin
yaptigimiz oyunlara benzer evde neler

yapabilirsiniz?” sorusunun yoneltilmesi.

Tablo 11: Besinci Aile Egitimi Sonrast Gelisen Eylem Plani

Altincr Aile Egitimi

13.04.2015 tarihli aile egitimi, ¢ocugun koklear implant ameliyatindan sonraki ikinci
aile egitimi olmustur. Ogretmen eylem planindaki 6neriler dogrultusunda oyunlart
planlamistir. Anne-¢ocuk etkilesimi i¢in doktor setiyle oyun hazirlamistir. Anne-gocuk-
ogretmen etkilesimi boliimiinde hayvan seslerini dinleme oyunu ve ardindan da kagit
yirtma yapistirma, tek kart resim esliginde oyun hazirlamistir. Egitimin sonunda yapilan
rutin dinleme aktivitesi i¢inde bebekle oynanan ritim oyunu hazirlamigtir. Eylem
planinda oldugu gibi, egitimi cocuk masasinda hazirlamistir (Altinct aile egitimi genel
dokiim).

Tablo 12’de altinc1 aile egitimi tiimevarim analizinden elde edilen annenin
etkilesimi destekleyen ve etkilesimi olumsuz etkileyen davraniglariyla, bu davraniglarin

goriilme siklig1 verilmistir.
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Altinc1 Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davranislari
Etkilesimi Destekleyen Davranis Etkilesimi Olumsuz Davrans
Davranislar sikhig Etkileyen Davramislar sikhig
o Ilgisini takip etmek. 54 o [lgisini takip etmemek. 1
e Ortak ilgi kurmak. 7 e Ortak ilgiyi 0
saglayamamak.
e Kontrollii davranmak. 2

Tablo 12: Altinc1 Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davraniglar

Etkilesimi Destekleyen Davranislar

Annenin bu egitimde etkilesimi olumsuz etkileyen davranislar olarak niteledigimiz
davraniglarinin azaldig: goriilmiistiir. Diger taraftan etkilesimi destekleyen
davraniglarinda da 6nemli gelismeler gdzlenmistir. Bu egitimde annenin etkilesimi
destekleyen davraniglarini gelistirdigi, bu davranislara daha da katkida bulundugu

gozlenmistir.

Tlgisini Takip Etmek
Annenin bu egitimde elli dort defa gocugun ilgisini takip ettigi goriilmiistiir. Annenin bu
egitimde de bu davranisini devam ettirdigi ve dordiincii egitimdeki gibi ilgisini takip
ederken duyarlilik gostermeye devam ettigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda annenin
dordiincii egitimde de goriilen cocugun mesguliyeti tizerinden konusma davranisini bu
egitimde daha da gelistirdigi goriilmistiir. Annenin bunu yaparken kullandigi dili daha
da genislettigi goriilmiistiir.

Ornek 17 (Altinci aile egitimi videoteyp kaydi, 09:47 ile 10:06 dakikalar arasi),

Baglam. Anne ile ¢ocuk doktor aletleriyle oynuyorlar. Anne bebege surup
igiriyor. Cocuk annesini izliyor, sonra surup sisesine uzaniyor. Anne surup sisesini
gocuga veriyor.

Cocuk: ... (Bir elinde surup sisesini tutuyor. Annesinden kasig1 aliyor.)
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Cocuk: ... (Surubu kasiga koyuyor.) (Anne ¢ocugun surubu kasiga koyabilmesi icin
kasigi tutuyor.)

Anne: Hadi bakalim doldur, evet. Hadi ver kasigi, ver ver ver.

Cocuk: ... (Kasikla bebege surup veriyor.)

Anne: Ham ham ham, ¢ok tatliymis surup, ac1 degilmis. Homm ¢ok giizelmis. Tamam
mi1?

Cocuk: ... (Kasiga tekrar surup dolduruyor, surup sisesini birakiyor.) (Surup sisesi
devriliyor.)

Anne: Diistii Yiiksel, dokiildi. (Surup sisesini kaldiriyor.)

Ornekte, cocuk surubu kasiga koyarken anne cocugun mesguliyeti hakkinda
konusuyor, sonra ¢ocuk kagigr bebege veriyor ve anne yine ¢cocugun mesguliyeti
hakkinda konusuyor. Annenin ¢ocugun yapmak istedigini anlamasi, onun mesguliyeti
tizerinden konugmasi ve bunlart cocugun hizina gére ayarlamasi ¢ocugun ilgisini takip
ettigini gostermektedir. Ayrica anne burada tek kelimelik veya kisa ciimlelerle
konusmuyor, eylemleri konusuyor, “ham ham ham” diyerek tekrarlar yapryor, surubun
nasil oldugunu konusuyor. Dolayisiyla annenin konusmalarint icerik olarak genislettigi

goriilmektedir.

Ortak flgi Kurmak
Annede ortak ilgi kurma davranisi bu egitimde yetmis yedi defa goriilmiistiir. Anne bu
egitimde neredeyse on dakika boyunca siirekli ortak ilgi i¢cinde ¢ocukla oyunu devam
ettirmistir. Dordiincii aile egitiminde annenin ¢ocukla seksen dokuz defa ortak ilgi
kurdugu, on defa da ortak ilgiyi saglayamadig1 goriilmiistiir. Nicelik olarak
degerlendirildiginde altinci aile egitiminde annenin bu davranisinin azaldigi
diistintilebilir fakat annenin ortak ilgiyi hi¢ kagirmamis olmasi 6nemli goriilmektedir.
Bu sebeple annenin siirekli ¢ocukla ortak ilgi i¢inde olmay1 ve ortak ilgiyi devam
ettirmeyi nasil basardigi incelenmistir. Annenin kendi yaptig1 is veya ¢ocukla birlikte
yaptiklar1 is hakkinda konustugu ve bu konusmalarini genislettigi goriilmiistiir. Ayrica
annenin ¢ocukla kurdugu ortak ilgi siiresinin bu egitimde uzamasinin da bir etken
oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, dérdiincii aile egitiminde verilen ortak ilgi kurma
orneginde ortak ilgi siiresinin 15 saniye oldugu goriiliirken altinci aile egitiminde

verilen bir 6rnekte bu siirenin 24 saniyeye, baska bir 6rnekte de 52 saniyeye ¢iktigi
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gorilmistiir. Bunlarin disinda ikinci, dordiincii aile egitimlerinde rastlamadigimiz
onemli bir bulgu ise annenin oyunlari zenginlestirmeye ve oyunda ¢ocuga sira vermeye
baslamasidir. Annenin bu davraniglari 6rneklerle agiklanmistir.

Ikinci aile egitiminin bulgularinda annenin ¢ocukla oyun sirasinda konustugu,
¢ocugun yasina ve oyunlara iliskin uygun konusmalar kullandig1 gortilmistiir. Fakat
ikinci aile egitiminde anne ¢ocukla siklikla ortak ilgiyi saglayamadigi i¢in konusmalari
cocuk i¢in anlamli olmamaktaydi. Diger taraftan anne ¢ocugun ilgisini takip ettigi
zamanlarda da olusan dil firsatlarin1 kagiriyordu. Bu egitimde anne ¢ocukla ortak ilgiyi
stirekli devam ettirdigi i¢in annenin ¢ocuga yonelttigi konusmalari ¢ocuk i¢in anlaml
dil girdileri olugturmustur. Ciinkii anne bu konugmalar1 dogru zamanlarda yaparak
ortak ilgiyi devam ettirmistir. Annenin ortak ilgiyi devam ettirebilmesinin
nedenlerinden birisi, kendi yaptig1 is veya ¢ocukla birlikte yaptiklari isi annenin ayn1
zamanda anlatiyor olmasidir. Onceki egitimlere kiyasla, annenin bu konusmalarini
oyunun ve ¢ocugun hizina gore ayarlayarak uygun zamanlarda kullandig1 goriilmiistir.
Annenin dogru zamanlarda, mesguliyetleriyle ilgili konusarak anlamli dil girdisi

saglamasi ortak ilginin kopmadan devam etmesine yardimci olmustur.

Ornek 18 (Altincr aile egitimi videoteyp kaydi, 04:40 ile 05:04 dakikalar arasi),
Baglam. Ogretmen iginde doktor aletleri, bebek ve telefonun oldugu kapakl1 bir
kutuyu anneye veriyor. Anne ¢ocukla birlikte kapag1 agma fikriyle oyuna bagliyor.
Anne: Acalim mi1? Ag.
Cocuk: ... (Kutunun kapagin1 agiyor, bakiyor.)
Anne: Ag evet. (Kapagi aliyor.)
Cocuk: ... (Kutunun igindeki bebege dokunuyor, giiliiyor.)
Anne: Ayy, Yiiksel, ne giizel bir bebegimiz varmis burada. (Bebegi kutudan aliyor.)
Cocuk: ... (Kutunun kapagini tekrar aliyor.) (Karar veremiyor.)
Anne: Ag ag gel.
Cocuk: ... (Kutuyu kapatiyor.)
Anne: Kapat. A¢. (Bebegi masaya birakiyor ve ¢ocugu izliyor, sonra kapagi hafif
kaldirtyor.) (Cocuga agmak istedigini gosteriyor.)
Cocuk: ... (Giiliiyor, dilini ¢ikartyor.)
A: Ac ac, Yiiksel a¢. Ayy actik. (Kapagi kaldiriyor ve kenara koyuyor.)
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Ornekte, anne kutunun kapagini agma fikrini getiriyor. Cocuk kutunun kapagin:
a¢ip agmamakta karar veremiyor, a¢ip kapatarak kapakla oyun oynuyor. Anne ise onu
izliyor, acele etmeden, ¢cocugun mesguliyeti tizerinden ve onun oyun hizina ayak
uydurarak konusmalarim diizenliyor. Boylece ¢ocukla ortak ilgiyi devam ettiriyor.

Bu egitimde incelenmesi hedeflenen annenin etkilesimi destekleyen
davraniglarinin yaninda annenin ayrica oyunu genisletmeye, ¢esitlendirmeye basladigi
goriilmiistiir. Annenin oyunlar sirasinda yeni fikirler iireterek oyunu ¢esitlendirmesi
alan yazinda oyunu genisletmek - etkilesimi slislemek/zenginlestirmek olarak
ge¢mektedir (Cole ve Flexer, 2007). Oyunu zenginlestirmesine paralel olarak annenin

konusmalarini da icerik olarak genislettigi goriilmiistiir.

Ornek 19 (Altincr aile egitimi videoteyp kaydi, 05:52 ile 06:44 dakikalar arast),
Baglam. Doktor oyununda anne kutudan bebegi ¢ikariyor, sonra steteskopu
cikartyor. Anne steteskopu 6nce cocugun kulagina takmak istiyor, cocuk istemeyince
kendi kulagina takiyor ve bebegin karnini dinliyor. Ardindan steteskopu ¢ocuga veriyor.
Cocuk: ... (Steteskopun kulaklik ug¢larini birbirine degdiriyor. Sonra annesinin kulagina
takiyor.)
Anne: Hadi tak bana. Tak. (Basin1 uzatiyor.)
Cocuk: ... (Geri ¢ekiyor, kulaklik u¢larini birbirine yapistiriyor. Sonra annesinin
kulaklarina uzaniyor.) (Annesinin kulagini ariyor, kulagina takmaya ¢alisiyor.)
Anne: Tak kulaklarima, evet. Tamam, ver, hih taktim. (Kendisi takiyor.)
Anne: Hadi gel seni dinleyelim mi Yiiksel? Ay bir de sirtin1 dinleyelim. Yiiksel hasta
olmus. (Steteskopla ¢gocugun gogsiinii dinliyor. Sonra sirtini dinliyor.)
Cocuk: ... (Giiliiyor, bekliyor. Sonra bebege dokunuyor.)
Anne: Bebegimizde hasta olmus. Hasta olmus annem, 6ho, 6ho, hasta olmus. (Bebege
dokunuyor. Sonra steteskopla bebegin gdgsiinii dinliyor.)
Cocuk: ... (Annesine bakiyor.) (Annesini takip ediyor.)
Anne: Hadi sirtin1 dinleyelim, tut. (Bebegi ters ¢eviriyor, sirtin1 dinliyor.)
Cocuk: ... (Bebege dokunuyor.)
Anne: Acalim sirtini, a¢ a¢ a¢. Sirtin1 dinleyecegiz. (Anneyle ¢ocuk birlikte bebegin
sirtin1 agiyorlar.)
Cocuk: ... (Steteskopa uzanityor.) (Annesinden steteskopu almak istiyor.)
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Anne: Evet. (Steteskopun dinleme ucunu ¢ocuga veriyor.) (Steteskopun kulakliklar
annenin kulaginda duruyor.)(Anne unutmus olabilir.)
Cocuk: ... (Steteskopun ucunu bebegin sirtina tutuyor.) (Annesini taklit ediyor.)
Anne: Aa, 6ho.
Cocuk: ... (Steteskopun kulakli§ina uzanyor.) (Kulakligini da almak istiyor.)
Anne: Sen mi dinleyeceksin? Hadi dinle. (Cocuga veriyor.)

Ornekte, cocuk steteskopu aliyor, annesine takmak istiyor, sonra geri ceKiyor.
Anne oyuna yeni fikir getirerek once ¢ocugun gogsiinii sonra sirtint dinliyor. Anne bunu
yvaparak ¢ocugun oyununu genisletiyor. Anne bunlar: yaparken mesguliyetleri hakkinda
konugsuyor. Sonra ¢ocuk bebege dokununca anne, ayni oyunu bebekle devam ettiriyor.
Burada da bebegin gogsiinii, sonra sirtini agarak oyunu genigletiyor ve yine
mesguliyetleri hakkinda konusuyor. Anne oyun oynarken oyuna yeni fikirler getiriyor ve
oyunun zenginlesmesini, ¢cesitlenmesini sagliyyor. Bu da oyunun ¢ocuk a¢isindan
eglenceli hale gelmesini sagliyor. Anne oyunu genisletirken tek kelime veya kisa
ciimleler yerine, bu konusmalarinda soru formu kullaniyor, steteskopu ¢ocugun
tizerinden, bebegin iizerinden oynayarak oyunu cesitlendirirken konusmasinin igerigini
de zenginlestiriyor. Dolayisiyla anne, oyunu zenginlestirmesiyle konusmalarini da
genigsleterek hem ¢ocuga daha ¢ok anlamli dil girdisi sagliyor hem de 6rnekte de
goriildiigii gibi ortak ilgiyi devam ettiriyor.

Annenin oyunu genisletmesinin yaninda bu egitimde oyun i¢inde zaman zaman
sira almay1 da olusturdugu goriilmektedir. Annenin oyunu 6nce kendisi oynayip ¢ocuga
model oldugu, sonrasinda oyuncagi ¢cocuga vererek oyunda ¢cocuga sira verdigi

gorilmektedir.

Ornek 20 (Altinci aile egitimi videoteyp kaydi, 09:26 ile 09:54 dakikalar arasi),
Baglam. Doktor oyununda, anne ile ¢ocuk birlikte bebegin kulagina bakiyorlar.
Sonra anne surupla etkilesimi devam ettiriyor.
Anne: Baktik m1? Gel bir de surup igirelim, Yiiksel. (Cantadan surup ¢ikartyor.)
Cocuk: ... (Suruba bakiyor.)
Anne: Bak kasigimiz da var. Surup i¢irelim mi? (Kasik ¢ikariyor.)
Cocuk: ... (Suruba bakiyor.)
Anne: Koyalim. (Kasiga surup koyuyor.)
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Cocuk: ... (Kasiga bakiyor.) (Annesini izliyor.)

Anne: Hadi verelim. Gordiin mii? (Bebege surup veriyor.)

Cocuk: ... (Surup sisesine uzantyor.)

Anne: Al bir de sen ver. (Kasig1 uzatiyor.)

Cocuk: ... (Bir elinde surup sisesini tutuyor. Annesinden kasigi aliyor.)

Cocuk: ... (Surubu kasiga koyuyor.) (Anne ¢ocugun surubu kasiga koyabilmesi igin
kasigi tutuyor.)

Anne: Hadi bakalim doldur, evet. Hadi ver kasigi, ver ver ver.

Cocuk: ... (Kasikla bebege surup veriyor.)

Ornekte, anne cantadan surup ¢ikariyor, kasiga koyuyor ve bebege surup
iciriyor. Bu sirada ¢ocuk anneyi izliyor. Sonra anne ¢ocugun surup sisesini almasina
firsat veriyor, kasigr da ¢ocuga veriyor. Boylece anne “sen de yap” diyerek ¢ocuga
oyunda sira veriyor. Cocuk da annesinin yaptiginin aynisini yaparak annesini taklit
ediyor. Anne once oyunda ¢ocuga rol model olusturuyor, sonra ¢ocugun da yapmasina
firsat saglayarak oyunda sira veriyor. Annenin sirali oyun olusturmast ortak ilgiyi

devam ettiriyor.

Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davranislar
Bu egitimde annenin etkilesimi olumsuz etkileyen davranislarinin neredeyse yok oldugu

goriilmiistiir. Annenin bu egitimde ¢ocukla ortak ilgiyi saglamadigi goriilmemistir.

Tlgisini Takip Etmemek

Bu egitimde annenin sadece bir kere ¢ocugun ilgisini takip etmedigi goriilmistiir.

Ornek 21 (Altinci aile egitimi videoteyp kayds, 12:02 ve 12:22 dakikalar arasi),
Baglam. Doktor oyununda, anne ile ¢ocuk bebegin karnin1 steteskopla
dinliyorlar, sonra kulagina bakiyorlar, ates Olgerle atesini Olgliyorlar ve surup igiriyorlar.
Bu oyunlardan sonra, anne kutudan baska oyuncak ariyor. Ogretmen, kutuda bir telefon
oldugunu soyliiyor. Anne de telefonu ¢ikariyor.
Anne: Yiiksel. Bebegimizi 6nce bir uyutalim da ondan sonra. Hasta ya artik iyilesgsin.
Suraya koyalim. Evet, muayene ettik bebegimizi. (Once telefonu ¢ikariyor sonra

vazgeciyor. Masadaki oyuncaklari diizenliyor.)
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Anne: Bebek gidiyor, hadi bay bay, Yiiksel.

Cocuk: ... (Masanin iistiine ¢ikiyor.)

Anne: Yiksel, bak. (Bebegi gosteriyor.)

Cocuk: ... (igneyi aliyor.)

Anne: Bay bay.

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Parmagiyla surup sisesini gosteriyor.)
Anne: Bunu mu istiyorsun? Al, ne yapacaksin? (Surup sisesini veriyor.)

Anne bebekle oynuyor, ¢ocuk masanin iistiine ¢ikiyor ve igneyi alyyor. Anne
cocugun ilgisini takip etmiyor ve hala bebekle ilgileniyor. Fakat hemen sonra anne
cocugun ilgisini takip etmeye basliyor. Cocuk surup sigesini gosteriyor, anne ¢ocuga
surup sisesini veriyor. Burada anne énce ¢cocugun ilgisini takip etmiyor ama kisa bir

stire sonra ¢ocugun ilgisini tekrar izlemeye baglyor.

Kontrollii Davranmak

Annenin bu egitimde iki defa kontrollii davrandigr goriilmiistiir.

Ornek 22 (Altincr aile egitimi videoteyp kayds, 10:39 ve 10:58 dakikalar aras1),
Baglam. Anne ile cocuk doktor oyununda, bebege surup veriyorlar. Sonra anne
cantadan ¢ubuk ¢ikariyor. Cocuk bu sirada ates 6lcerle mesgul oluyor. Sonra ¢ubukla da
ilgilenmeye basliyor.
Cocuk: ... (Ates dlgeri bebegin koltuk altina koyuyor. Sonra ¢ubugu aliyor.)
Anne: Hadi onunla da agzina bakalim.
Cocuk: ... (Cubugu bebegin karnina tutuyor.)
Anne: Agzina. Aaaaa, Yiiksel. (Cocugun elinden tutup bebegin agzina tutturuyor.)
Cocuk: ... (Elini gekiyor.)
Anne: Aaaa. (Cocugun elini birakmiyor.) (Anne wsrar ediyor.)
Anne: Hadi sen yap bakiyim. (Cocugun agzina bakiyor.)
Cocuk: ... (Once istemiyor. Sonra giiliiyor.)
Anne: Ag, aaa. Al. (Cocugun agzina bakiyor, sonra ¢gubugu ¢ocuga Vveriyor.)
Cocuk: ... (Cubukla bebegin agzina bakiyor.) (Annesini taklit ediyor.)
Cocuk burada ¢ubukla bebegin karnina bakinca anne bebegin agzina bakalim

diye diizeltiyor. Sonra ¢ocugun elinden tutup yaptirmaya ¢alistyor. Cocuk elinin
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tutulmasindan hoslanmiyor, elini ¢cekiyor ama anne ¢ocugun elini birakmiyor. Cocuga
yaptirmak igin israr ediyor. Anne bu davranisiyla ¢ocuga kontrollii davraniyor.
Sonrasinda, anne ¢ocugun elini birakiyor. Ardindan ¢cocugun kendisinin yapmasi igin

gocuga sira veriyor.

Altincr Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Altinct aile egitimi yapildiktan yaklasik iki saat sonra aile egitimi uzmani egitimi
degerlendirmistir. Annenin oyun davranislarinin eskiye gore daha iyi oldugu, ¢ocugun
ilgisini rahatlikla takip edebildigi, daha ¢ok ortak ilgiyi baslattigi ve devam ettirdigi
goriilmistiir. Bunun yaninda annenin oyunlar1 zenginlestirmeye basladigi ve oyunda
once kendisi yapip ¢ocuga model oldugu, sonra cocugun yapmasini bekleyerek oyunda
stra olusturdugu dikkat ¢cekmistir. Dolayisiyla annenin etkilesimi destekleyen
davraniglar1 artik daha i1yi anladig1 ve bu davranislari gelistirmeye basladigi
goriilmistiir. Bu sebeple bundan sonraki egitimde anneye oyunlarda sesleri daha ¢ok
kullanmast, bu sesleri tekrarli kullanmasi, bunlar1 yaparken “dinle” diyerek kulagini
gostermesinin anlatilmasi onerilmistir. Anne-cocuk-6gretmen etkilesimi boliimiinde
hayvan sesleriyle oynanan dinleme oyununda 6gretmenin onerilen ve planlanan sekilde
oynamakta zorlandig1 goriilmiistiir. Ogretmenin bu oyunlar1 gelistirmesi i¢in, ses taklidi
yapmadan 6nce ¢ocugun hazir olmasini beklemesi, eli ile kulagi gostererek dinlemeye
dikkat cekmesi, vermeyi planladigi sesleri birkag kez tekrar etmesi, oyunlarda daha
biiyiik hareketlerden olusan oyunlar olusturmasi (¢ocugun ayni zamanda gorsel ipucu
almasini saglama amaciyla), oyunlar arasina sarki eklemesi, oyunu ¢esitlendirerek
zenginlestirmesi, daha kuralli ve amaglar1 yerine getirecek sekilde oynamasi gerektigi
anlatilmistir. Ayrica bir sonraki egitimde anne-¢ocuk etkilesiminden dnce, anneye her
oyunda sesleri kullanmasi ve tekrarli kullanmasi, “dinle” diyerek dinlemeye dikkat
¢ekmesi konusunda ipucu vermesi onerilmistir (Glinliik 33). Tablo 13°te, altinci aile

egitimi sonrasi gelisen eylem plan1 yer almaktadir.
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Altinc1 Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plani

Anne icin Ogretmen icin
e  Oyuncaklarin seslerini daha ¢ok e Dinleme oyununda 6nce “bekle”
vermesi. sonra “dinle”yi kullanmasi.
e  Sik sik ses tekrarlar1 yapmasi. e  Ses tekrarlarini1 yapmast
e  Bunlar1 yaparken “dinle” diyerek e  Oyunlari daha biiyiik hareketlerle
gorsel ipucu kullanmasi. oynamast.

e  Opyunlarn arasina sarki eklemesi.

e Dabha kuralli ve egitim amaglarin
yerine getirecek sekilde oynamasi.

e Annenin oyunundan dnce, anneye
sesleri kullanmasi, “dinle” yi
kullanmasi, ses tekrarlart yapmast

i¢in ipucu vermesi.

Tablo 13: Altinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plan1

Yedinci Aile Egitimi
12.06.2015 tarihinde yedinci aile egitimi yapilmistir. Bu egitim i¢in de cocuk masasinda
hazirlik yapilmistir. Bu egitimde anne-gocuk etkilesimi i¢in mutfak malzemeleriyle
oyun hamuru hazirlanmistir. Altinci aile egitiminde yapilan hayvanlarin seslerini
dinleme oyununda amaclar tam olarak yerine getirilemedigi i¢in bu egitim i¢inde farkli
hayvanlar segilerek yine hayvanlarin seslerini dinleme oyunu hazirlanmistir. Bu
oyundan sonra, kedi konulu sirali resimlere bakma oyunu, kuzu kolajlama, dinleme
aktivitesi olarak da “bir kiiglik kuzu” sarkis1 ve hayvanlarla ritim oyunu planlanmaistir.
Annenin egitime biraz ge¢ gelmesi, cocugun o giin ¢ok hareketli olmas1 ve oyunlari
daha uzun siireli oynamaya baslamasi nedeniyle kedi konulu sirali resimlere bakma

oyunu oynanmamistir (Yedinci aile egitimi genel dokiim).

Yedinci Aile Egitiminin Degerlendirilmesi
Egitim basladiginda, 6gretmen rutin bir sekilde ¢ocuktaki degisiklikleri sormustur.
Anne ¢ocugun seslere verdigi tepkilerinde degisiklik olmadigini ama iirettigi seslerinin

arttigini, oyun oynarken “aa” ve “uu” seslerini kendiliginden ¢ikardigini anlatmigtir.



126

Anne-¢ocuk etkilesiminden once, 6gretmen eylem planinda oldugu gibi anneye
oyuncaklarin seslerini kullanmasini, bu sesleri tekrarli kullanmasini ve “dinle” diyerek
gorsel ipucu vermesini tavsiye etmistir. Fakat annenin oyununda sesleri kullanmadig,
“dinle” diyerek gorsel ipucunu hi¢ kullanmadigi goriilmistiir. Aslinda annenin zaman
zaman oyuncaklarin seslerini verdigi, dinlemeye dikkat ¢ektigi dnceki egitimlerde
goriilmistiir. Bu egitimde, ipucu verilmesine ragmen hi¢ kullanmamasini 6gretmen
oyuncaklarin 6zelligine baglamistir. Anne mutfak malzemeleri ve oyun hamuruyla
oynarken oyunlarda verebilecegi sesleri bulamamistir. Ogretmen de anne-cocuk
etkilesimini degerlendirirken, anneyle cocugun oyunundan somut 6rneklerle seslere ve
nasil kullanacagina dair 6rnekler sunmustur. Cocuk oyunlar sirasinda kendiliginden
seslerini kullanmistir. Anneye bu sesleri taklit etmesi Onerilmistir. Son egitimlerde
azalan annenin kontrollii davraniginin bu egitimde tekrar ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Anneye kontrollii davranisin, cocugun oyununu kisitladigi, onunla olan etkilesimini
bozdugu agiklanmistir. Anne de bunu bildigini fakat farkinda olmadan yaptigini
aciklamistir. Anne-gocuk-6gretmen etkilesimi béliimiinde, 6gretmen hayvan sesleriyle
dinleme oyununu planladig gibi yiiriitememistir. Ogretmenin oyunu kontrol etmekte ve
amaglarini yerine getirmekte zorlandig1 goriilmiistiir (Giinliik 40).

Annenin oyunda ¢ocugun ilgisini takip ettigi, cocugun oynamasini bekleyerek
oyuna firsat verdigi goriilmiistiir. Fakat annenin ¢cocugun oynamasini beklerken
katilimda bulunmadigi, 6nceki egitimde goriildiigli gibi oyunu genisletmeye
calismadig1, cocugun oyununa eslik etmedigi ve cocugun mesguliyetini konusmadigi
gorlilmistiir. Bu sebeple, aile egitimi uzmani bu durumlarda ¢cocuk ne yapiyorsa
annenin onu taklit etmesini, bu durumda ¢ocugun ona katilim gésterecegini ve onu taklit
edecegini anlatmistir. Annenin geri donen kontrollii davranisi i¢in de annelerin egitimler
sirasinda belli becerileri 6grenseler de sonrasinda unutabildiklerini, biraktiklar
davraniglar1 tekrar yapmaya basladiklarini, bu sebeple ilk ¢ocukluk ¢aginda aile
egitiminin devamliliginin 6nemli oldugunu anlatmistir. Dolayisiyla anneye tekrar
hatirlatmak yeterli goriilmektedir. Cocugun egitim sirasinda ¢ok hareketli olmasi ve
oyunlar sirasinda 1srarli olmast, iki yas civarinda ¢ocuklarin genellikle hareketli
olmasina baglanmistir. Boyle bir durumda, oyuna devam etmekte 1srar etmek yerine,
cocugun yaptig1 oyunu bagka bir oyuncakla taklit etmeyi ve taklit ederken de farkli bir

oyun yaparak amaca uygun bi¢imde oyunu yonlendirmeyi tavsiye etmistir. Bir sonraki
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aile egitiminde anne-c¢ocuk etkilesimi i¢in kedi konulu siralama oyununun verilmesine,
anne-cocuk-6gretmen etkilesimi i¢inde tek kart resim destekli hayvan yikama oyunu,
ardindan dolap veya kutu karistirma oyunlarinin oynanmasi tavsiye edilmistir. (Giinliikk

42). Yedinci aile egitimi sonrasi gelisen eylem plani Tablo 14’te verilmistir.

Yedinci Aile Egitimi Sonrasi1 Gelisen Eylem Plam

Anne i¢in Ogretmen icin
e  Cocugun yaptig1 oyunu bagka e  Cocugun yaptig1 oyunu bagka oyuncakla
oyuncakla taklit etmesi. taklit etmesi.
e  Kontrollii davranis1 birakmasi. e  Cocugu taklit ederken yeni bir fikirle
e  Cocugun iiretimlerini taklit etmesi. oyunu genisletmesi.
e  Ses tekrarlarin1 kullanmasi. e  Anne-¢ocuk etkilesimi i¢in kedi konulu

stralama bakma oyununun hazirlanmasi.

e Diger oyunlar i¢in tek kart destekli
hayvan yikama oyunu ve dolap veya
canta karistirma oyunlarinin

hazirlanmasi.

Tablo 14: Yedinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plani

Sekizinci Aile Egitimi
09.07.2015 tarihinde sekizinci aile egitimi yapilmistir. Bu egitimde masada oynamak
tizere planlanmigtir. Anne-g¢ocuk etkilesimi i¢in kedi konulu sirali resim bakma oyunu,
anne-cocuk-6gretmen etkilesimi igin de tek kart resim destekli 6rdek yikama oyunu ve
okul ¢antasi karistirma oyunu planlanmistir. Dinleme aktivitesi olarak da davulla ritim
tutarak bebek oynatma, oyuncak hayvan oynatma planlanmistir. Sekizinci aile
egitiminde ¢ocugun ¢ok hareketli oldugu gozlenmistir. Cocuk odanin i¢inde siirekli
bagimsiz gezmek istemistir. Anne ve 6gretmen ¢ocugu masaya oturtmakta ve oyunlari
devam ettirmekte zorlanmistir. Bu sebeple, anne-cocuk etkilesimi igin 6gretmen yedek
oyun olarak hazirladig siirpriz kutular1 vermistir. Anne ile ¢cocuk bu oyunu bir siire
oynamistir. Sonrasinda ¢ocuk yine sikilinca bu oyunu birakip anne-gocuk-6gretmen

etkilesimi i¢in okul ¢antasi oyunu ile devam edilmistir. Bu oyunun ardindan anne
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cocukla kedi konulu siralama bakma oyununu tekrar oynamay1 denemistir ama ¢ocugun
ilgisini cekmeyince 6gretmen tek kart resim destekli 6rdek yikama oyununu vermistir.
Anne ile ¢ocuk bu oyunu da bir siire oynamistir (Sekizinci aile egitimi genel dokiim).
Dolayisiyla on dakikalik anne-¢ocuk etkilesimi boliimiine tiimevarim analizinin
saglanabilmesi igin siirpriz kutularla oyundan dort dakika, 6rdek yikama oyunundan da
alt1 dakika alinarak anne-g¢ocuk etkilesiminin analizi yapilmistir. Sonug olarak yine on
dakikalik anne-cocuk etkilesimi olmustur, iceriginde de iki farkli oyun oynanmustir.
Tablo 15°te sekizinci aile egitimi timevarim analizinden elde edilen annenin etkilesim

davraniglar1 ve bu davranislarin siklig1 verilmistir.

Sekizinci Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davranislar:
Etkilesimi Destekleyen Davranis Etkilesimi Olumsuz Davrams
Davramslar sikhig1 Etkileyen Davramslar sikhig1
e [llgisini takip 73 e llgisini takip etmemek. 0
etmek.

e Ortak ilgi 80 e Ortak ilgiyi 0
kurmak. saglayamamak.

e  Kontrollii davranmak. 0

Tablo 15: Sekizinci Aile Egitiminde Annenin Etkilesim Davraniglar

Etkilesimi Destekleyen Davranislar

Annenin bu egitimde etkilesimi destekleyen davranislarinin nicelik olarak tekrar arttig:
goriilmektedir. Cocuk bu egitimde cogunlukla odanin i¢inde gezse de, masaya oturmak
istemese de, anne-gocuk etkilesiminin saglandig siire iginde etkilesimin niteliginde
olumlu yonde degisiklikler goriilmiistiir. Ciinkii etkilesimin saglandig siirelerde anne
ile ¢ocugun hi¢ bir anlagsmazlik veya uyumsuzluk yasamadiklari, ek olarak oyun
oynarken birlikte eglendikleri, keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Annenin ¢ocugun ilgisini
takip ettigi gibi, ¢ocugun da annenin ilgisini takip ettigi, baz1 durumlarda annenin
cocugu taklit ettigi, cocugun da anneyi taklit ettigi goriilmiistiir. Annenin ¢ikardigi

seslere benzer sesler ¢ikararak ¢ocugun ses taklitleri yapmaya calistigi goriilmiistiir.
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Ilgisini Takip Etmek
Anne bu egitimde ¢ocugun ilgisini takip etme davranigini yetmis ii¢c defa gostermistir.
Ayni zamanda yeni bir oyuncak ¢ikardiginda, yeni bir oyun yaptiginda annenin ¢ocugun
kendisini ve oyunu takip edip etmedigini kontrol ettigi, buna gére oyuna devam ettigi
gorilmiistiir. Annenin ¢ocugun ilgisini takip ederken dordiincii, altinci aile
egitimlerinde goriildiigl gibi bu egitimde de ¢ocuga kars1 duyarli davraniglar gosterdigi
goriilmistiir. Cocugun hareketlerinden ne yapmak istedigini anladigi, sesletimlerini
“evet” diyerek onayladigi, cocugun ¢ikardigi seslere anlam vererek buna uygun sesler

cikardigr goriilmistiir.

Omek 23 (Sekizinci aile egitimi videoteyp kaydi, 39:36 ve 40:00 dakikalar
arast),

Baglam. Tek kart resim destekli 6rdek yikama oyununda anne ile ¢ocuk 6rdegi
yikiyorlar ve etkilesim devam ediyor.
Anne: Bak Yiiksel, geliyor 6rdek vak vak vak vak. Ayy. (Ordegi ¢ocuga dogru
yuizdiiriiyor.)
Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Ordegi aliyor, yiizdiiriiyor. Annesinden sonra
sesler ¢ikariyor.) (Ritmik sesler ¢cikariyor, annesinden sonra “vak vak” diye taklit ediyor
olabilir.)
Anne: Vak vak vak.
Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Ordegi yiizdiirmeye devam ediyor.) (Annesini
benzer sekilde sesleriyle taklit ediyor.)
Anne: Vak vak, ¢ok giizel evet.
Cocuk: ... (Ordegi eline aliyor bakiyor.)
Anne: ... (Suyu karistirtyor.)
Cocuk: ... (Suyu karistiriyor.)
Anne: Ayy sipir sipir sipir evet, ¢ok giizel degil mi? (Suyla oynuyor.)
Cocuk: ... (Suyla oynuyor.)
Anne: Nerede 6rdegimiz? Getir drdegimizi, bak. (Ordegi aliyor, yiizdiiriiyor.)
Cocuk: ... (Ordegi aliyor, yukari kaldirtyor bakiyor.)

Anne ordekle oynarken ordegin sesini veriyor, sonrasinda ¢ocuk ritmik sesler

¢tkariyor. Anne ¢ocugun ilgisini takip ediyor ve ¢ocugun seslerini “vak vak” diyerek
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taklit ediyor. Sonra anne suyu eliyle karigtiriyor, ardindan ¢ocuk aynisini yaparak
annesini taklit ediyor. Anne yine ¢ocugun ilgisini takip ediyor, bunun iizerine yorum
yapiyor ve tekrar suyla oynuyor. Sonra ¢ocuk yine sira alyyor ve annesini taklit ediyor.
Anne ¢ocugun ilgisini takip ediyor, oyuncaklarin sesini veriyor, ¢ocugun tiretimlerini
taklit ediyor, ardindan ¢cocuk da hem sézel hem de davranis olarak sira alvyor ve taklit
ediyor. Annenin ¢ocugun seslerini ve oyunlarini taklit etmesi, cocugun ilgisini takip

ettigini gosteriyor.

Ortak ilgi kurmak
Annenin ¢ocukla seksen defa ortak ilgiyi sagladig1 goriilmiistiir. Burada dikkat ¢eken,
annenin ¢ocukla ortak ilgiyi hi¢ kagirmadan devam ettirmesidir. Anne ¢ocukla ortak
ilgiyi siirekli korumustur, yeni bir oyuncak ¢ikardiginda ¢ocugun ilgisini oyuncaga
cekerek ortak ilgiyi devam ettirebilmistir. Anne yaptiklar isler sirasinda konusarak
anlamli dil saglamistir. Altinci aile egitiminde de goriildiigli gibi anne bu egitimde de
bir defa gocugun oyununu genisletme davranigi gostermistir. Bunun disinda bu egitimde
annenin oyunlarda seslere dikkat ¢ekmesi, oyuncaklarin sesini kullanmasi, bunlari

yaparken “dinle” diyerek ¢cocugunu dinlemeye tesvik ettigi goriilmiistiir.

Ornek 24 (Sekizinci aile egitimi videoteyp kaydi, 37:06 ile 37:40 dakikalar
arast),

Baglam. Tek kart resim destekli 6rdek yikama oyununda, anne once tek kart
resimden ordek yikayan kiz1 gosteriyor. Resimdeki gibi yikamak i¢in, i¢inde su olan
stirahiyi aliyor.

Anne: Yiiksel bak suyumuza, ayy, bakiyim ben bir bak. Dinle. (Siirahiyi getiriyor. Suyu
kovaya dokiiyor.)

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Annesine bakiyor.)

Anne: Sipir sipir sipir, ayy sicakmis Yiiksel. (Diger eliyle suya bakiyor.)

Cocuk: ... (Tek kart resime bakiyor.)

Anne: Getir ellerini. Bak sicak. (Cocugun elini kovaya koyuyor, iistiine su dokiiyor.)
Cocuk: ... (Once suyla oynuyor sonra elini gekiyor.)

Anne: Ay sicakmis Yiiksel. Bak, sir sir sir. (Siirahide kalan suyu dokiiyor.)

Cocuk: ... (Suya bakiyor, sonra gevresine bakiyor.)
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Anne: Yiksel, ayy, gordiin mii? (Suya dokunuyor.) (Suyla oyun yapiyor.)
Cocuk: ... (Suya bakiyor, annesine bakiyor, sonra annesinin yaptigini yapiyor.) (Suyla
oynuyor.)
Anne: Yiiksel, bak burada soguk suyumuz var. (Soguk su siirahisini ¢ikariyor.)
Cocuk: ... (Siirahiye bakiyor uzaniyor.) (Suya dokunmak istiyor.)
Anne: Bak, ayy cok giizel elle. (Cocuga uzatiyor.)
Cocuk: ... (Suya bakiyor, sonra siirahiyi itiyor.) (Suyu kovaya dokmek istiyor.)
Ornekte goriildiigii gibi anne ¢ocukla ortak ilgi icinde ve suyu kovaya dokerken
“dinle” diyerek hem gorsel ipucu sagliyor hem de ¢cocugun dinlemesi gerektigine dikkat
cekiyor. Sonrasinda suyu dokerken suyun sesini “sipwr sipir” diye veriyor. Anne burada
oyun sirasinda ¢ocuga oyuncaklarin seslerini saglyyor, “dinle” diyerek de dinlemeye
dikkat ¢ekiyor, yapilan isler hakkinda konusuyor, ¢ocugun ilgisini takip ediyor. Anne
bunlart yaparak ¢ocukla ortak ilgiyi devam ettiriyor.
Altinct aile egitiminde annenin ¢ocukla sira almay1 diizenledigi goriilmiistiir. Bu
egitimde de annenin ¢ocugun oyununu taklit ederek hem sira almayi diizenledigi hem

de oyunu ilerlettigi goriilmiistiir.

Ornek 25 (Sekizinci aile egitimi videoteyp kaydi, 37:36 ile 37:49 dakikalar
arast),

Baglam. Ordek yikama oyununda, anne dnce sicak su siirahisinden kovaya su
dokiiyor. Sicak suyla bir siire oynuyorlar. Sonra anne soguk su siirahisini ¢ikartyor.
Anne: Yiiksel, bak burada soguk suyumuz var. (Soguk su siirahisini ¢ikariyor.)
Cocuk: Siirahiye bakiyor uzantyor.

Anne: Bak, ayy cok giizel elle. (Cocuga uzatiyor.)

Cocuk: Suya bakiyor, sonra siirahiyi itiyor. (Suyu dokmek istiyor.)

Anne: Doékelim mi, hadi? Sir sir sir oooh, yeter. (Suyu kovaya dokiiyor.)

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikartyor. (Annesi suyu dokerken suyu izliyor ve ayni anda
dudaklarini agip kapatarak sesler ¢gikariyor. Sonra suya ellerini koyuyor, suya vuruyor)
(Cocuk suyla oynuyor.)

Anne: Ayyy ¢ok giizel oldu suyumuz. (Suyla oynuyor.) (Cocugun oyununun aynisini
yapiyor.)

Cocuk: Giiliiyor.
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Ornekte ¢ocuk suyla oynuyor, ayni zamanda agzini a¢ip kapayarak anlamsiz
sesler ¢ikartyor. Anne de hemen onun oynadigi gibi suyla oynuyor. “Ayyy” diyerek ses
tonunu kullaniyor. Anne ¢ocugun oyununun aynisini yaparak ¢ocugu taklit ediyor.
Bunun yaninda hem konusmasiyla hem de oynamasiyla ¢ocuktan sonra sira alarak

ortak ilgiyi devam ettiriyor.

Ornek 26 (Sekizinci aile egitimi videoteyp kaydi, 11:09 ve 12:00 dakikalar
arast),

Baglam. Cocuk odanin i¢inde gezerken slirpriz kutular1 buluyor. Anne hem
¢ocugun oturmasini saglamak hem de oyunu devam ettirmek i¢in cocugu yanindaki
sandalyeye oturtuyor. Cocuk elindeki kutuyu ters ¢evirince iginden kiigiik arabalar
diisiiyor ve etkilesim devam ediyor.

Anne: Aa ¢ok giizel araba varmis Yiiksel. (Arabayi siiriiyor.)

Cocuk: ... (Arabayi izliyor.) (Annesinden arabayi aliyor ve kutunun igine koyuyor.)
Anne: Hadi siir, diitiit. (Kutunun kapagini agiyor.) (Cocugun arabayr koyabilmesine
yvardim ediyor. Cocuk bu kutuyu garaj gibi kullaniyor.)

Cocuk: ... (Arabayi siiriiyor.)

Anne: Diititititititiitit. (Cocuga bakiyor, ona yaklasiyor.)

Cocuk: ... (Baska arabayi aliyor.)

Anne: Koy koy i¢ine. (Kutuyu tutuyor.)

Anne: Hadi.

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Arabayi siiriiyor.) (“diiiit” sesine benzer bir ses
¢tkariyor.)

Anne: Diiiitittt.

Cocuk: ... (Kepgeyi gosteriyor.)

Anne: Aa burada da ¢ok giizel kepgemiz var. (Cocuga siirerek getiriyor.)

Cocuk: Sesler (anlamsiz) ¢ikariyor. (Kepgeyi aliyor, kutunun igine koyuyor.)
Anne: Hadi bakalim koy. (Cocuga bakiyor.)

Cocuk: ... (Kepgeyi kutuya koyuyor ¢ikariyor.)

Anne: Diiiiiit. Evet. (Cocugu izliyor, onun yanina egiliyor.)

Cocuk: ... (Kepgeyi ¢ikariyor, masaya vuruyor.)

Anne: Tak dedi Yiksel.
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Cocuk: ... (Kepgeyi kutunun tstiine ¢ikariyor. Tekrar kutuya koyuyor.) (Kutuyu garaj
gibi kullaniyor.)

Anne: Koy. (Cocugu izliyor.)

Cocuk: Uiiiiiiiiiii. Uiiiiiiiiid. Udiiiiii. (Kepgeyi siiriiyor.) (“Diit” sesine benzer sesler
¢tkariyor.)

Anne: Himm ¢ok giizel. Hadi diiiitit.

Anne ¢ocuk arabayla oynarken “diiiit” diyerek oyuncagin sesini veriyor. Bir
stire sonra ¢ocuk araba stirerken anlamsiz sesler ¢cikarmaya baglyyor ve “diiiit” sesine
benzer sesler ¢ikariyor. Anne hemen ¢ocugu “diitit” diyerek sozel olarak taklit ediyor.
Sonra ¢ocuk kepceyle oynamaya basliyor ve anne yine “diiiit” sesini veriyor. Once
cocuk ses ¢cikarmiyor ama sonra kepgeyle oynarken kendiliginden “iiiiti” sesi ¢ikarmaya
baslyor. Bu ses “diit” sesine daha ¢ok benziyor. Anne hemen “diiiit” diyerek sozlii
olarak ¢ocugu taklit ediyor. Burada goriildiigii gibi bazen anne ¢ocugu taklit ediyor,

bazen ¢ocuk anneyi taklit ediyor.

Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davranislar
Anne bu egitimde ¢ocugun ilgisini takip etmemek, cocukla ortak ilgiyi saglayamamak

ve kontrollii davranmak gibi etkilesimi olumsuz etkileyen davraniglar gdstermemistir.

Sekizinci Aile Egitiminin Degerlendirilmesi

Sekizinci aile egitimi 30.07.2015 tarihinde degerlendirilmistir. Seans siiresince gocugun
odanin i¢inde gezdigi, dolaplarin i¢ine girdigi ve kamerayla ilgilendigi goriilmustiir.
Aile egitimi uzmani ¢ocuklarin iki yas civarinda ¢ok hareketli olabildigini anlatmstir.
Cocuk her ne kadar odanin iginde gezse de, masaya oturmamak igin dirense de anne ile
ogretmenin ¢ocukla ortak bir konu yakaladiklarinda etkilesimin yolunda oldugunu
belirtmistir. Bir dnceki aile egitiminin degerlendirilmesinde, uzman hem annenin hem
de 6gretmenin gocugun oyunlarini taklit etmesini 6nermistir. Bu egitimde anne-¢ocuk
etkilesimi baslamadan 6nce, 6gretmenin anneye oyun sirasinda seslere dikkat ¢ekmesini
ve ¢ocugun oyunlarini baska oyuncakla taklit edebilecegini dnerdigi goriilmiistir.
Anne-¢ocuk etkilesimin saglandig1 oyunlarda annenin oyunlarda seslere dikkat ¢ektigi,
bunlar1 yaparken “dinle” yi kullandig1 ve cocugun oyununu taklit ettigi goriilmiistiir.

Anne kendisine verilen onerileri hemen uygulamaya gecirebilmistir. Ayrica anne-
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cocuk-6gretmen etkilesimlerinde annenin 6gretmenden hemen ipucu aldig1 ve oyunu
ipucunu kullanarak devam ettirdigi de goriilmistiir. Anne-¢ocuk-6gretmen etkilesimi
boliimiinde dgretmenin de cocugun hareketlerini taklit ettigi goriilmiistiir. Ornegin,
cocugun kagit mendil paketinden bir mendil ¢ikarip masayi sildigi, ardindan 6gretmenin
de baska bir mendille masayi sildigi, sonrasinda annenin de oyunu taklit ettigi
goriilmistiir. Boylece bir 6nceki degerlendirmede ortaya ¢ikan eylem planlarinin
uygulamaya gecirildigi goriilmiistiir. Aile egitimi uzmani, bir sonraki egitim i¢in
cocugun evde oynadigi oyuncaklari, annesiyle baktiklari kitaplar1 okula
isteyebileceklerini ve bu oyunlarla oynayabileceklerini 6nermistir. Yirtma yapistirma,
kolaj oyunlar1 ve kum oyununun oynanabilecegini anlatmistir. Ayrica ¢cocugun ¢ok fazla
hareketlendigi durumlarda kural koyulabilecegini, evde annesinin de kural
koyabilecegini 6nermesini tavsiye etmistir. Evde cocugun yapabilecekleri konusunda
annenin sorumluluk vermeye baslamasinin 6nemli oldugunu anlatmistir. Bunun i¢in
cocugun kendi bagina yemegini yemeye baslayabilecegi, oyuncaklarini toplamaya
yardim edebilecegi, abisi derslerini yaparken onun yaninda karalama, boyama
yapabileceklerini anlatmistir. Cocugun kural 6grenmesinin egitimlerde de kurallara
uymasini kolaylastiracagini anlatmistir (Giinliik 46). Aile egitimleri bir egitim-dgretim
yilia gore planlandigi i¢in sekizinci aile egitimi arastirmanin son aile egitimi olmustur.
Ancak ¢ocuk ve annesi merkezde aile egitimlerine devam edecegi i¢in bir sonraki
egitim de planlanmustir. Ayrica arastirmaci-6gretmen de aile egitimci olarak
yetistirildigi i¢in, bu aile egitiminin degerlendirilmesinde aile egitimi uzman yine
ileriye yonelik oneriler vererek degerlendirme yapmistir. Bu degerlendirmeler sonunda

ortaya ¢ikan eylem plan1 Tablo 16°da verilmistir.
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Sekizinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plam

Anne icin Ogretmen icin
e  Evde kural koymasi. e (Cocugun enerjisini harcayabilecegi
e  Kii¢iik sorumluluklar vermesi. hareketli oyunlar planlamasi.

e  Evden baktiklar1 kitaplar1 veya
oynadiklar1 oyuncaklari istemesi.

e Anneye evde kural koymasi ve
sorumluluk vermesi yoniinde tavsiye

vermesi.

Tablo 16: Sekizinci Aile Egitimi Sonrasi Gelisen Eylem Plani

Anneyle Son Goriisme
09.07.2015 tarihinde sekizinci aile egitiminden sonra anneyle son goriisme yapilmistir.
Bu goriismeyle, annenin arastirma siirecindeki aile egitimleri hakkindaki goriislerinin

alinmas1 amaglanmustir.

Gorligmeden elde edilen bulgulara gore, annenin aile egitimlerini faydali
buldugu, hem ¢ocugunun hem de kendisinin 6grendigini diisiindiigii gorilmiistir. Anne,
¢ocugunun nasil 6grendigini, ¢ocuguna nasil 6gretecegini ve onunla nasil caligmasi
gerektigini 6grendigini belirtmistir. Aile egitimleriyle yeni bilgiler edindigini ve aile
egitimlerinden 6nce ¢ocugun isitme kaybini kabullenmedigini anlatmistir. Anne,
cocuguyla iletisimsel olarak daha iyi anlastigini, oyunlar oynayarak daha kaliteli zaman

I3

gecirdigini diisinmektedir. “... en azindan mesela oynamaya firsat verdim Yiiksel e. ...
onun ... ilgi gosterdigi seyleri, onceden ben sadece kendi yapmak istedigim oyuna
odaklandigim i¢in baska seylerle ugrastiginda hemen elinden aliyordum. Ona firsat
vermeye basladim. Yani onun oynadigi oyunun iizerine biraz daha oynuyoruz, sonra
benimkiyle oynuyoruz. Tekerleme ogrendim.” sozleriyle anne, ¢ocuguna oyunlarda
firsat vermeyi, ilgisini takip etmeyi, cocugunun oyununa katilmay1 6grendigini ve
tekerlemeler 6grendigini anlatmistir (Anneyle son goriisme, 2:21 ile 2:45 dakikalar
aras1). Bu becerileri kazanmasiyla giinliik yasantilarinin nasil degistigi soruldugunda

anne, “Zamanimizi ¢ok degistirdi. ... ¢iinkii onceden sadece televizyon ... yemek falan.

Simdi birlikte zaman ge¢iriyoruz, zamanimizi ¢ok degistirdi. ... mesela, Yiiksel le giizel
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diyalog kurabildigimiz i¢in gezebiliyoruz, gezmeden tat alabiliyoruz. Ciinkii Yiiksel
kizdigim seyleri, yapmasina izin verdigim seyleri artik ¢ok iyi anliyor benimle beraber.”
cevabini vermistir (Anneyle son goriisme, 2:57 ile 3:20 dakikalar arasi). Annenin bu
sozlerinden, ¢ocuguyla daha ¢ok zaman gegirdigi ve aralarinda daha uyumlu bir
etkilesim oldugu anlasilmaktadir. Evde oynadiklari oyunlar soruldugunda anne,
“Mesela bebek yikadik iste sulu oyunlart ¢cok seviyorlar ¢iinkii. Araba ¢ok sevdikleri i¢in
biz genelde araba ... yikadik. Ondan sonra ... mutfak gerecleri var onlarla birlikte
yemek yaptik iste. Oyun hamuruyla ¢ok oynadik. Kaliptan képek ... yaptik birbirimize,
kosturduk, havladik ...”" seklinde cevap vermistir (Anneyle son goriisme, 3:47 ile 4:9
dakikalar aras1). Bu sozler, aile egitimlerinde gordiigii oyunlar1 annenin evde Yiiksel ve
abisiyle birlikte oynadiklari izlenimini vermistir. Anneye bu oyunlar1 oynarken en ¢ok
neye dikkat ettigi soruldugunda “... bunlar: yaparken ... ilk baslarda sesi ¢cok
vurgulamiyordum agikgasi. ... gecen aile egitiminden sonra ... siirekli biitiin her geyin
sesini ¢tkarmaya basladim séylemesi i¢in, duymasi igin.” seklinde cevap vermistir
(Anneyle son goriisme, 4:15 ile 4:35 dakikalar arasi). Annenin sozlerinden de
anlasildig1 gibi, oyunlar sirasinda anne en ¢ok oyuncaklarin sesine dikkat gekmeye
calistigini belirtmistir. Koklear implanttan sonra ¢ocuktaki degisikliklere dair annenin
gozlemleri ise, cocugun daha ¢ok ses ¢ikarmasi, annesi konusurken onun yiiziine
bakmasi ve sesli oyuncaklarla oynarken daha keyif almasi seklindedir.

Buraya kadar aile egitimlerinin igerigi, aile egitimlerinin degerlendirilmesi
sonucu ortaya ¢ikan eylem planlari, timevarim analizlerinden ve anneyle yapilan
goriismelerden elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Tablo 17°de
arastirma siirecinde ikinci, dordiincii, altinc1 ve sekizinci aile egitimlerinde goriilen
annenin etkilesimi destekleyen davranislarinin siklig1 yan yana verilmistir. Tablo 18°de

de annenin etkilesimi olumsuz etkileyen davraniglarinin siklig1 verilmistir.
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Annenin Etkilesimi Destekleyen Davranislari
Ikinci Aile Dordiincii Aile | Altinci Aile | Sekizinci Aile
Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi
Cocugun 25 45 54 73
ilgisini takip
etmek
Cocukla 18 89 77 80
ortak ilgi
kurmak

Tablo 17: Annenin Etkilesimi Destekleyen Davranislari

Annenin Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davranislar
ikinci Aile Dérdiincii Aile | Altiner Aile | Sekizinci Aile
Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi
Cocugun 28 7 1 0
ilgisini takip
etmemek
Cocukla ortak 34 7 0 0
ilgiyi
saglayamamak
Kontrollii 36 10 2 0
davranmak

Tablo 18: Annenin Etkilesimi Olumsuz Etkileyen Davraniglari

Tablo 17 ve 18’den de anlasildig gibi, aile egitimleriyle birlikte annenin
etkilesimi destekleyen davranislarinin gidererek arttigi, etkilesimi olumsuz etkileyen

davraniglarinin da giderek azaldig goriilmiistiir.



138

DORDUNCU BOLUM

TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde aragtirmanin bulgulari, alan yazinla iliskilendirilerek arastirma sorularindan
olusan bagliklar altinda tartisilmistir. Ardindan, arastirmanin sinirliliklar: ve gelisen
Onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Eylem arastirmasi yontemiyle gerceklesen bu arastirmadan elde edilen bulgulari,
arastirmanin dogasi geregi katilimcilarin demografik 6zellikleri ve uygulama bigimi gibi
degiskenler acisindan neden-sonug iliskisi i¢inde tartismak ve tiim isitme kayipli cocugu
olan isiten annelere genellemek uygun degildir (Mills, 2003).

Fakat eylem arastirmast modeli sistematik ve dongiisel 6zellikte olmasiyla,
isitme kayipli cocugu olan isiten annenin etkilesim davraniglarinda goriilen
problemlerin belirlenmesine, bu problemlerin ¢éziimii igin aile egitimleri baglaminda
eylem planlari olusturulmasina ve belirlenen problemlerin ¢oziimiine yonelik
uygulamalar yapilmasina olanak saglamistir. Dolayisiyla arastirmanin sorularina
bulunan yanitlar da bu baglamda tartisilmstir.

Bu arastirmada, ¢ok ileri dereceli isitme kayipli ¢ocugu olan igiten bir annenin
etkilesim davraniglarinin aile egitimi baglaminda incelenmesi aragtirmanin temel

amacini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1) Aile egitimi baglaminda ¢ok ileri dereceli isitme kayipli gocugu olan isiten bir
annenin etkilesim davraniglar1 nasil gergeklesmistir?

2) Aile egitimleri siireci nasil gergeklesmistir?

3) Aile egitimleriyle birlikte annenin etkilesim davranislarinda ne gibi degisiklikler

gerceklesmistir?

Arastirmanin bulgulari, bu sorulardan olusan basliklar altinda tartisilmistir.

Aile Egitimi Baglaminda Cok ileri Dereceli Isitme Kayiphi Cocugu Olan isiten Bir
Annenin Etkilesim Davranislar1 Nasil Gerg¢eklesmistir?
Ikinci aile egitiminin temsili videoteyp kayitlarindan elde edilen bulgularda, annenin

oyunlar1 ¢ocuga uygun bi¢imde oynadigi, oynarken yaptigi isi anlattigi, konusmasinda
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da ¢ocuga yoneltilen dilin 6zelliklerini kullandig1 goriilmiistiir. Cocuga yoneltilen dil
anne-cocuk etkilesimini destekleyen temel 6zelliklerden bir tanesidir (Cole, 1992;
Ferguson, 1964; Gallaway ve Woll, 1994; Hess ve Shipman, 1965; Uzuner, 2003a).
Daha yiiksek ses perdesinde olmasi, farkli tonlamalarla ¢esitlenmesi, daha yavas ve
daha ¢ok ritmik kelimelerin kullanilmasi ¢ocuga yoneltilen dilin ses 6zelliklerini
olusturmaktadir. Bu dilin daha kisa ve basit climlelerle anlamca daha sade oldugu,
annelerin dili gocugun gelisimine ve dil diizeyine uygun diizenledigi anlatilmaktadir
(Cole, 1992; Hess ve Shipman, 1965). Arastirmadaki annenin konugmalarina ¢ocuga
yoneltilen dil agisindan bakildiginda, annenin ¢ocugun yasina uygun bigimde daha kisa
ve basit ciimlelerden olusan bir dil kullandig1 gortilmiistiir. Konusmalarin icerigini
oyunlara gore diizenledigi, oyuna gore ve ¢ocugun dikkatini cekmek amagl ses
perdesinde degisiklikler yaptig1 ve duruma gore farkli tonlamalar kullandigi
goriilmistiir. Bununla birlikte annenin siklikla ortak ilgiyi saglayamadigi ve ortak
ilginin olmadig1 zamanlarda da bu konusmalar1 devam ettirdigi goriilmistiir. Fakat alan
yazin, erken donem dil gelisiminin ortak ilginin saglandigi baglamlarda olusabildigini
gostermektedir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole, 1992). Dolayisiyla annenin
oyunlar hakkinda konugmasi, konusmalarinda ¢ocuga yoneltilen dilin 6zelliklerini
kullanmasi ilk bakildiginda her seyi yolunda gibi gésterse de, annenin ¢ocukla ortak ilgi
icinde olmadan bu konugsmalar1 devam ettirmesinin ¢ocuk i¢in bir anlam ifade etmedigi
sOylenebilir.

Ikinci aile egitiminden elde edilen bulgular annenin etkilesimi olumsuz etkileyen
davraniglarinin sayica daha ¢ok oldugunu géstermektedir. Annenin kontrolli
davraniglarla cocuga oyunda firsat vermedigi, cocugun ilgisini takip etmedigi ve
cocukla ortak ilgiyi siklikla saglayamadig1 goriilmiistiir. Birinci ve ikinci aile egitiminde
anne-gocuk etkilesiminde en ¢ok dikkat ¢eken davranis ise annenin kontrollii davranisi
olmustur.

Annenin etkilesimi olumsuz etkileyen bu davraniglari, alan yazindaki isitme
kayipl ¢ocuk-igiten anne ile isiten gocuk-igiten anne ¢iftleri arasinda yapilan bir grup
karsilagtirma arastirmalarinin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Daha 6nce de
deginildigi gibi Brinich (1980), isitme kayipli cocuk annelerinin isiten ¢ocuk annelerine
gore daha yonlendirici olduklarini ve kontrollii davrandiklarini (maternal control)

belirtmistir. Brinich, bu arastirmasinda, isiten annelerin isitme kayipli cocuklariyla
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(isitme kaybindan kaynakli) karsilikli iletisim kurmakta giicliik yasadiklar1 zamanlarda
kontrollii davranisa bagvurduklarini, bu kontrollii davranislarinda ¢ocukla etkilesimin
bozulmadan devam etmesini engelledigini agiklamistir. Benzer sekilde Gallaway ve
Woll da (1994) dil 6grenmede giicliik ¢eken cocuklarin aktif bir sekilde sozel iletisimi
devam ettiremediklerinde, annelerin daha yonlendirici ve kontrollii davranislarla
iletisimsel eylemler gostererek etkilesimi devam ettirdiklerini agiklamiglardir. Bununla
birlikte annelerin dil 6grenme problemi olan ¢ocuklariyla etkilesimlerinde sozli olarak
kontrollii davranmalarinin ¢ocugun dil gelisimi {izerinde olumlu etkisinin oldugu da
tartisilmistir (Gallaway ve Woll, 1994). Bu arastirmadaki annenin kontrollii davranislari
ise sozel kontrolden ziyade davranigsal kontrol olarak goriilmiistiir. Annenin oyun
sirasinda, cocugun elindeki oyuncagi aldigi, cocugun uzandigi oyuncagi vermedigi veya
uzaklastirdigi ve ¢ocukla ortak ilgi i¢inde olmasa bile cocugun elinden tutarak fiziksel
miidahale yoluyla oyunu oynatmaya c¢alistig1 goriilmiistiir. Annenin 6gretme ¢abasi
icinde oldugu ve alan yazinda agiklandig1 gibi annenin karsilikli iletisimi devam
ettirmek amaciyla kontrollii davranisa bagvurdugu diistiniilebilir. Fakat bu annenin
kontrollii davranislarinin ¢ocukla etkilesimi devam ettirmesini saglamak yerine, cocukla
olan etkilesimlerinin bozulmasina, ortak ilginin devam etmesine engel oldugu
gorilmiistiir.

Isitme kayipli cocugu olan isiten annelerin etkilesimsel davranislarinimn
incelendigi ilk arastirmalarin Goss ile Schlesinger ve Meadow tarafindan yapildigi
goriilmektedir (Gallaway ve Woll, 1994; Meadow-Orlans, 1997). Meadow-Orlans
(1997), Goss’un yaptig1 aragtirmasinda, isitme kayipli ¢ocuk annelerinin isiten ¢gocuk
annelerine gére daha muhalif davranislarda bulunduklarini, ¢ocuklariyla daha ¢ok
anlagsmazliklar yasadiklarini ve etkilesimde daha ¢ok gerginlik yasadiklarini buldugunu
aktarmistir. Benzer sekilde, Gallaway ve Woll (1994), Schlesinger ve Meadow’dan, bu
annelerin daha az esnek ve daha az onaylayici olduklarini, daha ¢ok dgretici olduklart
ve daha kontrollii davranislar gosterdiklerini aktarmiglardir. Wedell-Monning ve
Lumley (1980), isitme kayipli cocuk annelerinin igiten annelere gore etkilesimde baskin
ve yonlendirici olduklarini belirtmislerdir. Nienhuys ve digerleri de (1984), bu annelerin
daha az soru sorduklarini, daha ¢ok emir climlesi kurduklarini1 ve gocuklarinin

iiretimlerini daha az genislettiklerini bildirmislerdir.
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Isitme kayipl1 ¢ocuk ile isiten annesi arasindaki etkilesimi inceleyen arastirma
bulgulariin bir grubu, yukaridaki gibi bu annelerin olumsuz etkilesimler gosterdiklerini
belirtirken, bir grubu da bu annelerin olumlu etkilesimler gosterdiklerini belirtmektedir.
Wedell-Monning ve Lumley (1980), isitme kayipli ¢ocuk ile isiten gocuk annelerini
karsilastirdiklar1 arastirmalarinin bir bulgusunda isitme kayipli cocuk annelerinin isiten
annelerine gore daha duyarli olduklarini bulmuslardir. Lederberg ve Mobley (1990)
arastirmalarinda, iki grupta da anne-¢ocuk etkilesiminde anne davraniglarinin (maternal
behaviour) benzer sekilde oldugunu ve giivenli baglanmanin anne ve ¢ocuk
davraniglariyla iliskili oldugunu bulmuslardir. Bunun yaninda, normal dil gelisimi ile
anne-c¢ocuk arasindaki glivenli baglanmanin gelismesi ve anne-¢ocuk iligkisini devam
ettirmenin arasinda bir iliski olmadigin1 saptamiglardir. Brinich (1980), Wedell-
Monning ve Lumley (1980), Lederberg ve Mobley (1990), Nienhuys ve digerlerinin
(1984) yaptiklar1 ¢alismalar yontem bakimindan incelendiginde, nicel arastirmalar
olduklar1 goriilmektedir. Bu arastirmalarda, anne-gocuk etkilesimlerinin dogal olmayan
ortamlarda, tek bir baglamda ve kisa siire i¢cinde incelendigi goriilmektedir. Bu sebeple
elde edilen bulgularin dogal olmayan ortamdan ve tek bir baglamin sinirliligindan
etkilenmis oldugu diistiniilebilir. Oysa ki, tek veya iki isitme kayipli cocuk ve onlarin
anneleri arasindaki etkilesimlerin nitel arastirma yontemleriyle incelendigi arastirmalar
da bulunmaktadir (Ornegin, Coskun, 1997; Plaphinger ve Kretschmer, 1991; Ozyiirek,
1997; Uzuner, 2000; Yilmaz, 2000). Bu arastirmalarda anne-¢ocuk etkilesimlerinin
cesitli baglamlarda ve uzun donemli olarak incelendigi goriilmektedir. Plaphinger ve
Kretschmer (1991), on {i¢ ay gibi uzun bir siirede veri topladiklar1 aragtirmalarinda,
1sitme kayipl bir ¢ocuk ile annesi arasindaki etkilesimi cesitli baglamlarda
incelemislerdir. Bu etkilesimler sirasinda, annenin sohbeti devam ettirmek i¢in gesitli
stratejilere bagvurdugu, bu stratejilerle ¢ocukla arasinda bilgi aligverisini saglayarak
olumlu etkilesim davranislar1 gosterdigi bulunmugtur. Bunun yaninda annenin, bilgi alig
verisini saglarken ¢ocugun konuyu degistirmesine firsat vermedigini gézlemlediklerini
de agiklamiglardir. Plaphinger ve Kretscmer’in (1991) bu ¢calismasina benzer ulusal
diizeyde aragtirmalarda yapilmistir. Coskun (1997), ebeveynlerin giinliik rutinlerde
isitme kayipli gocuklariyla sik sik oyunlara yer verdiklerini ve oyunlar sirasinda annenin
diger bir ¢ocugu da oyuna kattigin1 belirtmistir. Annenin oyunu baslatmak, siirdiirmek

ve sonlandirmak i¢in ¢esitli stratejiler kullandigi, cocugun oyuna aktif katilimini
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sagladig1 ve oyun kurallarin1 6grenmesini destekledigini saptamistir. Benzer bir
calismada Ozyiirek (1997), tiim aile iiyelerinin grup ve bire-bir olarak isitme kayipl
cocuklartyla sohbet baslattiklarini ama ¢ogunlukla annenin sohbet baglattigini
belirtmistir. Annenin igitme kayipli cocuguyla farkli ortamlarda ve ¢esitli baglamlarda
sohbet baglattig1 ve cesitli stratejilerle ¢ocugun iletisime aktif katilimini sagladigi
sonucuna ulagmistir. Uzuner’in (2000) yaptig1 ¢alismada ise, annelerin giinliik
yasantilarinda ¢ocuklariyla siklikla oyuna yer verdikleri, oyunlar sirasinda etkilesimde
ortaya ¢ikan bozukluklarin diizeltilmesi i¢in annelerin ¢esitli stratejilere bagsvurduklar
ortaya ¢ikmistir. Niteliksel vaka yontemiyle yapilan bu arastirmalarda, isitme kayiph
cocuk annelerinin olumlu etkilesimler gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Eylem arastirmasi
metodolojisiyle yiiriitiilen bu arastirmada ise aile egitimi baglaminda anne-¢ocuk
etkilesiminin iyilestirilmesine odaklanilmistir. Cok ileri dereceli isitme kayipli olmast
ve akranlarina gore dil gelisiminin geriden takip etmesi nedeniyle bu ¢ocugun dil ve
iletisim becerilerinin desteklenerek hizlandirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle, annenin etkilesiminde goriilen olumlu davranislarin arttirilmasina, olumsuz
davraniglarinin da iyilestirilmesine gereksinim duyulmustur ve aile egitimi seanslarinda
problemlerin ¢ozlimiine odaklanan uygulamalar yapilmaya calisilmistir. Aile egitiminin
bir miidahale program1 olmasi nedeniyle, anne ve ¢ocuga destek saglanmis ve anne-
cocuk etkilesiminin etkilenmemesi i¢in, aile egitimi odalarinda ve uygulama bi¢iminde
diizenlemeler yapilarak, anne ve ¢ocuk i¢in olabildigince dogala yakin bir ortam
sunulmaya calisilmistir.

Bu zamana kadar yapilan bu arastirma bulgularini birlikte degerlendirmek
gerekirse, isitme kayipli ¢ocuga sahip isiten annelerin etkilesim davraniglarinin bazi
durumlarda isitme kaybindan etkilendigi, baz1 durumlarda da etkilenmedigi
sOylenebilir. Cocukta var olan isitme kaybi, anne-¢ocuk arasindaki dogal etkilesimin
bozulmasinda en belirgin sebep olarak goriilmektedir (Gallaway ve Woll, 1994; Wedell-
Monning ve Lumley, 1980; Tiifek¢ioglu, 2003). Bununla birlikte bazi arastirmalar,
annelerin isitme kayipli cocuklarinin var olan dil diizeyinden kaynaklandigini ve bu dil
diizeyinin annenin etkilesim becerilerini etkiledigini gostermektedir (Nienhuys vd.,
1984). Bu aragtirmaya katilan ¢ocuk dogustan igitme kayipli olup, cok ileri dereceli
isitme kaybina sahiptir. Dolayistyla dil gelisimi akranlarina gore geriden takip

etmektedir. Bu agidan bakildiginda, cocugun insan ve ¢evre seslerine hig tepkisinin
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olmamasi, anlamsiz sesler disinda liretimlerinin olmamasi annenin etkilesim
becerilerinin niteligini etkiledigi sOylenebilir. Ayrica cocugun sadece anlamsiz sesler
¢ikarmakla sinirli olan verici dilinin de annenin etkilesim becerilerini etkiledigi
sOylenebilir. Fakat zaman i¢inde ¢ocugun anlamsiz seslerinin arttig1 da gézlenmistir.
Son aile egitiminde ¢ocugun sesleri ¢gikarma sikliginin artmasiyla birlikte annesinden
sonra seslerle sira aldig1 ve annesinin seslerini taklide benzer sesler ¢ikardigi
goriilmiistiir. Ornegin, sekizinci aile egitiminde, araba siirerken anne “diiiit” sesini
vermistir, sonra ¢cocuk kepge siirerken “Uiiiti” sesini ¢ikarmistir. Fakat ¢ocugun sesleri
artsa da, taklide benzer sesler ¢ikarmaya baslasa da, bu tiretimler ses diizeyinde
kalmaktadir. Cocugun iiretimleri heniiz kelime diizeyinde olmadig i¢in, anne cocugun
sesini sadece taklit etmektedir. Cocuk kelime diizeyinde iiretimler gdsterse, annenin de
buna bagli olarak etkilesimini bicimlendirebilecegi diisiiniilebilir. Bu sebeple, cocugun
ses diizeyinde olan iiretimlerinin, annenin etkilesim becerilerini olumsuz yonde
etkiledigi sOylenebilir.

Tartigma boliimiinde buraya kadar, arastirma sorularindan, aile egitimi
baglaminda isitme kayipli ¢ocugu olan isiten bir annenin etkilesim davraniglar1 nasil
gerceklesmistir sorusuna yanit verilmistir. Annenin ilk etkilesim davranislarinda
goriilen olumlu ve olumsuz davraniglarinin zaman i¢inde ne gibi degisiklikler
gosterdiginin yaniti i¢in Oncelikle aile egitimleri siireci nasil ger¢eklesmistir sorusunun

yaniti tartisilmistir.

Aile Egitimleri Siireci Nasil Gerceklesmistir?

Bruner (1990) sosyal etkilesim kuraminda, cocugun i¢inde bulundugu ortam iginde
cevresinde bulunan insanlarla etkilesim kurarak 6grenmelerini gerceklestirdigini
agtklamistir. Vygotsky de (1998) sosyo-kiiltiirel tarihsel gelisim kuramiyla dil
O0grenmenin sosyal ortamdan ayr diigiiniilemeyecegini, gocugun ancak ¢evresindeki
diger yetiskinlerle kuracagi etkilesimler sonucu 6grenecegini ileri siirmiistiir. Sonraki
dénemlerde, Gallaway ve Young (2003), bu kuramlardan beslenerek, biligsel ve sosyal
gelisimin erken donemde bagladigini, 6grenmelerin ev ve aile baglaminda
gerceklestigini vurgulamislardir. Bu diislince sonraki arastirma bulgulariyla da
desteklenmistir (Ornegin, Laakso vd., 2010; Paavola vd., 2005). Arastirmada siirdiiriilen

aile egitimlerinde olusturulan ortam ve uygulama bi¢iminin bu kuramlar ve
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diisiincelerden temel aldig1 goriilmektedir. Bu aile egitimlerinde, cocuga dogrudan ses,
kelime, cimle, davranis 6gretimi yapmak yerine, yetiskinlerle (anne ve 6gretmen)
anlamli etkilesim ortamlar1 saglayan diizenlemeler yapilmistir. Vygotsky (1998)
cocuklarin ebeveynleri, akranlari, 6gretmeni ve diger yetiskinlerle etkilesimleri
sonucunda 6grenmesinin gerceklesecegini belirtmistir. Aile egitimi seans rutinlerinde
yer alan anne-cocuk etkilesimi, anne-gocuk-6gretmen etkilesimi ve dinleme etkinlikleri
boliimlerinde, kullanilan oyun ve aktiviteler yoluyla ¢cocugun yetiskinlerle (anne ve
O0gretmen) etkilesimleri i¢in uygun, anlamli ve zengin bir etkilesim ortam1 sunulmaya
calisilmistir. Bu yonleriyle aile egitimlerinde olusturulan atmosfer, anneye ¢ocuguyla
etkilesimi i¢in uygun ortam saglamakta, etkilesim esnasinda olusan dil firsatlarini
degerlendirme konusunda model olmakta, anneyi ¢ocukla etkilesimi konusunda motive
etmektedir. Bu yonleriyle, arastirmada yiiriitiilen aile egitimlerinde olusturulan ortam ve
uygulama bi¢iminin sosyal etkilesim ve sosyo-kiiltiirel tarihsel gelisim kuramlariyla
bagdastigi goriilmektedir.

Aile egitimlerinde anne-¢ocuk etkilesimi ve anne-¢ocuk-6gretmen etkilesimi
boliimiinde kullanilan oyunlar ve aktivitelere bakildiginda bu oyunlarin annenin evde
cocuguyla oynayabilecegi oyunlar ve anne ile cocugun giinliik yasantisinda olan
rutinlerden olustugu gériilmektedir. Ornegin, dordiincii aile egitiminde anne-gocuk
etkilesiminde kadin cantasi karistirma oyunu, anne-cocuk-6gretmen etkilesimi
boliimiinde de ¢oraplarla esleme oyunu ve ¢amasir yikama asma oyunu, dinleme
aktivitesi olarak da parmak oyununa yer verilmistir (Tablo 4). Giinliik rutinler ve
oyunlar baglaminda olusan anne-cocuk etkilesimi esnasinda dil gelisiminin
gergeklestigi alan yazinda bir ¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Bloom, 1993;
Brown ve Nott, 2005; Bruner, 1983; Cole, 1992; Filipi, 2009; Snow, 1994; McLean ve
McLean, 1999; Laakso vd., 2010; Paavola vd., 2005). Giinliik rutinler, banyo zamant,
camasir, bulasik yikama, yemek saatleri ve uyku dncesi olabildigi gibi ¢gocuk sarkilari,
stirler, resimlere bakma ve kitap okuma etkinliklerinin de giinliik rutinler olabilecegi
belirtilmektedir. Bu rutinler anlamli dil i¢in firsat yaratmakta ve cocugun siradaki olayz,
konusmay1 tahmin etmesini kolaylastirmaktadir (Clark, 2007; Cole, 1992). Ayrica 0-3
yas araliginda da ¢cocuga yoneltilmis dilin igerigini de bu giinliik aktivitelerin

olusturdugu belirtilmektedir (Snow, 1977). Bu bakimdan aile egitimlerinde kullanilan
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oyunlar ve aktivitelerin ¢ocugun dili 6grenmesi i¢in uygun etkilesim ortamlar1 sagladigi
sOylenebilir.

Erken miidahale programlarinda, aile egitimlerinin amacina ulasabilmesi i¢in her
seansin iyi planlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Seans plani hazirlarken egitimcilere,
¢ocugun yasini, gelisim diizeyini ve ailenin 6zelliklerini dikkate alarak amaclarin
olusturmasi ve bu amaglara uygun bicimde oyunlar/aktiviteler se¢cmesi dnerilmektedir
(Clark, 2007; Estabrooks, 2006; Kaiser ve Hancock, 2003; Turan, 2010; Turan, 2014).
Aragtirmadaki 6gretmenin de her aile egitiminden 6nce seans plani yaptigi goriilmistiir.
Ogretmen seans planinda, oyunlari ¢ocugun yasina ve gelisim diizeyine, ayn1 zamanda
ailenin &zelliklerine uygun olmasina dikkat etmistir. Ornegin, ¢ocugun iki yasindan
once, 6gretmen seanslar icin bebek yikama, ¢ay partisi oyunu gibi oyunlar segerken,
cocugun iki yagindan sonra bu oyunlari ¢esitlendirmistir. Altinci aile egitimi ve sonraki
egitimlerde goriildiigii gibi, 6gretmen kagit yirtma-yapistirma, tek kart resimden
bakarak bebek besleme ve basit sirali olaylardan olusan siralama kartlar1 gibi oyunlar
secmeye baglamigtir. Ayrica cocugun koklear implant ameliyatindan sonraki aile
egitimlerinde, top havuzundan sesli oyuncak se¢gme ve hayvan seslerini dinleme gibi
dinleme odakli oyunlar da segtigi goriilmiistiir (Tablo 4).

Aile egitimi seans amaglarinin ve uygulama biciminin dogal isitsel/s6zel
yontemin ilkeleriyle uyumlu oldugu goriilmektedir (Clark 2007; Tiifek¢ioglu, 1998).
Dogal isitsel/s6zel yontemde isitme kayipli ¢cocuklarin erken dénemde cihazlandirilmasi
ve erken egitime baslamasi birincil kosulu olusturmakta ve cocugun isitmesini
maksimum diizeyde kullanmasini saglayabilmek amaglanmaktadir. Ciinkii erken tan,
erken cihazlandirma ve erken egitimin isitme kayipli cocuklarda dil gelisimini
kolaylastirdig1 arastirmalarla kanitlanmistir (Miyamoto vd., 2003; Pipp-Siegel vd.,
2002; Yoshinago-Itano, Sedey, Coulter ve Mehl, 1998). Bu sebeple, konusma dilinin
edinimi i¢in uygun isitsel 6grenme ortamlarini saglamak ve dinlemeyi ¢ocuk i¢in bir
yasam bic¢imi haline getirmek i¢in anne ve babanin aktif katilimini saglamak, ¢ocugun
kendi sesini, diger bireylerin seslerini ve ¢evredeki sesleri dinlemeyi 6grenmesine
yardimci olmak iizere anne babay1 model haline getirmek dogal isitsel/s6zel yaklagimin
ilkelerini olusturmaktadir (Clark, 2007; Tiifek¢ioglu, 1998). Arastirmanin katilimeisi
olarak secilen ¢ocuk ve annesi dogal isitsel/sézel yontemin birincil kosulunu saglayan

ozelliklere sahiptir. Arastirmaya katilan ¢ocugun dogdugu ilk haftada yenidogan isitme
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taramasinda isitme kaybi teshis edilmistir. Cocuk dort aylikken isitme kaybi tanilanmas,
bes aylikken cihazlandirilmis ve hemen ardindan aile egitimi almaya baslamistir. Aile
egitimleriyle birlikte gocugun birincil bakicist olan annesine ¢ocugunun egitiminde aktif
olmasi i¢in destek saglanmistir. Aile egitimi seans amaglar ise, giinliik rutinler/oyunlar
sirasinda olusan dil firsatlarin1 degerlendirme, dinlemeyi bir yasam bi¢imi haline
getirme, anneyi model haline getirme ilkelerine hizmet etmektedir. Ornegin, ikinci aile
egitimi seans planinda, anne-¢ocuk etkilesimi boliimii i¢in ¢ay partisi oyunu se¢ilmistir.
Bu oyunda anne i¢in “Dinleme ve ses iiretimi becerileri i¢in model olmasi. (Ornegin,
fincana ¢ay koyarken “dinle” deyip, “likir likir” diye oyuna uygun ses vermesi)” gibi
amaglar belirlenmistir. Aile egitimi seans amaglar1 bu yonleriyle dogal/isitsel sozel
yaklagimin “dinlemeyi yasam bi¢imi haline getirmek™ ve “cevre seslerini dinlemeyi
ogrenmek igin anne babayr model haline getirmek “ ilkelerini yerine getirmektedir.

Aile egitimi seans amaglarinin erken donemde dil edinimi i¢in gerekli olan anne-
cocuk etkilesimini destekleyen dzelliklerle de uyumlu oldugu goriilmektedir (Clark,
2007; Cole, 1992; Turan, 2010). Arastirmada gelistirilen aile egitimi seanslarinda
annenin ¢ocugun ilgisini takip etmesi, ortak ilgi kurmasi, kontrollii davranisi
birakmasina yonelik amaclar edinilmistir. Arastirmadaki seans amagclarinin igerigine
bakildiginda hem ¢ocuga yonelik hem de anneye yonelik amaglar gelistirildigi
goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu, Turan’in (2014), isitme kayipli cocuklarin aile
egitiminde 6gretmen amaglarini belirledigi ¢aligmasinin bulgulariyla uyumluluk
gostermektedir. Bunun yaninda, arastirmada 6gretmenin de kendi uygulamasina iliskin
amaglar edindigi goriilmiistiir. Ogretmenin kendi uygulamasina iliskin amaclar
edinmesi, kendi uygulamasina elestirel bakmasina katkida bulunmustur. Ogretmenin
uygulamasina elestirel bakis agis1 gelistirmesinin uygulamanin kalitesini artirdigi
sOylenebilir.

Isitme kayipli gocuklarin aile egitimlerinde gocugun yasmna uygun dinleme
aktivitelerinin yapilmasi ¢ocugun dinleme becerilerini desteklemesi agisindan 6nemli
bulunmaktadir. Ve bu aktivitelerde egitimcinin anneye model olmasi tavsiye
edilmektedir (Clark, 2007; Estabrooks, 2006; Turan, 2014). Arastirmadaki her aile
egitiminin sonunda dinleme aktivitesi bulunmaktadir. Ornegin, ikinci aile egitiminde
sark1 ve tekerleme sdylenmis, altinci aile egitiminde de bebekle ritim tutma oyunu

oynanmustir. Bu aktiviteler sirasinda, 6gretmen anneye model olmaya ¢alismistir.
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Anneyle yapilan son goriismede de anne 6grendigi sarki, tekerleme ve ritim oyunlarini
evde yaptiklarini belirtmistir.

Aile merkezli uygulamalarin temel felsefesinin, ebeveynleri cocuklarinin
egitiminde aktif ve katilimc1 kilmak ve ¢ocuk yetistirme becerilerini desteklemek
oldugunu bir ¢ok arastirmaci vurgulamistir (Bruder, 2010; Dunst vd., 1988; Harjusola-
Webb vd., 2013; Mahoney ve Powell, 1988; Mahoney ve Wheeden, 1997; Trivette vd.,
1996). Arastirmadaki aile egitimlerinde de annenin egitimlerde aktif olmasinin
saglanmasi ve ¢ocukla etkilesim becerilerinin desteklenmesi yoluna gidilerek, bu
felsefenin geregi yerine getirilmistir. Aile egitimi uygulamalarinda egitimcinin ebeveyn-
cocuk etkilesimini gozlemlemesi ve annenin etkilesim becerilerine yonelik geri dontit
yoluyla destek vermesi tavsiye edilmektedir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Kaiser
ve Hancock, 2003; Turan, 2010; Turan, 2014). Arastirmadaki 6gretmenin de, anne-
cocuk etkilesimini gozlemledigi, bu sirada notlar aldig1 ve sonrasinda anneye geri doniit
verdigi goriilmiistiir. Ogretmenin geri déniitlerinde 6ncelikle annenin olumlu etkilesim
becerilerini, sonra gelistirmesi gereken etkilesim becerilerini aktardigi goriilmiistiir.
Ayrica aile egitimi uzmaninin 6gretmene, annede goriilen olumlu davranislari anneye
aninda sdylemesini tavsiye ettigi gorilmiistiir (Clark, 2007). Annenin olumlu
becerilerinin anneye séylenmesi, bu davranislarin artmasini tesvik etmektedir. Bu da
aile merkezli yaklasimin gii¢lendirme ilkesini olusturmaktadir (Bruder, 2000; Dunst vd.,
1988; Talay-Ongan, 2001). Aile merkezli erken miidahale uygulamalarinda,
egitimcilerin ebeveynlere model olma yoluyla da destek olabilecekleri belirtilmektedir
(Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Kaiser ve Hancock, 2003; Turan, 2010; Turan,
2014). Bu arastirmada da, 6gretmenin ¢ocuga dogrudan ses, kelime, ciimle, davranis
Ogretimi yapmak yerine, oyunlar sirasinda ortaya ¢ikan dil ve dinleme firsatlarini
degerlendirerek, ¢ocugun ilgisini takip ederek ve cocukla ortak ilgi kurarak anneye
model oldugu ve anneyi denemesi i¢in cesaretlendirdigi goriilmistiir. Aragtirmanin
bulgularinda, 6gretmen model oldugunda annenin ipucunu aldig: ve oyunu ipucunu
kullanarak devam ettirdigi goriilmiistiir. Ornegin, ikinci aile egitiminde, 6gretmenden
gelen ipucu sayesinde annenin ¢ocukla ortak ilgiyi kurdugu gorilmiistiir. Sekizinci aile
egitiminde anne-¢ocuk-6gretmen etkilesimi boliimiinde, cocuk kagit mendil paketinden

bir mendil ¢ikarip masayi siliyor, arkasindan 6gretmen de baska bir mendil ¢ikarip
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cocugu taklit etmistir. Hemen arkasindan ise annenin de 6gretmenden ipucu alip
aynisini taklit ettigi goriilmiistiir.

Tartismanin bundan sonraki boliimiinde, anne ¢ocuk etkilesiminde ne gibi
degisiklikler gergeklesmistir sorusunun yanitlari, bu degisimin nedenleriyle birlikte

tartisilmastr.

Aile Egitimleriyle Birlikte Annenin Etkilesim Davramslarinda Ne Gibi
Degisiklikler Gerceklesmistir?

Annelerin etkilesim becerilerinde aksakliklarin meydana gelmesi nedeniyle, erken
miidahale hizmetleri 6zelinde isitme kayipli ¢ocuklarla siirdiiriilen aile egitimi
calismalarinda annelerin ¢ocuklariyla olan etkilesimlerini gelistirmek amaglanmaktadir
(Clark, 2007; Kargin, 2004; Turan, 2010). Ayrica annelerin isitme kayipl ¢cocuklariyla
ilgili gereksinimlerinin belirlendigi bir arastirmada, Ak¢amete ve Kargin (1996), bu
annelerin en ¢ok “Cocuguma bazi becerileri nasil 6gretecegim konusunda daha fazla
bilgiye gereksinim duyuyorum.” dediklerini, bu maddeden sonra ise ilk sirada
“Cocugumla nasil oynayacagim/nasil konusacagim hakkinda daha fazla bilgiye
gereksinim duyuyorum.” dediklerini belirtmistir. Bu arastirmada da anneye, gocugun
dil, iletisim ve dinleme becerilerini desteklemesi, bu becerileri destekleyecegi rutinler
ve oyunlar1 olusturmasi ve oyun becerileri konusunda destek olunmustur.

Arastirmadaki aile egitimleriyle birlikte annenin etkilesim davranislarinda
olumlu degisiklikler g6zlenmistir. Annenin etkilesimi destekleyen davranislari zamanla
artarken, etkilesimi olumsuz etkileyen davranislarinin da zamanla azaldig1 goriilmiistiir.
Bu bulgu dogrultusunda, anne-cocuk etkilesimine odaklanan aile egitimi programinin
bu anne ve ¢ocuk i¢in isledigi soylenebilir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007).

Aile egitimleriyle birlikte annenin ¢ocuga yonelttigi dilin i¢eriginin degistigi ve
gelistigi goriilmiistiir. Ferguson (1964), ¢ocuga yoneltilen dilin igeriginin bir yas
civarinda ¢ocugun ¢evresinde olan nesneler, kisiler ve olaylarla ilgili sdzciiklerden
olustugunu ve ¢cocugun yas1 biiyiidiikkce deneyimlerle birlikte konularin ve konugsmanin
iceriginin degistigini belirtmistir. Arastirmadaki annenin ¢ocuga yonelttigi dildeki
degisim, cocugun yasinin biiylimesine bagli olarak ¢ocugun edindigi deneyimlerin
artmastyla iligkili oldugu gibi, annenin etkilesim becerilerinin gelismesiyle de iliskili

oldugu soylenebilir.
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Annenin ¢ocugun ilgisini takip etme davranisi ikinci aile egitiminde yirmi bes
kez goriilmiisken, dordiincii aile egitiminde bu davranisin kirk bese ¢iktigi goriilmiistiir.
Annenin ¢ocugun ilgisini takip etme davraniginin artmasi, ¢ocuktan gelen iletisimsel
girisimleri fark etmesini ve bu girisimleri dogru bicimde yorumlamasini saglamistir.
Annelerde goriilen ¢cocuktan gelen iletisimsel eylemleri algilama, aninda ve dogru
cevaplandirma becerisini Ainsworth (1969) duyarlilik olarak adlandirmaktadir. Bazi
kaynaklarda da yanitlayici ebeveynlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ainsworth (1969),
cocuga kars1 duyarli davranabilmek i¢in ¢ocugun ilgisini takip etmenin temel kosul
olusturdugunu belirtmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 da, annenin ¢ocugun ilgisini takip
etmesiyle ¢ocuga kars1 duyarli davraniglar gostermeye basladigini géstermektedir.

Arastirmalar, isiten ¢ocuk annelerinin ¢ocuklarindan gelen iletisimsel eylemlere
kars1 genellikle duyarli olduklarint géstermistir (Ainsworth, 1969; McLean ve McLean,
1999; Meadows vd., 2000). Isitme kayipli cocuk annelerinin ise, ¢ocuklarmin
sesletimlerini daha az yanitladiklari, ¢ocuklarin iletisimsel girisimlerini yanlis
yorumladiklar1 ve semantik olarak daha basit yapilarla yanitladiklart belirtilmektedir
(Aktaran: Gallaway ve Woll, 1994, s. 204). Ayrica Nienhuys ve digerlerinin (1984)
yaptiklar1 arastirmanin bir bulgusu da, isitme kayipli gocuklarin tiretimlerinin anneleri
tarafindan daha az genisletildigini géstermektedir. Buradan bakildiginda, isitme kayipl
cocuk annelerinin isiten ¢ocuk annelerine gore ¢cocuklarina karsi daha az duyarh
davranig gosterme egiliminde olduklart sdylenebilir. Fakat Wedell-Monning ve
Lumley’in (1980) yaptiklar1 arastirmanin bir bulgusunda, bu annelerin isiten gocuk
annelerine gore daha duyarli olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirmada ise annenin
dordiincii aile egitiminde belirgin bir sekilde duyarli davranislar gésterdigi gozlenmistir.
Bunun sebebi annenin ¢ocugun ilgisini takip etmenin gerekliligini anlamis olmasi ve bu
etkilesim davranisini daha sik yerine getirmeye baglamis olmasina baglanabilir. Bu
durumda, annenin ¢ocugun ilgisini takip etme davraniginin artmasiyla, ¢cocuga karsi
duyarl davranisinin da arttig1 sdylenebilir. Dordiincii aile egitiminde annenin ¢ocugun
iletisimsel girisimlerini fark ettigi, bu girisimleri aninda ve dogru bicimde yanitladig
goriilmiistiir. Fakat yine bu egitimde annenin ¢ocugun iletisimsel girisimlerinin farkinda
oldugu ama s6zel olarak yorumlamadigi zamanlar da olmugstur. Ayrica altincr aile

egitiminde ve sekizinci aile egitiminde de annenin ¢ocugun ilgisini takip etmesiyle
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birlikte duyarli davranislarinin oldugu goriilmistiir. Bu sebeple, annenin gocuga karsi
duyarl davranisin1 zamanla gelistirdigi soylenebilir.

Cocuga karst duyarli davranisin, ¢cocugun dil gelisimiyle pozitif iligki icinde
oldugu (Baumwell, Tamis-LeMonda, Bornstein, 1997; Paavola vd., 2006; Paavola vd.,
2005), ayn1 zamanda duyarli davranislarin yasamin ilk yillarinda anne-bebek bagini
olusturdugu belirtilmektedir (Cole, 1992). Duyarli ebeveynlik/yanitlayici ebeveynlik ile
ilgilenen arastirmalarin bir grubu, duyarl ebeveynligin cocugun sosyal duygusal
gelisimini destekledigini gostermektedir (Ornegin, Bakermans- Kranenburg, van
IJzendoorn ve Juffer, 2003; Kochanska, Aksan, ve Carlson, 2005). Duyarli ebeveynlik
ile ilgilenen arastirmalarin bir grubu da, risk grubunda olan gocuklar (prematiire dogan,
evlat edinilmis ve engelli ¢ocuklar) i¢in duyarli ebeveynlikten temel alan miidahale
programlarinin ebeveynlik davranislarm gelistirdigini gdstermektedir (Ornegin,
Bakermans-Kranenburg vd., 2003; Karaaslan, Diken, Mahoney, 2011; Pereira, Negrio,
Soares ve Mesman, 2014; Hoksbergen-Riksen, Wolveren ve Kohnstamm, 1997).
Arastirmada goriilen annenin duyarl davranisinin etkilesimin énemli bir pargasini
olusturdugu, bdylece cocugun dil gelisimiyle birlikte sosyal-duygusal gelisimini
destekledigi sdylenebilir.

Dordiincti aile egitiminde seksen dokuz defa, altinc aile egitiminde de anne
cocukla yetmis yedi defa ortak ilgi kurmustur. Annenin bu davranisi her iki aile egitimi
acisindan nicel olarak degerlendirildiginde, annenin ortak ilgi kurma davraniginin
azaldig diisiiniilebilir. Fakat anne dordiincii aile egitiminde ¢ocukla ortak ilgiyi on defa
saglayamazken, altinci aile egitiminde ortak ilgiyi hi¢c kagirmamistir. Ayni1 sekilde
sekizinci aile egitiminde de anne seksen defa ortak ilgi davranis1 gostermis ve cocukla
ortak ilgiyi hi¢ kagirmamustir. Altinci ve sekizinci aile egitimlerinde anne, ¢ocukla ortak
ilgiyi siirekli korumustur. Ikinci, dérdiincii, altinc ve sekizinci aile egitimlerinde,
annenin ortak ilgi kurma davranisi i¢in verilen 6rneklerin stireleri birbirleriyle
karsilastirildiginda, ortak ilgi siiresinin zamanla uzadig1 gdzlenmistir. ikinci aile
egitiminde bu siirenin sekiz saniye oldugu, dordiincii aile egitiminde de on bes saniye
oldugu goriilmiistiir. Altinci aile egitiminde bu siire yirmi dort saniyeye ¢ikmig ve anne
oyunu zenginlestirdiginde bu siirenin elli iki saniyeye ¢iktig1, annenin etkilesimde
cocukla sira almay1 diizenlediginde bu siirenin bir dakika yirmi sekiz saniyeye ¢iktig1

goriilmistiir. Benzer sekilde sekizinci aile egitiminde de verilen 6rnekte ortak ilgi



151

siiresinin otuz dort saniye oldugu, anne oyunlarda taklit yoluyla sira almay1
diizenlediginde de bu siirenin bir dakika on ii¢ saniyeye ¢iktig1 gorilmiistiir. Alan
yazinda, ortak ilgi siiresinin erken donem sozciik 6grenmelerini pozitif yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Brown ve Nott, 2005, Clark, 2007; Cole, 1992; Tomasello ve Farrar,
1986). Ayrica anne-cocuk etkilesiminde ortak ilginin olmasi etkilesimin en 6nemli
bilesenlerinden biri olarak goriilmektedir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole,
1992). Etkilesimlerde anne ile ¢ocugun arasinda ortak ilginin olusmasinin dilin kullanim
boyutunun gelisimi i¢in de 6nemli oldugu belirtilmektedir (Uzuner, 2003b).
Arastirmadaki annenin ¢ocukla ortak ilgiyi baslatmasinin ve ¢esitli sekillerde ortak
ilgiyi devam ettirmesinin ¢cocugun dil gelisimini destekledigi sdylenebilir.

Altinct aile egitiminde annenin oyunlari zenginlestirmeye basladigi ve boylece
cocuguyla kurdugu ortak ilgi siiresini uzattig1 goriilmiistiir. Cole ve Flexer (2007),
cocugun oyununu gelistirmenin, ¢esitlendirmenin etkilesimi zenginlestirici bir unsur
oldugunu belirtmiglerdir. Altinci ve sekizinci aile egitimlerinde annenin ¢ocukla sira
almayi diizenledigi goriilmiistiir. Altinci aile egitiminde, annenin oyunu dnce kendisi
oynayarak ve konu lizerinden konusarak ¢ocuga model oldugu, sonrasinda oyuncagi
cocuga vererek oynamasini beklemesiyle sira almay1 diizenledigi goriilmiistiir. Sekizinci
aile egitiminde de annenin ¢gocugun hem seslerini hem davranislarini taklit ederek sira
almay1 diizenledigi goriilmiistiir. Alan yazinda sira alma davraniginin etkilesimin ana
0gesi oldugu belirtilmektedir (Sacks vd., 1974). Yetiskinler ¢ocuklarla kurduklar
etkilesimde onlara siirekli cevap verirler ve cocugun katilimi icin araya siire verirler.
Siirekli tekrarlanan bu etkilesim deneyimleri sayesinde ¢ocuklar sira almay1 6grenirler
(Cole, 1992). Anne bu egitimlerde sadece sdylesiyle degil ayn1 zamanda oyun iizerinden
cocukla sira almay1 diizenlemistir. Annenin zaman i¢inde oyunu zenginlestirme ve sira
almay1 diizenleme becerilerini gelistirmesi ¢ocuguyla kurdugu ortak ilgi siiresinin
uzamasini kolaylastirdigi soylenebilir.

Sekizinci aile egitiminde ¢cocugun hareketli olmasi disinda annenin etkilesim
davraniglarinda ve uygulamada bir problem durumu ortaya ¢ikmamistir. Bodrova ve
Leong (2013), ¢ocuklarin yiiriimeye baslamasiyla nesnelere ulasabilmeleri ve yeni
yerleri kesfedebilmeleri onlarin bagimsizliklarini artirdigini belirtmektedirler. Bu
egitimde ¢ocugun oda icinde gezmek istemesi, oturmak istememesi ve bazi

oyuncaklarla ilgilenmemesi ¢gocugun daha bagimsiz hareket eder hale gelmesiyle ilgili
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oldugu sodylenebilir. Bu durumun onun iki yasinin i¢inde olmasiyla gelisiminin pargasi
oldugu diisiiniilebilir. Bu arastirmada annenin etkilesim davranislarina odaklanilmistir,
fakat bu egitimde ¢ocugun gelisimiyle ilgili bu durum, anne-gocuk etkilesiminin tek
tarafli olmadigini, karsilikli oldugunu agik¢a temsil eden bir 6rnek olusturmustur. Alan
yazinda anne-gocuk etkilesiminin karsilikli gelisen bir siire¢ oldugu, etkilesimi
stirdiirme yiikii ilk yillarda daha ¢ok annenin {izerinde olsa da, cocugun etkilesim i¢inde
aktif bir birey oldugu belirtmektedir (Bruner, 1990; Bloom, 1993). Cocugun
hareketlenmesinin anne-g¢ocuk etkilesiminin ve anne-gocuk-6gretmen etkilesiminin
saglanmasini baz1 durumlarda zorlastirdig1 gériilmiistiir. Bu problemin ¢6ziilmesi igin
de aile egitimi uzmani, top atma elle ve tekmeyle atma gibi daha hareketli oyunlarin
oynanmasi, evden ¢ocugun kendi oyuncaklarinin egitime getirilmesi gibi ¢dzim
onerileri sunmustur. Bu durum, aile egitimlerinin problem ¢6zme odakli oldugunu, her
bir egitimde ortaya ¢ikan probleme 6zel ¢ozlimlerin getirilmesiyle aile egitimlerinin
dinamik bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Bir aile egitiminde ortaya ¢ikan bir problem
durumunun ¢oziilmesiyle her seyin yola girmeyecegini, bu sebeple siirekliligin gerekli
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde altincr aile egitiminde annenin kontrol
davraniginin ortadan kalkmasi, yedinci aile egitiminde tekrar ortaya ¢ikmasi annenin
etkilesim becerilerini bir kere de gelistirmedigini, siireg i¢inde gelistirebilecegini
gostermektedir. Gegmiste yapilmis aile egitimini konu alan arastirmalara baktigimizda
da, aile egitimleri uygulamalarinda ortaya ¢ikan problemlere gore bir sonraki aile
egitimlerinin seans amaglarinin olusturulmasiyla bu egitimlerin uzun siireli ve diizenli
isleyen dinamik bir dongii i¢inde devam ettirildigi goriilmiistiir (Turan, 2010; 2014).
Aragtirmadaki her aile egitiminde de yeni bir problemin ortaya ¢ikmasiyla ve bu
problemlere ¢oziimler uygulanmasiyla dinamik bir dongii olustugu sdylenebilir. Ayrica
bu dongii, aile egitimlerinin uzun siireli ve diizenli yapilmasina ihtiya¢ duyuldugunu da
gostermektedir. Aile egitimleri birkag seansla gerceklestirilecek uygulamalar olmayip
erken cocukluk donemi boyunca devam etmesi gereken bir siirectir. Bu siire¢ iginde
¢ocugun yasinin biiyiimesiyle birlikte, cocukta gelisimsel a¢idan bir¢ok degisim
gerceklesmektedir. Aileler de bu konuda destege ihtiya¢ duyduklar i¢in aile
egitimlerinin uzun siireli olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Anne-¢ocuk etkilesiminde goriilen problemler ve uygulamada goriilen

problemlerin bir sonraki egitimlerde ¢oziilmeye ¢alisildig goriilmiistiir. Bunu
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saglayabilmek i¢in, aile egitimi uygulamasindan sonra, aile egitimi uzmant
uygulamalar1 degerlendirmis ve ¢oziimler iiretmistir. Boylece her aile egitimi
degerlendirmesi sonrasinda gelisen eylem planlari, bir sonraki aile egitiminin
amaclarinin olusmasinda belirleyici olmustur. Bunun sebebi ise, eylem planlarinin aile
egitimlerinde anne-¢ocuk etkilesiminde ve anne-gocuk-6gretmen etkilesiminde
meydana gelen problemlere getirilen uygulamaya yonelik ¢éziimlerden olugsmasidir.
Arastirmadaki 6gretmenin de, eylem planlarinda yer alan 6nerilerden hareketle seans
planlarini olusturdugu ve bir sonraki aile egitiminde bu eylemleri yerine getirmeye
calistig1 goriilmiistiir. Ornegin, ikinci aile egitiminde annenin oyunun bozulmasindan
endise duydugu icin ¢ocugun ilgisini takip etmedigi gézlenmistir. Bu problemin ¢6ziimii
icin, aile egitimi uzmani, annenin ¢ocugun yapmak istedigini yapmasina izin vermesini,
cocugun mesguliyeti ile ilgili konugsmasini, bunun ardindan annenin kendi
oyununa/igine devam edebileceginin anneye agiklanmasi yoniinde 6gretmene ¢6ziim
onerisi sunmustur. Ugiincii aile egitiminde, 6gretmen anneye bu yonde tavsiye
vermistir, oyunlar sirasinda bu davranisi gostererek model olmaya galigmigtir. Zaman
icinde, annenin ¢ocugun ilgisini takip etmeye basladig1 goriilmiis fakat annenin bu defa
da ¢ocugun ilgisini takip etmek amaciyla ¢ok fazla bekledigi, cocugun oynamasini
beklerken hi¢ oynamadigi ve konusmadigi gézlenmistir. Bunun iizerine aile egitim
uzmani, annenin ¢ocugun yaptig is hakkinda konugmasini, cocugun oyununu
genisletebilecegini tavsiye etmistir. Ogretmen dordiincii aile egitiminde bu yonde
anneyi desteklemeye ¢aligmistir. Altinct aile egitimine gelindiginde, annenin ¢ocugun
ilgisini daha rahat takip ettigi, cocugun mesguliyeti lizerinden konustugu, kendi isini
yaparken konustugu ve oyunu zenginlestirmeye basladig1 goriilmiistiir. Boylece, her aile
egitiminde problem belirlenmis, uygulamaya yonelik ¢éziimler iiretilmis ve sonrasinda
uygulamaya gegirilmistir. Her probleme 6zel ¢6ziim yollarinin iiretilmesi yoluna
gidildigi goriilmiistiir. Eylem arastirmalari drneklerine bakildiginda, bu arastirmalarin
uygulamadaki problemi belirleme, probleme ¢6ziim liretme, eylem plan1 gelistirme ve
eylemi uygulama dongiisiiyle gerceklestigi goriilmektedir (Ornegin, Akay, 2011;
Aktiirel, 2005; Karasu, 2011).

Anneyle yapilan son goriisme, annenin egitimlerde gordiigii oyunlari evde
cocuguyla oynadigi bilgisini vermektedir. Ayrica aile egitimleriyle annenin etkilesim

becerilerinde gozlenen olumlu degisiklikler de, annenin evde aile egitiminde gordiigii
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bigimde oyunlar oynadigini, giinliik rutin islerde bu becerilerini hayata gegirebildigi
izlenimini vermektedir (Clark, 2007). Bu yoniiyle de aile merkezli yaklagimin temel
0zelliginin yerine getirildigi sdylenebilir. Aile merkezli yaklasimlarda egitim amaglari
ve uygulama bigimleriyle annenin desteklenmesi, egitime katilmasi ve buna bagli olarak
da ¢cocugun egitiminde aktif rol almasini saglamak amaglanmaktadir (Brown ve Nott,
2005; Dunst vd., 1988; Mahoney ve Wheeden, 1997). Anne ¢ocuguyla etkilesiminde
ilgisini takip etmeyi, ortak ilgiyi kurmay1 ve oyunlar sirasinda seslere dikkat ¢cekmeye
onem verdigini belirtmistir. Bu bilgiler, annenin kisisel diisiinceleri ile timevarim
analizlerinden elde edilen sonuglarla ayni1 yonde bilgi saglamistir.

Erken miidahale programlarinda ebeveynlerin ¢ocuklartyla etkilesimi sirasinda
kendilerini iyi hissetmelerinin ve soru sormakta ve problemlerini paylagmakta
kendilerini rahat hissetmelerinin programin basarili olmasinda bir etken oldugu
belirtilmektedir. Bu sebeple egitimcilerin bu atmosferi saglamalarinin gerektigi tavsiye
edilmektedir (Brown ve Nott, 2005; Estabrooks, 2006). Anneyle yapilan gériismeden
elde edilen bilgilere gore, annenin programdan memnun oldugu, egitimler sirasinda
kendisini rahat hissettigi anlagilmaktadir. Buna gore, aile egitimlerinde annenin
kendisini rahat hissettigi, dogal davrandigi bir ortam olustugu, 6gretmenle de anlastigi,

soru sormakta ve problemlerini dile getirmekte ¢ekinmedigi sdylenebilir.

Arastirmanin Simirhihiklar:
Eylem arastirmasi metodolojisi, uygulamada ortaya ¢ikan bir problem durumunun
belirlenmesine, problemin ¢6ziimii i¢in uygulamaya yonelik onerilerin gelistirilmesine
ve ¢Oziim Onerilerinin eyleme gegirilmesine olanak saglamaktadir. Arastirma deseni bu
yonleriyle, cok ileri dereceli isitme kayipli gocugu olan isiten bir annenin etkilesim
davraniglarinin aile egitimi baglaminda sistematik olarak incelenmesine ve annenin
etkilesim davranislarinda degisikliklerin gerceklesmesine olanak saglamustir. Fakat
eylem arastirmasi dogasi1 geregi, katilimcilarin 6zellikleri veya aile egitimi uygulama
bicimi gibi degiskenler arasinda neden sonug iligkisi kurulmasina olanak
saglamamaktadir. Yine bu yontemin dogasi geregi, arastirmadan elde edilen bulgular
tiim isitme kayipli cocugu olan isiten annelere genellemek miimkiin degildir. Bu
yonleriyle, bir yontem olarak eylem arastirmasi metodolojisi arastirmaninin baslica

sinirliliklarini olusturmaktadir.
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Annenin etkilesim davraniglari, etkilesimi olusturan temel yetiskin davranislar
cergevesinde incelenmistir. Annenin etkilesimi destekleyen davranislar: temasiyla
¢ocugun ilgisini takip etmek ve ¢ocukla ortak ilgi kurmak, annenin etkilesimi olumsuz
etkileyen davraniglar1 temasiyla cocugun ilgisini takip etmemek, ortak ilgi
saglayamamak ve kontrollii davranmak olmak iizere bes davranis incelenmistir. Bu
davraniglarin secgilme sebebi ise, aile egitimi uygulamasi i¢inde annede en ¢ok dikkat
ceken etkilesim davranislari olmasidir. Isitme kayipli cocugu olan baska isiten bir
annenin etkilesim davraniglar aile egitimi baglaminda ya da farkli bir baglamda
incelendiginde, bu aragtirmada oldugundan farkli temalar ve davranislar ortaya ¢ikabilir.
Dolayistyla aragtirmadaki annenin etkilesim davranislari bu iki tema altindaki bes
etkilesim davranisiyla sinirlidir.

Nitel yontemlerden tek katilanli vaka galismasi deseni de annenin etkilesim
davraniglarinin ayrintili bir sekilde incelenmesine olanak taniyabilirdi. Fakat ebeveynin
etkilesim davraniglarini desteklemeyi amaclamasiyla aile egitimleri bir miidahale
uygulamasidir. Eylem arastirmasi modeli ise, bu annenin etkilesimi destekleyen ve
olumsuz etkileyen davraniglarinin belirlenmesine, buna uygun eylem planlarinin
gerceklestirilmesine olanak saglayarak aile egitimlerinin amacina da destek saglamistir.

Cok ileri dereceli isitme kayipli cocugu olan isiten bir annenin etkilesim
davraniglar1 sadece aile egitimi baglaminda incelenmistir. Bunun desteklenmesi i¢in
anneyle ¢cocugun yasadigi ev iginde giinliik rutinleri baglaminda da annenin etkilesim
davraniglari incelenebilirdi. Bu yoniiyle arastirmadan elde edilen bulgular, aile

egitimlerinin uygulandigi ortamlar ve aile egitimi baglamiyla simirlidir.

Oneriler

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Bu aragtirmanin bulgulari tek bir cocugun annesiyle sinirlhidir. Benzer bir
arastirma, isitme kayipli ¢cocugu olan daha ¢ok anneyle yapilarak, bu annelerin etkilesim
davraniglar1 birbirleriyle karsilastirilabilir.

. Isitme kayipli gocugu olan isiten annelerin etkilesim davranislarini

incelemek amaciyla bir 6l¢ek veya bir kontrol listesi gelistirilebilir.
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J Boylamsal bir aragtirmayla, isitme kayipli bir cocugun annesinin
etkilesim davranislariyla ¢ocugunun dil gelisimi arasindaki iliski incelenebilir.

o Bu arastirmadaki baglama benzer bir baglamda cok ileri dereceli isitme
kayipli bir ¢gocugun etkilesim davranislar1 ayrintili bir sekilde incelenebilir. Bununla
birlikte isitme kayipli gocugun etkilesim davraniglarinin annenin etkilesim

davraniglarini nasil etkiledigi incelenebilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

. Aile egitimi uygulamasinda egitimci ile aile arasindaki iliski
incelenebilir. Ailelerin aile egitimlerinden beklentileri, egitimcilerin aileleri nasil
destekledikleri incelenebilir.

o Aile egitimi plan1 gelistirme ve uygulamasina dair arastirma yapilabilir.

o Isitme kayipli ¢ocuklarda aile egitimi uygulamasi yapmak iizere
egitimcilerin ¢ocugu ve anneyi destekleme becerilerinin gelistirilmesi iizerine bir
arasgtirma yapilabilir.

o Aragtirma geregi anne-¢ocuk etkilesimi on dakika gibi uzun bir siire
icinde incelenmistir. Fakat uygulamada anne-¢ocuk etkilesimini ii¢ veya bes dakika gibi
daha kisa bir siire i¢inde incelemek zaman agisindan daha ekonomik olabilir. Ya da,
annenin etkilesim davranislar kontrol listeleri veya anne-cocuk etkilesimini
degerlendirmede kullanilan lgekler yoluyla da incelenebilir.

o [sitme kayipli gocuklarn aile egitimi uygulamalarini konu alan nitel
arastirmalarin yapilmasi, aile egitimi seans amaglari, seans akisi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi konusunda inceleme c¢aligsmalar1 Tiirkiye’deki isitme kayipl
cocuklarin aile egitimi konusunda ¢alisan uygulamaci ve arastirmacilara yol

gosterebilir.
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EK Al - ARASTIRMA BILGILENDIRME FORMU

ARASTIRMA BiLGILENDIRME FORMU

Merhaba-‘lamm,

Bu form arastirmamin amacini ve sizi ve oglunuzu birer katilimer olarak haklarinizi bildirmek

iizere kaleme alinmugtir.

Bu aragtirmanin amaci ileri derecede igitme kayipli bir gocuk ile annesi arasindaki etkilesimin

aile egitimi baglaminda degerlendirilmesidir.

Bu aragtirma da sizinle zaman zaman goriismeler yapacagiz ve periyodik olarak 7 ve ya 8 seans
aile egitimleri gerceklestirecegiz. Goriismeler swrasinda ve aile eitimleri sirasinda
soyleyeceginiz ve yapacaginiz her seyin arastirmama 1sik tutacagia inaniyorum. Arastirma
verilerimin gegerlik ve giivenirliligini saglamak, goriismeleri ve aile egitimi seanslarim tam
olarak kaydedebilmek ve akiciligini bozmamak amaciyla goriismelerimizin ses kaydini, aile
egitimlerimizin de video kaydini almayi planliyorum. Kayda alinacak goriismeler ve aile

egitimleri yalnizca bilimsel veriler olarak kullanilacaktir.

Bu goriismeler ve aile egitimi seanslar siirecinde elde edilen veriler benim Yiiksek Lisans
Tezi’m igin kullanilmak iizere danigman hocamla birlikte incelenecektir. Istediginiz zaman
calismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda tiim kayitlari size teslim edecegim. Sonug olarak, bu

sozlesme dogrultusunda calismama katilmay: kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Dog. Dr.

~

Emel ERTURK MUSTUL Zerrin TURAN
A Lid-
r/}v’éz"f’lj ‘ Q 9.09 -2 VA
29.09. 2014
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EK A2 - VELI ONAY FORMU

VELI ONAY FORMU

Yapilan galismayla ilgili bana bilgi verildi. Bu bilgiler dogrultusunda benimle yapilacak
goriismelerin ses kaydi yapilmasini, oglum ve benim i¢in yapilan aile egitimi seanslarinin video
kaydinin yaptlmasini ve bu aile egitimlerine diizenli olarak katilmayi kabul ediyorum.
Aragtirma siiresince elde edilen bilgilerin bilimsel yayinlarda yayinlanacagini biliyor ve kabul
ediyorum. Istedigim zaman bu galigmadan ayrilma hakkimin oldugunu biliyorum. Calismadan
ayrilmam durumunda istedigim takdirde yapilan kayitlarin bana verilecegini biliyorum.
Yukarida belirtilen kosullar1 okudum ve anladim, bu dogrultuda ¢alismaya katilmay1 kabul
ediyorum.

Q.79 /2014
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EK A3 - ICEM iZiN DILEKCESI

17.11.2014

Anadolu Universitesi
Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Aragtirma ve Uygulama Merkezi Midiirliigi
Eskisgehir

Tez damsmam oldugum Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Isitme Engelliler
Ogretmenligi 6grencisi Emel Ertirk Mustul “Cok ileri derecede igitme kayiplt bir ¢ocuk ile
annesi arasindaki etkilesimin aile egitimi baglanunda degerlendirilmesi™ bashkh bir tez

calismast stirdiirmeyi planlamaktadir.

Tez caligmasimin gergeklegtirilebilmesi igin merkeziniz aile egitimi programina devam eden 2
vastan kiigiik bir bebek ve annesi ile ayda iki defa aile cgitimi caligmasi yapmast ve egitim
seanslarmin video kayitlarini almas: gerckmektedir. Veri toplama asamasimn en geg Mayis
2015°¢ kadar sirmesi planlanmaktadir. Veriler tez damgmam ve [sitme Engelliler
Ogretmenligi Anabilim Dali Baskam Yildiz Uzuner tarafindan kontrol edilecek, aile egitimi
igerikleri ve siireci ise tez danigmani tarafindan izlenecektir.

Emel Ertiirk Mustul’a merkeziniz aile egitimi programina devam eden ve istenen ozelliklere
sahip bir bebek ve annest ile galigabilmesi igin gereken iznin verilmesini arz ederim.

Dog. Dr. Zerrin TURAN
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EK B1- ODYOLOJIK DEGERLENDIRME RAPORU

sy ooy, LE,
: @ ‘ ANADOLU UNIVERSITESI
E . Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Aragtirma ve Uygulama Merkezi
gy 103501594- 30040 Tarih: 27 /0! /2014
“Konu :- (Oryantasyon)
ILGILI MAKAMA

5 Adi :
E Soyad1

Dogum tarihi

Anne adi

Baba ad1

: Yukarida agik kiinyesi yazili olan, merkezimiz oryantasyon programina kayith dgrencimiz
{ 21.11.2013 ve 13.01.2014 tarihlerinde TEOAE, ABR, agik alan cihazli VRA ve agik alan
Cstleri yapilarak medikal herhangi bir engel olmadig takdirde koklear implant ameliyat i¢in
uygun bir aday olduguna karar verilmistir.

Bilateral ¢ok ileri derecede isitme kayb olzm-, agik alanda 250 Hz frekansindaki seslere 80

dBA seviyesinde cevap vermektedir. Dier frekanslarda ise cevap alinamamaktadir.
cihazlar ile 250-1000 Hz frekanslanindaki seslere 53-70 dBA seviyesinde cevap
in cihazlar ile konugma

. vermektedir. Diger frekanslarda cevap alinamamaktadir. Bu sonuglar|
= seslerini yeterli seviyede almadifini gostermektedir.
Ayrica giiriiltilii ortamlarda sesi daha iyi ayirdedebilmesi igin implant ile birlikte kullanabilecegi

FM alic1 ve verici temini de uygun goriilmiigtir.
Ameliyat gerceklestigi takdirde ameliyat sonrasi 5 yil siiresince cihaz programlama ve aile

I

- :

E egitimleri ICEM’de devam cdecektir.

- Cihaz dis veya i¢ parcalarinin herhangi bir nedenle onarilmasi veya degistirilmesi gerektiginde,
] onarim veya degistirme harcamalari igin kurumumuz sorumluluk kabul etmemektedir.

;} Konu bilgilerinize sunulur

&
&

Uzman Nurdan CANKUVVET ‘ Dog. Dr. Zerrin TURAN Prof. Dr. Umit- GIRGIN
Odyolog ICEM Miidiirii

Odyolog

Ek 1: 1 adet Psikotojik Degerlendirme Raporu
Ek2 : 1 adet agik alan cihazli, cihazsiz VRA test sonucu

Ek3:1 adet TEOAE ve ABR test sonucu

Anadolu Universitesi ICEM Yunus Emre Kampusit 26470 ESKISEHIR
Tel: 0.222.335 05 80 Sekreterlik:1611- Santral: 1612-1613 Fax: 0.222, 33531 02



EK B2 - PSIKOLOJIK DEGERLENDIRME RAPORU

TC.
. ANADOLU UNIVERSITESI
Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Aragtirma ve Uygulama Merkezi

: 63501594/300-922 Tarih : 26.12.2013

Say1
Konu

pSIKOLOJIK DEGERLENDIRME RAPORU

Adi-soyadi 3
Dogum Tarihi - g
Anne ad1 :
Baba ad: .

:Denver II Geligimsel Tarama Testi + Aile Gorligmesi + Cocuk

Uygulamalar
Gozlemi

Saym Ilgili,

6 ay 20 giinliik igitme kayiph erkek bebektir. Merkezimiz oryantasyon programina devam
eden gocugun psikolojik geligiminin 6geleri olan biligsel/zihinsel ve sosyal-duygusal-davramgsal-
psikomotor gelisim degerlendirmeleri agagidaki gibidir:

Bilissel/Zihinsel Degerlendirme
[sitme engelﬁ;mm ¢ok kiigitk olmasindan dolay1 standart bir zihinsel degerlendirme dlgegi

verilemeyen genel gelisiminin degerlendirilmesi amaciyla Denver II Geligimsel Tarama Testi
uygulanmig, aileyle aynintili gdriisme yapilmis ve klinik gézlem yapilmigtir. isitme engeli nedeniyle
"Dil" alt-testi uygulanmayan Denver II Gelisimsel Tarama Testi sonucu diger alt-testler i¢in
"normal” bulunmustur. Gézlem ve giriisme izlenimleri de bu sonucu dogrular niteliktedir. Bu
sonuca gﬁre,-yasma uygun bir gelisimsel seyir gistermektedir.

Sosyal-Duygusal-Davramssal-Psikomotor Degerlendirme

Bebeklik donemindeki bir ¢ocugun sosyal-duygusal gelisimine iliskin kesin yordamalarda bulunmak
olanakl: degildir. Ancak géz iliskisi kurma, giilimseme, taklit etme, ana baba ve gevreyle iligkiler gibi
sosyal-duygusal davraniglarinin yagina uygun oldugu gézlenmistir. Psikomotor alanda herhangi bir
probleme rastlanmamugtir.

(")zeile,-in biligsel/zihinsel 6zelliklerinin yagina uygun oldugu; sosyal-duygusal-davramsgsal
ve psikomotor gelisim 6riintiisiiniin gelisim diizeyine uygun seyrettigi; test ve gozlem gériisme
sonuclarimn bir psikopatolojiye ya da gelisimsel gecikmeye isaret etmedigi diigiiniilmiigtiir.

Bebeklik doneminde yapilan psikolojik degerlendirmenin gelecekteki gelisimsel seyri kestirmede
yeterli olmadig gergeginden harcketle, diger disiplinlerin degerlendirmeleri daha da 6nem
kazanmaktadir. Verilecek kararda bu noktanin géz éniinde bulundurulmasi énerilmektedir.

Bu rapor, Osmangazi Universitesi Tip Fakiiltesi KBB Anabilim Dali’nin ricasina dayanarak,. i¢gin
Koklear implantasyon diisiinen ailenin istegi {izerine diizenlenmistir.

Saygllarlm!a_.

Yrd.Dog.Dr. Murat DOGAN
Uzman Psikolog

Anadolu Universitesi ICEM Yunus Emre Kampusii 26470 ESKISEHI
Tel: 0.222.335 05 80 Sekreterlik:1611- Santral: 1612-1613 Fax: 0.222. 335 31 02
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) ANADOLU UNIVERSITESI
Isitme Engelli Cocuklar Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi
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ODYOLOJIiK BULGULAR
Adi Soyadi
Testi Yapan
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EK B4 - TEOAE VE ABR TEST SONUCLARI

L2
_ ANADOLU UNIVERSITESI
isitme Engelli Gocuklar Egitim, Aragtirma ve U ygulama Merkezi

Tarih:

‘\.F‘re; © Sayl :63501594-

Konu : :-Oryantasyon)

: ILGILI MAKAMA
i - Adi

Soyad

Dogum tarihi

Anne ad1
Baba adi

Yukarida agik kiinyesi yazili olan, merkezimiz oryantasyon programina kayith 6grencimiz
21.11.2013 ve 13.01.2014 tarihlerinde TEOAE, ABR testleri yapilarak sonuglari asagida

fdﬂw H
1lairlmistir.

TEOAE: Bilateral OAE gozlenmedi.
ABR: Klik uyaranla yapilan ABR testinde, bilateral 90 dBnH I.’de dahi V. dalga gozlenmedi.

Polarite degisikliginde reverse dalga gozlenmedi.
Bu test sonuglarnna gire *iin bilateral cok ileri derecede sensorineural igitme kaybi
oldugu diigtiniilmektedir.

Isbu belge ESOGU KBB polikliniginin istegiyle diizenlenmistir.

2 Uzman Nurdan CANKUVVET Dog. Dr. Zerrin TURAN Prof. Dr. Umit GIRGIN
Odyolog ICEM Midiirti

Qdyolog

Anadolu Universitesi ICEM Yunus Emre Kampusii 26470 ESKISEHIR
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EK C — AILE EGITiMi RAPORU

-

AILE KATILIMLI DIL EGITIMI

0-3 vas grubu

Egitim Sayisi: - (Agyshemenr Thined @lle T

Qe n\\)

1 Cocugun Adi- Soyadi ve Yasi: _
| = -
} Katilimer Anne- Babanin Adi- Soyadx_

| Imzas::

| Egitim Saati: 1600 - (b:4s

| Egitimeinin Adi- Soyadi: Tme| SETULK pusTuL

Ahnr’z({' Jolly 7

CIHAZLARIN KULLANIMI VE ORTA KULAK KONTROLU

| Cihaz1 siirekli kullanim: Glhovnr  sOeekls  leulle uj;-" Jedisy ESadlmy

| Dogru ayarda kullanimi; “\‘ﬁ: ireeimes, i ol
Akustik cihaz kontrolii:
| Kulak kaliplan:

| Akustik empedans:
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Aileden alinan bilgi

; on 3 s B
Cevre sesleri: Cok. :)Skklc kap( Corprost ('H”fm :

= Gl
Konugma sesleri: !ymina halon depli  vanmadiginl

Ortam yardumi olmadan anladigi konugmalar:

Egitimde gozlenen:

Cevre sesleri:

Konusma sesleri:

Ortam yardimi olmadan anladigi konusmalar:

/

COCUGUN ILETISIM DAVRANISLARI

AcdfreN ‘Q\thﬁ 7l ;Jjj ) CI«"

;\éﬁk df.

Yiize bakar Hayir Seyrek Genelde/”
Fikrini paylasmaya calisir Hayir Seyrek Genelde\/
Sesini oyun amagl kullanir Hayir Seyrek\/  Genelde
Sesini anlam ifade etmek i¢in kullamr Hayir Seyrek\/ Genelde
[letisimi baslatir
Sesli Hayir Seyrek Genelde
Sessiz Hayir Seyrek Geneldev/”
Sozciik kullanarak Hayir Seyrek Genelde
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COCUGUN GIKARDIGI SESLER VE SOYLEDIGI KELIMELER/ CUMLELER

s — o py
Alleden alinan bllg‘: ’TWIQ\)?CQ'\\Q-" d%"‘@x SA\CTEE sos\er C\\\LQ)~\~?Y~,
: 5 0 ko ~osheie e sl
| Egitimde g6zlenen: Kawraj‘ PHetcten gieon  kontle  lanotre en ke s
i () P ™ ‘\ a 2% Y ’ sov\ar
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| = i O Tende Guliron  (Bpdl  poitersrien
| Gulerehi. ij\h'w ~ Saaon Qo odorn Tunde 2L c.uﬁj, j’)
| N
Mhaw houl  xesme Serner~  sesler catord
it

GOCUGUN OYUN DAVRANISI

Katihmyi, yaraticilik, dikkat stiresi, isbirligi:

coklerlo ognade, Kuralloe,  wyqun oynadt-

-r-lj'”h'"n c.ok f)-ﬁ'u?’ ot Idi- Kbkat 3y tondu , vzun shre SqVL |

ANNENIN ILETISIM DAVRANISLARI

Ortak ilgi saglar. Hayir Seyreky/ Genelde
Cocugun iletisime katkisina Hayir Seyrel\\/ Genelde
dikkat eder.

Cocugun katkilarini Hayir Scyrel\\/ Genelde

dogru yorumlar.
Gocugun katkilarina uygun - Hayir Seyrek\/ Genelde
tepki gosterir.

Cocugun katkilarini baska Hayir Scyrck\/ Genelde
climlelerle gelistirir.

167



168

BABANIN ILETISIM DAVRANISLARI

Ortak ilgi saglar. Hayir Seyrek Genelde :
Gocugun iletisime katkisina Hayir Seyrek Genelde
dikkat eder.

Cocugun katkilarini Hay1r Seyrek Genelde

dogru yorumlar.

Gocugun katkilarina uygun Hayir Seyrek Genelde
tepki gosterir. _
Cocugun katkilarini baska Hayir Seyrek Genelde

ciimlelerle gelistirir.

|

AILE TARAFINDAN GETIRILENEN PROBLEMLER VE VERILEN ONERILER

fmpfmf awve ligart s }ev-,hm;) eaSe. bells Q'/wﬂg'}v korvsoldo. ('\M&bjg‘f
Jan bolli o ‘(‘_Jreélﬂdcr haber(es, lewk.

GELECEK EGITIM PLANI
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