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Damigman: Dog¢.Dr. Ali Simgek

Bu c¢aligmamn amaci, farkli sembol sistemlerinin, uzaktan ve orgiin egitim
Ogrencilerinin bagari, kisisel giiven, tutum, materyali tamamlamak igin harcadiklan siire
ve 6grenme kaliciligt Gzerindeki etkilerini aragtirmaktir.

Aragtirmada, farkli sembol sistemlerinden Ogrenmeyi belirlemek icin ¢oktan
segmeli bagar testi, 6gretim materyaline kargt tutumlan 6lgmek igin de, Likert tipi bir
tutum 6lgegi kullanilmustir.

Arastirmaya, orgiin ve uzaktan 6gretimin Iktisat ve Isletme boliimlerinde okuyan,
161 tuniversite 2. simf 6grencisi denek olarak alinmustir. Denekler, 6gretim materyallerini;
yalniz yazili, yalmz gorintili ve yazili-gorintili birlikte galisan gruplara atanarak
calismuglardir. Ogretim materyalini tamamlamak {izere her gruba bir hafta ¢alisma siiresi
verilmigtir. Bu siirenin sonunda, 6grenciler, kendilerine verilen bagan testini ve hemen
ardindan tutum olgegini doldurmuglardir. Denemenin bitiminden iki hafta sonra aym
bagan testi 0grenmenin kalicthigim 6lgmek i¢in kullamlmigtir.

Sonug olarak, farkli sembol sistemlerinden 6grenme etkinli§inin 6grencilerin
bagarisina, giivenlerine ve O6grenmenin kahciligma anlamh bir katki sagladigi ortaya
ctkomgtir. Caligmaya katilan denekler sembol sistemlerine kargi olumlu bir tutum
sergilemislerdir. Elde edilen bulgular, 6rgiin 6gretimdeki ogrencilerin ozellikle yazih
sembol sistemine, uzaktan Ogretimdeki ogrencilerin ise, yazih ve gorintili sembol
sistemlerini  birlikte kullandiklari: durumda tutumlarmin daha olumlu oldugunu

gostermigtir.

ii



ABSTRACT

EFFECTS OF INSTRUCTION ADMINISTERED THROUGH WRITTEN AND
VISUAL SYMBOL SYSTEMS ON THE ACHIEVEMENT OF FORMAL
AND DISTANCE EDUCATION STUDENTS

Miijgan Bozkaya
Division of Communication Sciences
Anadolu University Institute of Social Sciences, May 1999

Advisor: Associate Professor Ali Simsek

This study examined the effects of different symbol systems achievement,
confidence, attitudes, time-on-task and retention on the formal and distance education
students.

The sample of the study consisted of 161 undergraduate students from formal and
distance education settings. Subjects were divided into three groups and asked to study
the materials during a week. First group studied the materials that included only written
symbol systems, second group visual symbol systems, and the third group both written
and visual symbol systems. After studying the materials, the subjects completed an
achievement test and a Likert type attitude scale. Two weeks later, an identical
achievement test was administered again to determine the retention of learning.

Results indicated that different forms of symbol systems had differents effects on
students’ achievement, confidence, and retention of learning. Attitudes of subjects were
positive toward the symbol systems that they studied. Especially, distance education
students were positive toward both to written and visual symbol systems while formal

education students were positive only to written symbol systems.
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BOLUM

1. GIRiS
Bu bolimde arastirmanin problemine, amacina, Onemine, varsayimlarina,
smirhiliklarina ve arastirmada kullanilan bazi kavramlarin tanimlan ile kisaltmalara yer

verilmigtir.

1.1 Problem

Icinde yasadigimiz yiizyilda hizla degisen teknolojiler, bireyler arasinda dolasan
ve paylagilan bilginin ¢esitlenip ¢ogalmasina ve bir o kadar da gabuk tiiketilmesine
neden olmaktadir. Bilgi teknolojilerinde yasanan bu hizli degisim, bilimsel anlamda
bilginin birey ve toplum yasaminda islevsel uygulama yapilarina doniistiiriilmesini
zorunlu kilmaktadir. Ozellikle galisarak iiretime katkida bulunan bireylerin daha iyi
kosullarda yasayabilmesi, gdrev ve sorumluluklarini basariyla yerine getirebilmesi igin
stirekli aragtirmasi, bilgi iiretmesi ya da bu bilgileri giinlik yagsamda uygulamaya
koymas1 gerekmektedir (Alkan,1981). Ancak bireyleri iiretimden alikoyarak siirekli
egitmenin miimkiin olamayacagi da agiktir. O halde bir yandan ¢alisarak iiretime katkida
bulunan, diger yandan kendi istek ve becerileri dogrultusunda egitilmek isteyen
bireylerin egitimlerinin 6nemli bir boliimiiniin evlerine ya da is yerlerine aktarilmasi
zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun basarilabilmesi de ancak yeni teknolojilerin
egitim ortamlarinda etkin bir sekilde kullanilabilmesine baghdir.

Yeni teknolojilerin gelisimi, bireyi bir yandan teknolojiyl islevsel olarak
kullanmaya zorunlu kilarken, diger yandan istenilen tiir ve miktardaki bilgiye daha kolay
ulagabilmeye yardimci olmaktadir. Bu ise, egitim ortamlarinin ve bilgi kaynaklarinin
geleneksel Ogretim anlayisimn disinda kullanilabilecegi bir yapiyr gerektirmektedir.
Boylece bilgi kaynaklar tizerinde devletin denetimi azalabilecegi gibi, bilginin akist da
evrensel diizeyde gerceklesebilecektir. Dahasi, bdylesi bir yapi, bireylere, egitim
gereksinimlerini esnek ve Ozgiirce karsilayabilme olanag: saglamanin yanisira, bilgiye
ulagabilmede geleneksel Ggretimin varolan sinirlama ve zorlamalanm ortadan
kaldirabilecek, egitim arag-gere¢ ve yontemlerine iliskin se¢me Ozgiirliigiinil

verebilecektir. Bu Ozgiirliigiin verilmesi de, egitim yOntemlerinin ve hizinin



bireysellestirilmesine olanak saglayarak, 6gretme-6grenme siirecini ¢agdas bir anlayisa
gotiirebilecektir.

Giiniimiiz toplumlarinda egitim taleplerinin nicelik ve nitelik yoniinden giderek
arttigy dikkate alindidinda, degisen teknolojilerin yalmz sinifta kullanilmasi, bireylerin
kendi istek ve becerileri dogrultusunda egitim almalarim karsilamaya yetmemektedir.
Bagka bir deyisle, geleneksel 6gretim yaklagimi, 6grencinin 6nceden belirlenmis yas ve
ogrenim diizeyinde olmasi, 6gretme-6grenme etkinliklerinde 6gretmen ile aym zaman
ve yerl paylasmasi (Alkan, 1981; Hizal, 1983) gibi bireyi sisteme bagl kilan ve okulda
egitimi odak noktasi haline getiren anlayis1 biinyesinde barindirmaktadir. Bu da, gesitli
nedenlerle egitimlerini tamamlayamamis ya da yeniden egitilme gereksiniminde olan
bireylerin 6grenme taleplerini karsilamay1 olanaksiz kilmaktadir.

Geleneksel 6gretimin varolan sorunlarini olabildigince giderebilmek ve bireysel
ozgiirliik ya da segeneklere dayali egitimi firsat esitlii ilkesiyle kitlelere yayabilmek
amacindaki ¢agdas yaklagimlardan biri de uzaktan 6gretimdir.

Uzaktan Ogretim, degisen teknolojileri egitim ortamlarinda etkin bir sekilde
kullanarak, Ogrenen ile Ogreticinin bir arada olma Onkosulunu ortadan kaldiran,
Ogrencilerin bilgiyi 6zel olarak hazirlanmig 6gretim iinitelerinden ve gesitli ortamlar
yoluyla belirli bir merkezden grenmelerine olanak saglayan (Alkan, 1981) alternatif bir
Ogretim yaklasimidir. Kisaca sdylemek gerekirse, uzaktan Ogretim, okul ve okul
disindaki 6gretim olanaklarini birlestirerek, 6grenmeyi olusturacak kosullari ¢gagin biitlin
kitle iletisim araglarindan yararlanarak Ogrenciye ulastirilmasini hedeflemektedir.
Opretme-6grenme siirecinin basarili olabilmesi de, ancak farkhi bilgi kaynaklarnin
birlikte ve birbirini tamamlayici bigimde kullanilmasina baglidir.

Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan bilgi kaynaklan dikkate alindiginda, hem
Orgiin 6gretimde, hem de uzaktan Ogretimde temel dgretme-6grenme aracinin basihi
materyaller oldugu dikkati ¢ekmektedir (Alkan, 1981; Hizal, 1983; McCormick, 1980).
Ancak uzaktan 6gretimde Ogrenen ile Ofreticinin ¢ogunlukla farkli yerlerde olmasi,
basili materyaller yaninda gorsel-igitsel materyallerin, sinirh da olsa yiizyiize gretimin
ve uygulamali etkinliklerin kullamlmasini1 gerektirmektedir (Rowntree, 1986). Bununla
birlikte, 6gretme-06grenme siirecinde birden gok aracin ige kosulmas: egitimin yapisinda,

organizasyonunda ve 6gretme yontemlerinde farkliliklar yaratmaktadir.



Ogrenci agisindan bakildiginda ise, benzer farklhiliklar, 6grenmeye karsi olusan
tutumlarda, giidiilenme diizeyini arttirmada ve 6grenme segenekleri yaratmada dogabilir.

Uzaktan 6gretim, 6gretme-6grenme etkinlikleri agisindan orgiin Ogretime gore
farklhiliklar g6stermekle birlikte, 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamada
ve kendilerini kontrol etmede aym yiikiimliiliikleri getirmektedir (Hizal,1983). Ozellikle
oOrgiin yiiksek 6gretimde yapilan ¢aligmalarin % 65°nin bireysel olmasi gerektigi dikkate
abndiginda (Rohwer, 1984), fiziksel olarak Ogrenen ile Ogreticinin ayni yeri
paylagsmalarinin her iki sistem i¢in de 6grenmeyi kolaylastiracak ya da garanti edecek bir
Onkosul olmadif1 agik¢a goriilebilir. Dahasi, okul iginde ve okul diginda gergeklesen bu
farkl egitim yaklagimlarinda, hangi ortam ya da siireclerin bireyin 6grenmesinde daha
etkili oldugu bilinmemektedir.

Egitim alaninda yasanan bdylesine 6nemli sorunlarin giderilmesi dogrultusunda
kimlik kazanan “egitim teknolojisi” alami1 6gretme, 6grenme ve ilgili diger kuramlara
iligkin bilgileri islevsel yapilar ve siiregler olusturarak daha etkili, verimli ve g¢ekici
Ogretim uygulamalarina doniistiirme islevini yerine getirmektedir. Bagka bir deyisle,
kuramlar ve uygulamalar arasindaki boslugun giderilmesine yardimci olmayt
amaglamaktadir. (Alkan,1984).

Farkli egitsel ortamlari karsilastiran gogu arastirma, bireyin kendi beklenti ve
gereksinimlerini  giderebilecegini  diisiindiigii bir ortamda sunulan igerige
odaklanmasinin, icerigin izlenme sansini arttirdigini, dolayisiyla 6grenmede daha fazla
basar1 saglanacagim gostermektedir (DeVito, 1988; Windahl, Signitzer ve Olson, 1992).
Bu, bir anlamda bireyin iginde bulundugu 6gretim ortaminda, sunulan bilgiyi isleme
stirecinde ne kadar zihinsel ¢aba harcadigini belirlemede yardimci olmaktadir.

Salomon ve Cohen (1979), farkli egitsel ortamlarda sunulan bilginin islenmesi
siirecinde, bireyin harcadigi zihinsel ¢aba yatinmlarinin kullanilan aracin dogasina ve
onun sembol sistemlerine bagh oldugunu ileri stirmektedir. Aracin dogasina bagli olarak
kullanilan sembol sistemleri ise, herhangi bir kaynaktan aliciya gonderilen iletinin
sifresi durumundadir. S6z ya da yazi ile ifade edilen kelimeler, jestler, hareketler,
ornekler, resimler, krokiler, haritalar, grafikler, slaytlar, film seritleri, formiiller,
rakamlar, duyulan sesler vb. bir iletiyi aliciya ulastirmaya yarayan sembollerden

bazilaridir. Bu sembollerin kaynakta ve alicida ortak bir ilgi alan1 olusturabilmesi igin,



- secgilen aracin ya da materyalin kendine 6zgii dogasina bagli olarak belirli bir soz
diziminin (syntax) kullamlmas1 gerekmektedir (Goodman, 1976). Bu s6z dizimleri ya
da bagka bir ifadeyle sembol sistemleri, dagitimi gergeklestiren araglar (televizyon,
radyo, bilgisayar, video, basili materyaller vb.) sayesinde 6grenilmek istenilen iletiyi
alicinin goziine ya da kulagina ulastirmaktadir.

Kaynak tarafindan kodlanan bilgi ve becerilerin alicida ortak bir anlam yaratmasi
ise, alicimin Onceki deneyimleri, bilgisi, becerileri ve yetenekleri ile iligkilidir. Ancak
yapilan calismalar, kaynagin uygun bir ara¢ ve sembol sistemi kullanarak génderdigi
iletilerin, alicida farkli 6grenme ¢iktilarina neden oldugunu ortaya koymaktadir (Clark,
1994a; Kozma, 1991; Salomon, (981).

Oprenme ¢iktilarinda olusan bu farkliliklar ise, ortam karsilastirma
aragtirmalarinda uzun silire egemen olan ve Ogrencinin mutlaka 6nceden belirtilen
bigimde tepki vermesini Ongéren davrams¢i yaklasimin etkilerinden uzaklasarak,
biligsel yaklasimlarin 6n plana ¢ikmaya basladigim gdstermektedir.

Ogrenmede temel rolii zihinsel etkinliklere yiikleyen biligsel yaklasim, ortam
kargilastirma c¢alismalarinda sunulan igerigin, 6grencilerin kendi gereksinimleri ve
deneyimlerine gére yapilandinlmasina olanak saglamaktadir. Boylece, 6nceden
belirlenmis ya da yerlestirilmis stratejilerin olugmasin1 beklemek yerine, 6grencilerin
kendilerine sunulan ara¢ ya da materyali hangi zihinsel etkinliklerle ve nasil islemesi
gerektigini vurgulayan ve program tasarimcisinin rehberliine daha az bagimh kilan
biligsel stratejilerin kullanimi 6nem kazanmaya baglamistir.

Salomon’a gbre (1979a) ortamlar, Ggrencilerin biligsel, sosyal ve psikolojik
yanlariyla etkilesime giren sembol sistemleridir ve Orenme ¢iktilarinda olusan
farkliliklar da, iletiyi tasiyan aracin kendine O6zgii sembolik smirliliklarindan
kaynaklanmaktadir. Boylesi bir kuramsal yaklasim, ortamlarn, bilginin sunumunda
aracilar olarak goriilmesi diisiincesini desteklemektedir.

Herhangi bir egitsel ortamda kullanilan ara¢ (medium) ve onun dogasina uygun
olarak kullanilan sembol sisteminin, dgrencinin sembolik diisiinme bi¢imine ve zihinsel
yapisina da uygun olmasi gerekmektedir. Eger bilgiyi iletmede kullanilan sembol
sistemi, 6grencinin varolan sembolik diigiinme bigimiyle farklilik gdsterirse, o zaman

bilginin zihinsel olarak bellege kodlanmasi ya da yeni bilginin ortaya g¢ikmasi



engellenebilir. Buna bir de talep edilen gorevin ya da igerigin zorlugu eklendiginde,
bilginin zihinsel olarak bellege gegisi engelleneceginden, ortaya istenilenden farklh
bilgiler ¢ikacaktur.

Istenilen bilginin bellege tasnabilmesi icin gerekli zihinsel acilimlarin
yapilabilmesi, uygun ara¢ ve sembol sistemlerini kullanma gibi digsal sebepler yaninda,
bireyin varolan bilgi, beceri, tutum ve goérevi yerine getirebilme istegi gibi igsel
etmenlere de baghdir. Tiim bu igsel ya da digsal etmenler bilginin ortaya ¢ikarilmasini
bireysel anlamda farklilagtiracagindan, 6grenme ¢iktilart da farklilagsacaktir.

Salomon (1984), bir durumun ya da konunun 6grenilmesinde igerik
beklentilerinin  bireysel olarak belirlenmesi gerektigini bir model Onerisiyle
aciklamaktadir. Bu biligsel 6grenme modeli, bireyin kendisinden istenen gérev, igerik
ya da uyaranin algilanan talep 6zelliklerinin (perceived demand characteristics), kendisi
icin yararh olup olmayacagina karar vermesinin (perceived self efficacy) 6grenme
siirecinde harcayacag1 zihinsel ¢aba miktarini (amount of invested mental effort)
belirlemede olduk¢a dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Bagka bir deyisle, herhangi bir
egitsel ortamda araca uygun olarak kodlanmis sembol sistemlerinin talep ettigi
ozelliklerin birey tarafindan algilanmis olmasi ya da bu ozelliklerin yararli olup-
olmayacaginin énceden tahmini, 6grenme siirecine yapilacak zihinsel ¢aba yatirimini ve
buna bagli olarak ortaya c¢ikacak Ogrenme miktari1 olumlu ya da olumsuz
etkileyecektir.

Bazi arastirma bulgulan, bireyin yeteneklerine uygun bir gbrevle karsilastigi
durumda (televizyon izleme gibi), gbrevin birey tarafindan daha kolay algilandigini,
ancak harcanan zihinsel ¢aba miktarmin daha diisiik oldugunu gostermektedir (Bandura,
1982; Butkowsky ve Willows, 1980). Ortaya ¢ikan bu durum, bireyin yeteneklerine
uygun buldugu bir gorevi yerine getirmede ve algilamada, zihinsel agimlamaya gerek
olmaksizin otomatik siirecleri kullandigim gostermektedir. Oysa zihinsel ¢aba yatirimi
otomatik olmayan siiregleri, yani zihinsel a¢imlamalar1 gerektirmektedir (Salomon,
1983).

Ortam karsilastirma alaninda yapilan bazi ¢aligmalar televizyonun, Kkitap,
bilgisayar ya da radyoya oranla 6grenciler tarafindan daha ¢ok talep edildigini ve kolay

algilandigim gostermesine kargmn, dgrenme bagarisina etkisinin daha diisiik olduguna



dikkati cekmektedir (Cennamo, Savenye ve Smith, 1991; Salomon, 1984; Salomon ve
Leigh, 1984). Bu da, televizyon aracilifi ile sunulan bilgilerin biligsel olarak islenmesi
siirecinde  Ogrencilerin, zihinsel agimlamalar yerine otomatik siireclerden
yararlandiklanm gostermektedir. Oysa, zihinsel ¢aba yatinimi, yerlestirilmis stiregleri
kullanma yerine, diigiinmeyi ve farkinda olmay1 gerektirmektedir.

Yasamin kendisini oldugu gibi sunan, ger¢ekligi oldugu gibi yansitmaya ¢alisan
goriintiilii materyal igerifi sunmada diigiinmeyi gerektirmediginden, yazili materyale
oranla daha yiizeysel algilamaya ve daha az zihinsel agimlamaya neden olabilmektedir,
¢linkii goriintiilii materyal, goriintii, ses ve metne dayal1 sembolleri ¢ogu zaman birlikte
kullandigindan ve gergegi bizlere tanidik olarak yansittifindan, zihinsel c¢aba
yatinminda zorlayici olmayacaktir (Singer, 1980). Bu da, cogunlukla aracin dogasi ve
kullandig1 sembol sistemleri ile ilgilidir. Oysa yazili materyal, bilgiyi zihinsel olarak
isleme siirecinde diislinmeyi, farkinda olmay1 gerektirdiinden daha fazla zihinsel ¢aba
yatirimini gerekli kilmaktadir.

Greenberg ve Reeves (1976), televizyonun ya da goriintiili materyalin genellikle
“yagamin kendisi gibi” ve “gergeke¢i” olarak algilandigini, daha ¢ok eglendirme ve
gercek diinyadan kagma islevlerini yerine getirdigini, buna karsihik yazili materyalin
“egitme ve bilgilendirme” amagl algilandigim ve diisiinme islevini yerine getirdigini
belirtmislerdir. Bu nedenle, diisiinmeyi ve farkinda olmay: gerektiren yazili materyaller,
goriintiilii materyallere oranla hem daha erken, hem de daha kalict 6grenmeye neden
olmaktadir (Morrison, Kelly ve Gardner, 1981).

Literatiirde yapilan ortam karsilastirma ¢aligmalari incelendiginde, televizyonun
“eglenme amaciyla izlenmesi” ya da “O6grenme amaciyla izlenmesi” durumlarnin,
zihinsel ¢aba yatirimlarimi ve dgrenme basarisini etkiledigi gorillmektedir (Field ve
Anderson, 1985; Salomon ve Leigh, 1984). O halde, 6grenme siirecinde 6gretim arag ya
da materyalinin ne amagla kullanilacagi, Onyargilarin (preconceptions), inanglarin,
tutumlarin ve beklentilerin olugsmasina neden olmasi acisindan ayri bir Onem
tasimaktadir.

Diger yandan, televizyondan sunulan igeri§in anne-baba ya da &gretmen
yardimiyla izlenmesi, izleme swrasinda oyuncaklarla oynama ya da okuma gibi

etkinliklerde bulunulmasi, araca yapilacak zihinsel ¢aba yatirimim ve GZrenme



bagarisini farkhilagtirmaktadir (Bordeaux ve Lange, 1991; Choat ve Griffin, 1986; Lorch,
Anderson ve Levin, 1979; Pezdek ve Hartman, 1983; Salomon ve Cohen, 1979).

Ogrencilerin ényargilan ile harcadiklani zihinsel ¢aba miktar1 arasindaki iliskiyi
aragtiran Cennamo, Savenye ve Smith (1991), icerigi sunmada kullanilan ara¢ ya da
materyale iliskin 6n yargi, inang, tutum, tercih ve beklentilerin, zihinsel ¢aba yatirnmini
ve O0grenmeyi etkiledigini, ancak bunlarin da, daha ¢ok bireysel yeteneklere, gegmiste
yasanan deneyimlere ve yasa bagh olarak farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir.

Yapilan bilimsel galigmalar, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin herhangi bir ara¢ ya da
materyalle etkilesimlerinde birbirinden farkli tatminler aradiklarim géstermekle birlikte,
aragtirmalarin ¢ogu ¢ocuklar tizerinde odaklanmaktadir.

Egitim siirecinde birbirinden farkli yapida olusturulan ortamlarin, 6grencilerin
biligsel, sosyal ve psikolojik yanlaryla etkilesime giren sembol sistemleri oldugunu
vurgulayan Salomon (1979a), Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan ortamlarin,
verilecek tepkiler i¢in dogrudan dogruya bir uyaran olarak goériilmesinden ¢ok, bilginin
sunulmasinda “aracilar” olarak goriilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ancak, herhangi
bir egitsel ortamda kullanilan ara¢ ve aracin sinirhiliklarina bagh olarak kullanilan
sembol sistemleri, tek basina bireyin 6grenmesinde etkili olamamaktadir.

Ogrenci basariya ulagti diye bir ortamimn digerine gore iistiinliigiiniin
soylenemeyecegini ileri siiren Clark’a gore (1983), Ogrenmenin gergeklesmesine
yardimci olan §gretim ara¢ ya da materyali, kullandi§1 sembol sistemi yardimiyla bilgiyi
tagiyan aracidan Ote birsey degildir. Ortamlar arasinda se¢im yapabilmek ise, bilginin
sunum bigimine, hedef kitlenin 6zelliklerine ve varolan olanaklara bagli olmaktadir.

Ogrenmenin gerceklesmesine yardimci olan semboller, egitim ortamlari
aracilifiyla tagmnan her tirlii bilgiyi kapsamaktadir. Sembol sistemleri de, egitim
ortamlarinda kullanilan her ara¢ ya da materyalin kendine 6zgii kodlan ve isaretlerinden
olusan sembol bilesenlerini igermektedir. Birbirinden farkli yapidaki yazili, goriintiilii ve
isitsel sembol sistemlerinin Ogrenci tarafindan alinmasi, islenmesi, depolanmasi ve
yeniden elde | edilmesi ise, Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore farklilik
gostermektedir.

Salomon (1979b) ortamlarin, 6grencilerin bireysel 6zellikleriyle etkilesime giren

sembol sistemleri oldugunu vurgularken, kullanilan sembol sistemlerinin 6grenme



bagarisimt olumlu ya da olumsuz yonde etkilemesini, i¢erii sunmada yararlanilan
sembol sistemlerinin 6zelliklerinin bilinmesine ve yararli bulunup bulunmamasina
baglamaktadir.

Diger yandan, Clark (1994b) egitim ortamlarinin, 6grencinin yasina, tercihine,

ilgisine, ge¢misteki deneyimlerine ve yeteneklerine bagl olarak etkilesime giren sembol
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basar1 saglayabiliyorsa, ortaya ¢ikan basari ortama degil, bilginin igslenmesi siireci olan
yonteme bagli olmaktadir.

Okul i¢inde ya da okul disinda gergeklesen egitimde, kullanilan araca ya da
Ogretim materyaline yapilacak zihinsel ¢aba yatirimlari, yukarida s6zii edilen tiim igsel
ve digsal etmenlere dayanacagindan, dogal olarak 6grenme c¢iktilar1 da bireysel anlamda
farklilasacaktir. Buna go6re, farkli egitim ortamlarinda, bir konunun &grenilmesi
siirecinde, Ogrencilerin kullanacaklar1 ara¢ ya da Ogretim materyaline yapacaklar
zihinsel ¢aba yatirimlarinin artmas: ya da azalmasina neden olabilecek bireysel ve araca
iliskin etmenlerin bilinmesi ve 6gretme ydntemlerinin bu bireysel ve araca iligkin
farkliliklarinin dikkate alinarak hazirlanmasi, 6grenme basarisini arttirmada etkili
olabilecektir.

Buraya kadar yapilan tartismalardan da anlagilabilecegi gibi, egitim teknolojisi
alaninda ortama bagli 6grenme basarisinin énemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Ancak
daha etkili, verimli ve c¢ekici Ggrenme, yalmizca kullanilan ara¢ yada &gretim
materyaliyle smirli degildir. Ortam karsilastirma c¢alismalarinda, &zellikle biligsel
-yaklasimin bilgi isleme siirecindeki etkilerinin anlasilmasiyla birlikte, ortamlarin tek
basina Ofrenmeyi saglayamayacagl goriisii  benimsenmeye baglanustir. Biligsel
yaklasimin 6zilinde, bireysel ozelliklere bagli 6grenmenin nasil olustugunu bilmenin,
eldeki teknolojik olanaklar dogrultusunda O6gretimin nasil yapilacagimi gosterdigi
sayiltist vardir. Ancak ortam karsilagtirma aréstlrmalarlnda ileri siirlilen goriis ve
uygulamalara bakildifinda, 6grenme bagarisina neyin etki ettiginin kesin bulgulannin

ortaya konamamasi, bu alandaki ¢aligmalara duyulan gereksinimi arttirmaktadir.



Ortam karsilagtirma c¢aligmalaninda gozardi edilen bir diger nokta, uzaktan
Sgretimde kullanilan ortamlann 6grenmeye nasil etki ettiginin heniiz aragtirilmamig
olmasidir. Oysa, gerek oOrgiin 6gretimde, gerekse uzaktan Ogretimdeki OZrencilerin
Ogretme-Ogrenme  siirecinde farkli bilgi kaynaklarindan yararlanmalari, onlarin
‘kullanilan bilgi kaynaklarina farkli zihinsel ¢aba yatirimlarina neden olabilecegi gibi,
ogrenme bagarilarini da farkli yonde etkileyebilecektir.

Yukaridaki tartigmalar goz Oniinde bulunduruldugunda bu ¢aligmann
problemini, 6rgiin ve uzaktan ogretimde kullanilan farkli teknolojilerin &grenme

¢iktilarinda bir farklilagma yaratip yaratmayacaginin belirlenmesi olusturmaktadir.

1.2. Amag

Bu c¢ahsmanin temel amaci, uzaktan ve Orgin egitimde Ogrenim goren
ogrencilerin, 6grenme siirecinde, hangi teknolojiden ve bunlara bagli sembol
sistemlerinden daha ¢ok oOgrendiklerini saptamaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yamt aranacaktir:

1.Farkli teknolojilerin ve bunlara bagli sembol sistemlerinin kullanimi, uzaktan
ve Orglin egitim yoluyla dgrenim goren Ogrencilerin 6grenme basarilarimi ne ydnde
etkilemektedir?

2.0prencilerin kullandiklarn materyallere ve dgretim programinin igerigine karst
tutumlar: farklilagsmakta midir?

3.Farkli sembol sistemlerinin kullanimi, orglin ve uzaktan egitim alan
ogrencilerin 6grenme basarilarina ve 6grenmedeki kaliciliklarina iligkin bireysel giiven
diizeylerini ne ydnde etkilemektedir?

4.Oprencilerin goérevi tamamlamak igin harcayacaklar zaman, 6gretim tiiriine ve
kullandiklar sembol sistemlerine gére bir farklilik yaratmakta midir?

5.0rgiin ve uzaktan egitimdeki 6grencilérin farkli sembol sistemlerini

kullanmalari, 6grenmenin kalicilifini ne yonde etkilemektedir?

1.3.0nem

Orgiin ve uzaktan gretimde ige kosulan farkli teknolojilerden istenen verimin

alinabilmesi, her iki sistem iginde yer alan dgelerin uyumlu calisabilmesine baglidir.
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Bunlar, eldeki olanaklar ve ortam &zelliklerine bagli olarak kullamlacak yazili,
gériintiilii ve isitsel sembol sistemlerinin Ogrenci Ozellikleri dikkate alinarak
kullanilmasini gerektirmektedir. Farkli teknolojilerin farkli 6gretim siiregleri tizerindeki
etkilerinin anlagilabilmesi de, ancak ortama ve hedef kitleye iligskin 6zelliklerin ayrintili
olarak bilinmesiyle miimkiin olabilecektir.

Bu agidan bakildifinda, yiiriitillen bu ¢aligmanin ortaya koyaca§t sonuglarin,
Ogretim materyali hazirlayacak olanlara, Ogretim tasarimcilarina, kitap yazarlarina,
senaristlere, yapimci-yonetmenlere, Ogretmenlere ve alanda c¢aligacak diger

aragtirmacilara katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir:

1.Literatiir c¢aligmas1 ve istatistiksel ¢oOziimlemelerde yararlanilan kaynaklar
gecerli ve giivenilir bilgiler vermektedir.

2.Aragtirma Orneklemi belirtilen kosul ve smirliliklar i¢inde evreni temsil

yeterligine sahiptir.

1.5. Simirlihiklar

Aragtirma sonuglarinin genellenebilir olmasini etkileyebilecek bazi sinirliliklar
sunlardir:

1.Arastirma, Anadolu Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi ile uzaktan
ogretim yoluyla egitim yapan Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinin yalniz iktisat ve isletme
boliimlerinde okuyan 2. siif 6grencilerinden olusan toplam 161 kisilik 6rneklem grubu
ile sinirhdir.

2.Arastirmanin uzaktan 6gretim tiiriine denek olarak katilan Iktisat ve Isletme
Fakiiltesi Ogrencileri Eskigehir, Canakkale, Denizli, Manisa, Tekirdag ve Adapazari
illerinde akademik danigmanlik hizmetlerinden yararlanan Ggrencilerden segilmistir.
Illerin belirlenmesinde ele alinan 6lgiit ise, akademik danismanlik hizmetlerine katlllmin
yogunlugu olmustur.

3.Arastirmada kullanilan yazili ve goriintiilii materyal, “Antropoloji” konusuyla

ilgili ve bityiik dl¢iide sozel bilgilere dayanan igerik alaniyla sinirlidir.
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4.Deneysel islemlerin ger¢eklestirilmesinde, deneklere 6gretim materyallerinin
tamamlanabilmesi i¢in verilen  okuma ya da izleme siiresi bir hafta ile
sinirlandirilmigtir. Materyali tamamlayan 6grenciye hemen ardindan bagari testi ve
tutum O6lcegi verilmis, iki hafta sonrasinda da kalicilik testi uygulanmigtir. Bu nedenle,
her bir gbzenekte yer alan deneklere ayrilan toplam deney siiresi 3 hafta ile sinirhdir.

5.Aragtirma, yazili materyal olarak hazirlanan kitap ve goriintiilii materyal olarak
hazirlanan video kaset ile sinirlandirilmis oldugundan, arastirma sonuglart da sadece bu
iki materyal ve bu materyallere ilisgkin sembol sistemlerine yonelik olarak

genellestirilebilir.

1.6. Tanimlar

Aragtirmada kullanilan bazi 6zel kavramlarin tanimlar asagida verilmigtir

Sembol sistemi: Herhangi bir egitsel ortamda araca ya da materyale uygun
olarak kullanilan sembol bilesenlerini icermektedir. Ornegin, basili materyallerde harf,
duragan resim, fotograf, sekil, diyagram vb. sembollerin kullanilmasi ya da gérsel-isitsel
materyallerde ses, miizik notalari, harf, sekil, hareketli goriintiileri saglayan kurgu
teknikleri vb. sembol bilesenlerinin anlam olusturacak bigimde birlikte kullaniimas1
gibi.

Algilanan talep ozellikleri (Pdc=Perceived demand characteristics):
Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan arag ya da materyalin talep ettigi ozelliklerin
digsal etmenlere bagli olarak algilamlmasi durumu. Ogrenme kimi zaman igerigi
sunmada yararlanilan sembol sistemlerinden elde edilmektedir. Omegin, gorsel-isitsel
bir ara¢ olan televizyon kullandigi farkli sembol sistemleri yardimiyla igerigi gergek
yasamdaki gibi tanidik olarak yansittifindan 6grenmeyi etkileyici kilabilir.

Algillanan yararlilk (Pse=Perceived self efficacy): Ogretme-63renme
siirecinde kullanilan arag ya da materyalin ig¢sel etmenlere bagh olarak algilanilmasi
durumu. Bunlar, 6grencilerin sunulan igerigin ya da gorevin kendisi i¢in yararli olup
olmayacagina iligkin kararlarini igermektedir.

Zihinsel ¢aba yatirimlari miktar1 (Aime= Amount of invested mental

effort): Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan arag ya da materyalin talep 6zelliklerinin
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ogrenci tarafindan algilanmasina ya da kendisi igin yararli bulup bulmamasina bagh
olarak 6grenme siirecine ne kadar zihinsel ¢aba harcayacaginin belirlenmesi durumu.

Orgiin Ogretim: Ogretme- 6grenme siirecinin 6nceden belirlenmis yas, zaman
ve yerlerde genis gruplara dayali olarak gergeklestirildigi yiiz-yiize 6gretim modelidir.
Orgiin 6gretimde temel bilgi kaynaklar 6gretmen ve basili materyallerdir.

Uzaktan Ogretim: Ogretme- 6grenme siirecinin farkli yerlerde gergeklestigi ve
ogretici ile 6grencinin ¢ogunlukla farkh yerlerde bulundugu 6gretim modelidir. Uzaktan
‘Ogretimde, Orglin Ogretimin bireyi sisteme bagli kilan kosullari ortadan kaldinlarak,
ogretme-6grenme etkinlikleri, 6zel olarak hazirlanmig basili materyaller ve bunlan
destekleyen gorsel-isitsel materyaller ile kisa siireli yiiz-yiize etkinliklerin birlikte bir

sistem biitiinliigl i¢inde yiiriitiilmesiyle gerceklestirilmektedir.

1.7. Kisaltmalar

Bu aragtirmada, deneysel gruplan nitelemek amaciyla asagida verilen
kisaltmalardan yararlanilmigtir.

UY=Uzaktan 6gretimde 6grenim goren ve yalniz yazili sembol sistemlerinden

calisan grup.

UG=Uzaktan 6gretimde 6grenim goren ve yalniz goriintiilii sembol

sistemlerinden ¢alisan grup.

UYG=Uzaktan 6gretimde 6grenim goren, yazili ve goriintiilii sembol

sistemlerinden birlikte caligan grup.

OY =Orgiin 6gretimde 6grenim gdren ve yalmz yazili sembol sistemlerinden

caligan grup.

OG =Orgiin dgretimde dgrenim gdren ve yalniz goriintiilii sembol sistemlerinden

calisan grup.

OYG=Orgiin &gretimde Ogrenim goren, yazili ve goriintiili sembol

sistemlerinden birlikte ¢alisan grup.
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BOLUM

2. LIRATUR TARAMASI

2.1. Egitimde Teknoloji Kullanim

Yasadigimiz yiizyilda sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik alanlarda meydana
gelen degisme ve yenilesmeler, toplumsal yasamin kosullarim hizla degistirmektedir.
Gegmis donemlerle kiyaslandiinda giiniimiiz toplumlan ve bireyleri hemen her konuda
eskime ve ¢agdas gelismelerden uzak kalma tehlikesiyle karsi karsiya bulunmaktadir.
Ozellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisinda sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle
birlikte, bilginin bagimsiz bir liretim 6gesi olarak kabul edilmesi, bilgiye sahip olmanin
yollarint ¢esitlendirmeyi zorunlu kilmistir (Simsek, 1996). Bugiiniin teknoloji-yogun
bilgi toplumunda bireylerin daha 1iyi ve giivenli yasayabilmesi, gbrev ve
sorumluluklarini basariyla yerine getirebilmesi icin siirekli aragtirmasi, iiretmesi ve
tirettigi bilgileri islevsel hale getirip, hizla uygulamaya koymas1 gerekmektedir . Bu da
ancak bilimsel bilgiyi uygulama alanlarina doniigtiirebilen teknoloji sayesinde miimkiin
olabilmektedir.

Bilginin islevsel uygulama alanlarina doniistiiriilmesi gereksinimiyle ortaya
¢ikan “egitim teknolojisi” alant dgretme-6grenme ile ilgili bilimsel bilgileri, bagka bir
deyisle kuramlari, islevsel hale getirerek etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarina
doniistiirmeyi amaglamaktadir (Alkan,1984).

McNeil, (1989, s.44), egitim ihtiyaglarinin giderilmesinde teknoloji olanaklarmin

gozardi edilemeyecegini su sekilde ifade etmektedir:

“Teknolojinin, bilgi ve fikirlerin degisiminde yardimdan daha fazlasini yapma yetenegi vardir.
Ogrencilerin analiz gii¢lerine erisebilir, kritik olarak diistinme kapasitelerini kuvvetlendirebilir, yazma
becerilerini geligtirebilir ve bagimsiz karar vermelerini gelistirebilmede yeteneklerini arttirabilir. Eger
uygun sekilde kullanilirsa, 6grenme gevrelerine alternatif bir yap: olusturabilir. Neyi, nerede, ne zaman ve

nasil 6gretebilecegimizi degistirebilir.”

Literatiirde yapilan ¢ahigmalara bakildiginda, egitim teknolojisi alammnin ¢ogu

aragtirmaci tarafindan gdrsel-igitsel materyallerle smirli bir ortam karsilastirma
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calimas1 olarak algilandifi goriilmektedir. Oysa egitim teknolojisi ortam
karsilagtirmanin 6tesinde bir alandir. Dahasi, bu alan, etkili bir gretim igin insan ve
insan dig1 kaynaklart ise kosarak Ggretme-6grenme siirecini bir biitiin olarak
tasarimlamayi, uygulamayr ve degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle egitim
teknolojisi, 6gretme islevini yerine getirebilmek icin, egitim ortamlari ve 6gretim
tasarimi alt alanlariyla birlikte calismaktadir (Reiber, 1992).

En genis anlamda egitim ortamlari, bireylerin, &gretme-6grenme siirecinde
bilgiyle etkilesimde bulunduklar arag-gereg ve Ggretim materyalleri ile bu karsihikli
etkilesimi i¢inde barndiran gevreyi tanimlamaktadir (Alkan, 1984). Ogretim tasarimi
da, ilgileri, yetenekleri ve beklentileri yoniinden bireysel farkliliklar gésteren 6grenciler
icin Ogretim gereksinimlerini, 0gretim amaglarini, bu amaclara ulagsmay1 saglayacak
cesitli yontemleri ve basartyr degerlendirme yontemlerini gelistirme siirecidir (Kemp,
1985).

Egitim teknolojisi alaninda yapilan ortam karsilastirma ¢alismalarinin baglangici
davramisc1 anlayisa dayanmaktadir. Bu anlayisa gére 68renme, bireyin davraniglarinda
olusan gozlemlenebilir degisimler (Jonassen, 1991a) olarak tanimlanmakta ve 6gretim
siirecinde Ggretmenin belirli bir materyali, belirli bir zamanda ve belirli bir bigimde
nasil sunmasi gerektigini belirten 6gretme stratejilerine dikkati ¢ekmektedir. Bagka bir
deyisle, Ogretme-0grenme etkinlikleri tamamen “ara¢” etkileri iizerinde
yogunlagmaktadir. Hatta, bu anlayis, kullanilan egitsel ortamlar1 digsal bir uyaran olarak
gordiigiinden, 6grencilerin zihinsel etkinliklerini denetim altina almakta ve 6grencilerin
ogretimde sunulan bilgileri 6ziimsemeden, oldugu gibi belleklerine kodlamalarina neden
olmaktadir (Jonassen, 1991b). Bununla birlikte, davraniggt anlayisin uzunca bir siire
etkili olmasinin temel nedenleri, ortamlarmn Ogrenciler {izerindeki etkilerinin
aragtirilmas: istegine ve Ogrenci motivasyonu ile performansinin ortam aracilifiyla
arttirilabilecegine iliskin beklentilerin varolmasina dayandirilmaktadir.

Ote yandan, ¢ocuklarin eglenme amaciyla ¢gogunlukla gesitli elektronik ortamlari
kullandiklanni gosteren istatistikler, pek ¢ok aileyi ve egitimciyi dehsete diigiirmiistiir.
Omegin, ¢ocuklarin ortalama olarak giiniin 2-3 saatini televizyon izlemeye, buna
karsilik giinde sadece birkag dakikasimi okumaya ayirdiklart dikkate alinacak olursa
(Hollenbeck ve Slaby, 1979; Singer, 1983), ailelerin ve egitimcilerin ortam kargilagtirma



15

caligmalarina ve ortamdan 6grenmeye neden bu kadar ilgi duyduklar anlasilacaktir.
Ayrica, Amerika’da yapilan istatistikler sonucunda smifi¢i 6gretimde, 6gretmenlerin
yartdan fazlasiin televizyonu, %75’inin radyo ve teybi, %62’sinin ise bilgisayari
kullandigimi belirtmesi (Dennis ve LaMay, 1993), arastirmacilari ortam etkililigi ve
yararlilignt konusunda bilgiler edinmeye y6neltmi$tir. Bu durum, o6gretme-6grenme
siirecinde kimin hangi aragtan ya da materyalden daha iyi 6grendigini belirlemede ve
hangi 6grenme baglami ya da durumlarinin kullanildigini géstermede oldukca yararli bir
adim olmugtur.

-Ancak bagarili bir 6grenme, yalnizca icerigi sunmada etkili arag ve materyal
kullanmimma bagli degil, ayn1 zamanda ortama bagli digsal uyaranlarin Ggrenciler
tarafindan hangi igsel siireglerle islendiginin bilinmesine de baghdir. Bu da, egitim
teknolojisi alanimi ortam ya da iirtin olarak gérmekten ¢ok, siire¢ olarak gérmeyi

gerektirmektedir.

2.2. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Bilissel Yaklagimin Etkileri

Ortam karsilastirma ¢aligmalarinda tiim dikkatlerin dogrudan dogruya ara¢ ya da
Ogretim materyallerine yonelmesi, davramigc1 yaklagimin etkilerine bagh olarak
Ogretimin iist diizeydeki becerileri tasarimlama ve uygulamalarinda sinirlayici bir rol
oynamaktadir. Bu da, 6zellikle son yillarda yapilan ortam karsilastirma galigmalarin,
Ogrencilerin kendilerine sunulan arag ya da materyali hangi zihinsel etkinliklerle ve nasil
isledigi iizerinde yogunlasan biligsel yaklagimlara yoneltmektedir.

Ogretim uygulamalarn iizerinde uzun siire basat bir etkiye sahip olan davranigg
yaklagim, Ogrenmeyi digsal uyaricilara tepki gdsterme ve bireyin davramslarindaki
gbzlemlenebilir degismeler olarak tanimlamaktadir (Jonassen, 1991a). Bu yaklasim,
yalnizca yeni karsilasilan bilgiye iligkin islem yapmay1 gerektirdiginden, &grencilerin
varolan bilgi ve deneyimlerini kullanmay1 gozard: etmektedir. Bunun sonucunda da yeni
bilgilerin kalicilig1 ve transferinde sorunlarla karsilagilmaktadir.

Ote yandan ogrenmede temel rolii zihinsel etkinliklere yiikleyen biligsel
yaklagimlarda &grenci, kendi yaraticth@m kullanarak bilgiye ulagabilmekte,
segebilmekte, bilgiyi yeniden yapilandirabilmekte ve bireysel yontemlerle bellegine

kodlayarak 6grenmektedir (Simsek, 1998). Bu da, etkili ve kalici 6grenme i¢in oldukga
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onemlidir. Dahas1 bu yaklasim, 6grenme sirasinda, 6grencilerin sunulan bilgileri bellege
kodlamada kullandiklar1 davranig ve diigiinceleri 6n plana ¢ikardiindan (Weinstein ve
Mayer, 1985), ortam karsilagtirma ¢aligmalarinin ilgi odagt haline gelmistir.

Basarih 6grenme, farkli 6gretim ara¢ ya da materyallerinden sunulan bilginin
oldugu gibi bellege kodlanmasindan ¢ok, bilginin 6ziimsenmesini gerektirmektedir. Bu
ise, karsilagilan yeni bilgilerin varolan bilgilerle birlikte yeniden yapilandirilmasini ve
anlamin Ogrenci tarafindan ve igsel siireglere bagli olarak olusturulmasini
gerektirmektedir (Reiber, 1992). Biligsel yaklagima gore, 6grenciler yeni ya da karmagik
bilgilerle karsilastiklarinda bunlart anlamlandirabilmek igin biligsel strateji ve
becerilerini ise kosmak zorundadirlar. Bunun igin uzun siireli bellekte varolan bilgi ve
becerileriyle yeni karsilastiklan bilgi ve becerileri birlestirirler. Bagka bir deyisle, uygun
ogrenme kaynaklarimi kullanmada, O&grenciler kendi biligsel stratejilerini  ise
kosmaktadirlar. Bu ise, egitimde belirlenen hedeflerin ve amaglarin dgrencilerin diginda
kararlagtirllmasindan ¢ok, O&grenciler tarafindan i¢sel olarak belirlenmesini
gerektirmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinde ise kosulan herhangi bir ortam, bilgiyi islemedeki
stnirliliklarina, bilgiyl iletmede kullandiklari sembol sistemlerine ve kullandiklari
teknolojilerin 6zelliklerine gore, bilgiyt biligsel olarak isleme strecinde farklilik
gostermektedir (Kozma,1991). Baska bir deyisle, ortam ozelliklerine bagli sembol
sistemlerinin tanimlanmasi, iglenmesi ve depolanmasinda birey, farkli denéyimlerle
kazandig: zihinsel yapilarini ige kosmaktadir.

Bellekteki birbirinden farkli zihinsel yapilar, bilgiyi tasiyan sembol sistemlerinin
oOzelliklerine gore, gorsel yada sdzel model olarak kodlanmakta ve yeni karsilagilan
bilgilerin 6grenilmesi siirecinde bellekten ¢agrilarak kullamlmaktadir. Boylece bellekte
varolan ya da yeni edinilen bilgiler biitiin halde islenerek 6grenme saglanmaktadir.
Ancak bazi durumlarda, karsilagilan yeni bilgi varolan zihinsel yapilara uyum
gostermez, bdyle bir durumda, ya yeni bilginin uyabilecegi yeni bir zihinsel yapi
olusturulur ya da varolan zihinsel yap1 yeni bilgiye uyum gosterecek bigimde degisiklige
ugratilir. Karsilagilan yeni bilgiye uyum gosterme ise, 6grencinin dikkatinin saglanmasi

ile miimkiin olabilmektedir. Bunun basarilabilmesi de, 6gretim materyallerinde yer alan
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sembol sistemlerinin, &grencinin dikkatini saglayacak big¢imde tasarimini zorunlu
kilmaktadir (Wittrock, 1990).

| Bilgi isleme siirecinde kullanilan sembol sistemleri, belirli bir bagmti
cergevesinde iliskilendirilmis bilginin sembolik ifadeleri olarak tanimlanmakta ve harf,
rakam, formiil, sekil, resim, nota, grafik, fotograf vb. pek ¢ok sembol G6rneklerinin
 birbiriyle iligkilendirilmesini zorunlu kilmaktadir (Goodman, 1976). Ancak, hangi arag
ya da materyalde hangi sembol sistemlerinin kullanilacag: ise, kullanilan ara¢ ya da

materyalin kendine 6zgii dogasi ve teknolojik sinirliklar tarafindan belirlenmektedir.

2.3. Ogretim Arac ya da Materyallerinde Sembol Sistemlerinin Kullanim

Geleneksel egitim uygulamalarinda temel bilgi kaynagi olarak kullanilan
kitaplar, ¢ogunlukla sézel dilin soldan saga yatay sekilde siralanmis harflerini
(orthographic symbols) kullanmakla birlikte, kimi zaman duragan resimler, sekiller ve
grafikler gibi goriintiilii sembollerle de desteklenmektedirler (Goodman, 1976).

Ortam karsilagtirma alaninda yapilan meta-analiz ¢caligmalari, kitaplarda yer alan
gorsel sembollerin Gg8rencilerde émmsamayl arttirdigim  ve Ozellikle yeni bilgi
sunumunda sozel elemanlarla iliskilendirilen gorsel sembollerin, bilginin agiklanmasi ve
tanimlanmasinda yardimer oldugunu gostermektedir.

Rusted ve Coltheart (1979), birbirinden farklt hayvanlarnin yasadiklar yerleri,
davranislarin1 ve fiziksel 6zelliklerini 6grenmede yiiksek ve diisiik okuma yetenegine
sahip ilkogretim 4. smf Ogrencilerinin resimli metinden nasil yararlandiklarin
arastirmiglardir. Sonuglar, metin i¢inde kullanilan resimlerin, hem diigiik, hem de
yiiksek okuma yetenegine sahip Ofrencilerde bilginin daha iyi ve daha uzun siireli
amimsandigini gdstermigtir. Ayrica, metin iginde resimleri kullanma, yiiksek okuma
yetenegine sahip Ogrencilerde verilen tiim bilgileri animsamay1 kolaylastirnirken, diisiik
okuma yetenegine sahip olanlarda, sadece resimle birlikte sunulan igerigin
animsanmasinl kolaylagtirmigtir. Bununla birlikte, yliksek okuma yetenedine sahip
ogrencilerin okumaya baslamadan 6nce bir kez resimlere baktiklar1 ve daha sonra metni
okumaya bagladiklan, diisiikk okuma yetenegine sahip 6grencilerin ise sunulan metin ve

resim arasmnda ileri-geri hareket ettikleri gbzlenmistir. Bu da, bir anlamda, kitabin her
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zaman elde hazir bulundurulmasmma ve bireysel okuma hizina bagh olarak
kullanilabilmesi 6zelligine dayandirilmaktadir.

Benzer bir ¢aligmayi lise 2 ve 3. siuf Ogrencileri iizerinde arastiran Stone ve
Glock (1981), oyuncak bir arabayr yapabilmeyi 6grenmede, yalniz yazili metinden
yararlanan Ogrencilerle, resimlerle desteklenmis metinden yararlanan 6grencilerin nasil
farkliliklar gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Sonuglar, devinsel becerileri
gelistirmede, sadece yazili metni kullanan Ogrencilerin araba pargalart birlestirmede
daha ¢ok hata yaptiklarini, resimlerle desteklenmis metin yardimiyla caligsanlarn ise,
daha az hata yaptiklarim gostermistir. Izleme verilerine gore, dgrenciler ilk birkag
saniyelerini resimleri gozden gecirmeye harcamislar, daha sonra zamanlarinin %80’ini
resimlere bakmaktan c¢ok, metinde yer alan igerik dogrultusunda resimleri incelemeye
ayirmiglardir. Bu aragtirma bulgularn, duruma 6n hazirlik yapmaya yardimer olacak
zihinsel modeli olusturabilmede ve zihinde canlandirabilmede 6grencilerin, baslangigta
resimlerden yararlandigim ortaya koymaktadir (Aktaran: Kozma, 1991).

O halde gorsel sembol sistemleri (duragan resim, grafik, sema, diyagram, harita
vb.), sozel sembol sistemlerine oranla, gercek yasamda karsiligi olan nesne ve olaylarin
Ozelliklerini daha fazla paylastiklarindan, 6grenmede kolaylastirici bir etkiye sahip
olmaktadirlar. Ancak bu kolaylastirict etki, bilginin islenmesi siirecine bagli oldugu
gibi, bireyin sunulan igerigi i¢sel olarak nasil algiladigina da baghdir.

Herhangi bir egitsel ortamda, kitaptan sunulan sézel agiklamalara dayali ya da
gorsel iletilere dayali bilginin segilmesi ve diizenlenmesinde, 6grenciler sunulan bilgi
parcalar1 arasinda birbirinden farkli biligsel baglantilar kurmaktadir. Sekil 2.1°de sozel

ve gorsel bilgiye dayali 6grenmede biligsel yaklagim etkilerine yer verilmisgtir.
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(illustration) dayali model
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Sekil 2.1. Sozel ve gorsel bilgiye dayali 6grenmede biligsel durum etkileri.

Kaynak: Mayer, E.R., Steinhoff, K., Bower, G., & Mars, R.(1995). A generative theory
of textbook design. Educational Technology Research & Development, 43(2),
31-40.

Ogrenci, kendisine sunulan metne dayal bilginin se¢ilmesi ve diizenlenmesinde
sOzel elemanlar1 birbirleriyle iligkilendirerek yapilandirirken, resme dayali bilginin
secimi ve diizenlenmesinde, gorsel elemanlarin baglantilarindan yararlanmaktadir. Bir
sonraki adimda 6grenci, sunulan igerikte tanimlanmis bilgileri s6zel model ya da gérsel
model  durumuna  doniistiirerek, belleginde  yeniden  diizenlemekte ve
biitiinlestirmektedir. Sonugta bellekte olusan bilgi, fiziksel, sosyal ve bireysel durumlar
arasindaki iligkilere bagli olarak yeniden yapilanmaktadir (Mayer, Steinhoff, Bower ve
Mars, 1995). Ancak, bilgiyi isleme siirecinde bazi oOgrenciler, sunulan igerigi
algilayabilmek i¢in resimlerden daha fazla yararlanabilmektedir ¢iinkii, goriintiiye dayali
sembol sistemleri gercek yasamda karsiligt olan nesne ve olaylarin 6zelliklerini, sdzel
dilin sembol sistemlerine oranla daha fazla paylagmakta, bu da algilamada kolayliga
neden olmaktadir (Carr, McCauley, Sperber ve Parmelee, 1982) .

Salomon (1984),

karsilagtirdiginda, televizyonun Ogrenciler tarafindan daha kolay algilandigini, ancak

Ogretim aract olarak yazili' materyal ile televizyonu
buna karsiik Ogrenmenin daha diisiik ¢iktigini saptamigtir. Bunun nedeni de,
televizyonun goriintii 6gesi etken bir ara¢ olusuna ve igerigin Orneklerini gorsel olarak

hazir bicimde sunmasina dayandirilmaktadir. Oysa, yazili materyal, igerii sunmada
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cogunlukla sozel dilin sembol sistemlerini kullandigindan, daha fazla zihinsel ¢aba
harcamayi, daha fazla diisiinmeyi gerektirmektedir.

Farkh egitsel ortamlarda 6gretme amaciyla ise kosulan arag¢ ya da materyaller,
sunulan igerigi kazandirmada farkli roller iistlenmektedir. Omegin, gérsel-isitsel bir arac
olan televizyon, Ozellikle basili materyallerle karsilastirildiginda, birbirinden farkli
sembol sistemlerini kullanma agisindan olduk¢a zengin bir ara¢ durumundadir
(Cennamo, 1994). Bagka bir deyisle televizyon, kelimeleri bir araya getirebilen, duragan
ve hareketli resimleri sunabilen, olayt gerceklestigi anda gorsel olarak aktarabilen,
kendine 6zgii teknolojik 6zellikleri sayesinde icerigi yavas ya da hizli hareketlerle, genel
cercevede ya da ayrintida gosterebilen ve yazili metni kullanabilen bir aragtir (Bates,
1988). Sozii edilen tiim bu sbzel, gorsel ve isitsel kodlama elemanlan da, diger 6gretim
materyalleriyle karsilastinnldifinda  televizyona bilginin  sunumunda zenginlik
saglamaktadir.

Bunlarin yanisira, televizyonun en onemli Ozelligi, gorsel-isitsel sembol
sistemlerini es zamanli sunabilmesidir. Ornegin, ekranda sunulan bir olaymn dogal
olusumu gorsel olarak izlenirken, aym1 anda sesleri de duyulabilmektedir. Bu da,
Ogrenme yasantilarini daha somut ve etkileyici kilmaktadir.

Diger yandan, gorsel-igitsel araglardan sunulan bilgi bellekte iki sekilde
depolanip, ¢agrilabilirken, basili materyallerden sunulan bilgi, yalniz sézel elemanlarla
depolandigindan, sadece sdzel sembol sistemleriyle cagrilabilmektedir (Pavio, 1971).

Ortam karsilagtirma alaninda yapilan arastirmalar, bir igerigin televizyondan
sunulmasinda gorsel-isitsel sembollerin es zamanli kullanmilmasinin  6grenmeyi
arttirdifini gostermektedir (Bagget ve Ehrenfeucht, 1983; Kirby, Das ve Jarman, 1979;
Pezdek ve Hartman, 1983; Pezdek ve Stevens, 1984; Plass, Leutner, Chun ve Mayer,
1998).

Herhangi bir igerigin televizyondan ya da videodan sunumunda goriintilii
sembol sistemleri birincil bilgi kaynag1 olarak kullanilirken, isitsel sembol sistemleri de
verilen goriintiilii igerigin agimlanmasinda yardimci olmaktadir. Yapilan aragtirmalar,
ozellikle gocuklann televizyondan sunulan igerikte kaybolan dikkatlerinin, ses ve sese

iligskin ipuglart yardimiyla yeniden yakalanabildigini gostermektedir (Kozma, 1991).
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Televizyon yaynlar, igerigi sunmada gorsel-igitsel ve sézel sembol sistemlerini
birlikte kullanabilmesi nedeniyle, bireyde dgrenme istegi, siirekliligi, hareketliligi ve
giidiilenme yaratmaktadir. Ayn1 zamanda gelen iletinin niteligi, anlagilabilirligi, ilgililigi
ve giivenirliligi de gorsel dikkati saglamada yardimci olmakta ve 6grenme deneyimini
etkilemektedir (Kozma, 1991).

Herhangi bir igerigin televizyon araciliftyla sunulmasinda tim bu olumlu
katkilar yaninda, bazi smirhliklar da bulunmaktadir. Omegin, 6gretme-6grenme
stirecinde televizyonun kullanimi bilginin aninda tiiketilmesine néden olmaktadir. Oysa,
basili materyallerde dgrenci istedigi bilgiye, istedigi anda ulagabilmektedir. Bu nedenle
televizyonun bir 6gretim araci olarak kullanildig: ortamlarda, ortamin etkililigi hakkinda
fikir sahibi olabilmek igin, 6grenme ile ilgili davramislarin S8renme testleriyle
Ol¢iilmesi, gozlemecilerin ve programa katilanlarin goériiglerinin alinmasi, amaca hizmet
edici bir yol olarak goriilmektedir (Alkan, 1984).

Literatiirde yapilan ¢aligmalara bakildiginda, ¢ogu arastirmacinin, televizyon
izleme davranisini belirlemede, “izleme miktar1” iizerinde yogunlastig1 gozlenmektedir
(Roberts, Bachen, Hormby, ve Ramos, 1984). Televizyon izleme miktarinin saptanmast
gercekei olmayan tahminlere dayandigindan (6zellikle 6nceki giinlere iligkin izlemeler
ya da haftalik izlemeler gibi), davramisin Olgiilmesi de zordur. Bu nedenle, ortam
karsilastirma ¢aligmalarinda, televizyonun kullamldigi durumda, izleme davramslarinin
cok dikkatli gbzlenmesi gerekmektedir.

Bunlarin yanisira, yazili ve goriintiilii ortamlarin karsilagtinldigi ¢alismalarda
ogretme-6grenme siirecinin etkililigini ortaya ¢ikarabilmek icin dgrenciye esit sartlarin
sunulmasi gerekmektedir. Ornegin, yazili materyallerden sunulan igerikte dgrenci kendi
hizinda ve kendi kontroliinde ¢aligabilirken, televizyondan sunulan igerikte bilgiler
aninda tiiketildiginden G6grenci kendi hizinda ve kendi kontroliinde c¢alisamamakta,
dolayisiyla, uygulamada edilgen kilinmaktadir. Bu durumda, gorsel-isitsel materyallerin
kaset olarak c¢ogaltilmasi sorunun ¢oziimiinde yardimci olmaktadir. Diger yandan,
televizyon yazili, goriintiilii ve isitsel sembol sistemlerini kullanabilme 6zelliginden
dolay1 yazili materyallere oranla, igerigi Ogrenmede daha fazla segenek

yaratabilmektedir. O halde, gorsel-isitsel bir arag olan televizyonun yazili materyallerle
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kargilastirilabilmesi i¢in her iki ortamda sunulan igerigin uygun bigimde tasarimlanmasi
gerekmektedir.

Bilimsel ve teknolojik alanlardaki hizli gelismeler kargisinda geleneksel bilgi
isleme yontemlerinin yetersiz ve etkisiz kalisi, bir diger 6gretme-6grenme araci olan
bilgisayarlarin ya da g¢okortamli ¢evrelerin egitim alaninda kullanilmasm ve yeni
yontemlerin  geligtirilmesini zorunlu kilmustir. Ozellikle ¢okortamli teknolojilerin
getirdigi yenilikler, geleneksel egitim sistemlerinin degisik agilardan sorgulanmasina
neden olmaktadir. Bilgi isleme siirecinde kullanilan bu yeni sistemler; verilerin belirli
amaglarla toplanmasini, kodlanmasini, saklanmasini, iglenmesini ve rapor edilmesini
icermekte ve bu siirecin isleyisinde ¢ok ¢esitli sembol sistemlerinden yararlanilmaktadir.

Sistemin merkezinde bilgisayarin yer aldif1 ve dgretimin birbirini tamamlayan
tiimlesik kaynaklar yardimiyla sunuldugu ¢okortamli teknolojilerde, programin isleyisi
¢ogunlukla 6grencinin denetimine birakilmaktadir. Bagka bir deyisle, bu teknolojiler,
ogrencinin kendi O6grenme gereksinimlerini tanimlayip, uygun kararlari vermesine
olanak saglarken, kimi zaman da, uyarlamali 6gretime olanak saglamaktadir. Uyarlamali
Ogretim, gereksinim tanimlamada ve karar vermede zorluk ¢ekilen durumlarda, her
6grenciye uygun programin belirlenmesi ve igerifin buna goére yapilandirilmasi
anlamina gelmektedir. Cokortamli teknolojilerin 6grenciye sundugu bir bagka segenek
de, damsmanlik anlayisiyla, Ogrencinin basarisina iligkin karar Onerilerini
verebilmesidir. Ancak, burada yine de karar1 6grencinin kendisi vermektedir (Simsek,
1998).

Diger gorsel-isitsel araglarda oldugu gibi cokortaml teknolojilefle Ogretim
sirasinda da, farkli sembol sistemlerinden yararlanilabilmektedir. Ancak bu
iliskin kararlarin 6grenci tarafindan belirlenmesidir (Plass, Leutner, Chun ve Mayer,
1998). Ogrenci, kendisine sunulan program igeriginde dilerse izleme yapabilir, dilerse
okuyabilir ya da sesleri duymayi isteyebilir ve tiim bu olasiliklar da, c¢okortamli
teknolojilerin Ogretme-6grenme siire¢lerine sagladigt katkilar olarak
degerlendirilmelidir.

Ortam karsilasgtirma ¢aligmalarinda &grencilerin, kendilerine sunulan ara¢ ya da

materyali hangi zihinsel etkinliklerle ve nasil isledigi iizerinde yogunlasan ilgiler,
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ozellikle yeni teknolojilerin egitim alanmda kullanilmasiyla birlikte, 6grenme sirasinda
ogrencilerin sunulan bilgileri en etkili bigimde nasil islemeleri gerektigini belirten
6grenme stratejilerini 6n plana ¢ikartmaya baglamistir (Weinstein ve Mayer, 1985).

Bagarith bir 6gretimin yalmz igerigi sunmada etkili Ggretme stratejilerini ige
kosmakla sinirli olmadigin: belirten Salomon (1979a), etkili 6gretme-6grenme igin hem
ortamin, hem de insan beyninin bilgiyi sunmada, depolamada ve yonlendirmede gesitli
sembol sistemlerinden yararlandigim belirtmigtir.

Literatiirde yer alan ortam karsilagtirma arastirmalan incelendiginde, farkh
sembol sistemlerinden Ogrenmeyi pekgok icsel ve digsal etmenin etkiledigi
goriilmektedir. Bunlar ortama iliskin etmenler olabildigi gibi, 6grenci 6zelliklerine bagl

etmenler de olabilmektedir.

2.4. Farkh Sembol Sistemlerinde Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler

Bilgi isleme kuramlarina goére zihinsel yap: (schema), degisik‘ sekillerde
depolannmusg, gerek duyuldugunda g¢agnlabilir kavramlar, olaylar, beceriler ve eylem
dizilerinin yer aldifi diizenli bilgi aglan (Gagne ve Glaser, 1987) olarak
tamimlanmaktadir. Zihinsel ¢aba ise, herhangi bir 6gretim aracina ya da materyaline
uygulanmig zihinsel agimlamalarin sayisi olarak tamimlanmaktadir (Britton, Muth ve
Glynn, 1986; Salomon, 1983).

Zihinsel c¢aba yatirimlarinin yapildigi agimlama siirecinde Ogrenci, zihinsel
yapisinda varolan Onceki bilgilerden cagirdiklariyla, yeni bilgiler arasinda iliskiler
kurmaktadir. Ogrencinin zihinsel yapisiyla iletisim kurmas, artan zihinsel ¢abaya bagh
olarak sunulan yeni bilgilerin bellekte alikonmasini kolaylagtirmaktadir. Ancak
bilgilerin bellege kodlanmasinda gerekli olan zihinsel ¢aba yatirimlan biiyiik oranda
ortamin, bireysel Ozelliklerin ve icerik beklentilerinin yani gorevin bilinmesini

gerektirmektedir (Sekil.2.2).
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Sekil.2.2. Zihinsel ¢aba yatirimu ve bagariyr etkileyen faktorler

Kaynak: Cennamo, S.K.(1994). Learning from Video:Factors influencing learner’s
preconceptions and invested mental effort. Educational Technology Research
and Development, 41 (3), 33-45.

Ortam karsilastirma uygulamalarinda, igerigi aktarmada yararlanilan sembol
sistemlerinin gerektirdigi zihinsel becerileri kullanmay1 bilmek, 6grencinin dikkatinin
saglanmasinda, yeni bilgilerin bellekte tanimlanmasinda ve depolanmis onceki bilgi ve
deneyimlerin se¢ilip ¢agrilmasinda énemli bir rol oynamaktadir.

Yapilan aragtirmalar, sunulan bilgiyi tanima ve biligsel gorevleri yerine
getirebilmede, yasca biiyiitk ¢ocuklarin kazandiklar1 deneyimlere ve igerik hakkindaki 6n
bilgilerine baglh olarak, materyali kullanabilmede daha stratejik davranabildiklerini
gostermektedir. Ozellikle, televizyondan sunulan yetiskinlere yonelik programlarda,
~ yasca bilyiik ¢ocuklarin daha fazla bilgi sahibi olduklari ve bu nedenle biligsel gorevleri
yerine getirmede kiiciiklere oranla daha stratejik davrandiklart gézlenmektedir (Collins
1981a; 1981b; Siegler, 1986).

Diger yandan, yetiskinlerin televizyonda sunulan bilgileri yiizeysel ya da
derinlemesine amimsamalari, sunulan materyal ve bilgi igerifine bagh oldufu kadar,
sozel yetenekleriyle de iligkilidir (Cavanaugh, 1983; Hunt, 1978; Potts, St.John ve
Kirson, 1989).

Salomon (1979b), ortamlarin 6grencilerin biligsel, sosyal ve psikolojik yanlariyla

etkilesime giren semboller sistemi oldugunu vurgularken, ortamlarn, verilecek tepkiler
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icin dogrudan bir uyaran olarak goriilmesinden ¢ok, bilginin sunulmasinda aracilar
olarak goriilmesi gerektigini belirtmektedir.

Diisiinme araglan olarak adlandirilan sembol sistemlerinin bilis ve dgrenmeyle
olan iliskisi de ii¢ sekilde agiklanmaktadir. Birincisi, igerik agisindan ele alindiginda
sembol sistemlerinin farkl sekillerde ise kosuldugu, ikincisi talep edilen gérev ya da
icerige bagh olarak kodlanan sembol sistemlerinin ¢esitlilik gosterdigi, figiinciisii, farkl
sekillerde kodlanan sembol sistemlerinin, farkli zihinsel becerileri kullanmay:
gerektirdigidir.

Arastirmalar, herhangi bir egitsel ortamda kullanilan sembol sistemlerinin
bellekte alikonmasin, bilginin islenmesi siirecindeki bireysel farkliliklarla iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Igerige iliskin i¢sel ve arag ya da materyale iliskin dissal
kosullarin yaratilmasinda ve igerigin izlenmesinde yardimei olan sembol sistemleri, her
ne kadar bilgi ya da becerilerin kazandirilmasinda dogrudan sorumlu olmasalar da, etkili
Ogrenmenin gergeklesmesinde nemli roller iistlenmektedirler.

Okuldaki ortam uygulamalarindan 6grenen cocuklar iizerinde bir 6grenme
modeli gelistiren Salomon (1981), ortamin sundugu sembol sistemlerinin algilanmasini,
genel olarak zihinsel yap: kuramindan yola ¢ikarak bir durumun 6grenilmesinde igerik
beklentilerinin bireysel olarak anlasilmasi esasina dayandirmakta ve ii¢ yapi arasindaki
iliskiyle agiklamaktadir. Buna gore, araca ya da dgretim materyaline yapilacak zihinsel
caba yatirimi, sunulan igerik ya da gorevin talep ozelliklerinin 6grenci tarafindan
biliniyor olmasina ve sunulan igerigin kendisi i¢in yararli ya da zor olup olmayacaginin
Onceden tahmin edilmesine bagl olarak degisim gostermektedir (Sekil.2.3).

Ogretim arag ya da materyalinden sunulan sembol sistemlerinin hangi zihinsel
acimlamalarla kullanilacaginin 6grenci tarafindan bilinmesi ve gegmis deneyimlere
bagli olarak gelistirdigi 6nyargilarla bunlarn zor ya da kolay olarak algilamasi, 6grenme

baglamina duyulan ilgiyi ve dikkati arttirabilmekte ya da azaltabilmektedir.
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Sekil.2.3.Salomon’un biligsel 6grenme modeli.

Kaynak:Salomon, G.(1984).Television is “easy” and print is “tough’:The differantial
investment of mental effort in learning as a function of perceptions and
attributions. Journal of Educational Psychology, 76(4), 647-658.

Televizyon ile basili materyalleri ya da diger gorsel-isitsel materyalleri
kargilagtiran bazi ¢aligmalar (Cennamo, Savenye ve Smith, 1991; Salomon, 1984;
Salomon ve Leigh, 1984), televizyondan sunulan icerigin dgrenciler tarafindan daha
kolay algilandigini1 ve daha az zihinsel ¢aba harcandigim géstermektedir. Buna karsilik,
O0grenme ¢iktilar, igerii televizyondan Ogrenenlerin daha diisiik basanlar elde
ettiklerine dikkati ¢cekmektedir. Kisaca, televizyonun yazili, goriintiilii ve isitsel sembol
sistemlerini birlikte hazir olarak ve gercek yasamdaki gibi sunmasi, Ogrencinin
televizyon izlemeyi kolay bir etkinlik gibi algilamasina ve daha az zihinsel ¢aba
harcamasina neden olmaktadir. Bunun tersine, igerigi sozel dilin sembol sistemleriyle
aktéran basili materyaller, algilamada daha fazla diisiinmeyi gerektirdiginden, daha fazla
zihinsel ¢aba yatirimina neden olmakta, bu da, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.

Ogrenmede temel rolii zihinsel etkinliklere yiikleyen biligsel &grenme
anlayisinda, 6grencilerin dnceki bilgileri, deneyimleri ve bilgiyi nasil igledikleri olduk¢a
onemlidir ¢linkii Ogrencilere ¢esitli sembol sistemleriyle aktarilan Dbilgilerin
kavranabilmesi i¢in onceki bilgi ve deneyimlerle iligkiler kurulmasi gerekmektedir.
Boylece yeni ve eski bilgilerin birlikte islenmesiyle anlama ve kavrama daha kolay hale
gelmektedir. Omegin, basii materyallerde sunulan igeriin kavranabilmesi igin
ogrencinin okuma etkinliginin kendisi i¢in neler gerektirdigini Onceki bilgi ve

deneyimleriyle iliskilendirerek agimlamasi gerekmektedir. Zihinsel ag¢imlamalarin



27

yapilabilmesi de, kavramanmn olabilmesinde temel bir biligsel siire¢ olarak
goriilmektedir.

Ogretim teknolojisinin kuramsal temelleri ve ortamlarin bu alandaki yeri
incelendiginde, sembol sistemlerinin bilginin sunulmasinda “aracilar” olarak gériilmesi
gerekmektedir. Baska bir deyisle, ortamlar 6grenmeyi tek basina saglayan aracilar
degildir.

Clark (1983), 6grencinin basariya ulasmas: nedeniyle bir ortamin digerine goére
daha istiin oldugunun kabul edilemeyecegini ileri siirmektedir. Dahasi, “bakkallara
besinleri gotiiren araglar nasil ki beslenmemizin degisimine neden olmuyorsa,
6grenmenin gerceklesmesine neden olan dagitim kanallar1 da 6grenme basarisina neden
olamaz” diisiincesiyle, ortamlarin 6grenme iizerindeki etkilerinin, sorunlar1 anlamaya ve
¢ozmeye getirebilecegi katkidan daha fazlasim gergeklestiremeyecegini  iddia
etmektedir. Bu diislincesiyle Clark, ortam ya da ortam 6zelliklerinin tek bagina
ogrenmeyi gerceklestirmede etkili olamayacagini savunmaktadir.

Aragtirmalar, 6grenmeyi etkileyen unsurun ortamdan cok ortam Ozellikleri
oldugunu ve bu Ozelliklerin Ogrencilerin  biligsel siirecleri tarafindan
sekillendirilebildigini gbstermekle birlikte, farkli ortam 6zelliklerinin 68rencilerde aymi
ya da benzer biligsel fonksiyonlara neden oldugunu da ortaya koymaktadir (Cennamo,
Savenye ve Snﬁth, 1991; Clark, 1994b; Van der Molen ve Van der Voort, 1998). Bu da,
ogrenmeye asil etki eden unsurun kullanilan ortamdan ¢ok, onun 6gretimde ise kosulma
bi¢imi oldugunu gostermektedir.

Ogretim yontemi, bagar1 ve motivasyonun gerekli oldugu zihinsel etkinliklerde
bilgiyi destekleyen, dengeleyen ve etken hale getiren herhangi bir yoldur ve ¢cogunlukla,
ogrenme maliyeti ve eldeki olanaklarla birlikte degerlendirilmektedir (Clark, 1994a).

Ogretim yonteminin temelini, dgretilecek her bilgi ya da davranig diizeyinin
belirlenmesi olusturmaktadir. Bagka bir deyisle, sunulan her igerigin degisik davranis
diizeylerinde &pretilebilir olmasi gerekmektedir Ornegin, harita ve diyagram okuma
etkinliginin sadece gbriintiilii sembol sistemleri yardumyla verilmesi, bilginin ortaya
cikmasinda ve 6grenme basarisinda nicel agidan diisiise neden olabilir. Bu durumda

bilginin, en uygun 6gretim yontemiyle, uygun ara¢ ve sembol sistemlerinden bir ya da
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bir kagimi kullanarak ortaya ¢ikarilmasi, dgrenmedeki basariyr arttirabilecedi gibi,
ogrenme bigimlerinin sinirl: etkilerini de ortadan kaldirabilecektir.

Diger yandan Levie ve Lentz (1982), toplam 55 deneysel aragtirmaya bagl
olarak yaptiklari bir meta-analiz calismasinda, duragan resimlerle desteklenmis
(resimler, grafikler, ¢izimler) kitaplarin, sadece sozel dilin sozciiklerine dayah kitaplarla
kargilastinldifinda, 68renme siirecinde daha etkili oldugunu ve basary: arttirdigin
ortaya koymuslardir. Benzer sekilde, bir konunun Ogrenilmesinde sézel Ggrenme
bigimiyle 6grenenlerin ¢ogunlukla, sdzel agimlama stratejilerini ise kostugunu, goérsel
Ogrenme Dbigimiyle &renenlerin ise, gorsel agimlama stratejileri yaninda, sozel
stratejileri de birlikte kullanabildigini gdstermigtir (Kirby, Moore ve Schofield, 1988;
Plass, Leutner, Chun ve Mayer, 1998). Bu durum, 6gretim siirecinde, gérsel 6gretim
materyalinde hem sozciiklerin hem de resimlerin kullanilabilecegini gostermekte, ancak
kullanilacak materyalin  zihinsel yapilarda varolan ve Ogrenilen bilgilerle
iligkilendirilebilecek ve c¢agrisim yaptiracak bi¢cimde tasarimlanmasi geregini
belirtmektedir. Ogrenme bigimlerinin bu etkileri bilinmekle birlikte, 6gretme siirecinde
kullanilacak materyalin sembol sistemlerinin diizenlenmesi ve segiminde bireysel
farkliliklarin gézard: edilmesi, 63renme ¢iktilarinda farkliliklara neden olabilmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinde, herhangi bir ara¢ ya da materyale bagli olarak
kullanilan sembol sistemleri, farkli bir aragta onun yerine gegip, kullanilabiliyorsa, o
zaman paylagilan ve kontrol edilemeyen bazi 6zellikler sézkonusu olabilmektedir.
Ornegin, 6grencilerin onbilgi miktarinin ya da 68renme tercihlerinin belirlenmemesi,
materyallerin sunum sirasinin 6grenmeyi etkileyip etkilemediginin arastinlmamasi ya da
Ogretim materyaline iligkin Onyargilarin  bilinmemesi gibi etmenler O6gretim
materyallerinin ve sembol sistemlerinin etkilerini farklilagtirabilmektedir. Farkli
Ogrenme ¢iktilarimi hedefleyen Ogretim tasarimcilan igin  farkli 6gretim ydntemlerini
kullanmak bu a¢idan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle, etkili, verimli ve ¢ekici 6gretimin
yapilabilmesi i¢in 6gretim tasanimeilarnin, 6gretimi gergeklestirecek en ucuz ve biligsel
acidan en etkili yolu bilmesi ve uygun tasarimlan gelistirmesi gerekmektedir .

Clark’in  diigiincelerinden hareketle ¢esitli aragtirmalar iizerinde tepki
degerlendirmesi yapan Kozma (1994), televizyonun 6grenmeyi arttirmada 6zel firsatlar

yarattifin1 ve televizyonda hareketli unsurlarin sézel unsurlarla birlikte verilmesinin,
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diger ortamlarla karsilagtinldiginda, 6grenmeyi farklilagtirdigimi saptamistir. Ozellikle
haber verme araci olarak kullamldiginda bagka hicbir haber ortami televizyonun
sagladif: goriintiileme yetenegine sahip olamamaktadir. Ancak yinede, televizyonun gok
gesitli sembol sistemlerini kullanmasi, tek bagina ve otomatik olarak 6grenmeyi
artiramamaktadir. Bununla birlikte, o6zellikle yetigkinlerin, ¢ocuklara oranla, basili
materyallerden sunulan bilgiyi daha iyi hatirlamalari, siireci kendi kontrollerinde
tutmalaria baglanmaktadir (Kozma, 1991). Diger yandan, sunulan bilgiyi taniyabilme
ve biligsel gorevleri yerine getirebilmede yas¢a biiyiik ¢ocuklar, kiigiiklere oranla daha
stratejik davranabilmektedirler (Collins, 1981a; 1981b; Siegler, 1986). Bu da, yasa bagh
Ozelliklerin ortamdan 6grenmeyi etkiledigini géstermektedir.

Aragtirmalar, anlamay1 kolaylastirmada, &grenilenmeye ¢alisilan bilgilerin bir
bigimden bagka bir bigime doniistiiriilmesinde kullanilan yontemlerin yasla iliskili
oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim, kiiciik yasta ve diisiik 6grenme yetenegine sahip
6grencilerin sunulan bilgileri kavramada zorluk g¢ektikleri durumlarda, uygun stratejiyi
se¢me ve kullanmada, biiyiiklere oranla basarisiz olduklan saptanmistir (Roos ve Gat,
1983; Van der Molen ve Van der Voort, 1998; Weinstein ve Mayer, 1985). Bununla
birlikte, eger bu stratejilerin nasil kullanilmasi gerektigi kendilerine dgretilirse, strateji
etkili olarak kullamlabilmektedir. Omegin televizyonda sunulan ig:erigin Ogretmen
tarafindan gerekli isitsel ve gorsel boliimlerinin agiklanmasi, konu basliklarimin ve
Onemli noktalarin sodzel olarak desteklenmesi durumunda, Ogrenciler gorsel-isitsel
materyallerden daha fazla 6grenebilmektedirler (Choat ve Griffin, 1986).

Ortam Kkargilagtirma c¢aligmalarinda goézardi edilen bir diger nokta da,
ogrencilerin okuma yeteneklerini karsilastirmamaktir. Bu nedenle ozellikle diisiik
okuma yetenegine sahip 6grencilerin, bilgi edinmede daha az zihinsel ¢aba yatirimini
gerektiren televizyondan yararlanmak istemeleri kaginilmaz bir sonu¢ olmaktadir. Son
yillarda yapilan ortam kargilastirma uygulamalan, 6grenme bigimiyle yetenek arasinda
pozitif bir iligkinin oldugunu gostermekle birlikte, bu iligkiyi etkileyen unsurlari kesin
bulgularla agiklayamamaktadirlar.

Diger yandan, literatiirde yer alan ortam karsilastirma ¢aligmalari incelendiginde,
yapilan ¢aligmalarin tamaminin Orgiin 6gretimdeki ¢ocuklar iizerinde odaklandigt

goriilmektedir. Ancak egitim gereksiniminin giderilmesi yalnzea Orgiin 68retimin simf
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ici uygulamalariyla smirli degildir. Ozellikle, egitimde firsat esitligi ilkesiyle her
yastaki bireye yasam boyu egitim sunabilen uzaktan gretim yaklagiminda ige kosulan
ortamlar drgiin dgretime gore biraz daha ¢esitlilik géstermektedir.

Orgiin Ogretim yaklagiminda, bir konunun &gretilmesinde, Ogretmeni
desteklemek amaciyla ¢ogunlukla kitaplar kullanilmaktadir. Dolayisiyla, sdzel sembol
sistemlerine dayali bilgi isleme siireci gegerli olmaktadir. Bu da, kazanilmig 6grenme
biciminin dogal bir sonucudur. Oysa uzaktan Ogretimde basili materyaller yaninda
gorsel-isitsel materyallerin birbirlerini destekleyecek bigimde ige kosulmasi, igerigin
sunumunda s6zel sembol sistemlerinin yaninda, gorsel ve isitsel sembol sistemleri de
kullanmay1 gerektirmektedir. Bilgi isleme siirecinde hangi sembol sistemlerinin
kullanilacag: da, 6grencinin tercihine bagli olarak degismektedir.

Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizdeki uzaktan dgretim uygulamalari alaninda
ozellikle yiiksek Ogretim diizeyinde gergeklestirilen c¢alismalar, Ggretme-6grenme
stirecinde egemen teknolojinin yine basili materyaller oldugunu ve 6grencilerin de en
fazla basili materyallerden yararlandiklarin1 gostermektedir (Hizal, 1983).

Uzaktan odgretimde gorsel-isitsel materyallerin 6grenmeye sagladign katkilar
incelendiginde, Ogrencilerin bu materyallerden etkili bigimde yararlanamadiklan
goriilmiistir. Bu sonuglar, §gretme-6grenme siirecinde birbirinden farkli ortam ve
materyallerin birbirlerini tamamlayacak big¢imde ise kosulmadigimi gostermektedir
(Simsek, 1986).

Ogretme-6grenme etkinlikleri ve kullanilan 6gretim ortamlar agisindan uzaktan
Ogretim, Orgln Ogretimden farkhi olmakla birlikte, Ogrencilere kendi kendilerine
Ogrenmelerini  saglamada ve kendilerini kontrol etmede benzer yiikiimliiliikleri
vermektedir. Ozellikle geleneksel yiiksek 6gretimde 6grenmenin ¢ogunlukla kitaplara
dayali ve bireysel oldugu dikkate alindiginda, fiziksel olarak 6gretici ile 6Frencinin ayni
ya da farkh yerlerde bulunmasinin 6grenme bagarisi arttirmada bir 6n kosul olmadig:
agikca goriilebilir. Bu nedenle, farkli egitim ortamlar: ve bu ortamlara bagh 6gretim arag
ya da materyallerinin kullanimi, &grencilerde yeni yasantllaﬁn olusmasina ve kendi
biligsel stratejilerini kullanabilmelerine olanak saglayabilir.

Sonu¢ olarak, egitim teknolojisi alaninda yapilan ortam karsilagtirma

calismalarinda, farkli ortamlarin ve farkli sembol sistemlerinin 6grenmede Snemli bir
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rol istlendigi goriilmektedir. Ancak, 6grenme yalnizca uygun ortamin ve sembol
sisteminin kullamilmasiyla smirlt degildir. Bir 6gretim materyalinin ve buna bagh
sembol sistemlerinin diizenlenmesi ya da se¢iminde yas, Onbilgi miktari, 6grenme

bi¢imi, yetenek, cinsiyet vb. bireysel 6zelliklerin de dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

2.5. Ortam Karsilastirma Arastirmalari

Bu alt bolimde, 03retme-6grenme siirecinde farkhi sembol sistemlerine
yapilacak zihinsel ¢aba yatirimini degisik agilardan inceleyen aragtirmalar tanitilmagtir.
Ogrenme ya da eglenme amaciyla izleme, 6renme siirecine ana-baba ya da 6gretmen
katilimi, program igeriginin ya da sembol sistemlerinin sunum sirast gibi 6grenmeyi
etkileyen durumlar ele alan arastirmalarin yanisira, sembol sistemlerinden dgrenmeyi
dikkat, 6grenme tercihi, yetenek ve zorluk Onyargilan agisindan inceleyen aragtirmalara

da yer verilmigtir.

2.5.1. Ogrenme ya da Eglenme Amaciyla Televizyon izleme

Salomon ve Leigh’in (1984) ortaklaga yiriittiigii calismada, televizyonu
izlemede verilen 6grenme komutlarinin zihinsel ¢aba yatirimlarini ne yonde etkiledigi
incelenmistir.

Denemeye 6. siuf diizeyinde 116 denek katilmistir. Deneklerin yarisina
programi “eglenme” amaciyla izlemeleri, diger yarisina da “Ogrenme” amaciyla
izlemeleri sdylenmistir. Harcadiklar1 zihinsel ¢aba miktarint 6l¢mek amaciyla deneklere,
“konuya yogunlasmak igin ne kadar ¢aba harcadiklarin1”, “konuyu algilamak icin ne
kadar zorlandiklarini” ve “konuyu algilamak i¢in ne kadar diistindiiklerini” belirten
dereceli 6lgekleme sorulan1 ydneltilmistir. Izleme sonunda her iki gruba animsama ve
kavrama testleri uygulanmigtir.

Sonuglar, 6grenme amaciyla izleme yapanlarin, izleme swrasinda daha fazla
zihinsel ¢aba harcadiin1 ve buna bagh olarak kavrama testinden daha yiiksek puanlar
aldiklarin1 gostermistir. Ancak animsama puanlarina bakildiginda grupiar arasinda

anlaml1 bir farklilik bulunmamugtir.



32

Field ve Anderson’un (1985) ortaklasa yiiriittiigii ¢aligmada ise yine televizyon
programin izlemede verilen komutlarin, zihinsel ¢aba yatirimlarini ve 6grenmeyi nasil
etkiledigi incelenmistir.

Arastirmaya 5 ve 9 yasindaki gocuklardan olusan toplam 80 denek katilmistir.
Cocuklara “ Dragon” adl1 35 dakikalik bir video filmi izlettirilmistir. Film; gorsel, isitsel
ve gorsel-isitsel bilgiyi vurgulayan ii¢ alt bdlimden olusturulmustur. Her iki yag
grubundaki deneklerin yarisina programi “ 6grenme” amaciyla izlemeleri, diger yarisina
da “eglenme” amaciyla izlemeleri sdylenmistir. Deneklerin izlemesi, yaslarina uygun
mobilya ve oyuncaklarla dﬁienlenmi$ izleme odalarinda, bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, “Ogrenme” amaciyla izleme yapacak her iki yas
grubuna izleme sonunda test olacaklarim hatirlatarak, programi ¢ok dikkatli izlemelerini
sOylemistir. “Eglenme” amaciyla izleme yapacak yas gruplarina ise, test hakkinda bilgi
verilmemistir. Deneysel islemler, a) komutlar b) izlemeler ve c) testler olmak iizere ii¢
oturumda gergeklestirilmistir. Izleme 6lgiimleri, arastirmaci tarafindan, g¢ocugun
televizyon ekranma her bakisinin ve oyuncaklarla oynama araliklarimin deftere
kaydedilmesiyle saptanmistir. Izleme sonunda ¢ocuklara yalmz gérsel, yalmz isitsel ve
gorsel-isitsel sorulara yonelik 30 dakika siiren kavrama testleri uygulanmigtir.

Sonugclar, her iki yas grubunda “68renme” amaciyla izleme yapan gocuklarin
Ogrenme basarilarinin, “eglenme” amaciyla izleme yapanlardan énemli dlgiide yiiksek
oldugunu goéstermistir. Televizyona bakma sikliginin yas gruplarn iizerinde dnemli bir
etkisi bulunmamistir. Ancak, ¢ocuklara verilen komutlar, gorsel bilgiyi‘ig:eren boliimde
anlamli bir etki yaratmustir. Ozellikle, “6grenme” amactyla izleme yapan kiigiik
cocuklar, verilen komutlar dogrultusunda izleme davramgslarini daha kolay

degistirmisler ve dikkate bagli olarak daha fazla zihinsel ¢caba harcamislardir.

2.5.2. Ogrenmede Ana-Baba ya da Ogretmen Katihminin Etkisi

Bordeaux ve Lange (1991) tarafindan gergeklestirilen c¢aligmada, cesitli yas
gruplarindaki ¢ocuklarin izleme sirasinda harcadiklari zihinsel ¢aba miktarinin
belirlenmesinde, a) anne-baba katiiminin olumlu etkileri, b) anne-baba katilimimin
olumsuz etkileri incelenmigtir. Ayrica izleme sirasinda okuma, oyuncaklarla oynama

gibi yan etkinliklerin dikkati ne ydnde etkiledigi ile annenin egitim diizeyinin ve evde
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bulunan televizyon sayisinin harcanacak zihinsel ¢aba yatirimlarini ne yonde etkiledigi
arastinlmistir.

Aragtirmaya, 2, 4 ve 6. simflardan 116 ¢ocuk denek olarak katilmigtir. Her yas
grubundaki deneklere ¢ocuk programlar ile yetigkinlere yonelik programlar izlettirilmig
ve bu izlemeler sonucunda aldiklari bagari puanlarina bakilmustir. Ayrica izleme
sirasinda gocuklarin bagka etkinliklerle ilgilenip ilgilenmedigi, verilen sorularla (TVIG)
Olgiilmeye c¢ahsilmistir. Ailenin kolaylagtinict ve dikkati yonlendirici etkisi de,
kendilerine verilen sorularin (HVQ) yanitlarina bakilarak hesaplanmigtir.

Arastirma sonuglari, yasa ve izlenilen program tiiriine goére harcanan zihinsel
caba yatinmlarinin degistigini gostermigtir. En diigiik zihinsel ¢aba yatinm puam 2.
siniflarda, en yliksek puan 6. siniflarda goriilmiigtiir. Yasca biiyiikk ¢ocuklar, gocuk
programlarinin igerigini daha basit ve kolay algilanabilir bulmuglar, ancak yetigkinlere
yonelik programlara daha fazla ilgi gosterdiklerinden daha fazla zihinsel caba
harcamuslardir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarda ise tam tersi sonuglar saptanmigtir.

Bu aragtirma, Siegler’in (1986), “sunulan bilgiyi taniyabilme ve biligsel gorevleri
yerine getirebilmede, yasca biiyiik ¢ocuklarin, kiigiik yastakilere oranla daha stratejik
davrandiklar” diisiincesini ve Collins’in (1981a; 1981b), “yas¢a biiyiikk ¢ocuklarin,
yetiskinlere yonelik programlarin igerigi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar”
diisiincesini dogrulamugtir. Diger yandan ¢ocufun yasi arttikga, ailenin dikkati
yonlendirme etkisinin azaldig1 saptanmigtir. Ancak, ailenin izlemedeki kolaylastirict
etkisi, her yas grubunda zihinsel yatirimlarin artmasmna neden olmustur. Cocuklara
yonelik programlarin izlenmesi sirasinda her yag diizeyinde ¢ocuk, okuma ve
oyuncaklarla oynama gibi etkinliklerde bulunduklarini belirtmis, bu da onlarin zihinsel
caba yatinmlarinin azalmasina neden olmustur. Annenin egitim dﬁzéyinin ya da evde
bulunan televizyon sayisinin herhangi bir degiskenle 6nemli bir iligkisi saptanmamugtir.

Salomon ve Cohen (1979) benzer bir ¢aliymada yine televizyon izlemede anne-
baba katilimlarinin, harcanacak zihinsel ¢aba yatirimlarinin gelisiminde ne yonde etki
ettigini farkl kiiltlirler {izerinde arastirmiglardur.

Bunun i¢in 4 ve 6. smiflardan 160 Amerikali 6grenciyi ve 218 Israilli 6grenciyi
calismaya denek olarak almuslardir. Denemeler Amerika ve Israil’de ayr olarak

yiiriitiilmiistiir. Deneme éncesinde deneklerin haftalik televizyon izleme aliskanliklarina
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bakilmig ve Amerikali gocuklarin Israilli yasitlarmna oranla daha fazla televizyon
izledikleri saptanmigtir. Ayrica, aragtirmacilar, ¢ocuklarin evde kag¢ adet televizyona
sahip olduklarini aragtirmiglar ve Amerikali ¢ocuklarin iki ya da daha fazla televizyona
sahipken, Israilli gocuklarn bir tane televizyona sahip olduklarimi belirlemislerdir.
Izlemeler igin okul sonrasinda yaymlanan programlarla ilgili animsama ve kavrama
sorularn hazirlanmugstir. Cocuklarin tiimiine ayni programlarla ilgili sorular yoneltilmistir.
Ancak Israilli gocuklarin programlari anlayabilmesi, programda verilen alt yé121y1
okuyabilmelerine bagli olmustur. Aragtirma sonuglari, Israilli cocuklarin animsama ve
kavrama testlerinden daha bagarili olduklarini gdstermistir.

Ortaya ¢ikan farkliliklar iki sekilde agiklanmustir. Birincisi, Israilli gocuklar evde
tek bir televizyon olmasi nedeniyle anne-babalariyla birlikte izleme yapmak zorunda
kalmiglar, bu da onlarin daha ciddi izleme yapmalarina ve daha fazla zihinsel gaba
harcamalarina neden olmugtur. Oysa Amerikalt ¢ocuklar evde birden fazla televizyon
oldugundan genellikle tek bagmna izleme yapmislar, bu da onlann dikkatlerinin
dagilmasina ve daha az zihinsel ¢aba harcamalarina neden olmustur. Ikincisi, Israilli
¢ocuklarin televizyonu izlerken alt yaziy1 okumak zorunda kalmalari, onlarin igerige
daha fazla dikkatlerini yonlendirmelerine neden olmustur. Bu sonuglar, bilgiyi islemede
yapilacak zihinsel agtlimlarin, biligsel becerilerden etkilendigini ortaya koymaktadir.

Choat ve Griffin (1986) tarafindan yiiriitillen ¢aligmada ise, televizyondan ve
basili materyallerden sunulan bilgilerin zihinsel olarak islenmesinde 6gretmen
katilimimin 6grenme basarisi lizerindeki etkileri aragtirilmigtir.

Denemeye 6 ve 7 yaslarindaki ¢ocuklar alinnmus ve ii¢ alt gruba atanmiglardir.
Her ti¢ gruba iki ayni oykii verilmigtir. Grup A Oykiileri kitaptan okumus, Grup B ve C
aynt Oykiileri televizyondan izlemigstir. Ancak grup B Oykiileri izlemeye Ogretmenle
birlikte hazirlanmis ve izlemeleri Ogretmenin belirledigi siraya gore yapmugtir.
Denemenin ardindan gruplara izledikleri ya da okuduklan iki ayn Oykiiyle ilgili
animsama, smiflama, siralama, yorumlama ve kavramaya yonelik bagar testleri
uygulanmigtir.

Her iki oykii sonunda uygulanan test sonuglari, B grubundaki ¢ocuklann tiim
testlerde A ve C grubundaki ¢ocuklardan daha basarili olduklarim1 ortaya koymustur.

Bunun nedeni de, dykiilerin 6gretmen tarafindan yorumlanip, mantiksal agiklamalarinin
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yapilmasina dayandirilmaktadir. Boylece, 6gretmen yardimiyla izleme yapan 6grenciler
televizyonda sunulan igerige daha fazla dikkat gostermisler, bu da, onlarin daha ¢ok

zihinsel ¢aba harcamalarina ve bagarili olmalarina neden olmustur.

2.5.3. Ogrenmede Sunum Sirasiin Etkisi

Clifford, Gunter ve McAleer’in (1997) ortaklasa yiiriittiigii ¢aligmada, iki farkl
bilimsel programin igeriginin, gocuklar tarafindan dnce ya da sonra izlenilmesi sirasinin,
yapacaklar1 zihinsel ¢aba yatiimlarmi ve Ogrenmelerini ne yonde etkiledigi
arastirtlmistir,

Arastirmaya, 55 tane 8-9 yaslarindan ve 56 tane 14-15 yaslarindan olusan toplam
111 Alman gocuk denek olarak katilmistir. Arastirmaya konu olarak alinan programlar,
televizyon kanallarinda yayinlanan dizilerden segilmistir. Segilen bilimsel programlarin
biri, ¢cocuklara yonelik bir program olan “Erasmus Microman”den, digeri ise yetiskinlere
yonelik bir program olan “Body Matters”dan alinmistir. Bu arastirma Almanya’daki
¢ocuklar iizerinde denendiginden, ¢ocuklarin birinci ya da ikinci dil olarak Ingilizceyi
kullanmalar1 ve televizyonda yayinlanan her iki bilimsel programin daha 6nceden
izlenilip  izlenilmedigi, arastirma sonuglarm1  etkileyen etmenler olarak
degerlendirilmigtir. Denekler yaslarina gbre gruplara atanmiglar ve tek bir oturumda
farkli sirada sunulan bilimsel programlan izlemislerdir. Izlemeler sonunda deneklere
animsama ve kavrama testleri uygulanmistir.

Animsama ve kavrama testlerinde yas etkisine bakildiginda, 8-9 yasindakilerin
Erasmus Microman adli gocuk programini animsamada, Body Matters adli programu ise
kavramada daha basarili olduklan saptanmistir. 14-15 yasindaki ¢ocuklarda da benzer
sonuclar bulunmakla birlikte, yasca biiyilk gocuklar kiigiiklere oranla, genelde daha
yliksek bagar1 puanlar elde etmiglerdir. |

Cocuklarin Ingilizceyi birinci ya da ikinci dil olarak kullanmalarinin etkisi,
sadece yetigkinlere yonelik program olan Body Matters’da saptanmustir. Birinci dili
Ingilizce olanlar Body Matters adli programu daha iyi kavranuglar ve goktan segmeli
ammsama testinde daha basanili olmuslardir. Ingilizceyi ikinci dil olarak kullanan
cocuklar ise, sadece her iki programin amimsama testinde daha basarili olmuglardir.

Onceden bu programlarin televizyondan izlenmis olmasinin etkileri, aragtirmaya katilan
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Ogrencilerin televizyon izlemeye iliskin kendi bireysel bildirimleri ve amimsama ile
kavrama puanlar arasindaki iliskilere bakilarak agiklanmaya ¢aligilmistir.

| Farkli iceriklere sahip programlann sunum sirasinin etkilerine bakildiginda,
deneklerin 6nce yetigkinlere yonelik olarak hazirlanmis “Body Matters” adli programu
izlemeleri, onlarin igerigi daha dikkatli algilamalarina ve daha fazla zihinsel ¢aba
gbstermelerine neden olmustur. Izledikleri bu programa bagli olarak, dgrenciler, igerigi
anlamada zorlanacaklan 6nyargisi ile ardindan gelen “Erasmus Microman” adli gocuk
programina da aynt zihinsel yatirmmi yapmiglardir. Bunun tersine, ¢ocuklara yonelik
olarak hazirlanmis “Erasmus Microman”adli programin igerigini anlamak daha kolay
oldugundan, ¢ocuklar izleme sirasinda daha az zihinsel ¢aba harcamuglar, bu da ardindan
gelen “Body Matters” adli programa olumsuz yonde yansimustir.

Kisaca, igerigi anlamada zorlandiklar1 programda daha fazla zihinsel ¢aba
harcadiklarindan, ardindan gelen daha kolay igerikli programa da ayni zihinsel yatirimi
yapmuslardir. Kolay igerigin dnce verilmesi ise, ardindan gelen zor igerikli programin da
kolay anlagilabilir olacagini diigiindiirmiis, bu da zihinsel yatirimin daha az olmasina
neden olmugtur.

Bagget ve Ehrenfeucht’un (1983) ortaklasa yiiriittiigii bir ¢alismada, sembol
sistemlerinin araca bagli sunum sirasinda bagart {izerindeki etkileri incelenmistir.

Arasgtirmaya Psikoloji hazirlik béliimiinden 459 {iniversite 6grencisi denek olarak
katilmigtir. Denekler, 17 alt gruba atanmistir. Gruplardan bir tanesi konuyla ilgili
herhangi bir bilgi almadan dogrudan testlere alinmigstir. Diger gruplardaki 6grencilerin
yarist aninda test olurken, difer yarist da bir hafta gecikmeli olarak testleri
cevaplandirmiglardir. Deneklere, “Plant Traps:Insect Catchers of the Bog Jungle” adli
bir konu; yazili metin, &ykii, goriintli, metin-goriintii, 6ykii-gdriintli, gorlintii-metin,
goriintii-oykii ve film formlarinda sunulmugstur. Araca bagli sembol sistemlerinin
sunum sirasi etkisini belirlemek igin deneklere, 20 adet dogru-yanlis, 17 adet ¢oktan
secmeli ve 26 adet kisa yanith testler uygulanmustir.

Sonuglar, yazili ve goriintiilii materyallerdeki bilginin bellekte saklanmasinmn ve
kodlanmasmin farkli gsekillerde gerceklestigini ve gorsel bilginin hemen hemen
tamaminin bir haftadan fazla bellekte saklanabildigini g6stermistir. Gruplarin bagari

siralamasina bakildiginda, gériintii ve sesi es zamanli alan ve sorular1 aninda yamitlayan
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film grubu en yiiksek bagarty1 gostermistir. Genelde sorulari aninda yanitlayan gruplar,
gecikmeli yanitlayanlara oranla daha bagarili bulunmuglardir.

Bu caligmadaki bulgular pratik uygulamalarla ilgili li¢ soruya yanit aramigtir:
Farkhh ortamdan sunulan bilgiler 6nce anlatilip sonra mi gosterilmeli, yoksa once
gosterilip sonra m1 anlatilmali ya da anlatim ve gdsterim es zamanli m1 olmali? Bu
aragtirmada, gorsel bilginin 6nce sdzel bilginin sonra verilmesi basariyt %8 arttirirken,
sozel bilginin 6nce gorsel bilginin sonra verilmesi bagartyr %18 arttirmigtir. Ancak
basartyr arttirmanin en iyl yolu, sozel ve gorsel bilginin es zamanli kullanimina bagh

olmaktadir.

2.5.4. Gorsel-isitsel Materyallerden Ogrenmede Dikkat Etkisi

Lorch, Anderson ve Levin’in (1979) ortaklasa yliriittiigii ¢aliymada, gorsel
dikkat ile televizyon programinin igerigini kavrama arasindaki iligki arastirilmistir.

Denemeye 5 yasinda 72 denek katilmigtir. Denekler oyuncakli izleme yapanlar
ve oyuncak51z izleme yapanlar olmak iizere iki alt gruba atanmiglardir. Her iki gruba “
Susam Soka1” adli televizyon programi 40 dakika siireyle izlettirilmistir. Programi
anlayip anlamadiklarini belirlemek i¢in izleme bitiminde kavrama testi uygulanmigtir.
Sonuglar, oyuncaksiz izleme yapan c¢ocuklarin televizyona olan gorsel dikkatlerinin,
oyuncakli izleme yapanlara oranla iki kat fazla oldugunu géstermesine karsin, gruplar
arasinda kavrama puanlan agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Oyuncaksiz
izleme yapan cocuklarin dikkat diizeyi %87 bulunurken, oyuncakli izleme yapan
gocuklarin dikkat diizeyi %44 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dikkatle kavrama
arasinda olumlu bir iligkiyi diisindiirmekle birlikte, kavrama puanlarinda dikkate bagl
bir etki bulunamamaigtir.

Pezdek ve Hartman (1983) benzer bir ¢aligmayla, Lorch, Anderson ve Levin’in
ortaya koydugu sonuglan test etmis, ayrica televizyon programinin igerigini kavramada
gorsel dikkat etkisi yaninda igitsel dikkat etkisi de incelenmistir.

Deneme iki oturumda gerceklestirilmis ve yine “Susam Sokag1” adli program
izlettirilmistir. Ik denemeye 5 yasinda 30 denek katilmigtir. Denekler, a) yalmz isitsel
bilgiyi alan, b) yalmz gorsel bilgiyi alan ve c) gorsel-isitsel bilgiyi birlikte alanlar olmak

iizere ii¢ alt gruba aynlmislardir. Izleme sonunda deneklere gorsel ve isitsel sorulardan
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olusan kavrama testleri uygulanmustir. Her bir grubun kavrama puanlarina bakildiginda,
yalniz isitsel bilgiyi alanlar igitsel sorularda, yalniz gorsel bilgiyi alanlar gorsel sorularda
en yiiksek basari puanlarini almislardir. Ancak gorsel-igitsel bilgiyi birlikte alan grup en
yiksek bagar1 puanini, igitsel sorularin yer aldig: testten elde etmistir. Kavrama puanlan
agisindan gruplar arasinda karsilagtirma yapildiginda, gorsel-isitsel bilgiyi birlikte alan
grup diger iki gruba gore anlamli dlgiide bagarili bulunmustur. Sadece isitsel bilgiyi alan
grubun bagar1 puanlari, sadece gorsel bilgiyi alan grubun basar1 puanlaryla
karsllastlnldlglﬁda anlamh 6l¢iide diigiik ¢ikmugtir.

Ikinci denemeye 5 yasinda 60 denek katilmistir. Denekler; a) oyuncakh grup
(gorsel uyaran), b) kayit grubu (isitsel uyaran) ve c¢) kontrol grubu (oyuncak ve ses
uyarani olmayan) gibi farkli alt gruplara atanmuglardir. Gruplar televizyon programim
izledikten sonra, arastirmaci tarafindan dikkat ve kavrama testleri verilmigtir.

Arastirma sonuclarina bakildiginda, oyuncakli grubun televizyona olan
dikkatlerinin, diger iki gruba oranla 6nemli 6l¢iide diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Kontrol
ve kayit grubundakilerin televizyona olan dikkatlerinde ise, anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Dikkat ve kavrama arasindaki iligkiye bakildiginda, kayit
grubundakilerin igitsel sorulara yonelik kavrama testinden, diger iki gruba oranla
oldukea diisiik puanlar aldiklar gériilmiistiir. Gorsel sorulara yonelik kavrama testlerine
bakildiginda ise, oyuncakli grubun, diger iki gruba oranla oldukca diigiik puanlar
aldiklar1 bulunmustur.

Sonug olarak bu g¢alisma bulgulari, bir yandan Lorch, Anderson ve Levin’in
cahgmasini desteklemis, diger yandan 5 yasindaki gocuklarin televizyon izlemedeki
dikkatlerinin kimi zaman yalnizca ses yardimiyla yakalanabildigini ortaya koymustur.
Omegin oyuncakl izleme yapan gruptakiler, dikkati yonlendirmede ve kavramada
cogunlukla sesten yararlanmigslardir. Ancak gruplar arasinda dikkat ve kavrama
etkilesimi anlamli bir farklilik gostermemistir.

Pezdek ve Stevens (1984) tarafindan ortaklasa yiiriitiillen benzer bir ¢aligmada,
yine televizyondan sunulan goérsel ve isitsel bilginin dikkate bagl olarak ¢ocuklar
tarafindan nasil iglendiginin etkileri arastinlmustir.

Denemeye 5 yasinda 96 denek katilmigtir. Denekler videodan “Susam Sokagi”

adli goriintiilii materyali izlemisler, hemen ardindan arastirmaci tarafindan tanima ve
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kavrama testleri uygulanmustir. Deneme oOncesi denekler doért esit alt gruba
atanmiglardir. Birinci gruptakiler ses ve goriintilyll es zamanlhi izlemisler, ikinci
gruptakiler ses ve goriintilyii farkli zamanlarda izlemisler, iigiincii gruptakiler yalmz
goriintiiyli izlemisler ve dordiincii gruptakiler gérsel unsurlara bakmaksizin yalmz sesi
dinlemiglerdir.

Sonuglara bakildiginda, gorsel ve isitsel dikkatin en fazla sesi ve goriintilyii es
zamanl izleyen birinci grupta oldugu saptanmigtir. Yine bu gruptakiler ses ve goriintityii
' tanima ve kavrama siirecinde di ger gruplara oranla en yiiksek basarty: elde etmiglerdir.

Roos ve Gat (1983) tarafindan ortaklasa yiiriitiilen ¢aligmada, verilen Gykiiyii
animsamada radyo ve televizyonun g¢ocuklar iizerindeki dikkate bagli Ozel etkileri
incelenmigtir.

Arastirmaya 48 ilkokul 6grencisi denek olarak katilmigtir. Deneklerin yarisini 6-
8 yasindaki ¢ocuklar, diger yarisini 9-10 yagindaki gocuklar olusturmustur. Deneme iki
oturum halinde yapilmis ve ikinci oturum, birinci oturumun bitiminden bir hafta sonra
gergeklestirilmigtir. Puanlamalar, animsama Ol¢limleri, dili kullanabilme Ol¢iimleri,
ayrint1 animsama ve ¢ikarimda bulunma 6lgiimleri dikkate alinarak yapilmistir. Ayrica,
yas ve ara¢ etkilesimleri, ortam etkileri ve ortam sunumlarinin sira etkileri ¢aligmanin
odak noktasimi olugturmustur. Deneklere ayni igerikte hazirlanmis 6ykii hem radyodan,
hem de televizyondan iki oturum seklinde sunulmustur.

Yas etkisi dikkate alindiginda, tiim Olc¢iimlerde yasga biiylik g¢ocuklarn,
kiigliklere oranla Oykiiyii daha fazla hatirladiklari bulunmustur. Yasca bilyiikk ¢ocuklar
oykiide gecen sozciikleri, belirli-belirsiz karakterleri, dogrudan-dolayli diyaloglar1 ve
hareketleri kii¢iik ¢ocuklara oranla daha fazla amimsamiglardir. Ayrica yasca biiyik
¢ocuklar dykiiye iliskin ¢ikarnimlarinda, daha fazla diyaloga yer vermis, 6ykii digindaki
bilgilerden daha fazla yararlanmiglardur.

Ortam etkileri agisindan bakildiginda, radyo sunumlarinin anlamli dil olusumunu
sagladigi, televizyon sunumlarinin ise, resimleri ayirtedebilmeyi ve &ykide gecen
ayrintilart amimsama yetenegini arttirdifi  yoniinde bulgular ortaya konmugtur.
Oprencilerin 6ykiiden elde ettigi cikarimlara bakildifinda, radyonun sozel igerigi
kullanmada uyarici1 gorev iistlendigi, televizyon da hareketleri kullanmada uyarici gérev

iistlendigi goriilmiigtiir.
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Ortam sunumlarinin sira etkilerine bakildiginda, her iki yas grubunda once
radyoyu dinleyenlerin, 6nce televizyonu izleyenlerden daha yiiksek basari puanlan elde
ettikleri bulunmustur. Benzer sekilde 6nce radyoyu dinleyen her iki yas grubundaki
cocuklar, ¢cikarimlarinda Gykii-dis1 bilgileri daha fazla kullanmiglardir. Bununla birlikte,
her iki yas grubunda once radyoyu dinleyenler kelimeleri amimsama, dogrudan
diyaloglar1 animsama ve hareketi tanimlamada daha yiiksek bagsani puanlart elde
etmislerdir.

Radyo sunumlarn sese yoneltilen dikkate bagli olarak sozel dili tanimayi ve sozel
igerikten ¢ikarnimlar yapabilmeyi kélaylastlrlrken, televizyon sunumlan da, ses ve gorsel
sembollere yoneltilen dikkate bagli olarak, hareketlert daha kolay tanimlayabilmeyi,
resimleri ardisik olarak siralayabilme yetenegini artturmayi ve Oykiide gegen ayrintilar
gorsel-isitsel bilgiye dayali olarak animsayabilmeyi saglamistir.

Beentjes ve van der Voort’un (1991) ortaklasa yiiriittiigii ¢aligmada, ¢ocuklarin,
televizyon ve basili materyalden sunulan oykiileri dikkate bagh olarak yeniden nasil
olusturduklar aragtiriimistir.

Aragtirmaya 4, 5 ve 6. siniflardan toplam 127 6grenci denek olarak katilmistr.
Ogrenciler okuduklarim kavrayabilme yeteneklerine gére Ogretmenleri tarafindan
televizyon (n=65) ve basili materyal (n=62) gruplarina atanmiglardir. Televizyon
grubundakiler, “Kardaki Izler” adli ¢ocuk filminden alinmus 10 dakikalik bir bliim
izlemisler, basili materyal grubundakiler de, ayni igerikte olusturulmus kitab1 10 dakika
siiresince sessizce okumuglardir. Okuma ve izlemeler sonunda deneklerden, 6ykiiyil 30
dakika icinde yeniden yazarak anlatmalari istenmistir. Oykiiniin yeniden iiretilmeside
yapilan igerik analizleri alti Olgiite bagli olarak yapilmistir. Bunlar; 1) Cocugun
tanimladig1 goriintiilerin sayisi, 2) ¢ocugun dikkatini geken Oykii karakterlerinin sayisi,
3) ¢ocugun dikkatini ¢eken yerlerin sayisi, 4) gocugun kendi kelimeleriyle tanimladig1
hareketlerin sayisi, 5) ¢ocugun kendi kelimeleriyle tamimladig diyaloglarin sayis1 ve 6)
hatalarn sayisidir.

Ayrica yapilan igerik ¢oziimlemelerinde, cocuklarin dykiiyle ilgili ¢ikarimlarinin
sayisi1 da dikkate alinmigtir. Bunlara ek olarak qocuklarm Oykiiyii yazmadaki dil
kullanimlan yedi alt baslikta ¢oziimlenmistir. Bunlar; 1) Oykii karakterlerinin belirsiz

tammlanma (“o ¢oguk” gibi) sayisi, 2) eklenmis tammlama sayisi, 3) zaman
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gostergelerinin ( sonra, daha sonra, bu sirada gibi) sayisi, 4) kelime tekrarlarn ve ses
benzetmelerinin kullanim sikligi, 5) mecazi dilin kullanim siklig1, 6) dolaysiz anlatim
siklig1 ve 7) dolayli anlatim sikligidir.

Aragtirma sonuglan, dykilyil televizyondan izleyenlerin, gorsel-isitsel uyaranlara
yonelttikleri dikkat sayesinde, daha fazla goriintiiyii hatirladiklarini bu nedenle igerigi
olusturmada daha az hata yaptiklannni ve Oykiide gecen hareketleri daha fazla
tanimlayip, taklit ettiklerini gostermistir. Nitekim, bu c¢ocuklarin yazma denemeleri,
sunulan Oykiiyle daha fazla benzerlik gdstermistir. Buna karsilik 6ykiiyii kitaptan
okuyanlarin yazma denemelerinde, 6ykii dist tanimlamalar daha fazla kullanilmustir.

Zaman gostergelerinin kullamm sayist ve Oykiiyle iligkili ¢ikarim sayisina
bakildiginda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Mecazi dil kullanim,
ses benzetmeleri ve kelime tekrarlarinin kullanim sikligina bakildiginda, yine gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamugtir. Ancak &ykiiyii kitaptan okuyan birkag
cocugun yazili denemesinde, mecazi dil, ses benzetmeleri ve kelime tekrarlarinin
kullanildigs  saptanmugtir. Dolaylt ve dolaysiz ciimlelerin kullanilma sikligina
bakildiginda ise, gruplar arasmnda anlamli farkliliklar bulunmustur. Oykiiyil kitaptan
okuyanlar yazma denemelerinde, televizyondan izleyenlere dranla, daha ¢ok dolaysiz
climle kullanmiglardir.

Sonug olarak, bu arastirma bulgularn, 6ykiiyii televizyondan izleyen ¢ocuklarin
yazili denemelerinde daha fazla goriintiiyli daha az hata yaparak kullandiklarini, 6ykiiyi
kitaptan okuyanlarin ise Oykii kahramanlan hakkinda daha 06zel bilgileri, daha
tanimlayici ayrintilarla verdiklerini gostermistir.

Hayes, Kelly ve Mandel’in (1986) ortaklasa yiiriittiigii ¢alismada, televizyondan
ve radyodan sunulan ayn: igerikteki dykiiniin, gocuklar‘tarafmdan nasil algilanildifinin
etkileri aragtirilmastir.

Denemeye 3-6 yaslari arasinda 44 denek katilmigtir. Deneme sonunda deneklere
animsama ve kavrama testleri uygulanmgtir. Ayrica, ¢ocuklara her iki materyalden elde
ettikleri bilgileri yeniden ifadelendirmeleri sdylenmistir. Bu asamada deneklere 44 tane
yetigkin yardimc1 olmustur.

Sonuglar, bilginin yeniden anlatilmasi sirasinda, okul &ncesi g¢ocuklarimn

radyodan dinlediklerinde daha fazla igerik hatasi yaptiklarmi gostermistir. Cocuklar,
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radyodan duyduklan ses efektlerini ve diyaloglari daha fazla kullanmalarina kargin,
Oykiiniin 6nemli unsurlarimi ammsamada bu bilgilerinden yararlanamamiglardir.
Salomon’un (1979a) ileri siirdiigii “farkli bilgilerin taginmasinda ortam farkliliklarinin,
6grenmede farkh etkiler yaratacag:” diisiincesi bu ¢aligmada desteklenmistir. Dahasi bu
calisma, ¢ocuklarn ses efektlerini hatirlamada, televizyondan daha fazla yararlandigini
saptamustir. Cocuklar, radyodan dinledikleri Oykiiyli yeniden ifadelendirdiklerinde,
Oykiide gecen olaylar ve karakterler hakkinda daha ¢ok hata yapmuglardir. Bu sonuglar
da, okul oncesi g¢ocuklarimin radyodan sunulan bilgiyi daha zor algiladiklarim
gostermektedir. Bunun tersine, televizyondan bilginin sunulmasinda ¢ocuklar, olaylarin
verildigi goriintii 6zellikleri (gorsel semboller) yardimyla, 6ykiide gecen olaylan ve
karakterleri daha kolay algilamiglardir. Ayrica, gorsel semboller yaninda isitsel

sembollerin kullanimi, onlarin kaybolan dikkatlerini yakalamada yardimci olmustur.

2.5.5. Ogrenmede Onyargilarin Etkisi

Salomon’un (1984) yaptig1 sarastirmada 6. smuf diizeyinde 124 6grenci denek
olarak kullanmilmmug ve zihinsel gaba yatinminda 6grenci algilamalarinin etkisinin ne
oldugu incelenmistir.

Deneklerin yaris1 “Ressamin Bir Giinii” adli filmi televizyondan izlemis, diger
yarist da aym igerikte hazirlanmig basili materyali okumuglardir. Deneme Oncesi,
materyallere yapilacak zihinsel ¢aba yatinmlanni saptamaya yonelik olarak deneklere,
televizyon ve basili materyali gergeklik ve yararli bulma agisindan nasil algiladiklan
sorulmugtur. Alman sonuglara gore denekler, televizyon grubuna (n=62) ve basili
materyal grubuna (n=62) atanmislardir. Ogrencilerin kullandiklari materyale karst
yapmus olduklari zihinsel ¢aba yatinmlan, kendi bildirimlerine dayali olarak
Ol¢iilmiistiir.

Sonuglar, gocuklarin televizyonu daha “gercek¢i” ve “kolay” algiladiklan ve
kendileri i¢in daha yararhi olacagimi disiindiikleri yoniindedir. Basili materyaller ise,
daha fazla “caba” gerektiren, ancak daha iyi ¢ikarim yapmayr saglayan bir materyal
olarak diisiiniilmiistiir. Kullanilan materyali yararli bulma ile harcanan zihinsel ¢aba
yatnmi Karstlagtirldiginda, basili materyal grubunda olumlu bir iligki goriiliirken,

televizyon grubunda ise olumsuz bir iligki saptanmistir. Oykiiyii televizyondan izleyen
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cocuklar, bu 6gretim aracini kendileri igin oldukga yararli ve kolay algilanabilir
bulduklarindan 6grenme siirecine fazla zihinsel ¢aba harcamamuglardir. Bu da onlarin
daha diigiik basan1 puanlann almalarina neden olmugstur. Bu sonuglar, televizyondan
Ogrenen ¢ocuklarin zihinsel agimlamaya gerek duymaksizin, bilgileri islemede otomatik
stirecleri kullandiginmi géstermektedir.

Cennamo, Savenye ve Smith’in (1991) ortaklasa yiiriittiigli ¢ahismada,
Ogrencilerin farkli ortamlardan sunulan bilgilerin zorluguna iligkin Onyargilan ile
zihinsel ¢aba yatirimlari arasindaki iligki incelenmistir.

Denemeye, 115 goniillii iiniversite Ogrencisinden yansiz olarak segilmis 78
Ogrenci katilmistir. Denekler, “Fizyon” ve “Fiizyon” konularinin televizyon, egitim
televizyonu ve etkilesimli video aracilifiyla sunuldugu alt gruplara aynlmislardir.
Fizyon ve fiizyon konularinin senaryosu yazili metin formuna doniistiiriildiikten sonra,
bu igerikten ammsama ve kavramsal amaglara yonelik test maddeleri gelistirilmigtir.
Ayrica her gruptaki 6grenciden, izlemeye basladigi ve bitirdigi zaman1 kaydetmesi
istenmistir.

Animsamayla ilgili sonuglar, etkilesimli video dersine katilan &grencilerin,
televizyon grubundakilerden daha basarili oldugunu gostermistir. Etkilesimli video
grubundakilerle, egitim televizyonu grubundakiler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Kavrama testi sonuglar ise, gruplar arasinda anlamli bir farkhiligin
bulunmadigini1 gostermistir.

Ogrencilerin ii¢ farkli araca iliskin “zorluk” algilamalan anlamli farkliliklar
gostermistir. Varyans analizi sonuglarina gore, Ogrencilerin en kolay etkilesimli
video’dan &grendikleri saptanmugtir. Ancak Ogrencilerin bilgiyi islemede harcadiklari
zihinsel ¢aba yatinmlarinda, gruplar arasinda anlamli bir farklibk goriilmemistir.
Ogrencilerin izleme igin harcadiklar1 zaman ile ammsama ve kavrama puanlar arasinda
onemli bir iligki bulunmamustir. Ancak etkilesimli video ve egitim televizyonu
gruplarmin izlemeleri daha uzun zaman almigtir. Salomon’un ¢aligmalarinda 6grenciler
televizyonu en kolay arag olarak algilarken, bu ¢aligmada etkilesimli televizyon en kolay
arag olarak algilanmistir.

Bulgularda ortaya ¢ikan farkliliklar, Sgrencilerin yasina ve gegmis deneyimlerine

bagli olarak agiklanmustir. Bu calismanin sonuglari, &grencilerin etkilesimli video,
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egitim televizyonu ve normal televizyonu farkli sekillerde algilamalarinin, onlarmn
yeteneklerindeki farkliliga bagli olarak O6grenmelerini  kolaylagtirdigini ya da
zorlagtirdigini géétermektedir. Bu da O6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olan
deneyimli 6grencilerin, bir aragtan 63renmede kendi yeteneklerini daha iyi tahmin
ettiklerini gostermektedir.

Krendl (1986) tarafindan gergeklestirilen deneysel ¢alismanin amaci, okulda bir
konunun 6gretilmesinde, 6grencilerin en fazla hangi ortamdan dgrendiklerini ve ortama
iligkin 6nyargilarin 6grenmeyi etkileyip-etkilemedigini saptamaktir.

Krendl bu aragtirmada, dgrencilerin okulda kullanilan okuma, yazma, bilgisayar
kullanma ve televizyon izleme tercihlerinin, onlarin “zorluk” algilamalarina ve
ogrenmelerine ne yonde etkide bulundugunu cinsiyet ve yas etmenlerine bagh kalarak
incelemistir.

Arastirmaya 3. ve 10. smiflardan 611 6grenci denek olarak katilmistir. Okuma,
yazma, televizyon izleme ve bilgisayar kullanma etkinliklerinin tercih edilmesi
durumuna bakildiginda, yazma en az tercih edilen etkinlik, bilgisayar kullanma da en
cok tercih edilen etkinlik olarak saptanmustir. Tercih edilen etkinliklerle bunlarin
algilanma zorluguna bakildiginda, aralarinda olumsuz bir iligki oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin, tercih ettikleri etkinlik ile bu etkinlikten 6grenmeleri arasinda olumlu bir
iliski bulunmugtur. Ogrenme ile zorluk arasinda olumlu bir iliski bulunmakla birlikte,
sonuglarda anlamli bir farkhlik bulunmamugstir. Ogrenciler en fazla tercih ettikleri
etkinlikte daha az zoflanacaklarlm diisiinmiislerdir.

Ayrica, yine bu aragtirmada, demografik o6zelliklerin ortamdan Ogrenmeyi
etkileyebilecegi savi, cinsiyet ve siif diizeyi (yas) olmak {izere iki degisken lizerinde
test edilmistir. Cinsiyet agisindan incelendiginde, erkekler, kizlara oranla bilgisayar ve
televizyonu daha fazla tercih etmislerdir. Kizlar ise, geleneksel dgrenme etkinlikleri
olarak kabul edilen okuma ve yazmay1 daha ¢ok tercih etmiglerdir. Cinsiyetler arasinda
etkinliklerin algilanma zorluguna bakildiginda, bilgisayar kullanimi kizlar igin zor bir
etkinlik olarak algﬂamrken, televizyon ve okuma etkinlikleri erkeklerle ayn1 zorlukta
algilanmistir. Oprenme agisindan bakildiginda, erkekler, bilgisayar kullanimi ve
televizyon izleme gibi elektronik ortam etkinliklerinden daha ¢ok 6grendiklerini, kizlar

ise, okuma ve yazma gibi basili materyal merkezli ortam etkinliklerinden daha fazla
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ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar, kizlarin s6zel etkinliklere daha yatkin
olduklarini, erkeklerin ise elektronik ortamlara daha yatkin olduklarini gostermektedir.

Sonuglara yag farkliliklan agisindan bakildiginda, televizyon izleme ve okuma
etkinligi kiigiik yastaki 63renciler tarafindan zor olarak algilanmistir. Buna karsilik
bilgisayar kullanma, yas¢a bilyilk 63rencilere oranla, daha kolay bir etkinlik olarak
algilanmis ve daha ¢ok tercih edilmistir. Ilkokul diizeyindeki 6grenciler, televizyon
izlemeyi daha zor bir etkinlik olarak algilamis ve daha az tercih etmiglerdir. Aym
sekilde, okuma etkinligi yas¢a kiigiik cocuklar tarafindan daha zor bulunurken, yasca
biiyiik olanlar okuma etkinliginden daha fazla 6grenmislerdir.

Sonug olarak Krendl’in bu c¢aligmasi, Salomon’un, “ortama iliskin 6nyargilarin,
farkli 6grenme etkileri dogurdugu” hipotezini desteklemektedir. Kisaca, herhangi bir
6grenme etkinligini tercih etmedeki oOnyargilar, kazanilmig deneyimlere, yasa ve
cinsiyete gore farkliliklar gostermekle birlikte, 6grenme ¢iktilarinin degismesine de

neden olmaktadir.

2.5.6. Ogrenmede Yetenek, Onbilgi ve Tercihlerin Etkisi

Van der Molen ve Van der Voort (1997), ortaklasa yiiriittiigli bu
calismada, Clark’in ve Kozma’nin ortam Kkarsilastirmada ileri siirdiikleri diisiinceleri
incelemislerdir. Arastirmada, televizyondan ve basili materyallerden sunulan haber
iceriklerinin ¢ocuklarin hatirlama diizeylerine, okuma yeteneklerine ve beklentilerine ne
yonde etki ettigi incelenmistir.

Arastirmaya 4. ve 6. simflardan toplam 152 denek katilmigtir. Cocuklar yansiz
olarak televizyon ve basili materyal gruplarina atanmuglardir. Deneklere izleme ya da
okumalari sonunda a) bol resimlerle desteklenmis ve b) resimlerle desteklenmemis
icerik bilgilerine dayal: animsama testleri uygulanmustir. Cocuklara 5 ayn haber igerigi
televizyondan ve basili materyallerden verilmistir.

Sonuglar, haberleri televizyondan izleyen ¢ocuklarin animsama testlerinde daha
basarili olduklarimi ortaya koymustur. Bunun nedenleri de su sekilde agiklanmigtir.
Birincisi, Paivio’nun (1969) cifte kodlama (dual-coding) hipotezinde destekledigi gibi,
gocuklar, sozel bilgilere resimlerin eklenmesiyle animsamada daha fazla yarar

saglamiglardir. Paivio, gorsel-isitsel bilginin bellekte iki ayn sekilde saklandigim ve
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gerektiinde bunlarin birlestirilerek ¢agrildigini, ancak metne dayali bilginin sézel
kodlarla saklandigim ve sadece sozel olarak g¢agristirilabildigini aglklamlétlr. Bu
calismada gorsel bellek kodlar gocuklara ek ipuglarini yakalamada yardimer olmustur.
Ayrica, arastirmacilar, televizyondan sunulan haberlerin en iist diizeyde animsanmasi
etkisini ¢ocuklarm okuma yeteneklerine baglamiglardir. Calismada alti ¢izilen
sorulardan biri de ortamlarin kargilagtirilabilirlik etkisi iizerinedir. Bu ¢alismada basili
materyallerde sunulan igerik, gazete igerigi ile aym Ozgiinliigli yansitmarmmstir. Bu
nedenle basili materyallerden sunulan igerikler, metin (text) gibi algilanmigtir. Tiim bu
olumsuz etmenleri etkisiz kilmak i¢in arastirmacilar, ikinci bir arastirmayr gerekli
bulmuslardir.

Van der Molen ve Van der Voort™un (1998) bu ikinci ortaklasa ¢alismasinda,
televizyon haber igerikleri, ii¢ basili materyalden sunulan haber igerikleriyle
karsilagtirilmis ve bu haberlerin g¢ocuklar tarafindan nasil anmimsandigi incelenmistir. Bu
¢alismada da yine ¢ocuklarin haberleri televizyondan daha iyi animsadiklar varsayim
test edilmistir.

Arastirmaya, 5 ayn ilkokulun 4. ve 6. siniflarindan 70’1 kiz, 74’1 erkek olmak
tizere toplam 144 ogrencisi denek olarak alinmugtir. Cocuklar, 4 ayri deneysel gruba
ayrilmislardir. Buna gore birinci grup haber igerigini televizyondan izlemis, diger ii¢
grup ise basili materyalden okumustur. Ancak basili materyallerden ikisinin igerigi, iki
ayr1 gazeteci tarafindan olusturulmustur. Her gruba verilen 5 ayr haber igerii
aragtirmacilanin  onceki ¢aligmasinda (1997) verilen igeriklerle aynidir. Ancak bu
calismada, her gruba verilen haber iceriklerinin ayni olup olmadig1 6nceden aragtirilmig
ve icerik acisindan her grubun egit olmasi saglanmgtir.

Kullamlan arag ya da materyallerin etkilerine bakildiginda, gruplar arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir farklilk bulunmamigtir. Ancak haber igerikleri
kullanilan araca gore anlamli farkliliklar géstermistir.

Animsama puanlarina bakildiginda, televizyon grubu digerlerine gore anlaml
6lciide basanli bulunmustur. Ug basili materyal grubunun hatirlama puanlarinda anlaml
bir farklilik bulunmamigtir. Sozel ve gorsel bilgilerin ammsanmasinda anlamli
farkliliklar saptanmagtir. Televizyon grubundakilerin gorsel animsama puanlan, diger ii¢

basili materyal grubundan anlamli lgiide bagarili bulunmustur. Ug farkl: basili materyal
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grubunun gorsel amimsama testleri arasinda anlamli bir farklillk ¢ikmamustir.
Televizyondan sunulan sdzel bilginin animsanmasinda da benzer sonuglar bulunmustur.

Smf diizeyleri agisindan bakildiginda, 6. simftakiler 4. siniftakilere oranla
testlerde daha baganli olmuslardir. Sinif diizeyleri ve arag etkilesimlerine bakildiginda
anlamli bir farklilik saptanmis ve her iki smif diizeyinde haber 6ykiileri televizyondan
daha iyi ammmsanmgtir. Ayrica, her iki sinif diizeyinde okuma yetenegi yiiksek olanlar,
diusiik olanlara oranla haber igeriklerini animsamada anlamli 6lgiide basarih
bulunmuslardir.

Bu aragtirma sonuclart Kozma’nin “haber sunma islevi agisindan televizyonun
daha etkili bir ara¢ oldugu” degerlendirmesini desteklemekle birlikte, igerigi anlama ve
animsamanin, yasla iligkili oldugunu gostermistir. Diger yandan basili materyallerde
olusan farkliliklar da yine, yasa ve okuma yetenegine bagli olarak degisim
gostermektedir.

Eckhardt, Wood ve Jacobvitz’in (1991) ortaklasa yiiriittigii ¢alismada, sozel
yetenek ve On bilgi arasindaki etkilesimin, televizyondan sunulan bilgileri kavramadaki
etkilerine bakilmugtir.

Arastirmaya, yaslani 18-45 arasinda degisen, 93’1 erkek, 154’1 kadin olmak
lizere toplam 247 iiniversite 6grencisi denek olarak katilmigtir. Deneklere 70 dakika
siren “Yeralt1 Metrosu” adli televizyon programu izletilmis ve konuya iliskin; a)
merkezi olaylar, b) merkezi olmayan olaylar, ¢) merkezi ¢ikarimlar ve d) merkezi
olmayan ¢ikarimlar hakkinda ag¢ik uglu sorulart igeren kavrama testi uygulanmigtir.
Kavrama testi, deneklerin yarisina aninda, diger yarisina da izlemeden bir hafta sonra
uygulanmistir. Ayrica deneklerin sozel yetenek diizeyleri ve onbilgi diizeyleri yiiksek,
orta ve diigiik olmak iizere gruplandirilmis ve bu kriterlere bagh olarak denekler 9 farkh
gruba atanmiglardir.

Faktor analizi ile yapilan istatistiksel ¢oziimleme sonuglarina bakildiginda,
kavrama testini aninda cevaplayanlar, gecikmeli cevaplayanlara gore, anlamhi 6lgiide
basarili bulunmuglardir. Aninda kavrama testinde sozel yetenek, kavramay: saglamada
ve en iyi tahminleri yapmada yardimci olmustur ¢iinkii aninda kavrama diizeyinde
yetenek ve bilgi birbiriyle iligkilidir. Gecikmeli kavramada ise, herhangi bir igerigin

kavranmasinda 6nbilgi en iyi tahminleri yapmada yardimci olmustur. Ayrica, disik
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sozel yetenege sahip Ogrenciler kavrama testinden digerlerine oranla daha diigiik puanlar
alirken, yetersiz 6nbilgiye sahip 6grenciler de, diisiik puanlar almiglardir ¢iinkii yetersiz
onbilgi, deneklerin izleme performansinin diigmesine neden olmugtur.

Arastirma sonuglari, hem sozel yetenegin, hem de 6nbilgi diizeyinin verilen
bilgileri kavramada anlamli etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Elde edilen bulgular
topluca degerlendirildiginde, diisiik sozel yetenek ya da diisiik 6nbilginin, kavramayi
zorlagtirdign goriilmiistiir. Bununla birlikte, bilginin animsanmasi ve ka{rranma51 yiiksek
sOzel yetenegin yanisira, bilginin icerigine de bagli olmaktadir.

Plass, Leutner, Chun ve Mayer’in (1998) ortaklasa yiiriittiigii caligmada, ¢ok
ortamli 6grenme ¢evreleriyle yabanci dil (Almanca) 6grenmede, dgrencilerin gorsel ya
da sozel 6grenme tercihlerinin bagar iizerindeki etkileri incelenmistir.

Aragtirmaya 103 {iniversite dgrencisi denek olarak katilmigtir. Ogrencilere,
Almanca OZretimi igin, bilgisayar programu yardimiyla, 11 ekranda olusan ve 762
kelimeyi igeren bir Oykii sunulmustur. Arastirma sonunda, Ogrencilerin Oykilyii
Ogrenmede hangi Ogrenme tercihlerini kullanarak daha bagarili olduklarmi o6lgen
animsama ve kavrama testleri uygulanmigtir.

Bilgisayar ekraninda kendilerine sunulan 6grenme tercihlerine gore 6grencilerin
35’1 sozel gruba, 39’u goriintiilii gruba, 29’u ise herhangi bir tercih belirtmeyenlerden
olusan alt gruplara atanmuglardir. Ogrenciler, her sayfanin altinda bir sembol niteligi
tagiyan ve saga-sola hareket edebilen oklar sayesinde, bir 6nceki ya da sonraki sayfaya
gidebilmektedir. Ayrica, kendilerine verilen kelimelerin iizerini mouse yardimiyla
tikladiklarinda, ekranda bir ya da daha fazla sayida kullanabilecekleri sembolleri
gorebilmektedirler. Arastirmacilar, atandiklar1 gruba ve tercih ettikleri sembollere bagh
olarak Almanca kelimeleri animsamaya ve kavramaya ¢alisan Ogrencilerin izleme
davraniglarina bakmuglardir. |

Arastirmada etkin ©Ofrenme firsati verilen OZrenciler; 1) sozel-gorsel
agimlamalara bakmayan grup, 2) sadece sozel agimlamalara bakan grup, 3) sadece
gorsel agimlamalara bakan grup ve 4) hem sozel hem de gorsel agimlamalara birlikte
bakan grup olmak iizere farkl gruplara ayrilmiglardir.

Sonuglar, 6grenme tercihini gorsel yonde yapanlarin sunulan bilgiyi animsama

ve kavramada, gorsel agimlamalardan daha ¢ok yarar sagladiklarini, 6grenme tercihini
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sozel yonde yapanlarin ise, sOzel agimlamalardan daha fazla yarar sagladiklarim
gbstermistir. Bu aragtirma bulgulari, ortamla 6grenme ¢aligmalarinda gorsel ve sozel
Ogrenme terciblerinin, 6grenme ¢iktilarinda farkliliklar yarattigini gdstermesi agisindan
olduk¢a 6nemli bulunmustur.

Gorsel izleme yapanlar 0grenme swrasinda gorsel etkinliklerden yararlanma
egilimi gosterirken, sozel grupta olanlar da, sozel etkinliklerden yararlanma egilimi
gostermislerdir. Ayrica, 6grenme tercihleri ile kullanilan a¢imlama big¢imi arasindaki
etkilesime bakildiginda, gorsel izlemeyi tercih edenlerin, her iki agimlamay: birlikte
kullandiklar1 durumda daha bagarili olduklarini, sézel gruptakilerin ise, yalmiz sozel
acimlamay1 kullandiklarinda ya da her iki agimlamayir kullandiklarinda aym basariy1
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu da, gorsel ve sozel bilginin birlikte sunulmasinin
Ogrenme bagarisina olumlu yonde etki ettigini gdstermektedir.

Valkenburg ve Beentjes’in (1997) ortaklasa gergeklestirdigi arastirmada 1, 2, 3,
ve 4. sumuf diizeyinde 64 Ogrenci denek olarak kullanilmis ve Oykiiyii yeniden
olusturmada radyo ile televizyonun yaraticiliga etkilerinin ne oldugu incelenmigtir.

Denemede, 1. ve 2. smiflardan bir grup, 3. ve 4. siniflardan bagka bir grup
olusturulmus ve her iki gruptaki 6grencilerin yars1 dykiiyil televizyondan, diger yarisi
da radyodan dinlemek tizere iki alt gruba atanmuglardir. Ayrica, her iki yas grubunda
Oykiiyii radyodan dinleyenlerin yarisina, oyki iki kez dinlettirilmistir. Bu ¢aligmada,
televizyon izlemenin, radyo dinlemeye gbre daha az yaratici diislinmeye neden oldugu
hipotezi test edilmigtir.

Bu arastirma sonuglari, her iki yas grubunda radyoyu iki kez dinleyenlerin, bir
kez dinleyenlere gore bilgileri daha iyi amimsadiklarim1 ve daha basarili olduklarini
gostermigtir. Televizyondan izleme yapanlarin yanitlarina oranla, radyodan dinleyenlerin
yamtlarinda, 6ykiiye iliskin daha fazla diisiince gelistirdikleri saptanmistir. Ozellikle
biiyiik yastakiler, kiigiik yastakilere oranla 6ykiiye iliskin daha fazla fikir iiretmiglerdir.
Yas¢a biiyiik ¢ocuklar hikayeyi tamamlamada, televizyonda verilen olaylann sunum
sirasin1 daha fazla kullanmuslardir. Diger yandan, igerigi gelistirmede radyo dinleyen
biiyiik ¢ocuklar, daha bagarili sonuglar almiglardir. Yasga kiiciik ¢ocuklarda araca

iligkin farkliliklar olmakla birlikte anlamli bulunmamustir.
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Aragtirmayla elde edilen sonuglar, televizyonun kullandig: sembol sistemlerine
bagl olarak bilgiyi hazir sunmasinin, 6grencilere kendi imgelemlerini yaratma firsatim
tammadigim1 géstermektedir. Buna goére, oykiiyli televizyondan izleyenler, Oykiyii
yeniden olusturmada ve kendi yaratict fikirlerini ortaya ¢ikarmada daha fazla
zorlanmaktadirlar.

Meringoff’un (1980) calismasinda, televizyon ve resimli kitaplar yardimiyla
sunulan bilgilerin, ¢ocuklarin kavramalarini ne yonde etkiledigi incelenmistir. Bu
caligma, kitapta kullanilan duragan gorintiilerin ve televizyonda kullanilan hareketli
gortintilerin farkliligu ortaya koymak ve ikisi arasindaki iligkiyi kullandiklari farkls
sembol sistemleri yardimiyla tanimlamak agisindan, ortam karsilastirma ¢alismalarindan
ayrilmaktadir.

Arastirmaya, 24 tane 6 ve 8 yas arasi, 24 tane 9 ve 10 yag aras:1 toplam 48 denek
katilmistir. Her iki yas grubundaki denekler, televizyon grubu ve resimli kitap grubu
olmak iizere iki alt gruba yansiz olarak atanmuglardir. Cocuklar, okulda kullanilmayan
bir sinifta bireysel olarak test edilmislerdir. Arastirmact deneme 6ncesi her bir ¢ocuga:
“Bugiin seninle A Story adli 6ykiiyii paylasmak istiyorum. Once &ykiiye bakip,
dinleyecegiz, sonra oykii hakkinda konusup, bazt resim oyunlari oynayacagiz”
aciklamasini yapmistir. Kitap, ¢ocukla aragtirmaci arasina yerlestirilmis, boylece ¢ocuk
resimli kitabin sayfalarina bakarken, aragtirmaci hikayeyi sesli olarak okumustur.
Resimli kitap, 32 sayfadan ve 17 resimden olusturulmustur. Qykiiniin télevizyondan
verildigi durumda, aragtirmaci ve ¢ocuk yine aymi mesafede yerlestirilmis televizyon
ekranindan 10 dakikalik filmi birlikte izlemislerdir. Film, kitaptaki resimlerin
hareketlendirilmis seklidir, ancak filmde kesmeler, agilma-kararmalar gibi gesith kurgu
teknikleri kullanildigindan, kitaba gore biraz farklilagmigtir. Resimli kitapta
aragtirmacinin sesi kullanildigindan, filme de arastirmacinin sesi kaydedilerek esitlik
saglanmigtir. Deneme sonrasinda deneklere, oykiiyli animsama, resimleri siralama, dyki
igeriginden ¢ikarimlar yapma ve izleme davranislanyla ilgili 6lgiimler uygulanmigtir.

Coziimlemeler; hareketlerin, diyaloglarnin ve mecazi dilin (figurative language)
kullammu agisindan arag¢ ve yag etkisi dikkate alinarak, varyans analizleriyle yapilmugtir.
Hareketlerin animsanmasinda televizyon grubundakiler daha yiiksek bagar1 puanlar

alirken, mecazi dilin ve diyaloglarin hatirlanmasinda kitap grubundakiler daha yiiksek
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basan puanlan almiglardir. Yas, tiim animsama 6l¢iimlerinde dnemli bir etki olmustur.
Yagca bilyiik ¢ocuklarin hareketleri, diyaloglar1 ve mecazi dili ammsamada daha basarili
olduklar saptanmugtir.

Resimleri siralama Olglimleri, 7 resmin sirastyla yeniden yapilandirilmasina
dayanmaktadir. Kitap grubundaki kii¢iik c¢ocuklar, televizyondan izleyen yasitlarina
gore, resimleri daha dogru siralamislardir. Biiyiik yastaki ¢ocuklar ise, tam tersi egilim
gostermislerdir. Siralama gorevini yerine getirmede biiyiik yastakiler, kiigiik yagtakilere
oranla daha basarili bulunmuglardir. Oykilyii televizyondan izleyen yas gruplan
arasinda anlamli farkliliklar saptanmigtir. Resimleri dogru siralamada biiyiik yastaki 12
g¢ocugun 11’1 dogru siralama yaparken, kiigiik yastaki 12 ¢ocugun sadece 1’i dogru
siralama yapmugtir.

Cikarim sonuglarina bakildiginda, televizyon grubundaki c¢ocuklarin, &ykiide
gegen olaylarin geligim zorlugunu anlamada ve karakterlerin biiyilikliigii hakkinda daha
¢cok gorsel bilgiden yararlandiklann saptanmistir. Kitap grubundaki ¢ocuklarn
¢ikanmlar1 ise, ¢ofunlukla Oykii disindaki bilgilere dayandinlmistir. Oykii
karakterlerinden nasil etkilendiklerine bakildiginda, kitap grubundakilerin, oykii
disindaki bilgilerden daha fazla yararlandiklan saptanmistir. Diger yandan, bu gruptaki
cocuklarin agiklamalarinda sozel ifadeler ve yorumlar yer alirken, televizyon
grubundaki ¢ocuklarin, fiziksel = hareketlere dayali agiklamalarda bulunduklar
saptanmugtir.

Sonug olarak, televizyondan sunulan bilgiler gorsel bellek giicliniin gelismesine
katki saglarken, diger yandan, gorsel anlamda 6grencilere kendi imgelemlerini yaratma
firsatt tammadigindan, bilgi isleme siirecinde yaratici diiginmeye engel olmaktadir.
Oysa, bilgiyi ¢ogunlukla sozel dilin sembol sistemleriyle tagiyan kitaplar, anlam
olugturmada, bireyin kendi bilgilerinden ve yorumlarindan daha fazla
yararlanabilmelerine olanak tamdigindan, bilgiyi isleme siirecinde bireyi yaratici
diisiinmeye yonlendirmektedir.

Literatiir kapsaminda yer alan bu arastumalarin sonuglann  topluca
degerlendirildiginde, sembol sistemlerinden 6grenmeyi pek ¢ok i¢sel ve digsal etmenin
etkiledigi goriilmektedir. Omegin, arastirmalar, 6grenme amaciyla televizyon

izleyenlerin eglenme amaciyla izleyenlere gore daha bagarili oldugunu gostermektedir.



Diger yandan ¢ocugun yagi arttikga ailenin dikkati yonlendirme etkisinin azaldig
bilinmekle birlikte, ailenin ya da 6gretmenin televizyon izlemedeki kolaylastirict
etkilerinin tiim gocuklarda dikkati ve basariy: arttirdig1 saptanmustir. Ogrenmede sunum
sirasinin etkilerine bakildiginda, &nce yetiskinlere yonelik programlarin, ardindan da
cocuk programlarinin verilmesi bagariy1 olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte,
gorsel ve sozel bilginin es zamanl sunumu da, basaflyl Onemli 6lgiide arttirmaktadir.
Ogrenmede dikkat etkisine bakildiginda, cocuklarin kaybolan dikkatlerinin ses
yardimiyla yakalanabildigi ve dikkatin en ¢ok goérsel-isitsel bilgiyi es zamanl: alanlarda
goriildiigii saptanmistir. Ofrenmede algilama etkilerine bakildiginda, cocuklarmn
televizyonu kolay, basili materyali ise zor bir etkinlik olarak algiladiklar goriilmiigtiir.
Buna karsilik televizyon grubundakiler daha diisiik puanlar alirken, basili materyal
grubundakiler daha yiiksek puanlar almislardir. Benzer sekilde yetigkinler {izerinde
yapilan bir ka¢ aragtirmada yine algilama zorlugu ile Ogrenme basarisi arasinda
olumsuz iliskilerin oldugu goriilmektedir. Bulgularda ortaya ¢ikan farkliliklar ise,
Ogrencilerin yeteneklerine, 6nbilgi miktarlarina, yaslarina ve 6grenme bigimlerine bagh
olarak agiklanmaktadir.

Farkli sembol sistemlerinden 6grenmeye iliskin bu sonuglar ¢ogunlukla o6rgiin
Ogretimdeki g¢ocuklardan elde edilmigtir. Yetigkinler {izerinde yapilan bir kag
arastirmanin diginda sembol sistemlerinden 6grenmeyi 6zellikle uzaktan 6gretimdeki
ogrenciler iizerinde aragtiran ¢aligmalara literatiirde rastlanmamustir.

Uzaktan Ggretimde sistemin basarisi, basili materyaller yaninda gorsel-isitsel
materyallerin etkin olarak kullanilmasina baghdir ¢linkii 6gretme-6grenme siirecinin
isleyisi hem Ogretmen hem de 6grenci igin farkli yerlerde ger¢eklesmektedir. Bu
nedenle, uzaktan Ogretimdeki Ogrencilerin hangi materyal ya da sembol sistemiyle
etkilesifnde bulunduklarinda daha basarli olduklarim1 belirlemek icin arastirilmasi
gerekmektedir. Diger yandan, farkli sembol sistemlerinden 6grenmeyi ¢ocuklardan elde
edilen bulgulara dayandiran arastirma sonuglarinin, 6rgiin ve uzaktan O&gretimdeki
iniversite Ogrencilerinde farkhilagip farklilagmayacaginin karsilagtirmalt  olarak
incelenmesi gerekmektedir. Bu durum, etkili, verimli ve ¢ekici dgretme- 6grenme
etkinliklerinin yaratilmasinda, farkli sembol sistemlerinin 6grenci 6zellikleri dikkate

alinarak incelenmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir.
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BOLUM

3. YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin toplanmasi, istatistiksel

¢oziimlemeler ve yorumlama iglemleri ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada gergcek deneme modellerinden 2x3 faktéryel desen kullanilmugtir.
Birinci faktdr, 6gretim tiirii degiskenini nitelemekte ve uzaktan 6gretim ile Orgiin
ogretimden olusan iki ayn diizeyi icermektedir. ikinci faktor, sembol sistemleri ile
Ogrenme deZiskenini nitelemekte ve li¢ ayr1 diizeyi i¢cermektedir; yalmz yazili sembol
sistemlerinden 6grenme, yalmz goriintiilii sembol sistemlerinden 6grenme ve yazili-
goriintiili sembol sistemlerinden 6grenme. Arastirmada bu bagimsiz degiskenlerin,
Ogrencilerin bagarilari, bagarilarina iligkin kisisel giiven diizeyleri, akademik tutumlan,
gorevi tamamlamak igin harcadiklari zaman ve denemeden iki hafta sonra uygulanan

kalicilik testinde gosterdikleri bagari gibi bagimli degiskenler lzerindeki etkileri

incelenmistir.
Sembol Sistemleri
Yazil Gorintiilii Yazili ve Goriintiili
g
o sk n=28 n=31 n=28 87
B
0l Orgin n=25 n=24 n=25 74
53 55 53 N =161

Sekil 3.1 Arastirma Deseni



54

3.2. Orneklem

Aragtirmaya, 1998-1999 &gretim yili I. déneminde 2. sinifa yeni baslayan Iktisat
ve Isletme boliimii 6grencilerinden olugan, toplam 161 kisilik bir grup denek olarak
katilmistir. Deneklerin 74’iinii Anadolu Universitesinin orgiin egitim veren Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi’ne bagl Iktisat ve Isletme boliimii Ogrencileri olusturmustur.
Kalan 87’sini ise, Anadolu Universitesinin uzaktan egitim veren Iktisat ve Isletme
Fakiiltelerine bagli, 6 ayn ildeki Iktisat ve Isletme béliimii 6grencileri olusturmustur. Bu
iller Eskisehir, Adapazari, Manisa, Canakkale, Tekirdag ve Denizli’dir. Arastirmanin
belirlenen illerde yiiriitiilmesine, akademik danigmanlik hizmetlerine diizenli katilan
Ogrenci sayismin c¢oklugu nedeniyle karar verilmistir. Ogrenciler, bu arastimada
ogretilen antropoloji konusunda daha 6nceden herhangi bir ders almamiglardir. Yapilan
goriigmelerde 6grencilerin konu hakkinda 6nbilgilerinin olmadig: belirlenmigtir. Ayrica
denemeye katilan bu 6grenciler, 1. simif derslerinin tamamini gegerek 2. sinifa baglayan
ve benzer akademik basar diizeyine sahip goniillii 6grencilerden olusturulmustur.

Orneklem grubunda yer alan deneklerin 84 (%52 ) kiz, 77’si (%48 ) erkektir.
Ayrica deneklerin 83’ (%52 ) Isletme béliimii, 78’1 (%48 ) Iktisat bdliimii 6grencisidir.
Denek grubunun genel yas ortalamasi 21.5 olarak bulunmugtur.

Aragtirmaya toplam 161 kisilik bir denek grubu katilmakla birlikte, deneyin
tamamlanmasmdarl iki hafta sonra uygulanan kalicilik testine cesitli nedenlerden dolay
7 kisi katllamarrilstlr. Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda kullanilan istatistiksel

islemlerde bu 7 kisilik kayip dikkate alinmigtir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Ogretim Program

Arastirmada antropoloji (insanbilim) konusunu ele alan 50 sayfalik yazili
6gretim materyali ile toplam 138 dakikalik goriintiilii materyal kullanilmistir. Orneklem
grubunu olusturan deﬁeklerin Iktisat ve Isletme béliimiinden olmasi ve antropoloji
konusuna iligkin Onbilgilerinin olmamasi, goriintiili materyalin se¢iminde bir &lgiit
olarak ele alinmgtir.

Arastirmada kullanilan yazili materyal, goriintiili materyalin igerigine bagh

kalinarak aragtirmact tarafindan hazirlanmistir. Goriintiilii materyal ise, Anadolu
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Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi biinyesinde, iki yillik uzaktan énlisans egitimi veren
Sosyal Bilimler Programi 2. sinif 6grencileri i¢in hazirlanmis olan “Antropoloji” adli
televizyon programindan alinmustir. Goriintiilii materyalin igerik gegerligi programin
hazirlanma agamasinda kitap yazarlarn, editor, senaryo yazari ve yapimci-yonetmenden
olusan bir ekibin denetiminden gegmis oldugundan, ne goriintiilii materyal, ne de yazili
materyal igin ayrica igerik gecerligi konusunda arastirmaci tarafindan bir ¢aligma
yapilmamustir. Ancak yazili materyalde kullanilan dil, gériintiilii materyalin senaryo
dilinden kurtarilmigs ve dilbilgisi uzmanlarinin Onerileri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Sonugta, gériintiilii ve yazili materyallerin
icerigi ayni kalmigtir. Arastirmaci, ayrica, her iki 6gretim materyalinin igerigini ayni
kilmak amaciyla gériintiilii materyalde varolan gdriintiilerden segtiklerini renkli fotograf
olarak bilgisayarda hazirlanug ve yazili materyalde her sayfaya en az bir fotograf
gelecek sekilde metin aralarina yerlestirmistir. Arastirmada kullanilan yazili ve
goriintiilit 6gretim materyalleri, toplam 161 kisiden olusan Orneklem grubuna yeterli
sayida ¢ogaltilarak sunulmustur.

Omeklemde yer alan 6rgiin ve uzaktan Ogretimdeki ogrenciler, 6nceden
belirlenen ii¢ ayr alt gruba yansiz olarak atanmis ve her bir gézenekteki 6grenci sayisi
olabildigince esit tutulmaya ¢aligilmistir. Buna gore, Orglin 6gretim tiirii i¢in Anadolu
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Iktisat ve Isletme boliimil 2.suuf
ogrencilerinden olusan 74 kisilik denek grubunun 25’1 yazili materyali, 24’1 goriintiilii
materyali, kalan 25’1 ise hem yazili, hem de gériintiilii materyali birlikte kullanmislardir.

Uzaktan dgretim tiirii i¢in Anadolu Universitesi Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinin
aynt boliimlerinde 6grenim goren 87 kisilik denek grubunun kullandifi 6gretim
materyallerinin dagilim: ise, Oonceden belirlenen 6 ilde yapilmistir. Bu dagilima gore
Denizli ve Manisa illerinden alinan toplam 28 Ggrenci yazili materyali, Tekirdag ve
Adapazan illerinden alinan toplam 31 O6frenci goriuntiilii materyali, Eskisehir ve
Canakkale illerinden alinan toplam 28 6grenci de hem yazih, hem goriintiilii materyali

birlikte kullanmiglardir.
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3.3.2. Basarn Testi

Aragtirmada, Ogretim materyallerini 1 haftada tamamlayan deneklerin
basarilarim1 Slgmek {izere, materyallerin tamamlanmasinin hemen ardindan 50 tane
goktan segmeli sorudan olusan bir basar testi uygulanmigtir. Aym test, denemenin
bitiminden iki hafta sonra da kalicilik testi olarak kullamilmistir. Bu testte yer alan
sorularin yaris1 animsama diizeyinde, diger yarisi da kavrama diizeyindedir.

Animsama diizeyindeki sorular, 6gretim materyallerinde gegen kavram, tanim,
stniflama ve olgularin oldugu gibi animsanmasini gerektirmektedir.

Bagar: testinde yer alan tipik bir amimsama sorusu soyledir: “Kiiltiir, bir
toplumun {iyesi olarak insanoglunun 6grendigi bilgi, sanat, gelenek, gérenek, beceri ve
aligkanliklar1 igine alan karmagik bir biitiindiir” tanimi kime aittir? (a) Marx, (b)
Spencer, (c) Taylor, (d) Durkheim.

Kavrama diizeyindeki sorular ise, 6gretim materyallerinde verilen bilgileri yeni
bicimlerde ifade edebilmeyi, iliski kurabilmeyi ve bilgileri 6teleyebilmeyi
gerektirmektedir.

Basar testinde yer alan tipik bir kavrama sorusu ise soyledir: “Asagidakilerden
hangisi neolitik donemde goriilen bir gelismedir?” (a) Yillik besinin depolanmasi, (b)
Avcilik ve toplayiciligin gelismesi, (c) Magara sanatinin ilerlemesi, (d) Kabile tiirii
orgiitlenmenin baglamasi.

Bagar1 testinde yer alan sorularin animsama ve kavrama diizeylerinin
belirlenebilmesi i¢in uzman goriislerinden yararlanilmis ve her bir soru igin ii¢ ayn
egitim uzmaninin goériis birligi saglanmugtir. Test ayrica igerik gecerligi yoniinden de
incelenmis ve getirilen Oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bagar
testinin KR-20 (Kuder Richardson) giivenirligi 0,71 ortalama madde giiliigii ise 0,63

olarak bulunmugtur.

3.3.3. Giiven

Ogrencilerin basarilarna iliskin olarak yaptiklart tahminlerin dogrulugu, giiven
diizeylerinin bir gostergesi olarak kabul edilmistir (Simsek, 1993). Ogrencilerden hem
Ogretim materyalinin tamamlanmasindan sonra uygulanan bagar testinde, hem de iki

hafta sonra uygulanan kalicilik testinde tamamladiklarn 50 sorudan bekledikleri toplam
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puani, yine 50 iizerinden degerlendirerek test formlarinin iizerine yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin testten bekledikleri puan ile aldiklan puan arasindaki korelasyon

hesaplanmig ve 0.38 olarak bulunmustur.

3.3.4. Tutum Olgegi

Aragtirmaya katilan 6rgiin ve uzaktan egitim 6grencilerinin kullandiklar dgretim
materyaline ve materyalde sunulan igerige iligkin tutumlarini belirlemek tizere 30 tane
Likert tipi maddeden olugan bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Hazirlanan bu $lgekte daha
once Simgek (1993) tarafindan gelistirilen 6lgek temel alinmig ve bazi uyarlamalar
yapilmustir.

Olgekte yer alan ilk 15 madde 6grencinin ¢alistig1 6gretim materyaline iliskin
tutumlarinl 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu alt boyutta, 6grencilerin ¢alistiklart 6gretim
materyali ile konular1 daha kalici 6grenme, kolay 6grenme, 6grenme siirecini kontrol
edebilme, basarili olma, 6grenme i¢in daha az zaman harcama, 6grendiklerini kolay
hatirlama, rahatlik, ¢caba gdsterme, 6grenme siirecini eglenceli bulma ve yeteneklerine
uygun bulma gibi maddelere yer verilmistir.

Icerik alt boyutunda ise, ogrencilerin calistiklari &gretim materyalindeki
antropoloji dersinin konularina ve konularin sunulus bi¢imine kars: tepkilerini igeren 15
maddeye yer verilmistir. Igerik alt boyutunda yer alan tipik maddelerden biri de sdyledir:
“Ogrendiklerimin gelecek igin yararli oldugunu diisiiniiyorum”.

Her bir alt boyutta 15 maddenin yer aldig1 bu dlgekte O6grenciler, Kesinlikle
katiliyorum (5) ile Kesinlikle katilmiyorum (1) arasinda degisen besli derecelendirme

kullanmiglardir. Tutum 6lgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .89’dur.

3.3.5. Deneysel islemler

Uzman goriislerine dayandirilarak igerik gecerliklerinin saglandigina karar
verilen Ogretim materyallerinin, bagar testinin ve tutum Olgeginin deney oncesinde
baska bir grup lizerinde 6ndenemest yapilmigtir.

Ondeneme uygulamasmuin bagladign giin deneklere yazili ve goriintiili
materyalleri dagitilarak, bir hafta icinde galismalan istenmigstir. Ogretim materyalini

tamamlayan her denege hemen sonrasinda basari testi ve tutum olgegi uygulanmustir.
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Ondeneme verilerinden yola gikilarak bazi test maddeleri yeniden diizenlenmis, tutum
Olgegini olusturan iki alt boyutun sorulari da yeniden gruplanmigtir. Daha sonra basari
testi ve tutum 6lgegi igin giivenirlik hesaplamalari yapilmistir. Ondeneme verilerine
gore her iki 6lgme aracinin giivenilirligi saglandiktan sonra deneysel islemlere
baslanmusgtir.

Deneme o©ncesi ogrenciye daZitilacak Ogretim materyalleri aragtirmact
tarafindan, gereksinimi kargilayabilecek miktarda g¢ogaltilmistir. Buna gore, yazili
materyal 23 adet, goriintiili materyal ise 12 adet ( VHS=6 adet; BETA=6 adet)
cogaltilmistir. Ayrica, goriintiilii uygulamalarin yapilacag yerlere arastirmaci tarafindan
yeterli sayida video ve televizyon donanimi gotiiriilmiistiir.

Aragtirmanin deneysel uygulamasina uzaktan &gretimdeki Ogrencilerden ve
Eskisehir ilinden (n=18) baslamlmustir. Daha sonra, belirlenen illerdeki AOF
biirolarinda ¢alisan 0gretim gorevlilerinin, akademik danigmanlik hizmetlerine diizenli
olarak katilan Ggrencilere duyuru yapmalari ve goniillii katihmlarini saglamalariyla
birlikte uygulama sirasiyla; Tekirdag (n=21), Manisa (n=13), Denizli (n=15), Adapazar
(n=10) ve Canakkale (n=10) illerinde yiiriitiilmiigtiir.

Aragtirmada, Denizli ve Manisa illerindeki Ogrenciler yalniz yazili sembol
sistemlerinden g¢ahigmug, Tekirdag ve Adapazari’ndaki Ggrenciler yalmz goriintiilii
sembol sistemlerinden ¢alismis, Eskisehir ve Canakkale illerindeki 6grenciler ise, yazili
ve gOriintiilii sembol sistemlerinden ¢aligmuslardir. Arastirmanin yiiriitildiigii illerdeki
ogrencilere 6gretim materyalleri dagitildiktan sonra bir hafta galigma siiresi verilmistir.

Goriintiilii sembol sistemleriyle ¢alisan 68renciler, izlemelerini AOF biirolarinda
0zel olarak hazirlanmig izleme odalarinda ve arastirmacinin  gozetiminde
tamamlamiglardir. Materyali tamamlamada harcanan toplam ¢aligsma siiresi goriintiilii
gruplarda aragtirmaci tarafindan kaydedilirken, yazili gruplarda 6grenciler tarafindan
kaydedilmistir. Calismasim tamamlayan 6grencilerin materyalleri arasgtirmaci tarafindan
toplanmis, ardindan basan testi ve tutum Olgegi uygulanmistir. Bu uygulamamn
bitiminden iki hafta sonra da 6grencilere kalicilik testi uygulanmigtir.

Uzaktan 6gretim yoluyla 6grenim géren Iktisat ve Isletme boliimii &grencilerinin
deneylerinin tamamlanmasindan sonra uygulamaya, Orgiin 63retimdeki Ogrencilerle

devam edilmigtir. Anadolu Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Iktisat ve
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Isletme boliimlerinden alinan bu &grenciler (n=74), aragtirmaya kendi istekleriyle
katilmiglardir.

Orgiin 6gretimdeki 6grencilerin uygulamasi yazili materyal kullanan grupla
(n=25) baglamigtir. Materyallerini alan ve ¢aligma siirelerini kaydeden Ggrencilere bir
hafta ¢alistiktan sonra, basan testi ve tutum olgegi uygulanmugtir. Yazili materyalleri
toplanan bu 6grencilere iki hafta sonra kalicilik testi verilmistir.

Goriinttili materyali kullanan grup (n=24), kendilerine verilen bir haftalik
calisma siiresini, aragtirmacinin  gozetiminde, belirlenen yer ve zamanda
tamamlamiglardir. Her 6grencinin izleme siiresi arastirmact tarafindan kaydedilmisgtir.
Materyali tamamlayan Ogrencilere hemen ardindan basari testi ve tutum Olgegi
uygulanmugtir. Iki hafta sonrasinda da kalicilik testi verilmistir.

Yazili ve goriintiili materyali birlikte kullanan grup (n=25), yazili materyalleri
dagitildiktan sonra, bir hafta siireyle ¢caligmuiglar, aym1 zamanda, 6nceden belirlenen yer
ve zamanda aragtirmacinin gozetiminde izlemelerini tamamlamiglardir. Yazili
materyalin ¢alisma siiresi O0grenci tarafindan kaydedilirken, izleme siiresi aragtirmaci
tarafindan kaydedilmistir. Materyalleri tamamlayan &grencilere hemen ardindan bagari
testi ve tutum Olgegi uygulanmustir. Deneysel islemler, iki hafta sonra uygulanan
kalicilik testiyle sona ermistir.

Deneyi tamamlayan uzaktan 6gretim 6grencilerine birer katilim belgesi 6diil
olarak wverilirken, Orgiin Ogretim Ogrencilerine,  hangi dersten alinip deneye
katilmislarsa, o dersin birinci ara smavina etki edecek sekilde ek 10 puan 6diil olarak

verilmigtir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmas:

Aragstirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, Pearson korelasyonu, iki yonlii varyans analizi ve Fisher LSD testlerinden
yararlanilmistir. Istatistiksel iglemler, Microsoft Excel ve Systat (Wilkinson, Hill, &
Vang, 1992) programlann kullanilarak yapilmistir. Arastimanin tim istatistiksel
¢oziimlemelerinde .05 anlamhlik diizeyi temel alinmug, ancak .01 diizeyinde anlaml

farklilagmalar saptandiginda bunlar ayrica belirtilmistir.
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Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6gretim tiirii ve sembol sistemlerinin
bagimli degiskenler olan bagari, giiven, tutum, 6grenme i¢in harcanan siire ve kalicilik
tzerindeki etkilerine iliskin yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonunda elde edilen
bulgular ve bunlarin betimsel yorumu arastirma raporunun dordiincii boliimiinde
“Bulgular ve Yorum” baglig1 altinda verilmigtir. Ayrica, bu bulgularin ilgili literatiirdeki
bulgularla karsilagtirilarak yapilan aynntili yorumlamalarina ise, raporun besinci

béliimiindeki “ Ozet, Tartigma ve Oneriler” bashig altinda yer verilmistir.
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BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM
Bu boliim, aragtirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine ve
alinan bulgularin yorumlanmasma ayrilmistir. Arastirmada incelenen her bir bagiml

degisken ile ilgili bulgular ve yorumlar ayri alt bagliklarda sunulmugtur.

4.1. Basan

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan Ggretim tiirii (6rgiin 6gretim ve uzaktan
ogretim) ile sembol sistemleri yardimiyla 6grenme etkinliklerinin (yalniz yazili, yalniz
goruntiilii, yazili ve goriintiilii birlikte) 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini belirlemek
lizere denemenin hemen ardindan uygulanan bagari testi puanlarimin ortalama ve
standart sapmalar1 Cizelge 1’de verilmigtir.

Buna gore, orgiin Ogretimdeki Ogrencilerin basar1 puanlarinmm ortalamasi
(M=34.05), uzaktan 6gretimdeki 6grencilerin ortalamasindan (M=28.98) daha yiiksektir.
Sembol sistemlerinin dgrenme basarisi lizerindeki etkinligi agisindan ise, yazili ve
goruntiilii sembol sistemlerini birlikte kullanan grubun basari puanlannin ortalamasi
(M=33.66), yalniz yazili sembol sistemlerini kullanan gruptan (M=30.79) ve yalniz
goriintlilii sembol sistemlerini kullanan gruptan (M=29.55) daha yiiksektir.

Basan testi puanlari iizerinde yapilan iki-yonlii varyans analizi sonuglarina gore

hem o6gretim tiirii degiskeninde gozlenen fark [F(1, 155)=53.317, p<.0001], hem de

sembol sistemleri degiskeninde gozlenen fark [F(2, 155)=9.780, p<.0001] istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasmay: ortaya koymaktadir. Ayrica bu iki degisken arasindaki
etkilesim de, istatistiksel olarak anlamlidir [F(2, 155)=7.968, p<.0005].

Bu etkilesimin nereden kaynaklandigini belirlemek iizere ¢oklu kargilagtirma
testlerinden, en kiiciik anlamli fark testi olarak adlandinlan Fisher LSD testi
kullanilmigtir. Bagari puanlan ile ilgili Fisher LSD testi sonuglari Cizelge 2°de

verilmistir.



Cizelge 1

Bagari Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar
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Ogretim Tiirii
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazili M: 34.52 27.46 30.79
SS: 3.79 5.31 5.82
N: 25 28 53
Gortintiild M: 33.33 26.61 29.55
SS: 3.60 441 5.26
N: 24 31 55
Yazili ve Goriintiili M: 34.28 33.10 33.66
SS: 4.96 4.29 4.61
N: 25 28 53
Toplam M: 34.05 28.98 31.31
SS: 4.14 5.45 5.50
N: 74 87 161
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Cizelge 2

Basar1 Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglar (p degerleri)

UY UG UYG oY 0G OYG
100 1.0000
UG 04620  1.0000
UYG 0.0000%*  0.0000%*  1.0000
() 0.0000%*  0.0000%* 0.1388  1.0000
0G 0.0000%*  0.0000%* 0.8545 02118  1.0000
OYG 0.0000%*  0.0000%* 03373  0.6101  0.4555  1.0000
* p<.05
*%p<.01

Fisher LSD testi sonuglarma gore, basar1 puanlarinda gozlenen farkliliklar
icinde, uzaktan yazil1 ve goriintiilii grubun puani (UYG), uzaktan yazili (UY) ve uzaktan
goriintiilii (UG) grubun puanlarindan anlamh &lglide daha yiiksektir. Orgiin yazili
grubun (OY) puani, uzaktan yazih (UY) ve uzaktan gorintili (UG) grubun
puanlarindan anlamli 6l¢iide farklilagmaktadir. Benzer sekilde, 6rgiin goriintiilii grubun
puani (OG), uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiilii grubun (UG) puanlarnindan
anlamli olarak daha yiiksektir. Orgiin yazﬂi ve goriintiilii grubun (OYG) puam da,
uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goériintiili grubun (UG) puanlarindan anlamli olarak
daha yiiksektir. '

Toplam basar1 puanlarmin yanisira, basari testinin iki alt kategorisindeki

(amimsama ve kavrama) puanlarina dayali olarak da istatistiksel iglemler yapilmigtir.
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4.1.1. Animsama

Ogrencilerin denemeden hemen sonra katildiklari bagan testindeki 50 adet
¢oktan se¢meli sorunun yarisi ammsama, diger yarisi da kavrama diizeyindeki
sorulardan olugmugtur. Cizelge 3’de Ggrencilerin bagari testinin ammsama diizeyindeki
sorulara verdikleri yanitlarla ilgili ortalama ve standart sapmalara yer verilmistir.

Ogretim tiirii degiskeni acisindan, drgiin dgretimdeki grubun ortalamasi
(M=15.83), uzaktan Ogretimdeki grubun ortalamasindan (M=13.45) daha yiiksektir.
Sembol sistemleri deiskeni acisindan ise, yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini
birlikte kullanan grubun ortalamasi (M=15.77), yalniz yazili grubun ortalamasindan
(M=14.56) ve yalniz goriintiilii grubun ortalamasimdan (M= 13.36) daha yiiksektir.

Bagari testinde yer alan sorular iginde, ammmsama diizeyindekilerde gosterilen

bagar agisindan, hem 6gretim tiirii degiskeni, [F(1, 155)=32.322, p<.0001], hem sembol
sistemleri degiskeni [F(2, 155)=7.179, p<.001], hem de bu iki degisken arasindaki

etkilesim, [F(2, 155)=4.288, p<.015] istatistiksel yonden anlaml: farkliliklar yaratmigtir.

Bu etkilesimin nereden kaynaklandigini belirlemek iizere uygulanan Fisher LSD

kargilagtirma testi sonuglar Cizelge 4’de verilmistir.



Animsama Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar

Cizelge 3
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Osretim Tiirii

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazil M: 16.56 12.78 14.56
SS: 2.18 3.60 3.54
N: 25 28 53
Goriintiilu M: 14.75 12.29 13.36
SS: 2.35 2.54 2.85
N: 24 31 55
Yazihi ve Goriintiili M: 16.16 15.42 15.77
SS: 2.87 2.76 2.80
N: 25 28 53
Toplam M: 15.83 13.45 14.55
SS: 2.51 3.26 3.19
N: 74 87 161




Animsama Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglar (p degerleri)

Cizelge 4
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UY UG UYG (0)' 0G 0YG
UY 1.0000
UG 0.4932 1.0000
UYG 0.0005**  0.0000%*  1.0000
(0)'¢ 0.0000%*  0.0000**  0.1392 1.0000
0G 0.0017*%*  0.0001**  0.8168 0.0995 1.0000
OYG 0.0000%*  0.0000**  0.3381 0.6099 0.2514 1.0000
* p<.05
*¥p<.01

Fisher LSD testi sonuglarina gore, basari testinin animsama puanlarinda

gozlenen farkliliklar i¢inde, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun puani (UYG), uzaktan

yazili (UY) ve wuzaktan goriintilii (UG) grubun puanindan anlamli 6lgiide daha

yiiksektir. Orgiin yazili grubun puam (OY), uzaktan yazili (UY), uzaktan gériintiilii

(UG) ve &rgiin goriintiili grubun (OG) puanlarindan anlamli 6lgiide daha yiiksek

bulunmakla birlikte, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun (UYG) puanindan da anlamli

olarak yiiksektir. Benzer gekilde, orgiin goriintili (OG) ve orgiin yazili ve goriintiilii

gruplarin (OYG) puanlan da, uzaktan yazih (UG) ve uzaktan goriintiilii grubun (UG)

puanlarindan anlamli 6l¢iide daha yiiksektir.
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4.1.2. Kavrama

Cizelge 5°de basar testinin kavrama puanlan ile ilgili ortalama ve standart
sapmalar gosterilmektedir. Basan testinde yer alan kavrama diizeyi sorularda gosterilen
basar1 agisindan, orglin Ofretim grubunun ortalamasi (M=18.05), uzaktan O6gretim
grubunun ortalamasindan (M=15.51) daha yiiksektir. Sembol sistemleri a¢isindan ise,
yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini birlikte kullanan grubun ortalamas: (M=17.88),
yalmiz yazili sembol sistemlerini kullanan grubun ortalamasindan (M=16.22) ve yalniz
goriintiilii sembol sistemlerini kullanan grubun ortalamasmndan (M=15.96) daha
ytiksektir.

Amimsama diizeyindeki basarida oldugu gibi, kavrama diizeyindeki bagari
agisindan da, hem 6gretim tiirli degiskeni [F(1, 155)=37.239, p<.001], hem sembol
sistemleri degigskeni [F(2, 155)=7.143, p<.001], hem de bu iki degisken arasindaki

etkilegim istatistiksel yonden anlamlidir [F(2, 155)=6.408, p<.002].
Bu etkilesimin nereden kaynaklandigini belirlemek iizere uygulanan Fisher LSD

karsilastirma testi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmigtir.



Cizelge 5

Kavrama puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari
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Ogretim Tiirii

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazih M: 17.96 14.67 16.22
SS: 2.28 2.55 2.92
N: 25 28 53
Goriintili M: 18.08 14.32 15.96
SS: 2.22 3.08 3.30
N: 24 31 55
Yazili ve Gortintiili M: 18.12 17.67 17.88
SS: 2.99 2.11 2.55
N: 25 28 53
Toplam M: 18.05 15.51 16.68
SS: 2.49 3.00 3.05
N: 74 87 161
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Cizelge 6

Kavrama Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglari (p degerleri)

UY UG UYG oY oG OYG
100'6 1.0000
UG 0.5979  1.0000
UYG 0.0000**  0.0000%*  1.0000
0 0.0000%*  0.0000%* 0.6927  1.0000
o¢ 0.0000**  0.0000** 0.5741  0.8675  1.0000
OYG 0.0000**  0.0000** 0.5355  0.8270  0.9605 1.0000
* p<.05
*%p< 01

Fisher LSD testi sonuglarina gére, kavrama puanlarinda gézlenen farkliliklar
icinde, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun puani (UYG), uzaktan yazili (UY) ve uzaktan
goriintiilii grubun (UG) puanlarindan anlamli 6l¢iide daha yiiksektir. Bu durum, uzaktan
Ogretimde okuyan Ggrencilerin her iki sembol sistemini birlikte kullandiginda igerik
bilgilerini daha iyi kavradiklarini gostermektedir.

Orgiin yazili (OY), grubun puani, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiilii
(UG) grubun puanlarmdan anlamli 6lgiide daha yiiksektir. Orgiin goriintiili grubun
(OG) puani, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiili (UG) gruplarnn puanlarindan
anlamli olarak daha yiiksektir. Orgiin yazili ve goriintiilii grubun (OYG) puan: da benzer
sekilde, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiilii grubun (UG) puanlarindan anlamli

olciide daha yiiksektir.
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4.2, Giiven

Ogrencilerin, basan testinde yer alan 50 coktan segmeli soru iizerinden
bekledikleri puanlari, onlann verdikleri yamtlara iligkin giiven puanlan olarak
kullamlmugtir. Cizelge 7°de basan testine iligkin giiven puanlanmn ortalama ve standart
sapmalarina yer verilmistir.

Orgiin 6gretimdeki ogrencilerin giiven puam ortalamalan (M=36.34), uzaktan
ogretimdeki ogrencilerin ortalama puanlarindan (M=31.66) daha yiiksektir. Sembol
sistemleri agisindan ise, yalniz goriintiili grubun giiven puam ortalamasi (M=34.73),
yazili ve goriintila grubun ortalamasina (M=34.06) yakin olmakla birlikte, yalmz yazili
grubun ortalamasindan (M=32.60) daha yiksektir.

Giiven puanlan i¢in uygulanan iki-yonli varyans analizi sonuglarina gore, oZretim
tirit degigkeni [F(1, 155)=19.060, p<.0001] istatistiksel a¢idan anlaml bir farklilagmay:
ortaya koyarken, sembol sistemleri degiskeni anlamh bir farklilasma ortaya koymamugtir
[F(2, 155)=1.531, p=0.220]. Aynica, bu iki degisken arasindaki etkilesim de istatistiksel
yonden anlamh degildir [F(2, 155)=0.310, p=0.734].

Basar testinde alinan puan ile belirtilen kisisel giiven puam arasindaki korelasyon
katsayis1 .38°dir. Buna gore, gerek orgiin Ogretimde, gerekse uzaktan ogretimde
ogrencilerin bagan testinden aldiklan puan ile bekledikleri bagart puam arasindaki iliskide
anlamh bir farkhhk g6riilmektedir.



Cizelge 7

Giiven Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari
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Ogretim Tiirii
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazils M: 35.48 30.03 32.60
SS: 5.50 6.05 6.36
N: 25 28 53
Goriintiili M: 37.66 32.45 34.73
SS: 6.44 8.50 8.04
N: 24 31 55
Yazili ve Gortintiilii M: 35.92 32.39 34.06
SS: 6.42 7.28 7.05
N: 25 28 53
Toplam M: 36.34 31.66 33.81
ss: 6.12 7.39 721
N: 74 87 161
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4.3. Siire

Ogrencilerin, 6gretim materyalini tamamlamak iizere harcadiklar siireye iligkin
ortalama ve standart sapmalar dakika olarak Cizelge 8’de verilmistir.

Orgiin 6gretimdeki dgrenciler (M=157.47), uzaktan dgretimdeki 6grencilerden
(M=220.23) daha az zaman harcamiglardir. Sembol sistemleri degiskeni agisindan
bakildiginda, yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini birlikte kullanan grup (M=272.06),
yalmiz yazili sembol sistemlerini kullanan gruptan (M=154.40) ve yalmz goriintilii
sembol sistemlerini kullanan gruptan (M=149.29) daha ¢ok zaman kullanmugtir.

Harcanan siireye iliskin puanlarin iki-yOnlii varyans analizi sonuglarina gore,
hem O6gretim tiirlii degiskeni [F(1, 155)=19.609, p<.0001], hem de sembol sistemleri
degiskeni [F(2, 155)=29.652, p<.0001] istatistiksel yonden anlamli bir farklilik
yaratmigtir. Ayrica bu iki degiskenin etkilesimi de anlamhidir [F(2, 155)=5.663,
p<.004].

Bu etkilesimin nereden kaynaklandig: ile ilgili Fisher LSD testinin sonuglari

Cizelge 9°da verilmigtir.



Harcanan Siireye Iliskin Puanlarin Ortalama ve Standart Sapmalart

Cizelge 8
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Ogretim Tiirii

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazili M: 83.72 217.5 154.40
SS: 31.23 2004 160.8
N: 25 28 53
Goriintiili M: 142.46 154.58 149.29
SS: 6.57 17.27 14.86
N: 24 31 55
Yazil1 ve Goriintiilii M: 245.64 295.64 272.06
SS: 44.81 91.35 76.78
N: 25 28 53
Toplam M: 157.47 220.23 191.39
SS: 74.79 136.9 116.7
N: 74 87 161
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Cizelge 9

Harcanan Siireye Iliskin Fisher LSD Testi Sonuglar (p degerleri)

Uy UG UYG (0)'¢ 0G 0YG
Uy 1.0000
UG 0.0118*  1.0000
UYG 0.0024**  0.0000%*  1.0000
(0)'¢ 0.0000%*  0.0061**  0.0000**  1.0000
OG 0.0050%*  0.6386 0.0000%*  0.0316%  1.0000
OYG 0.2821 0.0005**  0.0569  0.0000%*  0.0002**  1.0000
* p<.05
**p<.01

Fisher LSD testi sonuglarina gore, materyali tamamlamak iizere harcanan siire
puanlarinda goézlenen farkliliklar iginde, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun (UYG)
puani, diger tiim gruplardan &zellikle de &rgiin yazili (OY) gruptan anlamli olarak daha
yiksektir. Bu da, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun materyalleri tamamlamak icin daha
fazla zaman harcadiklarim1 gdstermektedir. Orgiin yazili grubun (OY) puam ise, diger
tiim gruplara gére anlamh olarak daha diigiiktiir. Bu sonug, 6rgiin yazili grubun ¢alismak
i¢in diger gruplara gére daha az zaman harcadifini gdstermektedir. Orgiin goriintiilii
grubun (OG) puani, uzaktan yazih ve goriintili (UYG), 6rgiin yazli ve goriintiili
(OYG), uzaktan yazih (UY) gruplarin puanlarindan anlamh olarak daha diisiik oldugunu
ve benzer sekilde, uzaktan goriintiilii (UG) grubun puanindan da anlaml bigimde diisiik
oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6rgiin goriintiili gruptakiler, bu gruplara gore
materyali ¢aligmak igin daha az zaman harcamiglardir. Ancak, orgilin goriintiilii grubun
puani, Orgiin yazili grubun puanindan anlamli olarak daha yiiksektir. Bu da orgiin
goriintiilii grubun materyali tamamlamak i¢in daha fazla zaman harcadigim

gostermektedir.
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4.4. Tutum

Ogrencilerin, 6gretim tiiriine bagli olarak kullandiklar1 sembol sistemlerine ve
Ogretilen konuya iligkin tutumlarini saptamak iizere uygulanan 30 maddelik Likert
Olceginden elde edilen puanlarin ortalama ve standart sapmalar Cizelge 10°da
verilmistir. Buna gore, uzaktan Ogretimdeki Ogrencilerin tutum puam ortalamasi
(M=111.98) ve oOrgiin 6gretimdeki Ogrencilerin tutum puani ortalamasi (M=111.87)
birbirine oldukg¢a yakindir.

Yalmz yazili sembol sistemlerinden ¢alisan grubun ortalamasi (M=113.64), hem
yalniz goriintiili sembol sistemleri ile ¢aligan gruptan (M=110.27), hem de yazili ve
gorintiili sembol sistemleriyle birlikte ¢alisan gruptan (M=111.96) yiiksektir. Tiim
Ogrencilerin ortalama tutum puani ise, (M=111.93)’dlir. Buna godre, Ogrencilerin
denemede kullamilan G6gretim materyallerine ve sunulan igerige karsi tutumlarinin
genelde olumlu oldugu goériilmektedir.

Tutum puanlarinin iki-yonlii varyans analizi sonuglarina gore, ne 63retim tiiri
degiskeni [F(1, 155)=0.010, p=0.919], ne de sembol sistemleri degiskeni [F(2, 155)=
0.694, p=0.501] istatistiksel yonden anlaml bir farklilik yaratmamistir. Ayrica bu iki
degisken arasindaki etkilesimde istatistiksel yonden anlamli degildir [F(2, 155)=0.996,
p=0.372].

Denemede, toplam tutum puanlarmin yanisira, tutum Olgeginin iki alt
kategorisindeki (ortam ve igerige iliskin) puanlara dayali olarak da istatistiksel islemler

yapilmigtir.



Cizelge 10

Tutum Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari
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Ogretim Tiirii

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazih M: 113.48 113.78 113.64
SS: 12.68 10.95 11.68
N: 25 28 53
Gortintiilu M: 112.29 108.70 110.27
SS: 12.71 14.69 13.86
N: 24 31 55
Yazih ve Goriintiilii M: 109.88 113.82 111.96
SS: 18.25 12.41 15.42
N: 25 28 53
Toplam M: 111.87 111.98 111.93
SS: 14.68 12.94 13.72
N: 74 87 161
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4.4.1. Tutum-Ortam

Ogrencilerin, egitim ortamna karsi tutumlarim saptamak iizere uygulanan 15
maddelik bu alt boyuta iligkin tutum puanlarinin ortalama ve standart sapmalan Cizelge
11°de verilmistir. Buna gore, 6rgiin 6gretim 63rencilerinin ortalama puan1 (M=54.55),
uzaktan 6gretim 6grencilerinin ortalama puanindan (M=53.27) daha yiiksektir. Sembol
sistemleri degiskeni acisindan incelendiginde ise, yazili grup (M=54.60) ile yazili ve
goriintiilii grubun (M=54.50) ortalamalar birbirine olduk¢a yakindir. Goriintiilii grubun
ortalamasi ise (M=52.52), bu iki grubun ortalamasindan daha diisiiktiir.

Tutum 6l¢eginin ortam alt boyutuna iligkin puanlarin iki-yonlii varyans analizi
sonuglara bakildiginda, ne 6gretim tiirli degiskeni [F(1, 155)=1.115, p=0.293], ne
sembol sistemleri degiskeni [F(2, 155)=1.114, p=0.331], ne de bu iki degiskenin
etkilesimi [F(2, 155)=1.449, p=0.238] istatistiksel agidan anlamlilik tagiyan bir fark
ortaya koymamustir.



Ortam Alt Boyutuna Iliskin Puanlarin Ortalama ve Standart Sapmalar

Cizelge 11
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Ogretim Tiirii
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazili M: 54.72 54.50 54.60
SS: 7.28 4.95 6.10
N: 25 28 53
Goriintiilt M: 54.70 50.83 52.52
SS: 5.98 6.98 6.75
N: 24 31 55
Yazili ve Goriintiilii M: 54.24 54.75 54.50
SS: 9.60 8.15 8.79
N: 25 28 53
Toplam M: 54.55 53.27 53.86
SS: 7.66 7.02 7.32
N: 74 87 161
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4.4.2. Tutum-i¢erik

Ogrencilerin, 6gretim materyalinin igerigini olusturan “Antropoloji” konusuna
ve programin degisik boyutlarina kargi tutumlarim 6lgmeyi amaglayan bu 15 maddelik
alt boyuta iliskin tutum puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 12°de
verilmistir.

Ogretim tiirii degiskeni agisindan bakildiginda, uzaktan 6gretim Sgrencilerinin
sunulan konuya iligkin tutum puanlarinin ortalamasi (M=58.71), orgiin Ogretim
ogrencilerinin ortalamasindan (M=57.32) daha yiiksektir.

Sembol sistemleri degiskeni agisindan ise, yazili ve goriintiilii grubun ortalamasi
(M=57.45), goriintiilii grubun ortalamasina (M=57.74) olduk¢a yakindir. Yazili grubun
ortalamasi (M=59.03) bu iki grubun ortalamasindan daha yiiksektir. Buna gore, yazili
sembol sistemlerinden ¢alisan 6grencilerin igerigi daha kolay anlayabilecekleri yoniinde
bir tutum sergiledikleri goriilmiisttir.

Icerik alt boyutu icin elde edilen tutum puanlarmn iki-yonlii varyans analizi
sonuglari, ne 6gretim tiirii [F(1, 155)=1.122, p=0.291], ne sembol sistemleri degiskeni
[F(2, 155)=0.569, p=0.568], ne de bu iki degisken arasindaki etkilesim [F(2, 55)=0.570,
p=0.566] istatistiksel agidan anlamli bir fark ortaya koymamustir.



Igerik Alt Boyutuna iliskin Puanlarin Ortalama ve Standart Sapmalar

Cizelge 12
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Ogretim Tiirii

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazilt M: 58.76 59.28 59.03
SS: 7.33 7.16 7.18
N: 25 28 53
Goriintulii M: 57.58 57.87 57.74
SS: 941 9.68 9.48
N: 24 31 55
Yazili ve Gorlintiili M: 55.64 59.07 57.45
SS: 9.94 6.54 8.41
N: 25 28 53
Toplam M: 57.32 58.71 58.07
SS: 8.93 7.91 8.40
N: 74 87 161
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4.5. Kalicihk

Denemenin tamamlanmasindan iki hafta sonra tiim &grencilere bir kez daha
uygulanan bagar testi ile 6grenmenin kaliciliginin belirlenmesi amaglanmistir. Cizelge
13’de kalicilik testi puanlarinin ortalama ve standart sapmalar verilmistir.

Orgiin 6gretimdeki 6grencilerin kalicilik puam ortalamalan (M=32.85), uzaktan
ogretimdeki 6grencilerin puanlarindan (M=27.05) daha yiiksektir.

Sembol sistemleri degiskeni agisindan ise, yazili ve goriintiilii grubun kalicilik
puani ortalamas1 (M=31.90), hem yazili gruptan (M=30.00), hem de goriintiilii gruptan
(M=27.47) daha yiiksektir. Buna goére, her iki sembol sisteminden ayni anda calisan
ogrenciler, igerigi hatirlama ve kavramada daha bagarili bulunmuglardir.

Kalicilik testi puanlar iizerinde gergeklestirilen iki-yonlii varyans analizi
sonuglarina gore, hem 6gretim tiirii degigskeni [F(1, 148)=56.134, p<.0001], hem sembol
sistemleri degiskeni [F(2, 148)=9.980, p<.0001], hem de bu iki degisken arasindaki
etkilesim [F(2, 148)=3.894, p<.022], istatistiksel yonden anlamli bir farklilasma
dogurmaktadir.

Bu etkilesimin nereden kaynaklandigini belirlemek iizere uygulanan Fisher LSD

karsilastirma testi sonuglan Cizelge 14’de verilmistir.



Cizelge 13

Kalicilik Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari
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Osretim Tiiri

Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazili M: 33.45 26.80 30.00
SS: 4.78 4.35 5.63
N: 24 26 50
Gortintuli M: 31.70 23.96 27.47
SS: 4.44 4.97 6.09
N: 24 29 53
Yazili ve Goriintiili M: 33.37 30.59 31.90
SS: 3.76 5.69 5.03
N: 24 27 51
Toplam M: 32.85 27.05 29.76
SS: 4.36 5.69 5.86
N: 72 82 154
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Cizelge 14

Kalicilik Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglar (p degerleri)

[6)'¢ UG UYG (0)' 0G OYG
UY 1.0000
UG 0.0276*  1.0000
UYG 0.0041**  0.0000%*  1.0000
(0)' 0.0000%*  0.0000**  0.0324*  1.0000
0G 0.0003**  0.0000%*  0.4017 0.2019 1.0000
OYG 0.0000%*  0.0000%*  0.0377*  0.9514 0.224‘1 1.0000
* p<.05
**p<.01

Fisher LSD testi sonuglarina gore, kalicilik testi puanlarinda gézlenen farkliliklar
icinde, uzaktan goriintiilii (UG) grupta ¢aligan 6grencilerin puani, uzaktan yazil (UY)
grupta ¢aligsan 6grencilerin kalicilik puanlarindan anlamli olarak daha diisiiktiir.

Uzaktan yazili ve goriintiilii (UYG) grupta calisan 6grencilerin kalicilik puanlar
1se, hem uzaktan yazili (UY), hem de uzaktan goriintiilii (UG) grubun puanlarindan
anlamli olarak daha yiiksektir. Buna gore, uzaktan 6gretimde yazili ve goriintiilii sembol
sistemlerini birlikte galisan &grenciler sunulan igerigin kalici olarak hatirlanmasi ve
kavranmasinda diger iki gruba gore daha bagarili olmuglardir.

Orgiin yazili (OY) grupta calisan dgrencilerin kalicilik puanlan ise, uzaktan
yazili (UY), uzaktan goriintiilii (UG), uzaktan yazili ve goriintiilii (UYG) gruplarin
kalicilik puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Orgiin goriintiilii grubun (OG)
kalicilik puani, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiilii (UG) grubun puanlarindan
anlamli olarak daha yiiksektir. Orgiin yazili ve goriintiilii grubun (OYG) kalicilik puant
ise, uzaktan yazili (UY), uzaktan goriintiilii (UG), uzaktan yazili ve goriintiilii (UYG)

gruplann kalicilik puanlanindan anlamli olarak daha yiiksektir.
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4.5.1. Kahcihk-Animsama

Bagar testinde oldugu gibi, kalicilik testinin iki alt kategorisindeki puanlara
dayali olarak da istatistiksel islemler yapilmistir.  Ogrencilerin kalicilik testinde yer
alan animsama diizeyindeki sorulara iligkin basani puanlarinin ortalama ve standart
sapmalar1 Cizelge 15°de verilmigtir.

Buna gore, kalicilik testindeki animsama diizeyi sorularda gdsterilen basari
yoninden, oOrgiin Ogretimdeki Ogrencilerin ortalama puam (M=15.55), uzaktan
ogretimdeki 6grencilerin ortalama puanindan (M=12.63) daha yiiksektir.

Sembol sistemleri degiskeni agisindan ise, yazili ve goriintiilii grubun ortalamasi
(M=15.23), yazili (M=14.18) ve goriintiili (M=12.64) sembol sistemlerinden ¢aligan
gruplardan daha yiiksektir. Buna gore, icerigin kalici olarak hatirlanmasinda, her iki
sembol sistemini ayni anda kullanan grup, diger iki gruba gére daha bagarili olmugtur.

Kalicilik testinde yer alan animsama puanlar i¢in uygulanan iki-yonli varyans

analizi sonuglarina gore, hem 6gretim tiirii degiskeni [F(1, 148)=43.052, p<.0001], hem

de sembol sistemleri degiskeni [F(2, 148)=10.822, p<.0001] istatistiksel yonden anlaml
farklilasmalar1 ortaya koymaktadir. Ancak, bu iki degisken arasindaki etkilesim
istatistiksel yonden anlamli degildir [F(2, 148)=2.126, p=0.123].

Kalicilik testinden alinan toplam puan ile anmimsama alt boyutundaki puan
arasinda saptanan korelasyon katsayisi .90’dir. Bu olduk¢a yiiksek ve anlamli bir

degerdir.



Kalicilik-Animsama Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalart

Cizelge 15
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Ogretim Tiirii
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazil M: 16.04 12.46 14.18
SS: 2.39 3.34 3.31
N: 24 26 50
Goriintiili M: 14.54 11.06 12.64
SS: 2.62 2.53 3.09
N: 24 29 53
Yazili ve Goriintilii M: 16.08 14.48 15.23
SS: 2.08 3.25 2.85
N: 24 27 51
Toplam M: 15.55 12.63 14.00
SS: 2.45 3.33 3.26
N: 72 82 154
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4.5.2. Kaliciik-Kavrama

Ogrencilerin, kalicilik testinde yer alan kavrama diizeyindeki sorulara iliskin
bagart puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 Cizelge 16°da verilmisgtir.

Buna gore, kalicilik testindeki kavrama diizeyindeki sorularda gosterilen basar
yoniinden, orgiin 6gretimdeki 6grencilerin ortalamasi (M=17.29), uzaktan 6gretimdeki
ogrencilerin ortalamasindan (M=14.41) daha yiiksektir.

Sembol sistemleri degiskeni agisindan ise, yazili ve goriintiilii grubun ortalamasi
(M= 16.67), yazili (M=15.82) ve goriintiilii (M=14.83) gruplarin ortalamasindan daha
yiiksektir. Buna gore, basari-kavramada oldugu gibi, kalicilik-kavramada da, her iki
sembol sistemini birlikte ¢alisan Ggrencilerin olusturdugu grup, diger iki gruba oranla
daha basarili olmustur.

Kalicilik testinde yer alan kavrama puanlan i¢in uygulanan iki-yonlil varyans
analizi sonuglarina gore, hem 6gretim tiirli degiskeni [F(1, 148)=38.909, p<.0001], hem
sembol sistemleri degiskeni [F(2, 148)=4.536, p<.012], hem de bu iki degisken
arasindaki etkilesim [F(2, 148)=3.935, p<.022] istatistiksel yonden anlamli farkliliklar
yaratmustir.

Bu etkilesimin nereden kaynaklandigim gosteren Fisher LSD testi sonuglan

Cizelge 17’de verilmistir.



Cizelge 16

Kalicilik-Kavrama Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari
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Ogretim Tiiril
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazil M: 17.42 14.34 15.82
SS: 2.95 2.45 3.09
N: 24 26 50
Goriintiili M: 17.17 12.89 | 14.83
SS: 2.73 3.09 3.61
N: 24 29 53
Yazili ve Goriintiilil M: 17.29 16.11 16.67
SS: 2.69 2.91 2.85
N: 24 27 51
Toplam M: 17.29 1441 15.76
SS: 2.75 3.11 3.27
N: 72 82 154
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Cizelge 17

Kalicilik-Kavrama Puanlarinin Fisher LSD Testi Sonuglari (p degerleri)

05'¢ UG UYG (0)'¢ OG OYG
16)'¢ 1.0000
UG 0.0588 1.0000
UYG 0.0241*  0.0000%*  1.0000
(0)'¢ 0.0002%*  0.0000%*  0.1008 1.0000
0G 0.0005**  0.0000%*  0.1839 0.7590 1.0000
OYG 0.0003**  0.0000%*  0.1375 0.8781 0.8781 1.0000
* p<.05
*¥p<.01

Fisher LSD testi sonuglarina gore, uzaktan yazili ve goriintiilii grubun (UYG)
kalicilik testindeki kavrama puanlari, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan gdriintiili (UG)
grubun puanlarindan anlamhi olarak daha yiiksektir. Orgiin yazii (OG) ve orgiin
goriintiili (OG) gruplann puanlar ise, uzaktan yazili (UY) ve uzaktan goriintiili (UG)
gruplarin puanlarindan anlamli 6lgiide yiiksektir. Benzer sekilde, Orgiin yazili ve
goriintiili (OYG) grubun puani, uzaktan yazilh (UY) ve uzaktan goriintili (UG)
gruplarin puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Kalicilik kavrama puanlarina tiim
deneysel gruplar agisindan bakildiginda, orgiin yazih grup (OY), digerlerine gore daha

basarili olmustur.

Kalicilik testinden alinan puan ile belirtilen kavrama puani arasindaki korelasyon
katsayist .90°dir. Animsamada oldugu gibi bu rakam iist diizeyde ve anlamh bir bagintiyr

gostermektedir.
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4.5.3. Kahcihk-Giiven

Ogrenciler, bagari testinde oldugu gibi, kalicilik testi bagarilan i¢in de, 50 ¢oktan
se¢meli soru lizerinden bekledikleri puani belirtmigler ve bu puan, onlarin kalicilik
testine yonelik giiven puanlan olarak degerlendirilmistir. Cizelge 18’de kalicilik testine
iliskin giiven puanlarinin ortalama ve standart sapmalarina yer verilmistir.

Orgiin ogretimdeki dgrencilerin  kalicilik testi giiven puam ortalamasi
(M=32.47), uzaktan dgretimdeki 6grencilerin ortalamasindan (M=29.68) daha yiiksektir.
Sembol sistemleri degiskeni agisindan ise, goriintiilii grubun ortalamasi (M=32.05), hem
yazili grubun (M=30.26) hem de yazili ve goriintiilii grubun ortalamasindan (M=30.58)
daha yiiksektir. Buna gore, goriintiilii gruptaki 6grenciler, basar testinde oldugu gibi,
kalicilik testinde de daha basarili olacaklarina inanmaktadirlar.

Kalicilik testi basarisi yoniinden, 6grencilerin giiven puanlarinda 6gretim tiirii
degiskeni istatistiksel agidan anlamli bir fark yaratirken [F(1, 148)=6.013, p<.015],
sembol sistemleri degiskeni [F(2, 148)=1.088, p=0.340] ve bu iki degiskenin etkilesimi
[F(2, 148) =0.213, p=0.809] istatistiksel agidan anlamh farkliliklar yaratmamugtir.

Basan testinden alinan giliven puam ile kalicilik testinden alinan giiven puani
arasindaki korelasyon katsayist .59°dur. Buna gore, Ogrencilerin basar1 testindeki
kendilerine giivenleri ile kalicilik testindeki kendilerine giivenleri arasinda anlamli ve
olumtu bir iligki vardir.

Ayrica, arastirmada yer alan tim bagimli degiskenler ve bunlar arasindaki
etkilesimler Cizelge 19°da Pearson Korelasyon Matriksinde verilmistir.

Buna gore, toplam bagari puanlan ile alt boyutlart olan animsama ve kavrama
puanlarn arasinda ytiksek bir iliski vardir. Benzer gekilde, toplam kalicilik puanlar ile alt
boyutlar olan animsama ve kavrama arasinda yiiksek bir iliski bulunmaktadir. Diger
yandan basar1 ile kalicilik arasinda ve her iki testin alt boyutlar arasinda iligki
saptanmigtir. Bu ise, yamit verenlerin sunulan igerifi basariyla tamamladiklarinda,
bagariya iligkin olarak bilgileri animsadiklarini ve kavradiklanm gostermektedir. Bagan
testinden iki hafta sonra verilen kalicilik testinde de yine basarili olanlar, bilgileri kalici
olarak anmimsamig ve kavramuglardir. Diger yandan, basari-animsama ve bagari-kavrama

ile kalicilik-animsama ve kalicilik-kavrama arasinda da yiiksek bir iligki goriilmektedir.
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Ogrencilerin toplam tutum puanlan incelendiginde, toplam tutum puanlan ile
ortam ve igerik arasinda yiiksek bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu ise, 6grenci
tutumlarinin  kullanilan Ogretim materyali ve sunulan igerikle iligkili oldugunu
gdstermektedir. Ogrencilerin giiven diizeylerine bakildiginda, basari testine iliskin
giivenleri ile kalicilik testine iligkin giiven diizeyleri arasinda bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Bu da, hem bagar1 testinde hem kalicilik testinde 6grencilerin basarili

olmada kendilerine giiven duyduklarini géstermektedir.



Cizelge 18

Kalicilik-Giiven Puanlarmin Ortalama ve Standart Sapmalari

91

Ogretim Tiirii
Orgiin Uzaktan Toplam
Sembol Sistemleri
Yazili M: 31.50 29.11 30.26
SS: 6.38 6.80 6.64
N: 24 26 50
Goriintiilii M: 34.16 30.31 32.05
SS: 7.35 8.77 8.23
N: 24 29 53
Yazihi ve Gorlintiilii M: 31.75 29.55 30.58
SS: 5.85 7.21 6.64
N: 24 27 51
Toplam M: 3247 29.68 30.98
SS: 6.58 7.63 7.25
N: 72 82 154




Cizelge 19

Pearson Korelasyon Matriksinde Tiim Bagimli Degiskenlerin Gosterimi

B BA BK BG S T TO Tl K KA KK KG
B 1.0000
BA 0.8746  1.0000
BK 0.8698 0.5531  1.0000
BG 0.3800 0.2941 | 0.3766  1.0000
S 0.0226  0.0468 0.0124 0.0416  1.0000
T 0.0160 0.0324 -0.0051 0.1833 0.0741 1.0000
TO 0.0497 6.0646 0.0277 0.2038  0.0689  0.8591  1.0000
TI -0.0164 -0.0022 -0.0320 0.1252 0.0622 0.8991 0.5484 1.0000
K 0.7601 0.6387‘ 0.7673_ 0.33.09 0.0197 O'.‘O400 0.0814 -0.0060  1.0000
KA 0.7506 0.6853 0.6239 02864 00662 00169 0.0648 -0.0294 08976 1.0000
KK V0.6148 0.4623 0.6466  0.3080 -0.0307 0.0548 0.0813 0.0185 0.8985 0.6131 '1.0000

XG 0.1964  0.0992 02223 0.5855 -0.0176 0.0640  0.0865 0.0292 0.1747 0.1211  0.1925 1.0000

B= Basar1, BA= Basari-Ammsama, BK= Basari-Kavrama, BG= Bagan-Giiven,(S% Siire, T= Tutum, TO= Tutum-Ortam, Ti= Tutum-Igerik,
K=kalicilik, KA= Kalicilik-Animsama, KK= Kalicilik- Kavrama, KG= Kalicilik-Giiven,

6
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BOLUM

5. OZET, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde arastumanin Ozetine, istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda elde
edilen bulgularin 1ilgili literatiirdeki aragtirma sonuglanyla karsilastirilmasina ve elde
edilen bulgularla gelecekte yapilabilecek aragtirmalar igin diisiiniilen Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Ozet

Bu arastirmada, 6gretim tiirii ve sembol sistemlerinin Ogrencilerin akademik
basarilari, giiven diizeyleri, tutumlari, zaman kullamimlari ve 6frenmenin kalicilig
tizerindeki etkileri aragtirilmistir.

Aragtirmada 6gretim tiirii olarak Orgiin ve uzaktan 6gretim, sembol sistemleri
olarak yazili ve goriintiili sembol sistemleri kullamilmugtir. Ancak her iki Ogretim
tiriinde 6grenciler sembol sistemlerini ii¢ ayn gruba ayrilarak kullanmigtir. Bunlar; 1)
yalmz yazili sembol sistemleriyle ¢alisanlar, 2) yalniz goriintiilii sembol sistemleriyle
calisanlar ve 3) hem yazili hem goriintiilii sembol sistemlerinden ¢aliganlardir.

Aragtirmanin denek grubunu 161 tane iiniversite 2. sinif 6grencisi olusturmugtur.
Bunlarin 87 tanesini agik 6gretim yoluyla egitim yapan Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinin
ogrencileri, kalan 74 tanesini de, Anadolu Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesinin ogrencileri olusturmugtur. Ogrencilerin 78’1 Iktisat boliimiinden, 83’ii
Isletme boliimiinden almmustir.

Denemede, Antropoloji konusunu igleyen 138 dakikalik goériintiilii materyal ile
50 sayfalik yazili materyal kullanilmistir. Ogrenciler atandiklan gruplara gore bir hafta
iginde 6gretim materyallerini bireysel olarak ¢aligmiglardir. Arastirmaci, her 6grenciden
ogretim materyalini ne kadar siireyle calisngimi kaydetmesini istemigtir. Ogretim
materyalini tamamlayan 6grencilere basar testi ve hemen ardindan Likert tipi bir tutum
olgegi uygulanmistir. Uygulamanin bitiminden iki hafta sonra ayni bagan testi kaliciligt
Olgmek i¢in kullamlmigtir. Hem bagari, hem de kalicilik testinde 6grencilerden sinav

sonunda, 50 soruluk testten ka¢ tane dogru yaptiklarini soru formundaki ilgili yere
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yazmalan istenmigtir. Daha sonra bu veriler 6grencilerin giiven diizeylerini belirlemek
i¢in kullanilmgtr.

Aragtirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde merkezi degiskenlik
Olgiileri, Pearson korelasyonu, iki-yonlii varyans analizi ve c¢oklu karsilastirma
testlerinden Fisher LSD testi kullamilmigtir.

Aragtirmayla elde edilen sonuglar topluca degerlendirildiginde, sembol sistemleri
degiskeni (yazili, goriintiilii, yazili ve goriintiilii), 6rgiin ve uzaktan &gretimdeki
ogrencilerin, antropoloji konusundaki programa iligkin genel bagarilarim ve alt
boyuttaki kavrama diizeyi basanlarini anlamh olarak etkilemistir. Ozellikle 6rgiin
ogretimde yalmz yazili sembol sistemiyle ¢alisan grup genel bagar1 ve animsama diizeyi
bagarisinda diger gruplardan daha basarili olurken, yazili ve goriintiilii materyallerden
birlikte ¢aligan grup, kavrama diizeyinde diger gruplardan daha basarli olmustur.
Uzaktan 6gretimde ise, yazili ve goriintiilii materyallerden birlikte ¢alisan grup, gerek
genel bagsarida, gerekse animsama ve kavrama alt boyutlarinda uzaktan 6gretimin diger
iki grubundan daha basarili olmustur.

Sembol sistemleri ve 6gretim tiirii degiskenlerinin ayr1 ayn etkilerinin yanisira,
birlikte etkilesimlerinden kaynaklanan etkileri de gdzlenmistir. Ozellikle ammsama ve
kavrama diizeyi basarilart karsilastinldiginda tiim gruplarin  kavrama diizeyi
bagarilarinin anlamh sekilde yiikseldigi goriilmekle birlikte, 6rgiin goriintiilii grubun
kavrama diizeyi basarisinin amimsama diizeyi basarisiyla karsilagtinildiginda diger
gruplara gore daha fazla arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yamtladiklart 50 soruluk testteki basarilarina iliskin giiven
diizeylerine bakildiginda, Ogrenme basanlarina olumlu bir etkisinin olmadidi
goriilmiistiir. Ozellikle her iki 6gretim tiiriinde yalmz goriintiilii sembol sistemleriyle
¢aligan gruplar daha diisiik basar1 puanlan almakla birlikte, yanitladiklar testteki giiven
diizeyleri diger gruplarinkine oranla anlamli gekilde yiiksektir.
harcadiklan siire {izerinde anlamli bir etkisi vardir. Ayrica bu iki degiskenin birbiriyle
etkilesimleri de harcanan siire iizerinde anlamh bir etki yaratmustir. Her iki 0gretim
tiiriinde yazili ve goriintiilii sembol sistemlerinden birlikte ¢aligan gruplarin, igerigi

6grenmede diger gruplara gore daha fazla siire kullandiklarn gbzlenmistir. Diger yandan,
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genel basar agisindan bakildiginda 6rgiin yazili grup, diger gruplara oranla daha basarili

Ogrencilerin, denemede kullanilan 6fretim materyallerine ve sunulan igerige
karsi tutumlan incelendiginde, genelde tutumlannin olumlu oldugu goriilmiistiir.
Sembol sistemlerinin ve igerigin orgiin 6grencilerin tutumlan iizerinde anlamh bir etkisi
goriilmezken, igerige yonelik tutum puanlarinin uzaktan egitimdeki égrenciler iizerinde
anlaml bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Ogrenmenin kaliciigim saptamak {izere denemenin tamamlanmasindan iki hafta
sonra uygulanan kalicilik testindeki genel basar ve giivene bakildiginda tiim gruplarin
dustis gosterdigi, bununla birlikte, genel bagarn1 ve giivendekine benzer sonuglar aldiklari
gorilmiistiir. Ancak bagan testinin alt boyutlartyla kalicilik testlerinin alt boyutlar
basart agtsindan karsilagtirldiginda, sembol sistemlerinin 6zellikle 6rgiin 6gretimdeki
ogrenciler iizerinde farkh etkiler yarattig1 goriilmiigtiir.

Basari- animsamada 6rgiin yazili grup daha basariliyken, kalicilik-animsamada
orgiin yazili ve goriintiilii grup daha bagarili olmustur. Bagari-kavramada Orgiin yazili ve
goriintiilii grup daha basarili iken, kalicilik-kavramada 6rgiin yazili grubun daha basanli
oldugu saptanmistir.

Sonug olarak, farkli sembol sistemleri yardimiyla 6grenilen icerik, uzaktan ve
orgiin egitimdeki Ogrencilerin bagarillarina farkli yonlerde etki etmektedir. Burada
Oonemli olan, basariya etki eden igsel ve digsal faktbrlerin bilinmesi ve Ogretim

materyallerinin uygun tasarimlarinin yapilabilmesidir.

5.2, Tartisma

5.2.1. Basan

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gére, Orgiin 6gretim yoluyla 6grenim
goren Ogrenciler uzaktan Ogretimde Ofrenim goren Ofrencilere gore daha bagarili
olmuslardir. Ancak buradaki basarinin belirli bir boliimii, 6grencilerin kendi akademik
bagarilarindan kaynaklanan 6grenmeleri sonucu ortaya ¢gikmis olabilir. Diger yandan,
gerek Orgiin egitimdeki Orenciler, gerekse uzaktan egitimdeki 6grenciler birbirine yakin
akademik basanidaki &grencilerden segilmis olsalar da, uzaktan ve orgiin 6gretimdeki

ogrencilerin orta ogretimden yiiksek oOgretime gegisteki basanlan farkhilagmaktadir.
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Ancak bu durum, farkhi sembol sistemlerinden 6grenmede Orgiin egitimdekilerin,
uzaktan egitimdeki 6grencilere gore daha bagarili olacagt seklinde yorumlanmamalidir,
¢linkii arastirmalar, farkli sembol sistemlerinden ogrenmenin daha ¢ok bireysel
yeteneklere, ge¢miste yaganan deneyimlere, baska bir deyigle sembol sistemlerinin
ozelliklerinin bilinmesine bagh oldugu goriisiinde birlesmektedirler (Cennamo, Savenye
ve Smith, 1991; Salomon 1979b).

Kullanilan sembol sistemleri agisindan bakildiginda, orgiin 6gretimde yalmz
yazili sembol sistemleriyle ¢alisan grup daha basgarili olurken, yazili ve goriintiili
sembol sistemlerinden birlikte ¢aligan grubun bagan ortalamasi da, bu gruba oldukgca
yakin bulunmugtur. Bu sonug, Salomon’un (1979a) ileri siirdiigii, basarimin kimi zaman
ortamin sundugu sembol sistemlerinden kazanildifi diigiincesini desteklemektedir.
Diger yandan uzaktan 6gretimde ise, yazili ve goriintiilii sembol sistemlerinden birlikte
calisan grup diger gruplardan daha bagarili bulunmustur.

Bagar1 testi sonuglar1 amimsama alt boyutunda aym -sonuglarl gostermekle
birlikte, kavrama alt boyutu anlamli bir farklilik ortaya koymustur. Basari testinin
kavrama alt boyutunda hem oOrgiin 6gretimde, hem de uzaktan Ogretimde yazili ve
géruntiilii sembol sistemlerinin birlikte kullanan gruplar, diger gruplara gore daha
basarili olmuglardir.

Farkli materyaller ve bunlara bagli sembol sistemleri yardimiyla sunulan igerigin
6grenme bagarist iizerindeki etkileriyle ilgili olarak elde edilen sonuglar, 6rgiin 6gretim
agisindan literatiir bulgularniyla gelismektedir. Omegin; Bagget ve Ehrenfeucht (1983)
sozel ve gorsel sembol sistemleri birlikte kullanmanin; Pezdek ve Hartman (1983)
gorsel-isitsel bilgiyi birlikte kullanmanin; Plass, Leutner, Chun ve Mayer (1998) bilgiyi
isleme siirecinde gorsel ve sozel agimlamay: birlikte kullanmanin 6grenme basarisini
onemli dl¢iide yiikselttigini belirtmislerdir. Ote yandan, bu arastirmada &rgiin 6gretimde
Ogrenim goren Ogrencilerin genel bagar ortalamasina bakildiginda, en basarili grubun
yalmz yazili sembol sistemlerini kullanan grup oldugu dikkati gekmektedir. Bu durum,
orgiin 6gretim yoluyla 6grenim goren Ogrencilerin, yeni bilgilerle énceden varolan
bilgileri arasinda anlamli baglantilar olusturmak igin c¢ogunlukla sdzel Ogrenme
aligkanliklarim ise kosmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bagka bir deyisle, bu

Ogrenciler, farkli materyallerden sunulan igerigi islemede uygun stratejiyi kullanmayi
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bilmediklerinden, aligilagelmis 6grenme bigimini tercih etmis olabilirler. Nitekim, 6rgiin
Ogretimde temel bilgi kaynagi olarak g¢ogunlukla kitaplarin kullanilmasi, bu
Ogrencilerin, yine kitaptan ve yazili sembol sistemlerinden yararlanma egilimi
gostermelerine neden olabilir.

Yalmz yazili sembol sistemlerinden ¢aligan 6rgiin grubun diger gruplara gore
daha bagaril1 olmasinin bir nedeni de, kitabin her an ellerinin altinda olmasi ve boylece
stireci kendi kontrollerinde tutmalarina bagl olabilir. Bu sonug, Kozma’nin (1991)
calismasiyla tutarhilik gostermektedir. Bununla birlikte, yazili ve goriintiilii materyalleri
birlikte kullanan grubun bagari ortalamasimin yalmiz yazili materyali kullanan gruba
yakin olmasi, orgiin egitimdeki &grencilerin firsat verildiginde, ortamin sundugu farkl
sembol sistemlefinden ogrenebileceklerini gdstermektedir. Ote yandan, bu dgrencilerin
bagar1 testinin kavrama diizeyine iligkin sorularda diger gruplara gére daha basarili
olmasi, konuya ve goriintiilii sembollere kars1 duyulan ilginin diizeyinden kaynaklanmig
olabilir.

Uzaktan 6gretimde yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini birlikte kullanan
grubun, diger iki gruba gére daha basarili olmalarinin nedeni ise, biiyiik dlgiide, egitsel
iligkin kararlan belirleyebilmelerine bagli olabilir. Aragtirmalar, 6grencilerin igerigin
sunuldugu ortami tamimalannin, bilgiyi en etkili olarak hangi sembol sistemleriyle
isleyebileceklerini bilmelerinin Ogrenme basarisini  arttirmada  6nemli  oldugunu
gostermektedir  (Weinstein ve Mayer, 1985). Diger yandan, oOrgiin egitimdeki
Ogrencilere gore farkli Ogretim materyallerine daha fazla yiiklemede bulunan uzaktan
egitim Ogrencilerinin, materyalleri tek basina kullandiklarinda basarili olamadiklar
gorilmektedir. Bu calismada, yalniz yazili sembol sistemlerinden c¢alisan uzaktan
Ogretim Ogrencilerinin, yalmz goriintiilii sembol sistemlerinden ¢aligan gruba gore daha
basarili olmasi, Ogrencilerin bu materyallerden etkili bigimde yararlanamadiklarint
gostermektedir. Caligmanin bu sonucu, 6gretme-6grenme siirecinde birbirinden farkl
ortam ve materyallerin birbirini tamamlayacak bi¢imde ise kosulmadigim ileri siiren
arastirma sonuglaniyla (Hizal, 1983; Simsek, 1986) ve Kozma’nin (1994) gérﬁntﬁleme
yetenegine sahip bir arag olan televizyonun ¢ok ¢esitli sembol sistemlerini

kullanmasinin tek bagina 6grenmeyi arttiramadify diisiincesiyle tutarlilik gostermektedir.
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Ote yandan, yalmz goriintiilii sembol sistemlerinden ¢aligan grubun, dier gruplara gore
daha diisiik bir basann gostermesi, onlarin igerige duyduklan ilgi diizeyine baglh

olabilecegi gibi, yetenekleriyle de iliskili olabilir.

5.2.2. Giiven

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére 6rgiin 6gretimdeki dgrencilerin uzaktan
Ogretimdeki 6grencilere gore giiven puam ortalamasi anlamli olarak daha yiiksektir.
Bagar testi ile giiven puanlar arasindaki korelasyon olumlu ve anlamli bulunmustur.

Ancak, arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grenmede basarili olan gruplarla
gliven diizeyleri arasinda bir farklih@ ortaya koymaktadir. Basar1 agisindan
bakildiginda, Orgiin Ogretimde yazili sembol sistemlerini kullanan grup, uzaktan
Ogretimde yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini birlikte kullanan grup daha bagarili
olurken, giiven diizeyleri agisindan ise, hem Orgiin hem de uzaktan 6gretimde yalniz
goriintiilii sembol sistemlerini kullanan gruplarin giiven diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur. Bu ise, goriintiilii sembol sistemlerinin dgrenciler tarafindan daha kolay
algilanmasiyla ve igerigin sunumunu daha dikkat ¢ekici bulmalariyla ilgili olabilir.

Salomon (1979; 1984) basili materyaller ile televizyonu karsilagtirdig
aragtirmalarinda, televizyonun basili materyallere gére daha kolay algilandigini, ancak
buna karsilik 6grenmenin daha diisiik ¢iktigini saptamistir. Benzer gekilde Cennamo,
Savenye ve Smith (1991) 6grencilerin araca iligkin algilamalarinin, yeteneklerine bagli
olarak 6grenmelerini kolaylastirdigini ya da zorlagtirdigini gostermistir. Bu arastirmada
da, yalniz goriintiilii sembol sistemleri kullanarak Ggrenmeyi gergeklestiren gruplarin
araci daha kolay élgllamalarlna bagli olarak giiven diizeylerini yiikseltmeleri, yukaridaki

aragtirmalarin sonuglarini desteklemistir.

5.2.3. Siire

Oprencilerin 6gretim materyallerini tamamlamak {izere harcadiklari siire hem
Ogretim tiirli degiskeninde, hem de sembol sistemleri degiskeninde istatistiksel yonden
anlamli bulunmustur. Ogretim materyallerini ¢ahismak igin uzaktan &gretimdeki
Ogrenciler, orgiin 6gretimde okuyan Ogrencilerden daha uzun siire harcamislardir.

Sembol sistemleri agisindan bakildifinda, yazili ve goriintiilii sembol sistemlerini
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birlikte kullanan grup, yalmz yazili sembol sistemlerini kullanan gruptan ve yalmz
goriintiilii sembol sistemlerini kullanan gruptan belirgin bi¢cimde daha uzun siire
kullanmuglardir.

Diger yandan bu iki degisken arasindaki etkilesimin nereden kaynaklandigini
Olgen Fisher LSD testi sonuglarina bakildiginda, uzaktan yazili ve goriintiili grubun
harcadif: siirenin, uzaktan yazili, uzaktan goriintiilii, 6rgiin yazili, 6rgiin goriintilii ve
Orglin yazili ve goriintiilii gruplarin harcadig: siireden belirgin 6l¢iide daha uzun oldugu
goriilmiistiir. Orgiin yazili grup ise, materyali tamamlamak igin diger tiim gruplardan
belirgin bi¢imde daha az siire harcamustir.

Basan ortalamalarina bakildiginda, uzaktan yazili ve gériintiilii grubun 6grenme
i¢in harcadif siire ile bagar1 arasinda olumlu bir iligki goriiliirken, 6rgiin yazili grupta
olumsuz bir iliski goriilmektedir. Orgiin yazili grup égrenme icin daha az siire
kullanmasina ragmen, diger gruplardan daha basarili olmustur. Bu gruptaki dgrencilerin
basarisi yetenek diizeyleri ya da onbilgi miktarlaryla ilgili olabilir.

Literatiirde yapilan caligmalar (Eckhardt, Wood ve Jacobvitz, 1991; Van der
Molen ve Van der Voort, 1997; 1998), farkli materyal ve sembol sistemlerinden sunulan
icerigin Ggrenilmesinin, 6grencilerin varolan Onbilgi ve yetenekleriyle iligkili olarak
degistigini gostermektedir. Bu da, 6grenme bagarisini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir.

Harcanan siireye iligkin aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgularin, yetenek
ve Onbilgi miktanyla iligkili olup olmadiginin belirlenmesi igin, ileride daha ayrintili

olarak incelenmesi gerekmektedir.

5.2.4. Tutum

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore uzaktan 6gretimdeki 6grencilerin tutum
puani ortalamasi Orgiin 6gretimdeki Ogrencilerin tutum puani ortalamasma oldukga
yakindir. Tiim 6grencilerin ortalama tutum puami ise, genelde yiiksektir. Buna gore,
ogrencilerin denemede kullanmilan Ogretim ortamina ve g¢aligtiklari konunun igeridine
kars1 tutumlarinin olumiu oldugu goriilmektedir.

Sembol sistemleri degiskeni géz 6niine alindiginda, ne genel tutum puanlarinda

ne de c¢ahgsilan konunun igerigi ve kullamilan ortam alt boyutuna iligkin tutum
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puanlarinda O6rgiin 6gretimde anlamhi bir farkliik bulunmamugtir. Ancak uzaktan
ogretimde, gruplarn igerige kargi olan tutumlar: farklilik gostermektedir.

Tutum 6lgeginin ortam alt boyutundan elde edilen sonuglara gore, yalmz yazih
sembol sistemleriyle ¢alisan gruplarin ve yazili-goriintiilii sembol sistemlerinden birlikte
calisan gruplarin ortama Karg1 tutumlari, yalniz gérintiilii sembol sistemleriyle ¢aligan
gruplara gore anlamli olarak daha olumlu y6éndedir. Bu sonug, gerek orgiin dgretimde
gerekse uzaktan Ofretimde yazili ya da goOriintiilii materyali tasarimlayacak ve
uygulayacak uzmanlara, 6gretmenlere, program yapimcilarina, kitap yazarlarina énemli
ipuglari vermektedir, ¢linkii herhangi bir egitsel ortamda sunulan igerige uyum saglama,
ortama gosterilecek dikkatle miimkiin olabilmektedir. Bu da, igerigi sunmada yardimc1
olan Ogretim materyalleri ve sembol sistemlerinin dgrencinin dikkatini saglayacak ve
ilgisini uyandiracak bigimde tasarimlanmasim gerektirmektedir (Wittrock, 1990).

Tutum oOlgeginin igerik alt boyutundan elde edilen sonuglara gore ise, uzaktan
Ogretim tiirlinde, yalmz yazili sembol sistemiyle ve yazili-goriintiili sembol
sistemlerinden birlikte c¢aligan gruplarin, yalniz goriintiilii sembol sistemiyle c¢alisan
gruba gore, icerigi anlamada birbirine yakin ve daha olumlu tutumlar sergiledigi
goriilmiistiir. Bu ise, uzaktan 6gretimde igerigi sunmada goriintiilii sembol sistemlerinin
tek basina 6grenme basarisina etki etmedigini ya da programin ¢ok iyi hazirlanmadigin
gostermektedir. Bu sonug, Pezdek ve Stevens’in (1984) 6grenmede gorsel bilginin tek
basina etkili olmadig1 goriigiiyle ve Bagget ve Ehrenfeucht’un (1983) gorsel, sozel ya da
isitsel bilgilyi eg zamanhi kullanmanin &grenmede daha yiiksek bir bagariyr
saglayabilecegi diigiincesiyle desteklenmektedir.

Diger yandan, 6rgiin 6gretim tiiriinde, yalmiz yazili sembol sistemiyle ¢alisan
grup, diger iki gruba gore igerigi anlamada daha olumlu bir yaklagim sergilemistir. Bu
da icerigi anlamada en etkili aracin kitap oldugunu gostermektedir. Bu sonug, gerek
Salomon’un (1984) basili materyallerin daha fazla ¢aba gerektiren bir materyal olarak
algilamldig diisiincesiyle ve gerekse igerigin 6grenilmesinde sozel d6grenme bigimiyle
Ogrenenlerin ¢ogunlukla sozel agimlama stratejilerini ige kostugu, gorsel Ogrenme
bigcimiyle Ogrenenlerin ise, gorsel agimlama stratejileri yaninda sozel stratejileri de
kullanabildigi diisiincesiyle desteklenmektedir (Kirby, Moore ve Schofield, 1988; Plass,

Leutner, Chun ve Mayer, 1998). Bu sonug, §gretim tiirii ve kullanilan 6gretim araglan
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ile bunlara bagli sembol sistemleri degiskenleri arasindaki etkilesimin 6grenci tutumlar
lizerinde neden oldu@u farklilagmanin daha ayrintili olarak incelenmesi geregini ortaya

koymaktadir.

5.2.5. Kalieilhk

Ogrenmenin kaliciigim saptamak iizere denemenin tamamlanmasindan iki hafta
sonra uygulanan kalicilik testi sonuglari, basari testi sonuglariyla karsilagtirildiginda her
grupta diisme oldufu gozlenmistir. Bagar testinde oldugu gibi kalicihik testinde de,
orgiin Ogretimdeki Ogrenciler, uzaktan O6gretimdeki Ogrencilerden daha basarthi
olmuglardir. Sembol sistemleri agisindan bakildiginda, yine 6rgiin Ggretimde yalniz
yazil1 sembol sistemlerini kullanan grup daha basarili olurken, uzaktan 6gretimde de
yazilt ve goriintiilii sembol sistemlerini kullanan grup daha basarili olmustur.

Kahicilik testinin animsama alt boyutunda elde edilen istatistiksel veriler, bagari
testinin animsama alt boyutundaki verilere gore farklilik gostermektedir. Basari-
animsamada tiim gruplar i¢inde 6rgiin yazili en basarili grup iken, kalicilik-animsamada
orgiin yazili gruba yakin olmakla birlikte, en basarii grup Orgiin yazili ve goriintiili
olmugtur. Bu sonuglar, gérsel bilginin ¢ogunun bir haftadan daha uzun siireyle bellekte
saklanabildigi diisiincesini (Bagget ve Ehrenfeucht, 1983) ve gorsel- sozel bilginin
birlikte sunulmasinin d6grenme basarisina olumlu ydénde etki ettigi diisiincesini (Plass,
Leutner, Chun ve Mayer, 1998) destekler goriinmektedir.

Diger yandan, bagan testinin kavrama alt boyutunda diger gruplara gore orgiin
yazili ve goriintiilii en basarili grup iken, kalicilik testinin kavrama alt boyutunda en
bagarili grup orgiin yazii olmustur. Orgiin 6gretimde okuyan ogrencilerin sembol
sistemleriyle etkilesimlerine bakildifinda ise, bagari-kavramada Orgiin yazili ve
goriintiilii grup daha bagarili iken, kalicilik-kavramada 6rgiin yazili grup daha bagarili
olmugtur. Bu durum dikkate alindiginda, orgiin 6gretimde O6grenim géren 6grencilerin
bilgiyi zihinsel olarak bellege kodlama, depolama ve ¢agirma siirecinde ¢ogunlukla
sozel stratejileri kullandiklan sdylenebilir.

Ogrencilerin kalicihik testine verdikleri giiven puanlar, ne 6gretim tiirii ne de

sembol sistemleri bagimsiz degiskenleri i¢in anlamli degildir. Basari-giiven testi
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sonuglanyla kargilastirnldiginda, her bir grupta, kalicilik-giiven testi ortalamasinda ve
6grencilerin aldiklar1 puan ile giiven puanlar arasindaki iliskide bir diisiis gdzlenmistir.
Ogrencilerin basan testinden aldiklar puan ile giiven puanlan arasinda gdriilen anlaml
ve olumlu iligki, kalicilik testinden aldiklari puan ile bekledikleri giiven puanlan
arasinda da goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin kendilerine olan glivenlerini
gosterebilir.

Gruplarin  bagari-giiven puanlar ortalamalari ile kalicilik testine iligkin giiven
puanlar ortalamalan karsilastirlldiginda, her grubun kalicilik testine iligkin giiven puam
ortalamasinda diislis gdzlenmistir. Bagar: testi giiven puani ortalamasinda oldugu gibi,
kalicilik testi gliven puami ortalamasinda da, yine yalmz gorintilii sembol
sistemlerinden ¢aligan grup daha yiiksek giiven puani almislardir. Elde edilen bu sonug
da goriintiilii materyalin basili materyallere gore daha kolay algilanabilir oldugunu ve bu
grupta ¢alisan &grencilerin “kolay” algilamalarina bagli olarak sunulan bilgiyi bellege
islemede otomatik siiregleri kullandiklarin1 gosterebilir.

Aragtirmayla elde edilen tiim bu sonuglar toplu olarak degerlendirildiginde,
sembol sistemleri kullaniminin 6rgiin ya da uzaktan 6gretim tiiriinde 6grenim goéren
Ogrencilerin basarilarina, giiven diizeylerine, 6grenmedeki kaliciliklarina ve materyali
tamamlamak i¢in harcadiklar1 siire ile tutumlarina farkli bigimde etki ettigi
goriilmektedir.

Genel basari, kalicilik ve tutumlarda, Orgiin Ogretimde yalmiz yazili sembol
sistemleriyle ¢alisan grup daha basarili olurken, uzaktan Ggretimde yazili ve goriintiili
sembol sistemlerinden birlikte ¢alisan grup daha basarili olmustur. Bununla birlikte,
orgiin Ogretimdeki Ogrenciler, yazili ve goriintilii sembol sistemlerini birlikte
kullandiklarinda yalniz yazili materyalden galisan grubun basarisina yakin bir basariyi
yakalayabilmislerdir.

Bu da, drgiin dgretim ortamlarinda gorsel-isitsel materyallerin kullaniminin 6grenmeyi
arttirabilecegini gostermektedir.

Materyali tamamlamak igin harcanan siireye bakildiginda, hem orgiin 6gretimde
hem de uzaktan 6gretimde yazili ve goriintiilii sembol sistemlerinden ¢alisan gruplar
daha fazla zaman harcamiglardir. Bu sonug, uzaktan 6gretimdeki Ogrencilerin genel

basari, tutum ve 6grenme kaliciliklarinda anlamli bir etki yaratirken, orgiin 6gretimde
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yaratmamigtir. Orgiin 8gretimde yalmz yazili sembol sistemleriyle ¢alisan grup 6gretim
materyalini tamamlamak icin en az zamam kullanmalarina ragmen, 6grenme basgarisi,
6grenme kaliciligi ve tutumlarda en yiiksek puani almigtir.

Bagar1 ve kalicilik testine iligkin giiven puanlarna bakildiginda, hem o6rgiin
Ogretimde, hem de uzaktan Ogretimde yalnlz goriintiilii sembol sistemiyle c¢alisan
gruplar daha yiiksek giiven puanlar almiglardir. Ancak alinan bu puanlar, ne genel
basar1 da ne de 6grenmenin kalicihifinda anlamli bir etki yaratmamgstir. Bununla birlikte
yalmz goriintiilii sembol sistemlerinden ¢aligmak, 6grencilerin bu materyal ve sembol
sistemlerine kargt tutumlarin1 anlamli olarak yiikseltmistir.

Sonug olarak, farkli sembol sistemlerinden, farkli o6zelliklerdeki 6grencilerin
etkili, verimli ve g¢ekici bigimde yararlanabilmesini saglamak i¢in, kullanilacak egitsel
ortama uygun bi¢imde tasartmlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde
farkli sembol sistemleri kullanimi drgiin ve uzaktan 6gretim uygulamalarinda yararli ve

kullanigh secenekler olusturabilecektir.

5.3. Oneriler

Bu aragtirmayla ulasilan sonuglara bagli olarak, ileride gergeklestirilecek
aragtirmalarda asagida belirlenen konularin ele alinmasi Onerilmistir;

1) Orgiin ya da uzaktan egitim yoluyla 63renim goren o6grencilerin yazili ve
gorintilii sembol sistemleri araciligiyla sunulan bilgileri etkili bigimde kullanabilmeleri
ile yas, cinsiyet, yetenek, akademik basari, biligsel beceri, 6grenme bi¢imi, giidiillenme
gibi bireysel dzellikleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig1 aragtinlmalidir.

2) Ogrencilerin, farkli sembol sistemlerinden &grenmelerinde, sunulan igerik
alanina iligkin 6nbilgi diizeylerinin etkili olup olmadig aragtirilmalidir.

3) Yazili ya da goriintiilii sembol sistemleriyle gerceklestirilen 6gretimin farkli
basar1 diizeyindeki Ogrencilerin basarilarina, giivenlerine, tutumlarina, 6grenme igin
harcayacaklari siireye ve 6grenme kaliciliklarina ne yonde etki ettigi incelenmelidir.

4) Degisik Ogretme-0grenme yaklasimlarinda kullanilan sembol sistemlerinin
Ogrenme bagarist ve kalhicilifinda farkli sonuglar dogurdugu gozoniine alinarak,
ogrencilerin belirli bir tiirdeki sembol sistemine mi, yoksa sunulan igerige mi daha ¢ok

Onem verdikleri incelenmelidir.
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5) Igerigin Sgrenilmesinde ogrencilerin alisilmis &grenme bigimlerinden mi,
yoksa ortamin sundugu sembol sistemlerinden mi etkilendikleri uzun siireli ve kapsaml
uygulamalarla aragtirilmalidir.

6) Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan gesitli sembol sistemlerinin dgrenme
basarist ve kaliciligt iizerindeki etkileri, farkli igerik alanlarina dayanan aragtirmalarla
irdelenmelidir.

7) Yazili ve goriintiilii 6gretim materyallerinin ya da bu materyallere iligkin
sembol sistemlerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek tekniklerin neler olabilecegi,
bunlarin goreli iistiinliikleri aragtirtlmalidir.

8) Orgiin ve uzaktan dgretimde, bir dersin 6gretiminde kullamlan &gretme-
Ogrenme materyalleri (yazili, gbriintiilii), bu materyalleri tasarimlayacak ve uygulayacak
uzmanlar, program yapimcilari, kitap yazarlari tarafindan birbirini tamamlayacak
sekilde hazirlanip Ogrencilerin hizmetine sunulmalidir. Bu etkinliklerin sonucunda
olusturulacak 6gretim materyallerinin 6grenci bagarist {izerinde anlaml etkiler yaratip

yaratmayacagi arastiriimalidir.



105

KAYNAKCA

Alkan, C.(1981).Aqik iiniversite. Uzaktan egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak

incelenmesi. Ankara: Yazar.
Alkan, C.(1984). Egitim teknolojisi. Ankara (2. Baski): Yazar.

Alkan, C.(1990). “Cagdas egitim teknolojisi kavrami”. Kurgu:Anadolu Universitesi
Iletisim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 8, 351-367.

Baggett, P. & Ehrenfeucht, A. (1983). “Encoding and retaining information in the
visuals and verbals of an educational movie”’. Educational Communication

and Technology Journal, 31, 23-32.

Bandura, A. (1982). “Self-efficacy mechanism in human agency”. American

Psychologist, 37 (2), 122-147.

Bates, A. W. (1988). “Television, learning, and distance education”. Journal of

Educational Television, 14 (3), 215-224.

Beentjes, J.W.J. & Vander Voort, T.H.A. (1991). “Children’s written accounts of
televised and printed stories”. Educational Technology Research and

Development, 39 (3), 15-26.

Bordeaux, R.B. & Lange, G. (1991). “Children’s reported investment of mental effort

when viewing television”.Communication Research, 18 (5), 617-635.

Britton, B. K., Muth, K. D. & Glynn, S. M. (1986). “Effects of text organization on
memory: Test of a cognitive effort hypothesis with limited exposure time”.

Discourse Processes, 9, 475-487.



106

Butkowsky, I. S., & Willows, D. M. (1980). “Cognitive motivational characteristics of
children varying in reading ability: Evidence for learned helplessness in poor

readers”. Journal of Educational Psychology, 72, 408-422.

Carr, T.H., McCauley, C., Sperber, R.D. & Parmelee, C.M.(1982). “Words, pictures and
priming: On semantic activation, conscious identification and the automaticity of
information processing”. Journal of Experimental Psychology: Human

Perception and Performance, 8 (6), 757-778.

Cavanugh, J.C.(1983). “Comprehension and retention of television programs by 20-and

60-year olds”. Journal of Gerontology, 38, 190-196.

Cennamo, S. K., Savenye, C.W. & Smith, L.P. (1991). “Mental effort and video-based
learning: The relationship of preconceptions and the effects interactive and
covert practice”. Educational Technology Research and Development, 39 (1),

5-16.

Cennamo, S. K.(1994). “Learning from video: Factors influencing learner’s
preconceptions and invested mental effort”. Educational Tecnology Research

and Development, 41 (3), 33-45.

Choat, E. & Griffin, H. (1986). “Young children, television and learning: Part II.
comparison of the effects of reading and story telling by the teacher and television

story viewing”. Journal of Educational Television, 12 (2), 91-104.

Clark, R. E. (1983). “Reconsidering research on learning from media”. Review of

Educational Research, 53, 445-459.

Clark, R. E. (1994a). “Media will never influence learning”. Educational Technology
and Research Development, 42 (2), 21-29.



107

Clark, R. E.(1994b). “Media and method”. Educational Technology Research and
Development, 42 (3), 7-10.

Clifford, R. B., Gunter, B. & McAleer, L. J. (1997). “Children’s memory and
comprehension of two science programmes”. Journal of Educational Media,

23 (1), 25-49.

Collins, W. A. (1981a). “Recent advances in research on cognitive processing of

television viewing”. Journal of Broadcasting, 25, 327-334.

Collins, W. A. (1981b). “Schemata for understanding television”. In H. Kelly & H.
Gardner (Eds.), Viewing children through television (pp. 31-46). San

Francisco: Jossey-Bass.

Dennis, E. E. & LaMay, C.L. (1993). America’s schools and the mass media.

2" Ed. New Jersey, Transaction.

De Vito, J. A. (1988).Human communication. The basic course. 4™ Ed. NewYork,

NY: Harper & Row.

Eckhardt, B. B., Wood, R. M., & Jacobvitz, S. B. (1991). “Verbal ability and prior
knowledge. Contributions to adult’s comprehension of television”.

Communication Research, 18(5), 636-649.

"Field, D. E., & Anderson, D.R. (1985). “Instruction and modality effects on children’s
television attention and comprehension”. Journal of Educational Psychology,

77, 91-100.

Gagne, R. M., & Glaser, R. (1987). “Foundations in learning research”. In R. M. Gagne
(Ed.), Instructional technology: Foundations. Hillsdale, NJ: Lawrence

Erlbaum.



108

Goodman, N. (1976). Languages of art. Indianapolis, IN: Bobbs-Merrill.

Greenberg, B. S., & Reeves, B. (1976). “Children and the perceived reality of

television”. Journal of Social Issues, 32, 86-97.

Hayes, S. D., Kelly, B. S. & Mandel, M. (1986). “Media differences in children’s story
synopses: Radio and television contrasted”. Journal of Educational

Psychology, 78 (5), 341-346.

Hizal, A. (1983). Uzaktan 6gretim siirecleri ve yazih gerecler. Egitim teknolojisi

acisindan yaklasim. Ankara, Seving.

Hollenbeck, A.R., & Slaby, R. G. (1979). “Infant visual and vocal responses to
television”.Child Development, 50, 41-45.

Hunt, E. (1978). “Mechanics of verbal ability”. Psychological Review, 85, 109-130.

Jonassen, D. H.(1991a). “Context is everything”. Educational Technology, 31 (6), 35-
37.

Jonassen, D.H.(1991b). “Objectivism versus constructivism: Do we need a new
philosophical paradigm?”.Educational Technology Research and

Development, 39 (3), 5-14.

Kemp, J.E.(1985). The instructional design process. NY: Harper & Row.

Kirby, J. R., Das, J.P., & Jarman, R.F. (1979). Simultaneous and succesive cognitive

proccesses. NewYork: Academic Press.

Kirby, J.R., Moore, P.J., & Schofield, N.J.(1988). “Verbal and visual learning styles”.
Contemporary Educational Psychology, 13, 169-184.



109

Kozma, R.B.(1991). “Learning with media”. Review of Educational Research, 61,
179-211.

Kozma,R. B. (1994).”Will media influence learning? Reframing the debate”.

Educational Technology Research and Development, 42 (2), 7-19.

Krendl], A.K.(1986). “Media influence on learning: Examining the role of
preconceptions”. Educational Communication and Technology Journal,

34 (4), 223-234.

Levie, HW., & Lentz, R. (1982). “Effects of text illustrations: A review of research”.

Educational Communication and Technology Journal, 30 (4), 195-232.

Lorch, E.P., Anderson, D.R., & Levin, S.R.(1979). “The relation of visual attention to
children’s comprehension of television”. Child Development, 50, 722-727.

Mayer, E.R., Steinhoff, K., Bower, G., & Mars, R. (1995). “A generative theory of
textbook design”. Educational Technology Research and Development,

43(2), 31-40.

McCormick, R.(1980). “The Chinese Television University”. Educational
Broadcasting International, 3 (2), 35-47.

McNeil, D. R. (1989). “Technology is a hot topic, but its impact on higher education

has been minimal”. The Cronicle of Higher Education, June 7.

Meringoff, K.L.(1980). “Influence of the medium on children’s story apprehension”.
Journal of Educational Psychology, 72 (2), 240-249.

Morrison, P., Kelly, M., & Gardner, H. (1981). “Reasoning about the realities of
television: A developmental study”. Journal of Broadcasting, 25, 229-242.



110

Paivio, A. (1971). “Mental imagery in associative learning and memory”. Psychological

Review, 61, 179-211.

Pezdek, K. & Hartman, E.F.(1983). “Children’s television viewing: Attention and
comprehension of auditory versus visual information”. Child Development, 54,

1015-1023.

Pezdek, K.& Stevens, E. (1984). “Children’s memory for auditory and visual
information on television”. Developmental Psychology, 20 (2), 212-218.

Pezdek, K., Simon, S., Stoeckert, J., & Kiely, J. (1987). “Individual differences in

television comprehension”. Memory and Cognition, 15, 428-435.

Plass, L..J., Leutner, D., Chun; M.D., & Mayer, E.R.(1998). “Supporting visual and
verbal learning preferences in a second language multimedia learning

environment”. Journal of Educational Psychology, 90 (1), 25-36.

Potts, G.R., St.John, M.F., & Kirson, D. (1989). “Incorporating new information into
existing world knowledge”. Cognitive Psychology, 21,303-333.

Reiber, L.P.(1992). “Computer-based microworlds: A bridge between constructivism
and direct instruction”. Educational Technology Research and Development,

40 (1), 93-106.

Roberts, D.F., Bachen, C.M., Honby, M.C., & Ramos, P.H.(1984). “Reading and
television. predictors of reading achievement at different age levels”.

Communication Research, 11 (1), 9-49.

Rohwer, W.D. (1984). “Images and pictures in children learning”. Psychological
Bulletin, 73, 393-403.



111

Roos, J.B. & Gat, L. (1983). “Specific impact of radio and television on children’s story

comprehension”. Journal of Educational Psychology, 75 (1), 128-137.

Rowntree, D. (1986). Teaching through self-instruction. NewYork: Nichols.

Salomon, G. (1979a). Interaction of media, cognition and learning. San Francisco:

Jossey-Bass.

Salomon, G. (1979b). “Media and symbol systems as related to cognition and learning”.

Journal of Educational Psychology, 71 (2), 131-148.

Salomon, G. & Cohen, A.A. (1979). “Children’s literate television viewing: Suprises

and possible explanations”. Journal of Communication, 29 (3), 156-163.

Salomon, G. (1981). Communication and education: Social and psychological

interactions. Beverly Hills, CA: Sage.

Salomon, G. (1983). “The differantial investment of mental effort in learning from

different sources”. Educational Psychologist, 18, 42-50.

Salomon, G. (1984). “Television is “easy” and print is “ tough”: The differantial
investment of mental effort in learning as a function of perceptions and

attributions”. Journal of Educational Psycholegical, 76 (4), 647-658.

Salomon, G. & Leigh, T. (1984). “Predisposition about learning from print and

television”. Journal of Communication, 34 (2), 119-135.

Schwen, T. (1977). “Professional scholarship in educational technology: Criteria for

inquiry”. Audio-Visual Communication Review, 25, 35-79.



112

Singer, J.L. (1980). “The powers and limitations of television”. In P.H. Tannenbaum
(Ed), The entertainment functions of television (pp. 31-66). Hillsdale,
NI:Earlbaum.

Singer, D.G.(1983). “A time to reexamine the role of television in our lives”. American

Psychologist, 38, 815-816.

Siegler, R.S. (1986). Children’s thinking. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Simgek, A. (1986). “Tiirkiye’de uzaktan egitimin tarihsel gelisimi”. Cagdas Egitim,
98 (10), 17-19.

Simsek, A. (1993). The effects of learner control and group composition on student
performance, interaction, and attitudes during computer-based cooperative
learning. Unpublished doctoral dissertation, University of Minnesota, Twin

Cities.

Simsek, A. (1996). “Bilgi toplumunda egitsel yonelimler”. Kurgu: Anadolu
Universitesi Iletisim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 14, 241-247.

Simsek, A.(1998). “Egitsel iletisimde g¢okortamli teknolojik gelismeler”. Kurgu:
Anadolu Universitesi Iletisim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 15, 311-326.

Valkenburg, M.P & Beentjes, W.J.J.(1997). “Children’s creative imagination in
response to radio and television stories”. Journal of Communication, 47 (2),

21-38.

Walma, van der Molen, J.H., & Van der Voort, T.H.A. (1997). “Children’s recall of
television and print news: A media comparison study”. Journal of Educational

Psychology, 89, 82-91.



113

Walma, van der Molen, J.H.,& Van der Voort, T.H.A. (1998). “Children’s recall of the
news: TV news stories compared with three print versions”. Educational

Technology Research and development, 46 (1), 39-52.

Weinstein, C.E., & Mayer, R.E. (1985). “The teaching of learning strategies”. In M.C.
Wittrock (Ed), Handbook of research on teaching. (3 ed). NY: Mcmillan.

Wilkinson, L., Hill, M., & Vang, E. (1992). SYSTAT: Statistics. (version 5.2 Edition).
Evanston, IL: Systat.

Windahl, S.B., B. Signitzer & J. Olson. (1992). Using communication theory. An

introduction to plan the communication. London, Sage.

Wittrock, M.C.(1990). “Generative processes of comprehension”. Educational

Psyhologist, 24 (4), 345-376.



EKLER

Sayfa
EK A: Bagar: Testi.....cccoocerriirieiierieeneccieeieereneeese e e 115
EK B: Tutum Olei....c.cvveiervirereeerieeeseeeeseiesesecesesenenssesessenans 123
EK C: Veri Tabani.......ccoccveeveeievieninieiniieciesceeneseeeeesnesennens 125

EK D: Yazili Ogretim Materyali...........cocovevererererveicierreenecienenans 129

114



115

EK A: BASARI TESTI

Adimiz ve Soyadiniz: ......ccocveeeveereevenrereeeeeerennns Beklediginiz Puan: ................

1. Asagidakilerden hangisi "etnosantrizm" kavraminin dayandigi temel
egilimdir?
(a) Ulusu yiiceltme
(b) Sanati sevme
(c) Kendini 6nemseme
(d) Bilime deger verme
2. Insanbilimin tarih ve sosyolojiye dayanan dali asagidakilerden hangisidir?
(a) Fizik insanbilim
(b) Etnoloji
(c) Ekoloji
(d) Kiiltiire]l insanbilim
3. "Farkl kiiltiirden birey ve gruplarin etkilesime girmesi ve karsilikli etkilesim
sonunda her ikisinin birden degismesi" olarak aciklanan kiiltiirel siirec
asa8idakilerden hangisidir?
(a) Kiiltiirleme
(b) Kiiltiirel yayilma
(c) Kiiltiir soku
(d) Kiiltiirlesme
4. Paleolitik donemde goriilen niifus ve yerlesme bigimi agagidakilerden
hangisidir?
(a) Yavas niifus artig1, gdcebe yasam
(b) Hizli niifus artisi, kent tipi yasam
(¢) Yavag niifus artisi, yerlesik yagsam
(d) Hizli niifus artig1, magara alt1 yasam
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"Kiiltiir, bir toplumun iiyesi olarak insanoglunun 6grendigi bilgi, sanat, gelenek,
gorenek, beceri ve aligkanliklari icine alan karmagik bir biitlindiir"tanimi kime
aittir?

(a) Marx

(b) Spencer

(c) Taylor

(d) Durkheim

Arkeologlarin avciligin bitigi ve tarimin baglayist olarak niteledikleri

donem agagidakilerden hangisidir?

(a) Alt Paleolitik

(b) Neolitik

(c) Mezolitik

(d) Orta Paleolitik

Asagidakilerden hangisi, kiiltiirlerin incelenmesinde insanbilimin bagvurdugu
kiiltiire] stireclerden biri degildir?

(a) Kiiltiirel yayilma

(b) Kiiltiirel 6ziimseme

(c) Kiiltiirel degisme

(d) Kiiltirel tistiinliik

Insanbilimde "kari-kocanin ya da ana-babanin ayri soylardan gelmesi” kuralina
ne ad verilir?

(a) ¢ evlilik

(b) Monogami

(c) Dis evlilik

(d) Poligami

Asagidaki grup tiirlerinden hangisi birincil gruba bir 6rnektir?

(a) lIsyeri arkadaslar

(b) Aile iiyeleri

(c¢) Komsular

(d) Dernek iiyeleri

Dilin anlamli en kiigiik birimi agagidakilerden hangisidir?

(a) Ses

(b) Fonem

(c) Sozciik

(d) Hece

Bireyin temel kisilik yapist asagidaki ddnemlerden hangisinde belirginlesir?
(a) Okul oncesi ¢ag:

(b) Ilkokul yillan

(c) Ergenlik cagi

(d) Yetigkinlik yillan
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"Insan topluluklarinin tarihleri ve toreleri farklidir” ifadesi insanbilimin hangi
aciklama tiirtine bir 6rnektir?

(a) Etnolojik

(b) Cografik

(¢) Psikolojik

(d) Ekonomik

Sosyo-kiiltiirel insanbilimin konusu agagidakilerden hangisidir?

(a) Dogadaki evrimin ilke ve agamalarini aragtirma

(b) Biyolojik ve sosyal varligimizin etkilesimlerini inceleme

(c) Torelerin kokeni, kaynaklart ve degisimini arastirma

(d) Insan ve wrklar tarihinin asamalarini inceleme

Insanbilimin kurucusu sayilan Yunanl tarih¢i asagidakilerden hangisidir?
(a) Homeros

(b) Aristo

(c¢) Platon

(d) Heredot v

Giineydogu Asyalilarin giinesten korunmak igin icat ettikleri semsiyenin,
yagmurlu havalarda tiim toplumlarda yaygin olarak kullanilmasi hangi kiiltiirel
stirecin sonucudur?

(a) Kiiltiirleme

(b) Kiiltiirel yayilma

(c) Kiiltiirel 6ziimseme

(d) Kiiltiirlenme

Insani diinyanin merkezine tasiyarak, yaratiklarin en 6nemlisi konumuna
getiren anlayisa ne ad verilir?

(a) Geosantrizm

(b) Psikosantrizm

(c) Egoizm

(d) Homosantrizm :
Asagidakilerden hangisi neolitik donemde goriilen bir gelismedir?

(a) Yillhik besinin depolanmasi

(b) Avcilik ve toplayicili§in geligmesi

(c) Magara sanatinin ilerlemest

(d) Kabile tiirti 6rgiitlenmenin baglamasi

Asagidakilerden hangisi ailenin evrensel 6zelliklerinden biri degildir?

(a) Soyun devamim saglamak

(b) Mesleki beceriler kazandirmak

(c) Kiiltiirleme siirecini gergeklestirmek

(d) Ekonomik birlik olusturmak



19.

21.

118

Neolitik donemi sona erdiren olusum asagidakilerden hangisidir?

(a) Yerlesik yasama gecis

(b) Matbaanin bulunmast

(c) Endiistri devrimi

(d) Ronesansin basglamasi

Asa@idakilerden hangisi yerlesik yagama iligkin kiiltiirel 6zelliklerden biri

degildir?

(a) Niifusun giderek artmasi

(b) Dogal ayiklamanin baglamasi

(c) Ortalama omriin uzamast

(d) Tarnimsal etkinligin baglamasi

Kiiltiir tarihi icinde en uzun siiren dénem asagidakilerden hangisidir?

(a) Mezolitik

(b) Neolitik

(c) Kalkolitik

(d) Paleolitik

Asagidakilerden hangisi "alt paleolitik” donemin 6zelliklerinden biridir?

(a) Yap: sanatinin geligmesi

(b) Sulu tarimin ortaya ¢ikmasi

(c) Tas aletlerin yapilmasi

(d) Semavi dinlerin dogmasi

Arapcadaki "linsiyet" sozciigiinde insan, hangi 0zelligi temel alinarak

tanimlanmaktadir?

(a) Cevresiyle iletisim kurma

(b) Akilli ve fikirli olma

(c) Uretme ve tiiketme

(d) Yasamak icin savasma

Alexis Carrel, "homo incognita" sozciiglinde insani hangi 6zelligi ile tanimlar?

(a) Devrimler ve evrimler yapan

(b) Torelere uygun es segip, ¢cogalan

(c¢) Tarihi varlik olmakla 6viinen

(d) Bilen fakat bilinmeyen _

Asagidakilerden hangisi "zorla kiiltlirleme" siirecine bir 6rnektir?

(a) Osmanli Devleti'nin, Enderun Okulu'na aldig: hiristiyan ¢cocuklardan
vezirler, pasalar ve sadrazamlar yetigtirmesi

(b) Kdyden kente goc edenlerin ne koy ne de kent Kiiltiirliniin 6zgiin yapisina
uymayan gecekondu ve arabesk kiiltiir bi¢imlerini olusturmalari

(c) Degisime agik toplumlarda bile, erkek cocuklarin ¢ogunlukla baba
meslegini stirdiirme egiliminde olmalar

(d) Tiirkiye'den Almanya'ya ¢alismak icin giden is¢i ailelerinin, bulunduklart
yere uyum saglamada giicliiklerle ve bocalamalarla karsilagmalari
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Bir dénemde, Bulgaristan'da yasayan Tiirklerin kimliginin yok edilmek
istenmesi agagidaki kiiltiirel siireglerden hangisine 6rnek sayilabilir?

(a) Kiiltiirleme

(b) Kiiltiirel zorlama

(c) Kiiltiirlesme

(d) Kiiltiirel degisme

Insanbilim aragtirmalarinda hem fizik insanbilimin, hem de sosyal-kiiltiirel
insanbilimin birlikte yararlandig: temel bilim dali agagidakilerden hangisidir?
(a) Biyoloji

(b) Tarih

(c) Sosyoloji

(d) Ekonomi

Asagidakilerden hangisi iletigimin gerceklesmesi icin kesinlikle varolmas:
gereken 6gelerden biridir?

(a) Simge

(b) Yazi

(c) Mim

(d) Konugma

Sanatgiya iligkin olarak agagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

(a) Sanatci eserini savunmak, dogrulugunu kanitlamak zorunda degildir

(b) Sanatgi, yaptig1 yorum ve elestirilerle toplumu dolayl: olarak etkiler

(c) Sanatin evrenselligine karsin sanatgilik ayricalif1 evrensel degildir

(d) Sanat¢inmn islevi yasadigi donemde gecerli sayilan degerleri savunmakur
"Bireye 6zgli duygu, diisiince ve davraniglarin organize bigcimde
biitiinlesmesi"ne ne ad verilir?

(a) Ahlak

(b) Kisilik

(c) Inang

(d) Aligkanlik

Asagidakilerden hangisi insanbilimin gelismesini yavaglatan nedenlerden biri

degildir?

(a) Bilimsel verilerle geleneksel inaniglarin birbirine ters diismesi
(b) Kilise ve egemen giiclerin insanbilimin bulgularina karst ¢ikmasi
(c) Tarihin her déneminde insana iliskin bilgilerin yetersiz olmasi

(d) Insan ve toplumlarin olup bitenleri kendine gére degerlendirmeleri
Kadin sayisinin azligin ileri siiren sosyolojik kuram agagidaki evlilik
tiirlerinden hangisini 6nermektedir?

(a) Das evlilik

(b) Grup evliligi

(c) Ig evlilik

(d) Cokesli evlilik
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Asagidakilerden hangisi "sanat¢i1"nin 6zelliklerinden biri degildir?
(a) Yagadig1 donemdeki degisimlere ayna tutmak

(b) Eserinin dogrulugunu topluma kanitlamak

(c) Gegmisle gelecek arasinda koprii kurmak

(d) Gozlem ve degerlendirmelerini yapitina yansitmak

Yerlesik yagami yaygin ve stirekli kilan gelisme asagidakilerden hangisidir?
(a) Buzul ¢aginin sona ermesi

(b) Bitki ve hayvanlarin evcillegtirilmesi

(c) Avciligin giderek gelismesi

(d) iklim kosullarinin ani degismesi

Endiistri Devrimi asagidaki iilkelerden hangisinde baglamistir?
(a) Fransa

(b) Almanya

(c) Ingiltere

(d) AB.D.

Asagidakilerden hangisi Endiistri Devriminin 6zelliklerinden biri degildir?
(a) Endiistride ¢alisan sayisinin giderek artmasi

(b) Kent niifusunun, k6y niifusunu agmaya baglamasi

(c) Teknik arastirmalara daha fazla zaman ve olanak saglanmas:
(d) Enerji igin canli kaynak ve doniigtiiriiciilerin kullanilmasi

"Itk devlet bigimi orgiitlenme” hangi dénemde goriilmeye baslamugtir?
(a) Mezolitik

(b) Paleolitik

(c¢) Neolitik

(d) Endiistri

Asagidakilerden hangisi kiiltlir degismesine bir 6rnektir?

(a) Kusaklar catigmasi

(b) Esleraras1 uyumsuzluk

(c) Hemgsehrilik c¢atigmalan

(d) Ulkeleraras: savaglar

Yasadig1 donemde, Hitler'in Alman irkimi diger wklardan {istiin gérmesi
asagidaki kavramlardan hangisiyle aciklanabilir?

(a) Egosantrizm

(b) Homosantrizm

(c) Geosantrizm

(d) Etnosantrizm

Asagidakilerden hangisi sanat eserine 6rnek degildir?

(a) Ressamun tualine yansiyan agac

(b) Marangozun sekil verdigi agag

(c) Ormanda yetisen agag

(d) Yilbas: siislemelerinde kullanilan agag
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Asagidakilerden hangisi kiiltiiriin 6zellikleri arasinda sayilamaz?

(a) Tarihsellik

(b) Degismezlik

(c) Ogrenilebilirlik

(d) Toplumsallik

Evlilikte ensest yasaginin getirilmesi ne tiir evliligi 6zendirmek icindir?

(a) Ayni soydan gelenlerin evliligi

(b) Tek esli evliligi

(¢) Farkli soydan gelenlerin evliligi

(d) Cok esli evliligi

Asagidakilerden hangisi bireyin kendisini ve bagkalarini grup icinde
algilamasinin temelinde yatan nedenlerden biri degildir?

(a) Yakinlik kurma cabasi

(b) Kendini gelistirebilme istegi

(¢) Siniflandirma arzusu

(d) Ozgiin olma egilimi

Insanbilimci en genis anlamda egitim olgusunu asagidaki kiiltiirel siireclerden
hangisiyle agiklar?

(a) Kiiltiirleme

(b) Kiiltiirel yayilma

(c) Toplumsallagma

(d) Kiiltiirlesme

Asagidakilerden hangisi L.Strauss'un ensest iligkiyi ortadan kaldirmada ve
sosyal yapiy! giiclendirmede ileri siirdiigii islevsel ¢éziimlerden biri degildir?
(a) Ticaret-mal aligverisi

(b) Kiiltiir aligverisi

(c) Genetik aligverisi

(d) Gelin-glivey aligverisi

Asagidakilerden hangisi bir sosyal farklilasma 6l¢titiidiir?

(a) Agirlik

(b) Dil

(c) Boy

(d) Gozrengi

Atalarimizin kisilik yapisi ile ilgili olarak sdyledi8i "kirk yillik yani olur mu
kani" sozii asagidaki atasdzlerinden hangisiyle 6zdegtir?

(a) Kiminle gezersen, ona benzersin

(b) Cok bilen, ¢ok yanihr

(c) Kendini begenen, kimseyi begenmez

(d) Can ¢ikmadan huy ¢ikmaz
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Siirek avinda yiizlerce hatta binlerce hayvanin 6ldiiriilmesini spor, bir insanin
oldiiriilmesini ise vahset sayan deger ya da inang asagidakilerden hangisidir?
(a) Geosantrizm

(b) Etnosantrizm

(¢) Narsisizm

(d) Homosantrizm

Akrabalik sistemlerini inceleyerek ortaya ¢ikan farkliliklar: toplumsal evrimle
aciklayan insanbilimci agagidakilerden hangisidir?

(a) Strauss

(b) Spengler

(c) Toffler

(d) Morgan

Asagidakilerden hangisi beslenme bicimiyle ilgili olarak paleolitik donemde
goriilen gelismelerden biri_degildir?

(a) Toplayicilik

(b) Avcilik

(c) Balik¢ilik

(d) Ciftcilik
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EK B: TUTUM OLCEGI

Adinz ve Soyadiniz: ........ccoceeveveveererecreeneennnns

I. GORUNTULU GERECLER

Bir konuyu goriintiilii gereglerden calistigimda;

1. Yeni 6grendiklerimle bildiklerimi kolayca iligkilendiririm. () () () () ()

2. Sunulan bilgileri kendime gore yeniden diizenlerim. () () () () ()
3. Ogrendiklerimin kalici oldugunu diistiniriim. () ()Y ()Y () O)
4. Ogrenme siirecini eglenceli bulurum. () () ) () (O)
5. Bilgilerin ayrintili sunulduguna inanirim. () ()Y () () ()
6. Sunulan bilgileri kolay 6grenirim. ()Y () () () ()
7. Kendimi genelde rahat hissederim. ()Y )y () ) )
8. Tiim dikkatimi ¢aligtigim konuya veririm. )y )y )y ) )
9. Ogrendiklerimi iyi hatirlarim. () )y () ) ()
10. Ogrenmek icin yogun bir istek duyarim. () O) ) ) O)
11. Ogrenmeye daha az zaman harcarim. () () () () Q)
12. Sinavlarda bagarili olacagima inanirim. () )y ) O)O)

13. Ogrenme siirecinin kendi kontroliimde oldugunu hissederim. ( ) () () () ()
14. Yeteneklerimi daha verimli kullandigimi diigiinliriim. () ()Y ()Y () (O)

I5. Konu iizerinde ilgimin yogunlagtigin1 hissederim. () ()Y ()Y () O)
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IL ICERIK

Calistigim Antropoloji dersinde;

14.

15.

. Igerik 6grenmeyi ozendirecek bigimde diizenlenmisti. (YO oo

. Sunulan bilgiler giinliik yagamda kullanim agisindan yararliydi.( ) ( ) () ( ) ()

. Konularin igerigi acik ve anlagilir bicimde diizenlenmisti. OIGIOI®I®)
. Ogrendigim yeni bilgiler 6nceden bildiklerimi destekledi. OHOOHOHOHO)
. Konuyla ilgili 6grendiklerim benim ic¢in ilgingti. OO O OHO)
. Konular1 bagariyla tamamlamak benim icin oldukca énemliydi. ( ) ( ) () () ()

. Ogrendiklerimin gelecek i¢in yararli oldugunu diigliniyorum. () ( ) () () ()
. Sunulan bilgiler beklentilerimi kargilayacak diizeydeydi. OIGIGIGI®
. Kullamlan sekil,grafik ve resimler grenmeme katkida bulundu.( ) ( ) () ( ) ()
. Igerik, giinliik yasamdan &rneklerle desteklenmisti. (YY) o))
. Benzetmeler, konuyu zihnimde canlandirmaya yardimcioldu. () ( ) () ( ) ()
. Ornekler, bilgilerimin daha kalici olmasina katkida bulundu. () () () () ()

. Konular arasinda biitiinliik saglanmusti. (YY) )y

Icerigin sunumu anlaml bigimde diizenlenmisti. (OO ) o)

Konular ¢ahigirken, testte bagarili olabilecegimi hissettim. (YOO O o)yo)
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OT |SS| B |BA|BK| G| S| T|TO| Ti| K |KA|KK|KG
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] G | 29 13| 16] 35| 150} 109] 55| 54| 23] 11| 12[ 40
U G | 23| 13| 10| 34] 185/ 119] 58] 61| 23] 11| 12| 38
U G | 29| 15| 14] 41| 185| 112] 52| 60] 26| 14| 12 36
U] G | 33| 14| 19] 37| 180] 121} 61| 60| 33| 17] 16| 30
U G | 18] 7| 11 15/ 125] 115] 56| 59 16| 10] 6] 30
] G | 28] 14| 14| 25| 176 o1} 38| 53| 32| 13] 19] 25
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U G | 23| 10| 13| 40| 160] 122] 56| 66| 18] 8] 10| 35
§] G | 31| 15| 16| 50| 180] 94| 46] 48] 26] 13| 13| 50
U G | 18] 10 8| 35| 150] 116] 57| 59| 171 8| 9| 35
U G | 28] 12| 16| 26| 150] 125 62| 63| 23| 9| 14| 27
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U G 22| 10} 12} 40| 182 115 55| 60| 22| 10| 12| 40
U G 30{ 13| 17] 35} 150] 103] 40; 63| 20| 10| 10| 32
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INSAN VE INSAN BILIMIN OYKUSU

Balik¢i, Akdeniz’in Ebedi Gengligi adli yazisina “..verimli hilal, Dogu
Akdeniz’i kucaklar; iste uygarlik safagi, diinyayr buradan aydinlatmaktadir” diyerek
baglar.

Resim 1. Uygarlik Akdeniz kiyillarmda dogmustur.

Bu diigiincesini “Glines nasil dogudan doguyorsa, uygarlik da 6yle dogmus,
Akdeniz’in dogu kiyilarinda” diyerek pekistirir de ustelik... Bu kiyilarda dogar
Halikarnas Balik¢isi... Bu kiyilarin giizelligini, tagidigi uygarhik yiikiinii biitiin diinyaya
anlatir. Tipkt Heredot gibi Akdeniz uygarliginin tirettigi bir insandir balikg1.

Cevat $akir ya da bilinen adiyla Halikarnas Balikgisi, aym uygarliktan yetisip
geldigi Heredot’u goyle tamimlar. "Degil yalniz Anadolu’nun, tekmil diinyamin ilk ve en
biyiik turisti Halikarnosos’lu Heredot’tur. Bundan 2400 kiisur yil once, Anadolu’yu
Heredot gibi ¢ildirasiya sevinerek gezebilmek i¢in, insanda agk derecesine varmig bir
Ogrenme ve gérme 6zlemi olmas: gerekir."

Nitekim pekgok yer gezer, gorir Heredot... Yaglandiginda her asik gibi parast
tikkenir. Iste o zaman kalemi eline alip, giiniiniin diinyasiyla ilgili akhnda kalanlar
insanogluna miijdeler. "Bu, Halikarnosos'lu Heredot'un kamuya sundugu arastirmadir."

Heredot'un bu soézlerle bagladig: tarith ya da Latince ifadesiyle historia; ilk

anlamda arastirma, bilgi edinme ve kesif, onun sonucunda da elde edilen bilgilerin dile
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getirilmesi, anlatilmas1 demektir. Iste, bu historia sdzciigiiniin koca bir bilim dali haline
gelmesi yizlerce yilhk gelisme sonucunda olur. Bu nedenle "Tarihin Babast" olarak
anmlan Heredot, bu eserinde insanlarin ve toplumlarin benzerlikleri ve farkliliklan
yaninda bunlarin nedenleriyle de ilgilenir. Bunun sonucu olarak pekgok batili kaynak

onu insanbilimin de babasi sayar.

Resim 2. Herodot Tarihi bir aragtirmadar.

Peki, Heredot tarihiyle birlikte ¢agdas anlamda insanbilimi kurulmug sayilir mi?
Hayir, kurulmus sayilmaz elbette. Ciinku insan, toplum, diinya ve evren konusundaki o
donemde sorulan sorular ve bu sorulara verilen yanitlarin ¢ogu giivenilir degildir.
Giivenilir olmamasinin temelinde yatan da bu soru ve yanitlarin inanglar ve felsefi
yorumlar gergevesinde ele alinmig olmasidir. Bu ise doga bilimlerinde oldugu kadar
sosyal ve beseri bilimlerin de gecikmesine yol agar. Gergi fizik, kimya, biyoloji gibi
doga bilimleri gozlem ve deney yapma yontemiyle daha erken gelismiglerdir. Sosyal-
beseri bilimlerin daha yavag gelismesinin nedeni de; bilimsel verilerle, her toplumun
kusaktan kusaga aktanlan kultiir mirasim1 olugturan geleneksel degerlerin, yaygin
inanglar ve torelerin gogu kez birbirine ters diismiis olmasidir. Inanglara uymayan
bulgular, belgeler ve bilgiler kabul edilmemis, ¢ogu zaman toplumsal tepkilere yol
agmugtir. Peki, bilimsel bulgulara karg1 gosterilen bu toplumsal tepkilerin temelinde

yatan nedir? Bunun igin evrensel sayilabilecek ¢ temel degerden soz edilebilir.
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Bunlarin ilki biz merkeziyetcilik anlamina da gelen etnosantrizm olmaktadir. Nedir
etnosantrizm?

Biitiin toplumlarda kendini yiiceltme, kendini onemseme egilimine “etnosantrizm”
diyoruz.

Ger¢i toplumsal ve kiiltirel varhigin korunmasi ve siirdiriilmesi agisindan
kagimilmaz bir degerdir etnosantrizm... Ancak agiriya kagtiginda, bilimsel agidan
nesnelligi engelleyebildigi gibi, toplumsal agidan da bagka toplumlari agagilamaya
kadar varabilmektedir. Nitekim, Ikinci Diinya Savagimin temelinde yatan da Alman
irkinin kendini butiin wklardan Gstiin gérmesi, bagka deyisle, agir1 bir etnosantrizm degil
midir? Ya da bundan ikibin y1l kadar 6nceki bir Cin tarih¢isinin Kuzey Avrupalilar i¢in
soyledigine bir goz atalim. “Kuzeyli barbarlar, sari sacgli, yesil gozli ve koca burunlu
cirkin bir wktir; atalari olan maymunlara benzerler.” Anlagilacag: tizere Heredot, tarihi
olaylar1 kultiir farklariyla anlatmaya ¢abalarken Cinli meslektagi, barbarligi, biyoloji
veya ik ile agikliyordu. Hem de gegerli bir soruya kars1 giivenilir olmayan bir yanit
Ornegi vererek...

Bilimsel geligsmeleri geciktirici degerlerden bir digeri de homosantrizm
olmaktadir. Homosantrizm anlayigina gore:

Insanoglu, yalmz kendi toplumunu ve onun tarihsel mirasmi en yiiksek yere
koymaz, insani da diinyanin merkezine koyar. Bu anlayisa gore, insan yaratiklarin en

onemlisi, en degerlisidir.

Resim 3. Bir kiirk i¢in 40 hayvan oldiirmeye deger mi?
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Sozgelimi, bir moda gosterisindeki kiirklerin ihtisamini izleyenler 6ldiiriilen
hayvanlan akillarina bile getirmezler, ama bagka bir yerde bir tek insamin 6ldiriiliigii
cinayet olmaktadir.

Geosantrizm kavramina gelince... Bu deger ve inanisa gore; Insanoglu yasadig
diinyay1 evrenin merkezine koyar. Ciinkii, seckin bir varlik olan insamn yasadig diinya
elbette evrenin merkezinde olmalidir.

Iste, dinyanin giinesin etrafinda donen bir gezegen oldugunu soyleyen
Galileo’nun engizisyon mahkemelerinde yargilanmasinin nedeni de budur. Galileo
engizisyon mahkemesinde yargilanmisti, ¢iinkii kilise ve din adamlar1 evrenin diinya
merkezli oldugunu ileri siriiyorlardi. Bu kadar temel bir sorunda yamlan kilise diger
konularda da yanilmis olamaz miyd1? Sozgelimi diinya, din bilginlerinin soyledigi gibi
duz miydi? Ancak, kilise ne kadar israrh davranirsa davransin astronomi bilginleri
diinyamizin evrenin merkezinde olmadigini kanitladig: gibi doga bilimcileri insanin ayri
yaratilmadigim, psikologlar da, insamin samildig1 kadar bilingli bir varlik olmadigim
gostermislerdir.

Pekgok doga bilimi ve sosyal-beseri bilim dali gibi insanbilimin de dogumu ve
gelismesi, yanlig inaniglarin ve yanh gorislerin etkisiyle sancili olmugtur. Tim bu
anlatimlardan sonra konumuzun bagindan bu yana degindigimiz insanbilimin ne oldugu
ve temel sorunlarinin neler oldugunu biraz acalim. Insanbilimin konusu; insan,

toplumlar ve kiiltiirlerdir.

Resim 4. insanlar birbirlerine Resim 5. Insanlar birbirlerine Resim 6. Insanlar
benzer. benzemez. degisir.



136

Insanbilimin ugrastig1 temel sorunlara gelince... Bunlari ii¢ soruda belirleyebiliriz:

1) Insanlar ve toplumlar neden birbirlerine benziyor?
2) Insanlar ve toplumlar nigin farklilagiyor?

3) Insanlar ve toplumlar neden ya da nasil degisiyor?
\

Kuskusuz bu tir sorular dinbilimciler, digiiniirler, tarihgiler, biyologlar ve
sosyologlar tarafindan da sorulmus, hepsinin gelistirdigi yanitlar da farkh olmugtur.
Ornegin;

Tann onlar: farkh yaratmigtir-Teolojik Aciklama

Irklart ve renkleri farklidir-Irksal Aciklama

Akillar ya da ruhlan farklidir-Psikolojik A¢iklama

Tarihleri ve toreleri farklidir-Tarihi ya da Etnolojik A¢iklama

Toplumsal yapilar: farklidir-Sesyolojik A¢iklama

Ekonomileri (iretim iligkileri)farklidir-Ekonomik Ac¢iklama

Uzerinde yasadiklan dogal gevre farklidir-Cografi Aciklama

Ancak bu agiklamalarin higbiri, sorulara evrensel diizeyde bir yanit getiremez.
Bagka sorulara kaynaklik ederler yalnizca... Omegin cografi agiklamay: ele alalim.
Farkhdirlar; ¢inki tzerinde yasadiklani gevre farklidir, denilmektedir. Oysa bu
agiklama, bir bagka soruya kaynak olugturur;, cografi etkenler bireysel ve toplumsal
ayriliklara neden oluyorsa, aym iklim kugaginda yagayan komsu toplumlar neden
birbirlerine benzemiyorlar? Sorulan soru dogrudur; ancak yapilan agiklama yeterli ve
giivenilir degildir. Iste gegen yiizyilin ortalarinda bir tarih felsefesi olarak baslayan ve
bir tarth bilimi olarak gelisen insanbilimi; bu sorulara kiltir kavramiyla yanitlar
vermeye c¢aligir.

1) Insanlar ve toplumlar benzerler, giinkii kiiltiirleri benzer.

2) Insanlar ve toplumlar benzemezler, ¢iinkii kiiltiirleri farkhdr.

3) Insanlar ve toplumlar degisirler, ¢iinki kiiltiirleri degisir.

Bu ii¢ temel soruna, kiiltiirii temel alarak yanitlar vermeye galigan insanbilimin
dayandig1 temel bilimler ise tarih, sosyoloji ve biyolojidir. O halde insanbilimini
tarihsel, biyolojik ve sosyolojik temeller iizerinde duran bir {iggen-piramit olarak

diigiinebiliriz. Bu piramidin goriinen ¢ yiizii ¢agdas insanbilimin ti¢ ana dalini temsil
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eder. Tarih ve sosyolojiye dayanan yiizey, etnoloji olmaktadir. Insanbilimin tarih ve
biyolojiye dayanan dalina da, fizik insanbilim diyoruz. Biyolojik ve sosyolojik temeller

ise insanbilimin Giglincii yiizeyini belirler. Bu da sosyal-kiiltiirel insanbilim olmaktadir.

ETHOLOJI

Resim 7. Insanbilimin ana dallan iiggen piramit olusturur.

Simdi tekrar piramidimizin en bagina dénelim. Bu piramidin tarih ve sosyolojiye
dayanan yuizeyi etnolojidir, demistik. Peki, nedir etnoloji... Etnoloji, yasayan toplum ya
da kiltirlerin sosyal ve kiltiir tarihi ile ilgilidir. Yani toplum tirleri, evrim, téreler,
bunlarin kokeni, kaynaklar1 ve degismesi, etnolojinin konusudur. Piramidin tarih ve
biyolojiye dayanan dali da fizik insanbilimdi. Bu disiplin de insan ve wklar tarihini,
biyolojik evrimin ilke ve asamalarini kendine konu edinmigtir. Piramidin igiincii
yuzeyindeki sosyal kiltiirel insanbilim ise, biyolojik varli@imizla sosyal varligimizin
karsilikl: etki ve etkilesimlerini inceler.

Sonug olarak insanbilimi tarihten, toplumbilimlerinden yararlanir, ancak onu
biyolojik bilimlere yaklagtiran bir yam vardir ki, bu da kullandi yontemdir. Doga
tarihi yontemidir bu... Yontemin asil teknigi de objektif gézlem yoluyla veri toplamak,
bu verileri siniflandirmak ve genellemelere ulagmaktir.

Binbir gugliikle yagamin siirdiirebilen bir yaratikken, aklin1 igleterek onbinlerce
yil iginde diisiinen ve yaratan bir canli olan insami konu alan, insanbilimin &ykiisii

kisaca boyledir.
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INSANIN ELIYLE EMEGIYLE YARATTIGI

EVLER

Insanlar yiizyillar yili evler yaptilar.

Irili ufakly, birbirinden farkh.

Ahsap evler, kagir evler yaptilar.

Dogup 6lenleri oldu, gelip gidenleri oldu.

Evlerin i¢1 devir devir degisti.

Evlerin dist pencere duvar.
Behget NECATIGIL

Resim 8. Evler, insan elinin ve emeginin tiriiniidiir.

Evler... Behget Necatigil aynm1 ad1 tagtyan siirinde, yagsamimizin ayrilmaz pargasi
olan evleri igte boyle anlatarak baglar. Onceleri sadece siginmak icin girdigimiz,
yasadikga, birlikte oldukga, bizim olan, bir pargamiz haline gelen evler... Necatigil’in de
ifade ettigi gibi ahsap olan, kagir olan, irili ufakli, bazen birbirlerine ¢ok benzettigimiz,
bazen de aralarinda higbir iliski kuramadigimiz evlerin, insan yagsamindaki énemi g¢ok
buytik. Ancak burada amacimiz, hepimizin ¢ok iyi bildigi bu gercegi bir kez daha
tekrarlamak degil, insanlarin elleriyle yarattiklari arasindaki benzerlik ve farkliliklarin

nedenlerini sorgulamaktir.
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Neden bazi toplumlar birbirlerine benzerken bazilan hi¢ benzemez? Neden bir
toplum, zaman igersinde degisir? Bunlarin hepsinin temelinde yatan da kiiltiirdiir, tabi...
Bunu biliyoruz. Insan ve insanbiliminin éykiisiinde bu konuya deginmis ve bu sorularn
cevabinin kiiltiirle agiklanabilecegini belirtmistik. Peki, kiiltiir nedir?

Kiiltiir; bir toplumun iiyesi olarak insanoglunun 6grendigi bilgi, sanat, gelenek-
gorenek, yetenek, beceri ve aligkanliklari icine alan karmagik bir biitiindiir.

Taylor’un yaptig1 bu tanimla sdylemek istedigi, ¢evredeki biitiin kimselerden, ana
babadan, yaslilardan, dost ve ig arkadaglarindan, giinliik hayatimizda bizi ¢evreleyen
iginde yetistigimiz toplumu meydana getiren ve sekillendiren butiin insanlardan
6grendigimiz biitiin davranig, hiiner ve inanglarin, kiltiir oldugudur. Oldukga genis bir
konuyu kapsiyor, degil mi? Tanimlanmasinda oldukg¢a giigliik ¢ekilen kiiltiiriin temel
ozelliklerine gelince...

Kiiltiir kalitimsal degildir, ogrenilir. Bir kusaktan digerine gecer, yani tarihi ve
stireklidir.

Ornegin, Japonlar ¢ok kiigiik evlerde yasarlar. Ama bunun sikintisin duysalar bile
genelde daha genig evler yapmay1 diisinmez, belki de diiginemezler; ¢linkii geleneksel
gidalar1 olan pirinci yetigtirmek igin bol yagmura ihtiyaglari vardir. Yagmur da
hepimizin ¢ok iyi bildigi gibi orman demektir. Yerlesim alanlarim genigletmek demek,
ormani yok etmek demektir. Ormamn yok olmasi ise, sahip olduklar kiltiirtin temel
besin kaynaklarindan olan pirincin yetistirilmesini simrlandirmak demektir. Bu nedenle
diger toplumlarin yaptig1 gibi Japonlar da ustiin bir deger kavrami yaratmiglar ve ona
sayg1 gostermiglerdir. Iste bu nedenle kiltiir toplumsaldir.

Aymi zamanda kiltir, temel biyolojik ihtiyaglar: ve bunlardan dogan ikincil
ihtiyaglart ¢ogu zaman ve onemli olgiide karsilayabilme ve doyum saglama ozelligine
sahiptir.

Ancak her toplumda degisen zaman iginde yeni ihtiyaglar ortaya g¢ikar. Bu
ihtiyaglar giderek biling diizeyine yiikselir. Toplum buna uyum saglar. Belli bir kiltiirtin
Ogeleri bu uyumlu ve biitiinlesmis sistemi devam ettirme egilimi gosterir. Buna ragmen
bu biitiinlesme tam olmaz. Tam olurken i¢ ve dis giiclerin etkisiyle yasanan 'yeni bir
degisme, kurulmaya ¢aligilan dengeyi ve biitinlesmeyi temelinden sarsar. Oz olarak;

kiiltiir butinlestiricidir, ancak yine de degisir.
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Resim 9. Kiiltiir sistemini gelistiren en 6nemli faktérlerden biri insandir.

Kultur 6grenilir, tarihseldir, sureklidir, toplumsaldir, ihtiyaglari karsilayicidir,
degisir ve bitiinlestiricidir, dedik. Bitiin bu anlatilanlardan ¢ikan sonug da kiiltiirtin bir
bitiin, bir sistem oldugudur. Kultir sistemini bir yumak gibi digiinebiliriz. Peki, bu
yumag: olusturan pargaciklar, yani kurumlar nelerdir? Bunlari; dogal cevre, tarih ve
kaynaklar, aile ve akrabalik, saglik ve beslenme, egitim, yerlesmeler, ekonomi ve
teknoloji, bilim ve sanat, din ve deviet, kiiltiirel cevre ve tarih gevresi, kigilik sistemi ve
dil olarak siralayabiliriz.

Aile, akrabalik, ekonomi, tarih, bilim, sanat ve digerleri.. Anlagilacag: gibi
bunlar olduk¢a soyut kavramlardir. Soyut‘ oldugu i¢in de olgilmesi, dogrudan
gozlemlenebilmesi kolay degiskenler degildir hi¢ biri. Peki sosyal/kiltiirel insan bu
oldukga soyut ve olgiilmesi zor kurumlar hakkinda nasil bilgi toplayacaktir? Topladig:
bilgileri nasil simiflayacak ve bu bilgiler arasinda nasil bir iligki kurabilecektir? Iste, bu
agamada sosyal/kiiltiirel insanbilimcinin yardimina kosan kiiltiirel siireglerdir. Kiiltiirel
siiregler ise sosyal antropolojinin kavramsal ara¢ ve geregleri olarak bilinmektedir.
Simdi bu kiiltiirel siireglerin neler oldugunu agiklamaya ¢alisalim.

Kiiltiirleme-Dogumdan olime kadar bireyin, toplumun istek ve beklentilerine
uyacak sekilde etkilenmesi, genis anlamuyla egitim.

Kiiltiirel yaylma-Belli bir toplumda distan ice, icten disa dogru tim ogelerin
yaytlmast.
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Kiiltiirlesme-Kiiltirel yayilmayla gelen maddi ve manevi oOgelerle, bagka
killtirden bireylerin ve gruplarin belli bir kiltirle etkilesime girmesi ve karsilikl
etkilegim sonunda her ikisinin birden degismesi.

Kiiltiirlenme-Farkl: toplumlardan gelen bireylerin ve gruplarin bulusmast ve bir
etkilesim siireci sonucu kendi kiltiirlerinde bulunmayan yepyeni bir bilesime varmalari.

Kiiltiir soku-Bir kiiltirden bagka bir kiiltire giden insanlarin yeni kiiltire uyum
saglamada gosterdikleri tepkiler, sikinti ve bunalimiar.

Zorla kiiltiirleme-Bir killtire mensup bireylérin ve gruplarin baska bir kiltir
tarafindan zorla degistirilmesi.

Kiiltiirel oziimseme-Bir kiiltiirel sistemin bagska bir kiiltirii giderek kendine
benzetmesi, kiiltiirel egemenligi altina almasi.

Kiiltiirel degisme ya da Kkiiltiir degismesi-Biitiin bu sireclerin olusmasi
sonucunda toplumun biitiiniiyle ya da bazi kurumlariyla degigime ugramasi.

Canl1 ve cansiz doga diginda, insan elinin ve ¢abasinin Grinii olan her sey, ama
her sey kiiltiirel bir anlam ve deger tagir. Iste, boylesine gii¢, ama aym1 zamanda kolay
olan bir konuyu, kiiltirii tammlamaya ¢aligtik. Bundan sonra insanbilimde énemli bir

yeri olan teknoloji, doga ve niifus konularini incelemeye galisacagiz.
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INSANI INSAN YAPAN INSAN

Insanoglu -gerek birey, gerekse toplum olarak  gesitli evrim ve devrim
sureglerinden ge¢mistir. Bildiginiz gibi insanoglunun ortak yaraticisi ve hazinesi olan
kiiltar, sirekli bir degigim igindedir. Degisim, uzun siirede ve evrimsel bigimde
olabildigi gibi bazen de devrimlerle ivme ve yon kazanir. Turk Dil Kurumu sozligiine
baktigimizda evrim goyle tammlaniyor:

. “Ard arda bicim degistirmeler dizisi, agwr agwr kendiliginden olan degisim”.

Yine Tirk Dil Kurumu sézligiindeki devrim tanimi da goyledir:

“Pek kisa bir zaman icinde meydana gelen temelli ve onemli degisiklik”.

Ancak hemen belirtelim. Kiiltiiriin baglangicindan giiniimiize gegirdigi evrim ve
devrimler canli yasamdaki gibi kisacik bir zaman dilimiyle sinirlandirilamaz. Ellili,
yuzlii, binli hatta yuzbinli yillardan s6z edecegimiz hatirdan ¢tkmamali.

Biliyorsunuz ki, konumuz olan insanbilim, insanlarin ve toplumlarin benzerligi,
farklihig1 ve degismesi ile ilgili sorulara, kiiltiir kavramiyla yamt veriyordu. O halde
gelin iki milyon yil oncesine gidelim ve bakalim giniimiize gelinceye kadar insanoglu

ne gibi kiiltiirel evrim ve devrimler yaratmig ve yagamig.

Resim 10. Paleolitik dénemde tag aletler kullanilmistir.

Oncelikle arkeologlarin paleolitik devre dedikleri dénemi inceleyelim. Bu donem,

yaratilan teknolojiye ve gergeklestirilen yasam bigimine gore, alt, orta ve iist paleolitik
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olarak ii¢ evreye ayrilir. Kultiir tarihinde en eski ve uzun dénemin bu donem oldugu
bilinmektedir . Bu doneme oncelikle teknoloji agisindan bakalim.

Paleolitik donemin insam tag aletlerden olugan bir alet ¢antasina sahiptir. Bu
aletlerin gesitliligi ve verimi zaman iginde alt paleolitikten uist paleolitige dogru gelisir.
Sozgelimi, bu donemin sonlarma dogru yani st paleolitigin ileri doneminde tek iglevli
kiciik aletler ve alet yapan aletler ortaya ¢ikmigtir. Ancak teknolojisindeki tiim bu
gelismelere kargin, paleolitik insan, ginliikk besinini yine de aveilik, balikeilik ve
toplayicilik yoluyla saglar. Bu nedenle 20-30 kisiyi asmayan goc¢ebe gruplar halinde
yasarlar. Bu insanlarin ortalama omiirleri de 20-25 yildir. Yasadigi donemin sert ve
soguk iklim kogullari, magara ve kaya alti barinma bigimini zorunlu kilar. Kisaca
soylersek, paleolitik ¢aglarda kiiltiirel evrim, bir yandan tag alet teknolojisindeki

gelismelere, ote yandan buzullar ¢aginin dogal gevre ve iklim degigmelerine bagl: kalir.

Resim 11. Mezolitik donemde aveilik teknigi gelismigtir.

Guniimiizden yaklagik 15 bin yil kadar 6ncesi ise arkeologlarin orta tag da
dedikleri mezolitik evre olarak adlandirilir. Mezolitik kiltirler yerlesik yasama gecis
kiiltiirleridir. Bu dénemde iklim kosullar1 degigmistir. Bunun sonucunda da paleolitik
donemin sonunda yayginlasan otlak ve ¢ayirlar, ¢cam ormanlarinin istilasina ugrar.
Ormanlarin bu saldirisi gayirlarda yagayan yabani surtilerin gégiine, bir kisminin da yok

olmasina neden olur. Artik mezolitik dénemin insani, ormandaki hayvan: avlayacaktir.
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Bu da yeni bir avcilik teknigini gerektirir. Bunun sonucunda képek evcillestirilir. Ok,
yay gibi avcilik araglarn gelistirilir. Artik mezolitik donemin aver ve toplayict insam,
paleolitik ¢aglarin insanlarina gore daha diizenli yasamaya baglarlar. Bu kismen diizenli
yasam, hem ortalama yagam siresini biraz uzatir, hem de topluluklarin eskiye goére
biiyiimesini saglar. Ancak her ne olursa olsun ekonomileri daha ¢ok toplayiciligin
egemen oldugu asalak bir ekonomidir.

Simdi paleolitik ve gecis donemi olan mezolitik dénemin insaminin kurdugu
ekosistemi inceleyelim bir de... Burada hemen ekosistem nedir? gibi bir soru akla
geliyor tabi...

Ekosistem, toplumsal/ FKiiltiirel sistemle icinde yer aldig1 dogal ¢evre arasmdaki
iligkilerin olusturdugu sistemdir.

Ekosistemin olugmasina yardimci olan bu iligkiler de ancak enerji kavramiyla
aciklanabilir. Enerji, bildiginiz gibi canli organizmalarin yasamasi, c¢aligmas: ve
gelismesi, cansiz sistemlerin ise iglemesi i¢in zorunlu ve vazgecilemeyen bir ogedir.
Simdi paleolitik ve mezolitik insamin kurdugu ekosistemi inceleyebiliriz. Yani aveilik
ve toplayicilik ¢aglan boyunca insanoglu gerekli enerjiyi nasil saglamigtir?

Bu ¢aglarda insan, topladig: bitki ve avladigi hayvanlardan sagladigi enerjinin
biyiik bir kismini yine ayni etkinlikleri yapabilmek igin kendi bedeninde tiketmistir.
Kisaca soylersek, besinden sagladigi enerjinin tamamina yakinini yine yiyecek arayarak
tiketmigtir. Tiketiminden ¢ok az da olsa arttirabildigi enerjiyle de alet cantasini
olusturmus ve gelistirmistir. Cantasina giren her alet de belirli bir 6lgiide bedensel
enerjiden tasarrufu getirmistir. Ancak bu tasarruf oldukca smirhidir. Iste bu nedenle, bu
caglardaki kiltirel evrim son derece yavag olmustur. Yine bu nedenle insamin 6mra
kisa olmus ve kurdugu topluluklar 20-30 kigiden oteye gidememistir. Ancak bu evrim,
o kadar yavagstir ki gegen zaman, milyonlu yillarla ifade edilebilmektedir.

Sonra, giiniimiizden on bin yil kadar 6ncesine gelinir. Ortadogu, Cinhindi ve Orta
Amerika’da insanlar besin kaynaklarini denetim altina almay: basarirlar. Bir bagka
deyisle, hayvan ve bitkilerden bazilarimi evcillestirmeye baslarlar. Boylece aveciligin
yerini giderek hayvancilik ve toplayicilik, devsiriciligin yerini ise tarim ve rengberlik
alir.

Uretim ve evcillestirme, mezolitik donemde baglayan yerlesik yasam bigimini

yaygin ve siirekli kilar. Yerlesiklik, dizenli aile hayatin getirir. Insan artik iireten varlik



145

oldugundan, besin kaynagi da siirekli ve diizenli olmaya baglamistir. Avciligin
tehlikelerinden de olabildigince uzaklagir. Iste, bitiin bunlara bagli olarak nifus
artmaya, ortalama o6mir de giderek uzamaya baglar. Sonug olarak birkag odakta
gerceklestirilip diinyaya yayilan tarmm devrimi, yiizbinlerce yillikk avcilik ve

toplayicilik teknolojisiyle elverisli iklim kogullarimin biitiinlesmesi sonucu ortaya ¢ikar.

Resim 12. Yerlesik yagam bigimi tarim devrimini baglatir.

Tarim devrimiyle gergeklesip gelisen neolitik kiiltiirler zamanla ve belli kosullara
bagh olarak kent devriminin de kaynagini olustururlar. Birinci kent devrimi
Ortadogu’da baglar, tarimsal diretimin artigina bagh olarak biitiin diinyaya yayilir. Nasil

olustugu konusuna gelince...

Resim 13. Neolitik kiiltiirler kent devrimine yol agar.
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Tanim devrimiyle birlikte koy tipi yasam yayginlagir. Kendine yeterli tiretim
yapanlar, ihtiyaglarindan fazlasim tretmeye bagladiklarinda art1 Griin ortaya ¢ikar. Arti
iriin, besin Uretmeyen ve bagka iglerle ugragabilecek insanlarin yagamasma olanak
verir. Boylece koylilerin trettikleriyle beslenen bu insanlar, kéy diginda tanm ve
hayvanciliktan farkl isler yaptiklarinda ve yerlesim yerlerini geligtirdiklerinde ise kent
kavrami ortaya ¢ikar, yani kentler olugmaya baglar.

Birinci kentlesme siirecindeki diger bir biyiik adim sulu tarnnmdir. Sulu tarimla
birlikte, tanimla ugragan insamin kaderi yagmura bagh olmaktan ¢ikar. Indus, Dicle,
Firat gibi akarsulardan kanallar, barajlar yapilarak yararlamildiginda etkili alanlar
sulanmaya baglanir. Boylece art1 iiriin miktan iyice artar. Ozetle, koyliiniin irettigi arts
uriin arttikga kentler ve kent devletleri, sonra da kent birligi bigimindeki devletler ve
giglii imparatorluklar ortaya ¢ikar. Aslinda etkilegim karsihkhidir. Bir taraftan sulu
tarim ve art1 Griin, merkezi ve gii¢li yonetimleri yaratirken, diger yandan bu yonetimler,
su kanallarinin yapimi ve bakimi gibi hizmetlerin yapilmasini saglayarak arti trtini
cogaltan ve ayni zamanda da ona el koyabilen sistemleri olusturmuslardir.

Tim bu anlatilanlar1 O6zetlersek, kentlesme siireci, bu siireci yasayan tarim
kiiltirlerinde toplumsal farklilagmaya yeni boyutlar ve aynmlar getirir. Bunlar:
Yonetenler-yonetilenler, varliklilar-yoksullar, okuryazariar-okuryazar olmayaniar,
kentliler-koyliiler, tiiketenler-iiretenler gibi boyutlar ve ayrimlardir.

Tarnim devrimini gergeklestiren ve kent devrimini yagsayan insanoglunun enerji
kaynaklan da giderek cogalmustir. Oncelikle evcillestirdigi bitki ve hayvanlar besin
enerjisini ¢ogaltmig ve dizenli kilmigtir. Ayrica hayvanlarin tagima ve ¢ekim giiciinden
mekanik agidan, beden sicaklign ve digkisindan da 1s1 enerjisi igin yararlamlmaya
baglanmugtir.

Bitki ve hayvanlan evcillestirerek besin saglayan neolitik kiltiirtin insam bu
sayede gelistirdigi teknoloji aracilifiyla dogal ¢evresiyle yeni bir ekosistem
olugturmustur. Boylece arti iiriin ve art1 enerji yaratabildigi ol¢iide de niifusu artmus,
ortalama Omrii uzamigtir. Sonu¢ olarak kentlesmeyi ve devlet bigimi orgiitlenmeyi
gerceklestirmigtir. Paleolitik ve mezolitik donemlerle kiyaslandifinda bu doénemde
kiiltiirel evrim  olabildigince hizlanmig, kent devrimiyle de kokli bir devrim ortaya
¢ikmigtir. Tarim devrimiyle ortaya ¢ikan neolitik doneme noktayr koyan devrim ise

endiistri devrimi olmaktadir.
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Endiistri devrimi 18. yiizyihin ikinci yanisinda Ingiltere’de baslayarak once Batt
Avrupa’ya, sonra da tiim dinyaya yayilir. Bu devrimin temelini olugturan da buharla
caligan makinelerin yapimudir. Buharla galigan makineler onceki yiizyilda saglanan bilgi
birikimi sonucu dogar. Ancak, gergekte Bati Avrupa’da toplumsal ve ekonomik
ihtiyaglar da, buhar makinelerinin ortaya ¢ikmasinda itici gii¢ olur.

Endistri devrimi, beraberinde Ikinci Kent Devrimini de getirir. Bu siiregleri
yasayan toplumlarda kentsel niifus, kir nifusunu agmaya baglar; ¢iinkii ekonominin
tiretken sektorii artik tarim degil, endiistridir. Bu nedenle tarimda ¢aliganlarin sayist
azalir, endiistride ¢alisanlarin sayis: artar. Endiistri devrimiyle birlikte insanoglu, enerji
saglamak i¢in daha evvel kullandifi canli kaynak ve déniistiiriiciiler yerine, cansiz
donugstiriiciiler, yani makine ve motorlar kullanmaya baglarlar. Bunlar da odun gibi,
komiir gibi, petrol gibi, su gibi yeni enerji kaynaklarini kullanima sunarlar. Yeni enerji
kaynaklarinin kullamlmaya baglamasiyla teknik aragtirmalara ayrilan zaman ve
olanaklar da artar. Kisacasi, endiistri devrimiyle enerji tiretim ve titkketim diizeyi, onceki

donemlere gore akil almaz boyutlara ulagir.

Resim 14. Endiistri devrimiyle makine kullanimi artmgtir.

Endiistri devrimiyle birlikte insanoglu, bir ¢ok olumlu gelisme gosterir. Ancak,
cevreyi kirleten, dogal kaynaklan hizla tiikketen bir ekosistemi de, yine endistri devrimi

yaratir. Sonug olarak, olumlu olumsuz yanlaniyla insanoglunun yasadifi endiistri
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devrimi ve sonrasinda, art1 Griin ve art1 enerjideki hizli artig, kiiltiirel evrimdeki hiz1 da

akil almaz boyutlara getirir.

Resim 15. Uydu kullanimu iletigimin hiz ve kapsamini arttirir.

Paleolitik ¢ag en az 2milyon yil kadar siirdiigti halde, tanm ve tretim evresi
sadece on bin yil i¢inde endiistri devrimine doniigiir. Toffler gibi kimi sosyal bilimciler
de 1950°1i yillardan sonra yeni bir teknolojik devrimin yasandigini ileri siirerler. Bu
devrim, enformatik devrimdir. Ugiincii dalga kuramina gére bu devrimin de diger tiim
devrimler gibi yeni bir kiiltiir cagim baglattig: ileri siiriiliir. Uretimde yiiksek teknoloji
ve otomasyonun giderek insan giiciinin yerini aldigi, bilgisayar ve elektronik
endistrilerinin 6n plana ¢iktigi bu kiltirde canli organizmanin ve evrenin sirlar
aragtiriimaktadir.

Iletisim teknolojisindeki gelismeyle gelinen bu agamada, kiiltiirel etkilesimin hizi
gorilmedik boyutlara ulagmigtir. Heniiz endiistri asamasina gelememis toplumlar ise bu
iki kiiltiiriin etkisini birlikte yagsamak zorunda kalmaktadirlar. Ote yandan, hizla geligen
teknolojinin; dogadaki kaynaklari, hesapsiz ve dengesiz tiiketerek bu noktaya geldigi
agiktir. Bu da, 6rnegin, kirlenen gevre ve ozon tabakasindaki yirtiklar demektir.

Bir diger konu da niifus sorunudur. Art1 enerjinin ve teknolojinin bilimsel
aragtirmalar ve modern tip alaminda sagladig: ilerlemeler 6liim oranlarimi disiiriirken,

sanayilesmemis iilkelerde dogum orani diiymediginden diinya niifusu hizla artmaktadir.

7
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Sonugta bu sorun, hem sanayilesmemis toplumlarin, hem de buna bagli olarak tiim
diinyanin yagadig niifus patlamasi sorunu olup ¢ikmusgtir.

Evet, dinyada 1uretilen toplam enerjinin dagilimindaki esitsizlikler...
Endiistrilesmemis iilkelerde yagsanan hizli nifus artigi... Dogal kaynaklarin sorumsuzca
kullaniminin yarattigi dogal dengesizlikler... Gegirdigi kiiltirel evrimler ve yarattig:
devrimlerle bugiine gelmeyi bagaran insanoglunun, bu ciddi sorunlara akilci ve insancil

¢oziimler getirecegine inantyoruz.
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INSANLAR BIRLIKTE YASAR

Konumuz yine insan... Ancak bu kez insanlarin birlikte yasarken olusturduklari ve
bireylerin dogal olarak, isteyerek ya da bulunmak zorunda kalarak katildiklar
gruplardan so6z edecegiz.

Insanlar birlikte yasar. Bu birliktelik, gruplar1 ve grup iliskilerini yaratir. Grup
halinde yasar, oynar, eglenir, savagir ve ¢aligirlar. Kendilerini ve bagkalarimi grup iginde
algilar ve degerlendirirler. Bunun temelinde yatan da insanoglunun, farklilagtirma ve
simflandirma egilimidir. Her ¢agda ve her toplumda insanoglu, kendisini ve bagkalarim
farkli gormiis, farklilagtirmis ve farkli gruplara koymustur. Bunu ginliik yasamimizda
hepimiz yapiyoruz. “Geng ve giizel, ama fakir bir kiz” diyoruz, bazen... Bazen de;
“Brrak camm onunla evlenilir mi? Soyu, sopu belli olmayan bir yabanci” diyoruz.
Zaman zaman da hayranhigimzi; “Sanatkar ruhlu, ustelik yakigikli ve zengin bir
delikanli” diyerek dile getiriyoruz. Geng, giizel, zengin, yabanci, sanatkar ruhlu,
yakigikli, fakir diyerek kendimizi ve insanlar1 hem farklilagtirmis hem de gruplagtirmig
oluyoruz. Bu isi yaparken bazen biyolojik kokenli, bazen de sosyal-kiiltiirel kokenli
stfatlar kullantyoruz, yani kisileri birbirinden aywrmak igin kullandigimiz sézcikler
onlarin girdikleri gruplan gosteriyor. O halde simdi oncelikle sosyal bilim agisindan

“grup nedir?” sorusunun cevabini arayalim.

Resim 16. Insanlar yasadi1 siirece gesitli gruplarn iiyesidir.

o
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Sosyal bilim agisindan grup; belli bir ortak ozelligi veya ozellikler dizisini
paylasan iki veya daha fazla sayida kisidir.

Gruplar tiye sayisina gore buyiik ve kiigiik olabilir. Dil ve din gruplan buytk, aile,
arkadaghk gruplan kiigiik gruplara ornek verilebilir. Surekli veya gegici oluslarina gore
de gruplar siniflandirilir. S6zgelimi cinsiyet ve rk gruplan sireklidir. Oysa yas gruplar
gecici gruplann bir 6regidir. Grup iligkilerinin niteligine gore de gruplarn aile gibi
birincil ve ig yeri gibi ikincil gruplar olarak ikiye ayirabiliriz. Ayrica uyelige agik ya da
kapali oluglarina gore de gruplar simflandinlabilir.

Toplumsal iligkileri ne denli sinirh olursa olsun, insan her zaman bazi gruplarin
uyesidir. Kisaca, biyolojik bir varlik olarak dogan insanin toplumsal-kiltiirel bir varliga
dontigmesi, grup iligkileri iginde olur. Grup, toplum yasaminin kiigiik bir 6lgegidir. Bu
nedenle toplumda varolan degerler, tutum ve davramglar, bireylere grup iginde
kazandirilir. Boylece birey, aile ortamimin kurallari ile is yerindeki kurallarin
birbirinden farkli oldugunu, birinde zorunlu olan ve hos gorilen davranislarla
digerindekilerin ayni olmadigin1 bilir, bilmek zorundadir da. Ciinkii, grup yagsaminin ve
Uyeliginin birey tizerinde yaptirtmc: bir boyutu vardir. Uyumsuzluk, farkli bigimlerde
de olsa her grupta cezalandirilir. Simdi “insanlar neden farklidir?” sorusuna verilen
cevabi hatirlayalim. Insanlar farklidir, ¢iinkii kiiltiirleri farklidir, dedik. Dogrudur,
cinki bitiin toplumlarin kendine 6zgu kilttrleri vardir. Peki, bir toplumu olusturan

biitiin birey ve gruplarin kilturleri aynidir diyebilir miyiz?

Resim 17. Sehirdeki ¢ocuk yuvadadir. Resim 18. Kirsal kesimdeki ¢cocuk dogadadir.
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Verilen bu fotograflar, kiltirimiizdeki degisik yasayig bigimlerini, gelenekleri,
zevkleri yansitan orneklerden sadece biri... Bizim toplumumuzda da diger toplumlarda
da kultar, bireyler ve gruplar agisindan ayni degildir. Her toplum iginde gesitli insan
gruplarinin kendilerine 6zgii kiltir kaliplann vardir. Iste bu kiltiir kaliplarina da alt
kiiltiir diyoruz. Bakin insan bilimciler alt kiiltiirii nasil tanimliyor:

Bir kultirin ulusal sirlart icinde yer alan, farkl diisiince ve davramslara sahip
insan gruplarmin olusturduklar: kiiltiir birimlerine ve sentezlere “alt kiiltiir” denir.

Buraya kadar grup kavramini agiklamaya g¢aligtik. Grup deyince de hemen akla
gelen aile oluyor tabiiki... Aile, insamin yagsami boyunca iginde yer aldigy, {iyesi oldugu
gruplarin en 6nemlisi belki de... Normal kosullarda dogum yoluyla topluma katilan her
birey, kendi kiltiri ve alt kultirii ile aile i¢inde tamgir. Bagkalanyla iligkilerinde
belirlenen benlik ve kigiliginin temeli de yine aile iginde atilir. Kisaca sOylersek,
kiiltirleme stireci aile iginde baglar. Diger taraftan aile, kadin ve erkek arasindaki cinsel
iligkilerin, kar1 ve koca arasindaki iligkiler olarak diizenlendigi ve toplumca
onaylandidi, boylece de neslin devaminin gergeklestirildigi gruptur. Iste, saymaya
calistigimiz tim bu nedenlerle aile, her toplumun ve kiiltiriin ¢ekirdegi sayilir. Her
toplumun ve kiltiriin ¢ekirdegi olan aile, hem kiltiirden kiiltire farkliliklar gosterir,
hem de zaman iginde degisir. Aile, ele alinan bazi olgiitlere gore farkli bigimlerde
simiflandirihir. Ornegin; tiye sayisim o6lgiit aldigimizda karsimiza cekirdek aile ve genis

aile kavramlan ¢ikmaktadir.

Resim 19. Cekirdek aile ana-baba ve gocuklardan olugur.
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Cekirdek aile ya da diger bir ifadeyle kigiikk aile, kari, koca ve evlenmemis
¢ocuklardan olusan aile tipidir. Cekirdek aile, evlilik bagina dayanir. Kari-koca arasinda
genellikle kan bag: yoktur. Bu aile tipini dabha ¢ok sanayilesen modern toplumlarda
goruyoruz.

Genis aile ya da biyik aile denilen aile ise daha ¢ok geleneksel tarim
toplumlarinda gikiyor karsimiza... Bu, iki ya da daha ¢ok g¢ekirdek ailenin, kan bag: ile
baglandig1 ve ortak bir mekanda, ortak bir yasami paylastig1 aile bigimidir. Bu aile
grubunda ¢ocuklar buyiiyilip evlenme ¢agina geldiklerinde bagimsiz bir aile kuramazlar,

eslerini aileye getirirler.

Resim 20. Genis aile anne, baba, ¢ocuk ve aile bityiiklerinden olusur.

Simdi aile igindeki otorite iligkilerinin diizenlenisini dl¢iit alalim. Bu kez yine iki
aile tiirii ile kargilaginiz. Bunlar, anaerkil aile ve babaerkil ailedir.

Anaerkil aile, daha ¢ok ilkel avci, toplayici toplumlarda gorilmektedir.
Cocuklarin teyze ve dayilariyla birlikte ana evinde yasadig: bu aile bigiminde, babanin
cocuklar tizerinde otoritesi yoktur. Erkekler, kadinin ailesine i¢ giivey giretler.

Babaerkil aile tipine gelince... Adindan da anlagilacagi gibi baba otoritesinin
egemen oldugu aile bi¢imidir, babaerkil aile... Kadin, kocasinin evine gelin gider. Bu

ailede, c¢ocuklar ve eslerle ilgili olanlar da dahil olmak tizere, aileyi ilgilendiren tiim
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kararlar erkek tarafindan verilir. Babaerkil aile tipini de geleneksel tarim toplumlarinda
yaygin olarak gériiyoruz.

Bi¢imi her ne olursa olsun aile, neslin devaminin ve kiiltiirlemenin gergeklestigi
gruptur, demistik. Bu baglamda evlilik, uygulandif1 toplumda, doguma izin veren
kurum anlamina gelir. Bagka deyisle, evlenme ya da nikah toreni, kadinin doguracagt
¢ocuklarin megru sayilmasi, ayni zamanda ¢ocugun bakiminin tiizel bir giivenceye
baglanmasi islevini goriir. Evli kadinin gocugu mesrudur; ciinkii, evlilik yoluyla koca
olan kigi, gocugunun da babasi olmay: kabul etmistir. Peki, ya evli olmayan kadinin
cocugu... Bu g¢ocuk, toplumca onaylanmayan bir beraberlik sonucu dogdugu igin gayri
mesru sayilir. Gayri mesru oldugu igin de annesi ve annesinin ailesi i¢in yiiz karasidir,
istenmeyen ¢ocuktur. Evlenmedigi i¢in kati1 toplumsal tepkilerle kargilagan anne,
genellikle ¢ocugu dogmadan dnce yok etmeye galigir. Eger bunda basarili olamamigsa
dogan bebegi ya terk etme ya da 6ldiirme yolunu seger.

Evlilik disi ve istenmeyen gocuklarin yetistirme yurtlarinda banindirilmast ve
zaman zaman ¢ikarilan yasalarla niifus kiittigine gegirilmesi ise toplumun buldugu daha
hoggoriilii ve yapici ¢oziimlerdir. Ister modern toplumlarda olsun, ister geleneksel tarim
toplumlarinda olsun, genellikle dogum olayinin evlilik sonrasinda olmasi beklenir.
Evlenerek kari-koca olmug kadin ve erkek, gerceklesen dogum olayi ile ana-baba olur.
Boylece ¢iftin kari -kocalik baglarina, goérev ve sorumluluklarina, analik-babalik
baglari, gorev ve sorumlulugu da ytiklenir. Ayrica, her yeni evlilik ve dogumla birlikte
ailenin akrabalik iligkileri de genigler. Arapca kokenli akraba sozciginden gelen
akrabaligin tammu ise soyledir: Soy, kan ya da eviilik yoluyla birbirine yakin olan
kimseler.

Akrabalik... Bu sistemin incelenmesi dogrusu hi¢ de samldig: kadar kolay degil,
cinkii her toplumda ve kiltirde hem akrabalik iligkileri farkli, hem de bunlar i¢in
kullanilan sézciiklerin tanimladig: kisiler farkli. Yani yerytizindeki toplum ya da kultiir
sayist kadar akrabalik sisteminin bulundugu soylenebilir. Ancak, insanbilimciler
tarafindan incelenmis ve bilinen 800°den fazla akrabalik sisteminden 10’u, tiim
kiiltiirlerdeki akrabalik tiplerinin % 70’ini igine aliyor. Oz olarak, ¢ok farkh akrabalik
sistemleri olmasina kargin aralarindaki benzerliklerin de olduk¢a fazla oldugu

sOylenebilir.
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Cesitli  kiiltiirlerdeki akrabalik sistemlerini inceleyen Morgan, akrabalik
sozciklerinin hem tammlayici, hem de smmflayici 6zellikleri 6ldugunu gozler.
Sozgelimi bizdeki akrabalik iligkilerine ve sozciiklere bakalim. Teyze denince annenin
kiz kardesini, hala denince babanin kiz kardesini anlariz. Bu durumda teyze ve hala
sozciikleri tammlayicidir. Oysa, Ingilizce’de ve Fransizca’da teyze ve hala tek bir
sozcukle belirtilir. Anlagilacag: tizere aym toplumsal iligki, gorev ve sorumluluklar
baglaminda simiflayicidir. Kisacasi, akrabalik sozciikleri, yalnizca bir kigiyi ve iligkiyi
degil, ayni1 zamanda kargilikli bir toplumsal iliskiyi, gorev ve sorumluluklan belirtir. Oz
olarak komsu teyze ile annenin yarisi olan teyze arasindaki fark bunu agikga gosterir.

Akrabalik sistemindeki sozciklerin tamimlayici ve smniflayict ozelliklerindeki
degisimden hareketle, Tirk akrabalik sisteminin giderek smiflayict oldugunu ve
degistigini soyleyebiliriz. Yeni evliliklerle ortaya yeni aile kurumlarinin ¢iktiging,
bunlarin da yeni akrabalik iligkilerini giindeme getirdigini soylemistik. Bir g¢ok
toplumda gorilen akrabalik sistemlerinde de dig evlilik téresi yaygin olarak gorulir.
Hemen burada akla gelen ilk soru, dig evlilik kavraminin ne oldugudur tabiiki... Bakin
insanbilimciler dig evliligi nasil tanimliyor:

Kar1 kocanin ya da ana babanmn ayr: soylardan gelmesi kuralia, insanbiliminde
“dis evlilik” toresi denir.

Dig evlilik, evlenen kadin ve erkegin farkli soylardan gelmesidir. Bu uygulama
pek ¢ok kiiltiirde yaygin olarak gorilmektedir. Ancak evrensel degildir, ginkii bazi
kiiltirlerde bunun tam kargit1 olan i¢ evlilik téresi uygulanir. Yani aym soydan gelen
kadin ve erkek evlendirilir. I¢ evlilik toresinde tek kosul evlenecek kisilerin ¢ok yakin
olmamalandir. Cok yakin olmamak kogulundan ne anliyoruz? Yani kardes, ana, baba ve
evlat olmayacaklar. Iste, bu tiirde gok yakin kisiler arasinda gergeklesen cinsel iligki ve
evlilik “ensest” olarak tanimlanir.

Toplumda yasaklanmg bir iligki tirtdir, ensest... Aykir1 baz1 6rnekler olmasimna
kargin bu yasak, evrensele yakin diizeyde de gegerli... Ensest yasag: ve dis evlilik kurali
birbirleriyle iligkili iki toredir. Bu iki iligki tiirtiniin de ne anlama geldigini biliyoruz.
Toplumsal ve kiiltirel anlamda nedenini agiklamak i¢in de pek ¢ok kuram ortaya
atilmig. Kadin sayisimin azlifi kuram, yalilnhk-ahskanhk Onlemesi kurami, genetik

sakinca kurami bunlardan sadece bazilandir. |
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Unlii insanbilimei Claude Levi Strauss ise sorunun yeterli ve gegerli agiklamasi
ile ¢ozimuni toplumsal-kiltirel yapidaki temellere baglar. Levi Strauss’a gore
insanoglu, yagamak ve varligin: siirdiirmek igin dogal ve toplumsal ¢evresiyle savagmak
zorundadir. Bu savagi kazanmasi igin de bagkalarina muhtagtir. O halde insanoglu bir
araya gelmeli ve orgitlenmelidir. I¢inde bulundugu toplum ne denli biiyiik olursa bagar
sanst da o Olgide artacaktir. Oysa insanoglunun sadece birinci kugaktan gelen
akrabalariyla biyiik bir topluluk kurmasi mimkiin degildir. Bu nedenle disartya, yani
bagka toplumlara agilmalidir. Bunu da ancak ii¢ bigimde yapabilir: Ticaret ve mal
aligverigi, kiltiir aligverigi  vyani kiiltiirlesme ve dig evlilik yani gelin-giivey
aligverisidir. Iste, bu yollarla insanoglunun gelistigi ve iginde bulundugu toplumlar
biylir ve yeni boyutlar kazanir. Sonug olarak diyebiliriz ki hangi toplum ve kiiltiirde

olursa olsun, insanlar daima birlikte yasar ve yagsamalidirlar da...
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DUYGUSAL DILDEN SIMGESEL DILE

Soze Galatasaray ile Manchester United futbol takimlart arasinda oynanan
kargilagmaya deginerek baglayalim. Magin bitiminde sunucunun sozleri séyleydi:

“Evet, Galatasaray Avrupa Sampiyon Kliipler Liginde... Bagardik. Arabalarinizla
simdi hepinizin sokaga dokiilecegini biliyorum.” Kullandig1 sozciikler farkli olabilir,
ama sOylediklerinden ¢ikan anlam buydu. Nitekim 6yle de oldu. Neredeyse biitiin
Turkiye sokaklara dokildi. Tanidik tamimadik herkes birbiriyle kucaklagti, birlikte
sarkilar soylendi, halaylar ¢ekildi.

Bir ¢ok insam sokaga doken, sunucunun verdigi mesajdi. Sunucu duygu ve
. digstincelerini kodlamis, degisik araglardan yararlanarak gonderdigi bu mesaj da, pek
¢ok kisi tarafindan algilanip, yorumlanmigti. Ayni uyariyr algilayan ve anlamlandiran
pek c¢ok kisi de, aralarinda toplumsal bir iliski kurmuglard.

Simdi, insanlar arasinda baglayip gelisen bu iletisim siirecini bir an igin bir
kenara birakalim ve hayvanlar alemine bakalim. Yumurtlayan bir tavugu gozlerinizin
Ontne getirin. Tavuk yumurtlama igini tamamlar tamamlamaz, bu basarisini seving
nidalaniyla kiimes arkadaslarina aktarir. Tipki mag¢ sonrasinda birbiriyle kucaklasan
insanlar gibi tavuk da arkadaslar tarafindan kutlanir. Bu kutlama, gikarilan duygusal
sesler, ¢igliklar, nidalarla olur. Anlagildig: iizere iletigim, canli yagaminin varlik kosulu,
temelidir. Diger bir ifadeyle iletisim, canli dinyasinda ortak bir ozelliktir. Ancak,
duygusal sesler, ¢igliklar ve nidalardan, gelistirilmis dile gecebilen tek canli tiirii
insandir. Yani insan digindaki tim canlilar kalitimsal olarak sahip olduklan iletigim
sistemlerini kullamirlar. Insan ise kalitimsal yetilerinin yam sira, dogal olarak var
olmayan bir simge sistemini gelistirmis ve Ogretme yoluyla kendisinden sonraki
kusaklara aktarabilmigtir. Bu agidan insam diger varliklardan ayirt eden bir diger
Ozellik de, konugabilme, yani simge yapabilme yetisine sahip olugudur.

Hatirlayacak olursaniz, dogadaki canli ve cansiz varliklar diginda insanin eliyle,
cabasiyla yarattign her sey kultir kapsamina giriyordu. Gergekten doganin
egemenliginden kurtulabilmek, onunla bag edebilmek i¢in ¢abasiyla ve yarattiklariyla
kiiltiiri olugturup gelistiren insan siiphesiz tek bagina degildi. Az ya da ¢ok sayida ama
mutlaka bagka insanlarla birlikte kiltiri olusturdu. Duygularim, disiincelerini,

inanglarini; anlam yiikledigi seslerle, isaretlerle, bedensel hareketlerle ya da stilize
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edilmig ¢esitli isaretlerle birbirine aktardi. Yamit aldi, yamita karsi yeni bir yamt
hazirladi. Bu; bugiiniin diinyasinda da boyledir. Iste, iletisim dedigimiz bu kiiltiirel
donammin temelinde yatan dil olmaktadir. Boylece, insanlarin yagamlarinda
kazandiklar1 bilgi, beceri ve duygular diger insanlarla paylagilir. Ustelik, bu bilgi, beceri
ve duygular sadece kendi kusaklarindaki insanlara iletilmekle kalmaz. Her kugaktan
insan, cesitli zahmet ve acilarla elde edebildigi bilgileri, becerileri ve bunlara baglh
olarak ortaya ¢ikan deger, inang ve kurallart bir sonraki kugsaklara aktarmay: yine diliyle
bagarir. O halde degisik tirleriyle dil adim verdigimiz iletigim olgusu, insanin toplu
yagamim olanakli kildigi gibi, gecmis ve gelecekle de iligkisini kurmakta, bireysel
gelismeyi ve bireyin toplumsal gevresiyle uyusup anlagmasim da saglamaktadir. Dil
dendigi zaman, ilk akla gelen sozlii konusma olsa da insanlar arasi iletigim, dille ve
sozle simrh degildir. Pandomim, bale, moda gosterisi, tiyatro, miizik dinleme, gsark:
soyleme, gazete ve mektup gibi yazili seyler, insanlar ve toplumlararas: iletigimi
saglayan dillerden sadece bir kagidir. Ancak, dil dendigi zaman akla ilk gelen yine de

sozli iletigimdir.

Resim 21. Duyulan ses sozlii iletigimin bir parcasidir.

Filozoflar ve ozanlar, iletisimin insan varhg: agisindan 6nemini asirlar 6ncesinden
gormils ve dile getirmiglerdir. Sozgelimi semavi kitaplardan olan Tevrat, 6gretisine

“Baslangigta s6z vardr” diye basliyor. Dogrudur, ¢unkii bizler diinyay: dille kavrar,
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kiltiri dille yasar ve yasatiriz. Dilin giicii, ne sdylendiginden ¢ok, neyin, nasil
soylendiginde yatar. Bakin, Yunus Emre; dilin gizem dolu giiciinii nasil dile getiriyor:
Sozini bilen kisinin
Yiiziini ag ede bir s6z
Soziin pigirip diyenin
Isini sag ede bir s6z

Soz ola kese savasi
S6z olur kestirir bag
Soz olur agulu as:

Bal ile yag ede bir soz

Kisi bile soziin demini
Demeye soziin kemini
Su diinya cehennemini
Sekiz ugmag ede bir s6z

Dil; toplumun ve kiltiirin ortak birligi, simgeler hazinesidir. Simgelerden so6z
ediyoruz; ¢iinkii dil, seslere anlamlar yiiklenerek ortaya ¢ikan bir bitindir. Dilimize
bakalim... Agag, kapi, konut gibi sOzciikler aslinda nesnelerin kendileri degildir.
Onlarin yerini tutan simgelerdir. Dil olgusunun en kigiik anlamli birimi de sozciiktiir.
Sozciikler, bazen gozle gorilip, kulakla duyulan, elle tutulabilen seyleri simgelerler.
Kurumus bir aga¢ gibi ya da saganak halinde yagan yagmur gibi simgeler... Bazen de
ancak diigiince ile ulasilabilen, anlagilabilen olgular temsil ederler. Ozgiirliik, hosgorii,
adalet, demokrasi gibi sozciiklerde oldugu gibi. Oz olarak, sbzcilk ister soyut bir
kavram, isterse somut bir nesneyi anlamlandirsin, seslerin giiriiltti olma durumundan
kurtulduklar1 en basit halleridir. Ciinkii anlaminda toplumca uzlagilmig olan simge
vardir. Insan, simgelestirme yetenegine sahip oldugu icin dili yaratip 6grenebilmis,
diger canlilardan kendilerini farkli kilmay: bagarmugtir. Dillerin en yaygin bigiminin
sozel dil oldugunu sdylemistik. Ancak, bagka bir ¢ok dil oldugundan da s6z etmistik.
Iste, bu dillerin icerisinde en kalic1 olan da yazidir.

Tarih, insanla bagladigt halde, tarih bilgilerimizin yaziyla bagladigim1 soyleriz.
Dogrudur, ¢iinkii sozlii bilgilerimiz kusaktan kusaga degistirilerek ulagmistir bize...
Oysa s6z ugar, yazi ise kalir. Bu nedenle: “Tarih yazi1 ile baglamigti™ denir. Simdilerde,

toplumsal iligkilerde sozlii iletisimden ¢ok yazili iletisim 6nem kazamyor. Ciinki

22
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cagdas uygarlik yalniz birbirini taniyan kisilerin oturup konugmasina degil, birbirini hig¢
gérmemis, tanigmamig, uzak yerlerde yasayan bireylerin iletisim kurmasina, birlikte

caligmasina ve yazigip anlagmasina dayaniyor.

Resim 22. Dillerin en kalic1 olan1 yazili iletigimdir.

Konusma dili dedik, yazi dili dedik ve her ikisinin iizerinde de uzun uzun durduk.
Ancak dilini bilmedigimiz, yazisindan hi¢ bir anlam c¢ikaramadigimiz toplum ve
kultiirlerin miizigini ve resmini anlayabiliriz. Bu nedenle, resim ve mizik evrensel

dillerden sayilir.

Resim 23. Miizik evrensel bir dildir. Resim 24. Resim de herkesin anladig: bir dildir.

"9
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Resim 25. Beden dili, sozciiklerin yerine gegebilir.

Acaba s6z mii, yoksa ses tonu, jest ve mimikler gibi sozsiiz iletigsim kodlari mu
daha etkileyici oluyor? Size sasirtici gelebilir, ama yapilan aragtirmalar insanlar arasi
iletisimde, duyulan ses ile goriilen yuz, goz, beden hareketlerinin, s6zciiklerin tagidig
soyut digiince ve anlamdan ¢ok daha etkili ve zengin oldugunu kanitlamigtir. Kisaca
soylersek, konugarak yapilan iletigimin yazili iletigime, sinema filminin oykiiye, ¢izgi
romanin romana, televizyon yayininin radyoya, gérintiilis telefonun geleneksel telefona
ustinliigi de buradadir. Bu agiklamalar neden televizyon haberlerinin radyo haberlerine
gore daha etkili oldugunu da anlatmaktadir. Sozle dile getirilemeyen bazi iletiler
resimle, hareketle, sesle, giysiyle tamamlamr ve daha etkili hale getirilir. Iletigim
sirecinin gorsel boyutu, goriliip algilanabilen her olay ya da olguya dilsel bir boyut
kazandirmigtir. S6zgelimi, giyinip ortiinmek biyolojik bir ihtiyagtir, ancak modaya uyan
ya da uymayan giyim, kugam ise bir dildir.

Anlagilacagi iizere, biyolojik bir ihtiyaci kargilamaya galigan giysilerin de bir dili
vardir. Bu nedenle insanlar vermek istedikleri iletilere uygun giysiler giymeye
genellikle dikkat ederler, yani giysilerini konustururlar. Ornegin, milli kiyafetler,
geleneksel kiiltiirdeki cinsel farklilagmanin simgesel dilidir. Bugiin gengler arasinda ¢ok
yaygin olarak giyilen kot pantolon ise kadin erkek esitliginin simgesidir. Konugma dili,

yazi dili, miizik, resim, tiyatro, moda, cigekler, renkler ve daha niceleri... Yani diller...
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Biitiin bu zengin dil ¢egitlerinin en evrensel 6zelligi ise birbirlerine ¢evrilebilmesi yani
donagtarilebilir olmasidir.

Insanoglu ve kiiltiirler énce yaziyr icat ederek, duyulur iletiyi goriiliir imgeye,
diger bir soyleyisle ugan s6zii yaziya ¢evirmeyi bagarir. Sonra gramofon icat edilir, ugan
soz konserve haline getirilir. Fotografi icat eder ve boylece imleri saklamay: basarir.
Telefonu icat eder, sozii uzaklara tagir. Sinemay: icat eder, hareketleri yakalayip
saklamay1 bagarir. Televizyonu icat ederek sesli, sozli, goérintili bitin iletileri
birlestirerek bitiinlestirmenin, tagimanin ve saklamanin yolunu bulur.

Bugiiniin yiiksek teknolojisi biitiin dilleri birbirine ¢evirecek diizeydedir. Dillerin
zaman iginde degigmesi de kultirin, toplumun degistigini anlatir bizlere... O halde
kiltirimiz degisiyorsa, kugkusuz dilimiz de degismektedir, degismek zorundadir da...
Onun i¢in dilimizi korumak, dilin degismesini durdurmakla olamaz, bunu basarmak
olanaksizdir da zaten... Dilimizi korumak demek, gelismesini saglamak demektir. Dilin

gelismesi ise dogru ve giizel, 6zenle, saygi ve sevgiyle kullanilmasina bagidir.
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“BEN OTEKIYiM” DIYEBILMENIN YOLU OLARAK SANAT

Kiiltir, bir toplumun iiyesi olarak insanoglunun ogrendigi, bilgi, sanat, gelenek-
gorenek, yetenek, beceri ve aligkanliklar: icine alan karmagik bir biitiindiir.

Taylor’un yaptig1 kiltiir tanim: béyle... Bu tamimla anlatilmak istenen,
¢gevremizde bulunan kimselerden, ginlik hayatimizda bizi g¢evreleyen, iginde
yasadigimiz toplumu olugturan ve gekillendiren biitiin insanlardan 6grendigimiz
davrams, hiiner ve inanglarin kiiltirii olugturdugudur. Baska bir ifadeyle, canli ve cansiz
doga diginda, yasadigi toplumdan aldiklari dogrultusunda insamn elinin ve ¢abasinin
urinii olan her sey kiiltirel bir anlam ve deger tagimaktadir. Bitin bu kiltir
tammlariin  ve insanbiliminin konusunun da kiltir oldugunu biliyoruz, ¢iinkii
insanbilim insanlarla ilgili sorulan sorularin hepsine kiiltiir kavramiyla yanitlar vermeye
calisiyordu. Simdi goyle bir soru soralim. Kiiltiir insanin yarattigi her sey olduguna
gore, insanin yarattigi her geye sanat eseri denilebilir mi? Ya da her kiltirel olaya bir
sanat olayr demek mimkiin miidiir? Simdi hepinizin elbette; “Her kiiltiir olay: bir sanat
olay: degildir”, dediginizi duyar gibiyim. Bu yanit hemen bir bagka soruyu doguruyor
degil mi? O halde sanat nedir?

Resim 26. Hali dokumacihg: kiiltiir iriniidior. ~ Resim 27. Giysi tasarum kiiltiiriin parcasidir.

Simdi, insanin neredeyse var oldugu giinden bu yana sordugu soruya geldik.
Dogal olarak insanlik tarihi kadar eski olan bu soruya verilen yanitlar da sayilamayacak

kadar goktur. Sozgelimi Picasso, sanatin ne anlama geldigi sorusuna; “Sanat ne
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degildir ki!” diye yamt verir. Picasso’nun bu sozlerinden sanatin anlatilamayan,
tammlanamayan gizemli bir olgu oldugu ¢ikarilabilir, ya da sanat denilen giizel, gizemli
seyin karmagikligidir, belki de Picasso’nun vurgulamak istedigi...

Yine bir bagka tammda, Dino Formaggio da sanat1: “Insanin sanat adina verdigi
her gey” olarak tammlar. Simdi kisa bir siire igin anlattiklarimizin en basina donelim.
Insanin diigiinen, yani etrafinda olup bitenlerin anlamuni kavrayabilen, onlari kendi
mantig1 ile algilayip yorumlayabilen bir varlik oldugunu biliyoruz. Bizim disgimizda
olup bitenler, bizim miidahalemiz diginda gelisenler, dogal olanlardir. Iste insan, bu
dogal olana miidahale etmeye basladigi an kiiltirel deger tagiyan objeler iiretmeye
baglar.

Resim 28. Heykel bir sanat iiriniidiir. ~ Resim 29. Vitray tasarimi sanatm pargasidir.

Dogada kendiliginden yetigen bitki dogal olandir. Ancak insanoglu toprag: siiriip,
tohum ekmeye basladiginda dogal olam bi¢imlendirmeye baslamig demektir. Agag
dikmek, odun kesmek, yiizmek, denizi kirletmek, savagmak, uyum iginde yasamak,
beste yapmak, heykel ¢aligmak, resim seyretmek, diigiiniip tiretmek... Bunlarin hepsi
kiilttirii anlatir, yani igerik olarak kiiltir, insansal olanlarin toplamudir. Iste bu bakg
agisiyla sanat da kiltirin Ogelerinden biridir. Kisaca soylersek, kiiltirin bir 6gesi
olarak, oncelikle bir olgu, bir varolus, bir gergekliktir, sanat... Imlenen, disiiniilen bir
etkinligin gergeklik kazanarak bir varolan durumuna ge¢mesidir.

Sanat s6zciigi bir sanat yapitinin varlig: ile nesnellestirildiginde, ¢ temel 68e ile
¢ikar karsimiza... Bunlardan biri, yaratici ve dogurgan etkinligi ile sanatg1 olmaktadir.

Digeri ise bir yaratma triinii olan tamamlanmig, tek ve 6zgiin olan yapit olmaktadir.

i)
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Bir sanat yapit1 ile teke tek iligkide bulunan, okuyan, dinleyen, izleyen kisi yani ahca
ise sanatin diger bir 6gesidir.

Iste bu ti¢ 6ge arasinda sanat alam olusur. Bu dgelerden birinin eksikligi sanatin
kavram olarak bile olugmasina ket vuracaktir. Kisacas: karsimizda bir sanat tiriiniiniin
olmadif1 durumda sanattan da, sanat¢idan da soz etmek miimkiin degildir. Simdi bir
kez de bu ti¢ 68e agisindan sanati tanimlamaya ¢aligalim:

Sanat¢t agisindan baktigimizda; bir duygunun, bir tasarinin veya giizelligin
ifadesinde kullamlan yontemlerin tiimii, bu yontemler sonunda ulagsilabilen iistiin
yaraticiliktr, sanat...

Sanat yapiti agisindan bakildiginda ise sanat; insan zekasinin bir yaraticist olan,
tamamlanmamis, hem kendi icinde hem de kendi tiiriinde bir degeri bulunan, alicismda
hoslanma ya da zevk alma gibi degisik basamaklarda duygusal doyum saglayan ozgiin
ve tek yapittir.

Alict agismdan da  bakildiginda sanat; okuyan, dinleyen, bakan ya da seyreden
kiginin duygularmi oksayan, o kisiyi hosnut birakan, baska bir kisi tarafindan yaratilng
her tiirlii “giizel” iiriindiir.

Sanatin 6geleri agisindan verilen sanat tammmlarindan ¢ikan anlam, sanatin bir
algilama bir anlama durumu olmasidir. Bu durumda kiginin sanattan ne anladif: 6nem
kazanmakta. Dolayisiyla kigilerin kendi yargilariyla olusan sanat, bir toplumda ne denli
ortaklasirsa, sanat denilen gergek de o denli ortak bir anlam kazaniyor.

Sanat nedir? sorusuna vermeye caligtifimiz bu yanitlari Roger Caillois’in  “Art
Poetique” adli kitabinda anlattigi bir 6ykiiyle siirdiirelim.

“New York’un Brooklyn képriisiinde dilenen bir kér varmig. Kopriiden gelip
gecenlerden biri, adamcagiza giinliik kazancinin ne kadar oldugunu sormus. Dilenci iki
dolara zar zor ulasgtigim soylemis. Yabanci bunun tlizerine, kér dilencinin gogsiinde
tasidigt ve sakatliZini belirten tabelay: almus, tersini gevirip tizerine bir seyler yazdiktan
sonra tekrar dilencinin boynuna asmig ve soyle demis; “ Tabelaya gelirinizi artiracak bir
yaz1 yazdim, bir ay sonra ugradifimda, bana sonucu sdylersiniz. ”

Dedigi gibi bir ay sonra gelmis. “Bayim size nasil tesekkiir etsem acaba?” demis
dilenci. “Simdi giinde on bes dolar kadar topluyorum. Olaganiistii bir sey. Tabelaya ne

yazdiniz da bu kadar sadaka vermelerini sagladiniz?” “Cok basit” diye yanitlamis adam,
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“tabelanizda dogustan kor yaziyordu, onun yerine bahar geliyor, ama ben
goremeyecegim" diye yazdim.

Dogustan kor gibi bir durum belirten, kesin bir tamm yerine, insanlarin
duygularini etkileyen, imgelem giiciinii harekete gegiriveren bir ciimle “bahar geliyor
ama ben goremeyecegim”... Kor dilencinin yitirmis oldugu, okurun ise sahip oldugu
seyleri hatirlatan bir ciimle bu... Okur boylece dilencinin gergeginin igine giriyor.
Sonucta uyanan merhamet duygusu ise dilencinin gelirinin oldukga artmasina neden
oluyor. Bir sanat eseri kargisinda uyanan duygu, merhamet duygusunun ¢ok 6tesinde,
estetik bir heyecandir elbette... Demek ki kullanilan ara¢ her ne olursa olsun, bir mesaji,
estetik heyecan uyandiran, giizel bir dille anlatan her gseye sanat eseri demek miimkiin.
Peki, boyle giizel, insanda estetik haz uyandiran doga pargalarina sanat eseri denebilir
mi? Denemez tabii. Tek olmadiklan igin, belirli zamanlarda yeniden varolduklan igin
ve insan aklinin tasarlayip yarattigi seyler olmadigi icin denemez. Kisacas: sanatgi,
biiyiileyici giizellikler yaratan insan, “giizel” diye nitelendirdiklerini yapitina aktariyor
ve bu eylemdeki bagarisi oraninda haz aliyor. Begendigi ya da begenmedigi fakat
etkilendigi ve sinirh bir dlgiide etkileyebilecegi diinyay, diisiinde degistiriyor, yeniden
yaratiyor, kurguluyor. Dinya ile ilgili goézlem ve degerlendirmelerini sanat: ile dile
getiriyor, yayiyor. Toplumu ve dinyay: etkiliyor. Belki de dogrudan degistiremiyor.
Ama yagsadigi diinyada kalict izler, 6lmez eserler birakarak, olim gergegine bag
kaldinyor ya da olim yazgisma boyun egmekten kurtulduguna, Ozgirligiine
kavusgtuguna inaniyor.

Alict da, o yapittan sezinlediklerini “giizel” olarak tamimlayip bu guzelligi, o
yapitin sanki dogasinda varmug gibi diistinityor ve bundan haz duyuyor. Sanatginin
eristigi 6zgirliik duygusunu bu yolla, 6grenmeden ama hissederek yagiyor. O da giderek
dzgir olma ozlemleri duymaya basliyor. Iste, bu nedenle sanat eseri yalmz yaraticisina
degil, biitiin topluma ve insanhga hitap eden evrensel bir dildir. Ayrica sadece glniinii
yasarken etkili olmuyor sanatgi... Sanat eserleri hem yagayan alt kalturlerin birlik ve
beraberligini simgeliyor, hem de gegmisle gelecegin kopriisinii kuruyor. O halde kiiltir
hayatinda gegmisten gelecege siireklilik, sanatla saglaniyor diyebiliriz.

Peki, insan sanatsiz da yagayabilir miydi? Kim bilir, belki de yasardi ama boyle
bir toplum hi¢ var olmamis. Insanlik tarihine baktigimizda sanatsiz yasayan bir toplum

goremiyoruz. En ilkelinden en gelismigine kadar her toplumda sanat var. Tipki alet
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yapmak gibi insanca bir olgu sanat. O nedenle de evrensel. Evrensele giden yol da
ulusaldan, kiiltiirel olandan gegiyor. Yasadiklarini, kaygilarinm, sevinglerini gizemli bir
dille anlatiyor sanat¢i... Bu nedenle sadece kendi toplumunun, kendi kultiiriniin degil,
butiin insanligin malt oluyor. Diinyaya, butiin insanliga, her zamanlara seslenirken “Ben
otekiyim” diyebiliyor. “Ben 6tekiyim” diyebilmeyi insanogluna anlatabildigi oranda da

giizele bir adim daha yaklagiyor.
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INSANIN iNSANLASMASI SURECI OLARAK “EGiTiM”

Insan dogdugunda kaltimla getirdigi bir ¢ok yetenege sahiptir. Ancak bu
yetenekleri gelistirmelidir. Geligtirir de... Ciinkii sahip oldugu bir diger yetenek,
Ogrenme yetenegidir. Ama bu yetenegini gelistiritken birilerine, bagkalarina gereksinim
duyar. Bu birileri, annedir, babadir, ninedir, dededir. Sonu¢ta mutlaka birileri, bu
kiigticik insanin kalitimla getirdiklerini gelistirmesine yardim etmelidir. Normalde

boyle birileri hep vardir. Peki, ya boyle birileri yoksa...

Resim 30. Kigsilik ilk olarak ailede belirlenir.

Iste Amerikali sosyolog Kingsley Davis, 1950 yilinda yaptigl caligmanin
sonucunda yayinladii makalede boyle iki ¢ocugu anlatir. Varolan yeteneklerini tam alt1
yil gelistirememis iki cocuktur Anna ve Isabella... ki gocugun bagindan gegen olaylar
ise goyledir;

“Anna, evlilik digt dogmus, hastalikli bir gocuktu. Dogduktan hemen sonra annesi
tarafindan karanlik bir odaya birakilmigti. Annesi, ¢ocugun yanina su ve yiyecek
vermek i¢in ara sira ugruyordu. Anna, yagaminin ilk alt1 yilim bu sekilde gegirmisti.
Bulundugu zaman yiiriiyemiyor, konusamiyor ve hi¢ bir zeka belirtisi gostermiyordu.
Anna bulunduktan sonra Oncelikle annesinden uzaklagtirildi. Tedavi altina alindi. Bir
siire sonra kendi ihtiyaglarini gidermeye ve kendisine yoneltilen bazi komutlara yanit

vermeye baglamigti. Ancak zekasi, birka¢g yil sonra bile iki yagindaki gocugun
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dizeyindeydi ve konusma yetenegi gelismemisti. Cok kisa siire sonra da yasamin
yitirdi”.

Davis’in ilgilendigi diger gocuk, Isabella. da tipk1 Anna gibi yasaminn ilk alt:
ythmi yalmz gegirmisti. O da evlilik dist dogmus bir gocuktu. Annesi bu durumu
saklamak igin Isabella’yr diger insanlardan ayn olarak yetistirmeye calismisti. Annesi
sagir ve dilsiz oldugu igin aralarindaki iletigim el-kol hareketleriyle saglamyordu.
Isabella bulunduktan sonra bir grup egitimci tarafindan egitildi. Cok kisa bir siirede
sadece dil ogrenmekle kalmadi, bir ¢ocugun gegirebilecegi tiim gelisim asamalarini
bagariyla tamamladi. Iki sene igerisinde bulundugu yasin 6zelliklerini ve davramglarini
gostermeye bagladi. Isabella 14 yagsina geldiginde, altinci simfa ulagmustt ve okula
duygusal uyumu da tamdi.

Anna, annesi gibi geri zekali oldugu i¢in mi kendisine verilenleri alamadi1? Yoksa
agir1 yalmiz birakilmak mi, onu bir sey 6grenemez duruma getirdi? Bu sorular oliimiiyle
birlikte yamtsiz kaldi. Oysa Isabella 6grenmeyi basardu.

O halde birinin bagarisinin, digerinin bagarisizliginin altinda yatan pek ¢ok neden
siralanabilir, ¢iinkii insan yavrusunun toplumsallasmasi ¢ok karmagik bir siiregtir.
Ancak amacimz siiregleri tartigmak degil, bir insamin gelisimi agisindan
toplumsallagmasinin 6nemini vurgulamaktir. O halde konumuza toplumsallagsmanin ne
oldugunu agiklayarak baglayalim.

Toplumsallagma, insanin kendine wuygun insanca davranislart 6grenmesi
strecidir.

Bu siire¢ ¢ocugun dogumuyla baglar. Onun dilini, yagsadig kultiri 6grenmesi ve
bunlar1 gelecek nesillere aktarmasiyla siirer gider. Bir diger ifadeyle insamin hayvansal
yonlerini birakarak insani degerler kazanmasi ve Kkigiligini bulmasi sirecidir,
toplumsallagma... Toplumsallagma yoluyla da bhr toplum kendi kiiltiiriinii yeni nesle
Ogretir. Boylece cocuk yetistirme, kiltinin ¢ok onemli bir Ogesi olarak ¢ikar
karsimiza... Kisacasi, ¢ocuk dogdugu andan itibaren ig¢inde bulundugu toplumun
kiiltiirtinii 6grenerek buyiir, yani yasam boyu sfiren bir egitim alir. Insan bilimcilerin
soyleyisiyle de kiltirlenir.

Simdi yine yeni dogan bebegimize dénelim. Ik dogdugu andan itibaren kendine

verilenleri alarak kalitimsal olarak getirdikleriyle birlestirir. Kendisine bir seyler
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verenler ise ilk yillarda ¢ofu zaman ailedir. Cocuk, bu sayede bir kisilik, bir benlik
gelistirir. S6z hazir gelmigken hemen kisilik nedir? sorusunun yanitini verelim.

Kisilik, bireye 6zgii duygu, diisiince ve davramslarm orgiitlenip biitinlesmesidir.

Resim 31. Kigsilik olusumunda okul dncesi egitim énemlidir.

Cocugun temel kisilik yapist bilyiikk oranda ilk yillarda belirlenir. Iste bu yaps,
yetisen gencin okul ve okul sonrasindaki bagarisini, gevresiyle iligkilerini, diinya
gOrigiinii, hayat felsefesini, yani yazgisini belirler. Tirk dilinde “huy” adin1 verdigimiz
kigilik yapisi, bir anlamda merkezi sinir sisteminin programlanmasi gibidir. Kisinin
bakig acis1, deger, tutum ve davramglari, ilgileri, dogru, giizel ve iyi anlayigt, inanglar,
dogaya ve oteki insanlara yaklagim, kisacasi kiginin diinya goriisii gikar ortaya. Iste bu
nedenle de ¢ok Gnemlidir, ¢ocugun ilk yillarda aldig1 egitim. Hatta atalarimiz; “Kirk
yillik Yani, olur mu Kani? ” diyerek ilk yillarda belirlenen diinya gorigiiniin ve
davramglarin ileriki yillarda pek de degismedigini belirtirler. O halde, mademki okul
insan kisiliginde 6nemli bir gelisme ve degigme saglayamiyor, ni¢in okuldaki egitim
tizerinde bu kadar duruyoruz? diye diigiinebilirsiniz.

Kisilik gelisiminde 6nemli adimlar atmig olan ve artik 6-7 yaslarina gelen gocuk,
bir bagka toplumsal kurum olan okula baglar, ¢iinkii ailesiyle birlikte olusturdugu kisilik
yapisina bazi bilgiler katmamn zamam gelmigtir. Iste bu nedenlerle gocuk okula baslar.
Ancak bilinmesi gereken bir gercek vardir. Okul, asil ama¢ dogrultusunda caligan bir

kurumdur, sadece... Okuyup yazmayr Ogrenmekle, okula gidip orada anlatilanlari

G
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dinlemekle, deney ve uygulamalara katilmakla, sinavlara girip sonuglan tartigip
degerlendirmekle de gok sey ogrenilecegi kuskusuz dogrudur. Ancak kisiler giinliik
yasamda neler yapar da dgrenmezler ki? Insanoglu yalniz okulda degil, her yasta, her
yaptigindan iyi kotii bir seyler 6frenir. Sozgelimi, bir okulsuz koy disiiniin. Bu
koydeki tarimery: yetigtiren son derece etkili ve bagarili egitim siirecini kim yadstyabilir
ki? Ancak yine de insam degistirmek ve toplumu kurtarmak igin okul egitimi gok
onemli bir stregtir. Bu siirecin degisme ve gelismede etkili olabilmesi igin dikkat

edilmesi gereken bazi kogullar vardir.

Resim 32. Okul, kisilik gelisiminde 6nemli role sahiptir.

Sozgelimi, orgin egitim de denilen egitime okul o6ncesi yillarda ve erken
baglanmalidir. Cocuk okul ¢agina girmigse, egitimi ana-baba egitimiyle birlikte
yurttilmelidir. Yaygin egitim programlari, o6rgiin egitim programlariyla birlikte
yuritiilmeli ve yeni dogacak kusaklarin egitimine her zaman 6ncelik verilmelidir.

Bireyin temel kisiliginin ve diinya gorisiniin ilk yillarda ailede belirlendigini,
daha sonra bu olusumun okulla pekistirildigini ve degistirilmeye caligildigimi artik
biliyoruz. Insanbilimin varolan sorulara gegerli yanitlart kiiltiir kavramiyla verdigini de
biliyoruz. Hatirlayacaksimz kiiltiir; belirli bir toplumun dyelerinin  dogada
bulabileceklerinden daha fazla doyum saglayabilmeleri i¢in, basardig: tiim maddi ve
davramigsal dizenlemelerin Orintisiydii, ya da toplumun dyesi olarak insanin
geligtirdigi tim bilgi, inang, sanat, ahlak, adet, yetenek ve aligkanliklards.

Buraya kadar hep insan yavrusunun kendi toplumunu, kultiriini ogrenerek

egitildigini soyledik durduk. Yani insan, kiltiirleme siireciyle mirastan kendi paym

Afy
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aliyordu. Peki bu durumda kendine bu kadar ¢ok seyler veren kiiltiir icin onun da bir
seyler yapmasi gerekmez mi? Elbette gerekir. Nitekim insan, belli bir agamadan sonra
sadece kendi payini almakla kalmaz. Kiiltiirleme ve kiiltiirlegme siiregleriyle bir yandan
kendini yine gelistirmeye devam ederken, diger yandan ortak insanlik kiiltiiriine katkida
bulunmaya baslar. Bunu kendi ¢ocuklarimi egiterek yapar, ya da sanatiyla, biraktig
eserleriyle, urettikleriyle gerceklestirir. Sonug olarak kiiltiiriin tiriinii olarak biiyiiyen,
gelisen insan, karsit olarak kultiiriin siirekliligini, evrimini saglar. Kisacasi insan kiiltiirii
yaratiyor, bu insanmin yarattigi kiltiir varligt da insami yaratiyor. Ik bakista bir kisir
dongi gibi geliyor insana... Oysa insanlik tarihinin ilk giinlerine baktigimizda, o giinden
bu yana gozle goriliir bigimde kiltiir varlig degigmis, degisiyor ve degismekte. ..

Insanlik pek ¢ok devrim ve evrimin altina imzasini atmig. O halde degisen sadece
insanin yarattig1 ve insam yaratan kiiltiir degil. Insan da degisiyor. Insan ve toplumun
degismesi ¢ok kisa bir zaman diliminde gergeklegmiyor, tabii. Ama degisimin oldugu
kagimlmaz bir gergek. Insanin bu degisime ayak uydurabilmesi i¢in de varolan kiltiiriin
igeriginde birtakim degisiklikler yapmasi gerekiyor. Ustelik bu, kiiltirel icerigin
surdiriilebilmesi igin de son derece gerekli. O halde gelin, kiiltiirel igeridin
sirdiirilmesinde ve degistirilmesinde etken olan kiiltiirel siireclere kisaca deginelim.

Bu siireglerden ilki kiiltiirleme olmaktadir. Kiiltiir siiregleri igerisinde en 6nemlisi
ve evrenselidir kiltirleme... Daha 6énce de vurguladigimiz gibi insan yagami boyunca
bir seyler 6grenir. Okul oncesinde yani dogumla baglayan kiiltiirleme, okul siralarinda,
okul diginda ve okul sonrasinda da siirer gider.

Kiltir stireglerinden bir digeri de daha ¢ok ergenlik ¢agini geride birakmug
buyiikler i¢in s6zkonusu olan kiiltiirlesme olmaktadir. Bu siire¢, birbirinden az ¢ok
farkli gorinen degisik kiiltirlerle yetigmis, egitilmig bireylerin kiltiirel etkilegsime
girmesiyle, belli bir kiiltiir aligverisiyle olur. Her iki kiiltiiriinde etkilenip degisiklige
ugramastyla ¢ofu zaman ortaya iigiincii ve yepyeni bir kiiltiir bilesimi ¢ikar. Iste,
yasanan bu siirece de kiiltiirlesme diyoruz.

Eski ¢aglarda kiltirlesme, ancak iki yabanci toplumun yakin dostluk, komsuluk
ya da savas iligkileriyle gergeklesiyordu. Zaman zaman da gezginler yabanci kultiirleri
taniyor, sonra yazdiklartyla bu yabanci kiiltiirleri kendi insanlarina tanitiyorlardi
Ornegin; Heredot bu gezginlerin belki de en eskisiydi. Nitekim pek ¢ok yeri gezip

gordiikten sonra iinli “Heredot Tarihi” adli kitabina “Bu, Halikarnasos’lu Heredot’un
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kamuya sundugu aragtirmadir” diyerek baglar. Bu ¢aligmasiyla, tarih bilimi ve insanlar

niye farkhidir? sorusuna yanitlar aradig igin de insanbilimin babast olarak amilir.

Resim 33. Kiultiirleme okul siralarmda devam eder.

Ancak giiniimiizde gazeteler, dergiler, sinema filmleri, radyo ve televizyon, sanat
festivalleri bir yandan ulusal kiltirlerin yayilmasinda etkili olurken, diger yandan
kiiltiir aligveriginin boyutlarim genigletmigtir. Belki de kiiltiir tarihi agisindan bugiin
yerytiziinde “saf” denebilecek kiltiir kalmamigtir. Ciinki kultiirel 6geler her odaktan her
yana ve her yone siirekli yayilmaktadir. Bir diger ifadeyle kiiltiirlesme g¢agimizda
kagimilmaz bir olgudur. Iki toplumun kararly, siirekli, bilingli kiiltirlesmesi, bir
cagdaslagma, cagdashk simgesidir de... Ancak bu ¢ift yonli siireg, tek tarafli islemeye
baglarsa, yani ulusal kultiiriin giderek yok olmasi sonucuyla kargilagihirsa artik
kiltirlesme degil, kiiltiirel yozlagma, kiiltiirel 6ziimsenme s6z konusudur. Bu da, hig bir
ulusal kiiltiiriin istedigi, 6zledigi sonug olamaz. Iste, béyle bir durumda bireyler, gruplar
ve toplumlar kiltiirleme ve kiltirlesme siiregleri arasindaki celigkiyi, catigmayi
kiiltiirlenme ad: verilen bir bagka siiregle kargilayip dengelemeye caligirlar.

Kiiltirlenme, bireyin dogdugu andan itibaren 6grendigi kendi ulusal kiltiiriiniin
ozellikleriyle, etkilesimde bulunmasi sonucu bagka toplumlardan kendi toplumuna gelen
degerlerin bir potada eritilmesi sonucu ortaya ¢ikan yenilegsmedir. Bir baska soyleyisle
¢agdas uygarligin en temel gergekligi olan degismenin yarattifi bir siiregtir
kiiltiirlenme... Iste, bu sozinii ettifimiz kiltiirel siireglerle hem var olan kiiltiirel

degerler siirdiiriiliiyor, hem de yasanan degigimlere toplumlarin ayak uydurmalar:
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kolaylagiyor. Kiltiiriin yagamasinin, gelismesinin temelinde de‘ yagsam boyu egitim
yatiyor, ¢linkii toplum hayatmda kargilagilan ¢ogu sorunlarin ¢oziimii yaygin egitimle
miimkiin olmaktadir.

Kisaca c¢agdaslasma, modernlesme cabalarinda egitimin gerekliliginden soz
ederken ele alinmasi1 gereken, toplumda ve toplumca yapilacak egitimdir. Bundan
sonra, insan nedir? Insan kimdir? konusunda bilimin, sanat ve felsefenin didik didik,
parca parga ettigi insam butiinlestirip, gozler 6niine serip bir biitiin olarak sunmaya

¢aligacagiz.
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INSAN NEDIR? INSAN KIMDIR?
Shakespeare’in ustalik doneminde yazdigi oyunu, “Julius Caesar’t (Sezar)”
hepimiz biliriz. Oyunda Caesar, bir grup soylu tarafindan Kapitol’de oldirilir.
Oldiirenler arasinda ¢ok giivendigi Brutus de vardir. Hatta burada Caesar’in Brutus’e
soyledigi: “Sende mi Brutus” ciimlesi ¢ok bilinir. Brutus, Caesar’1 6lduriirken digerleri
gibi kendi ¢ikarlarimi gozetmemistir. Halkin yararina olacagini diisiindigii igin bu
harekete katilmistir. Aslinda Ceasar’1 bir dost olarak sevmektedir.

Oyun iginde olaylar gelisir. Ceasar’in giivendigi adamlardan Antonius ve askerleri
Ceasar’1 6ldiirenlere karg: giristikleri savag1 kazanirlar. Cesar’t 6ldiirenler gibi Brutus de
kendi elleriyle yasamina son verir. Savag kahramani Antonius, Brutus’iin olisiniin
basina gelir ve sunlan soyler; “En soylu Romali Brutus’tu aralarinda. Biitiin arkadaglar
arasinda yalniz o kin duygusuyla yapmadi Caesar’a yaptigini. Yalmz o, ¢ikarini
diisinmeden, temiz yiirekle, halkin yarar1 i¢in katild: aralarina. Mertge yagadi Brutus ve
Oyle degerler bir araya gelmisti ki onda, yaradilig kalkip ayaga diyebilir biitiin dinyaya:
“Iste, bu bir insand1. ”

Ne demekti bu? Peki, yine Ceasar’i 6ldiirenlerden Casius insan degil miydi?
Hangi degerlerdi Brutus’a diigmanminin bile 6vgii diizmesine neden olan? Kisacasi insan
nedir? Kimdir insan?

Oldukga c¢etin sorular insanin ne ve kim oldugu. Cinkii soruyu soran da,
sorgulanan da, soruyu yanitlayan da hep insan. Bu soruyla insan varligin1 sorguluyor.
Gergekten insanoglu, yiizyillar boyunca dogayi, nedenselligi, suriip gitmenin ve
gelismenin yasalarini, diizeni ve siirekliligi sorgulamis hep, ama kendini konu edinmeyi
hep ertelemis. Bunu zaman zaman ele alan da sadece sanat ve yazin olmus. Sanat ve
yazinin kilavuzlugunda insansal bilimler devreye girmis, sonra da sorugturmamn hizin
belirlemigtir. Bu, kabaca insanin kendi sinirlarin1 yoklamasinin, onlarla yiizlesme ctireti
gostermesinin dykustidir.

Iste, sanat ve yazin kilavuzlugunda devreye giren insansal bilimlerden biri de
insanbilim, yani antropolojidir. Antropoloji daima "Insan nedir?" sorusunu sormakta ve
sorgulamakta. Ama 6nce gelin giniimiizden 2500 yil oOncesine gidelim. O yillarda
Sokrates de sormus: “Kimdir insan, insan nedir?”’diye. Siiphesiz Sokrates’in felsefesi,

eski caglarin ¢ok tanrili diinyasindan bagimsiz degildi. Olimpiyali tannlarla diinyali
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insanlar aym evreni paylagiyorlar, Ustinlik veya egemenlik igin birbirleriyle
yarigryorlar, ¢ekisiyorlardi. Kisacas: tanrilar insandi, insanlarsa tanrisaldi. Sokrates’in
yasadigt boyle bir diinyada soruyu sormak bile belki ¢ok 6nemliydi. Ama bu sorunun
yanitin1 verebilmek, bugiin anladigimiz anlamda mimkiin degildi. Tek tanrili dinlere
gore ise Tanr1, insan1 kendi benzerinde yaratmigti. Tanr1 sayisi bire ya da iige inmisti,
ama Tanri-insan 6zdegligi stirtiyordu. Hazreti Isa tannimin oglu, hatta kendisiydi. Yakin
caglarda, Hazreti Isa’nin, ya da Adem Baba’nin ten rengi tartigilmaya baglayinca, igler
iyice kizigti, inan¢ kaleleri iyice sarsildi. Bu durumda beyaz tenli misyonerler,
inanglarin1 terk etmektense igin kolayimi segtiler; kara, sar1 , kizil renkli insanlarin
ruhtan yoksun goérindiagiini, heniiz insan bile sayilmayacaklarini savundular.
Dolayisiyla ruhtan yoksun- renge sahip olanlar, beyaz renge sahip olanlar tarafindan
kolayca somiiriilebilirlerdi. Beyaz tenli misyonerler, sOmiiriiye bile bile karst
ctkmadilar. Islam dini ise fani, yani 6limlii insanin en onurlu yaratik oldugunu

Ogretmigti: “Onurlu ama yaradan degil, yaratik! Tanr1 degil insan”.

Resim 34. Islam dininde insan yaradan degil yaratiktir.

Dinler ve felsefe, insanin varoldugu giinden bugiine farkli bigimlerde bakmug
insanogluna... Her biri farkh farkli tammlamig ayn1 soruyu. Biz de aym soruyu sorduk.

Gelin ise insan sdzciigiiniin yapisini ve anlamini inceleyerek baslayalim.
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Tirkge’de insan, Arapga iinsiyet kokiinden tiiremis bir sozciiktir. Kisaca
cevresiyle iliski, iletisim kuran, konusup anlasan, yakmn olan varlik anlamma gelir
Unsiyet sozcugi... Cagdas Bat: dillerinde incognita sézciigii vardir. Bu sozciigiin anlami
da, bilinmeyen, kesfedilmemis olandir. Dr. Alexis Carrel, insanin “homo incognita”
oldugunu séyler. “Insan, Bu Meghul” adli eserinde yapar bu tanimlamayi. Anlam ise;
bilen, fakat bilinmeyen kisidir.. Bilen, fakat bilinmeyen... Binlerce yildan beri de
tapinaklarin kapisina “kendini bil” yaziliyor. “Kisiyi nasil bilirsin?" " Kendin gibi" yani
kendini bilebilirsen diinyayi, insam, toplumu da bilmis olursun. O halde galiba tek

umut insanin kendini bilmesinde. Iste Farsca bir dortlik;

O ki, bilmiyor ama biliyor bilmedigini
Cocuktur, onu egitin- yetistirin.

O ki, bilmiyor ama bilmiyor bilmedigini
Cahildir, ondan uzakga durun

b ki, biliyor ama bilmiyor bildigini
Belki uykudadir onu uyandirin.

O ki, biliyor ama biliyor bildigini
Bilge kisidir onu izleyin.

Bilenle bilmeyen elbette esit, denk olamaz. Iyi de bunun ayrimim nasil yapacagiz?
Bilen kimdir? Bilmeyen kimdir? Ya da bilip bilmedigimizden nasil emin oluruz. Igte
felsefe hala bu soruyu sormakta ve yanitlarim aramaya devam etmektedir. Insanbilimei
Coon, bakin insanin seriivenini nasil dile getiriyor:

Insanin Seriiveni

Giciyle gelisip serpilirken Giinesin,
hayvanlar aleminin tagsiz krali atege

gem vurmayi, avcl olmayi 6grenen,
toprag ekip bigmeyi, dertlere deva bulmay,
canlilan evcillestirmeyi bagaran,

alet yapan, tekerlegi, yaziy1 icat eden,
uygarliklar kuran, imparatorluklar yikan,
silahlariyla diinyaya egemen olup
atomu-roketiyle uzay seferine ¢ikan
fakat sonunda, kendisiyle savagima giren,
yasamak ve yagatmak igin en zorunu
kendini yenmek ve kendini bilmek
zorunda kalan - kim? kendisi!
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Sonunda kendini yenmek, kendini bilmek zorunda olan yine insan... Bakin

kendine 6zgii nitelikleri siralarken neler soylemigtir:

Resim 35. Insan her zaman dik yiiriiyen canlidir.

Dik duran, dik yuriiyen canlidir. Diismez kalkmaz tanrilar diinyasinda ise insan
kisi 6lumlidar. Bu yasayi, olumliiliikk yasasini de@istiremeyen insan, sonrasiz olmaya
heveslenir. Bedeniyle gelip gegici, adi-sam kalici olmaya calisir. Oliimsiiz eserler,
isimler birakir. Insan, 6ziinde bagkaldiran varhiktir. Diger canlilar dogaya “evet” diyerek
var olurken, insanoglu timiine birden “hayir” diyebilmigtir. Siirekli konusur, anlatr;
¢inkii konusan, iletisim kuran, aktaran, anlasan yaratiktir. Soyutlama, simgelestirme
cambazidir. Degerler, anlamlar tretir. Uriinleri yeniden yaratir. Her imgeyi, her
simgeyi, her dile yikleyebilir. Alet yapicidir. Yontma tagtan yapilmig el baltasindan,
giines sisteminde dolagan uzay gemilerine degin her sey onun elinden ¢ikmigtir. Kimin
neleri, ne kadar uretecegi, kimin ne tiikketecegi, ¢aligan ve galigmayanlarin bu islerden
nice pay alacag gibi sorunlarn ¢ozmek gerektiginde ise siyasal insan olur. Yonetenler ve
yOnetilenler olarak ikiye boliiniir. Yonetilenlerin yoneticileri segme, deneme, degigtirme

diizenini, demokrasiyi geligtirir.
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Resim 36. Insan segme ve secilme ézgiirlagine sahiptir.

Degisme ve degistirme giiciine sahiptir. Bu giiciinii gérenler o nedenle tarihi insan
derler. Tarihi varlik olmakla 6viiniir, kendi tarihini de degistirir. Tarihi gergekleriyle

oynar. Oylesine yaman oyuncudur ki, ona oyuncu insan diyenler de ¢ikar.

Olmak ya da olmamak

Yapmak ya da yapmamak

Dedigi onun aslinda

Ovyun i¢inde oyundur.

Biri bitmeden o6tekisi baglayan,
Oyuncusu kimlerse seyirci onlardan
Kurgusu, sorulart degismeyen.
Sahnesi donen diinya

Perdesi hi¢ inmeyen!

Diinya sahnesinde giilerken aglayan, aglarken giilen insandir. Sever. Ama sevse
de sevmese de mutluluk ile birlikte sugluluk, pigmanlik ile karigik 6zlemler duyar. Agk1
segse Ozgurligliniin yok olacagini diginir. Kanun ferman dinlemeyen sevgisi vardir.
Bunun diginda her davramigi, dogmasi, yiyip igmesi, calisip dinlenmesi, hastalanip
iyilesmesi, ey segip ayrilmasi, sayisiz kurallara bagl kalir. Her asamas: bir torenle
baslar, térenle siirer, torenle biter. Kurallara, geleneklere, téren ve torelere uyulmayan
durumlarda bir savaggidir. Savagi saygin bir bilim, fen, sanat, felsefe ve meslek

diizeyine yiikseltip kurumlagtiran tek yaratiktir. Chaplin'in savundugu gibi birkag kisiyi
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oldiiren katil, yiizbinleri ortadan kaldiran ise kahramandir. Hep barigi ister, barigi ¢ok

istedigi zamanlarda da savasa hazirlanir.

Resim 37. Insan savasan bir varliktir.

Biitiin bu celigkilere kargin yine de umudunu, iyimserligini yitirmez. Kazi kazan
hemen, loto ve totoyu haftaya, piyangoyu gelecek ay tutturacagina inamr. Devlet
kurumlar1 da bu yaygin umudu hep destekler. Umudunu yitiren insanin ¢ileden
¢ikacagim bilir. Hep 6zgurligi 6zler. Daha dogrusu erkegi 6zgirlugi 6zlerken, kadim

onu yagamaya caligir.

Resim 38. insan umudunu yitirmeyen varliktir.
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Resim 39. Insan galisan ve iireten varliktir.

Insamin dogast nedir? sorusuna da her zaman yamt aranmustir. Egitim filozofu
John Dewey; "Insanin degismeyen bir dogas: varsa, o da degismedir" der, ¢iinkii insan
Ogrenen bir varliktir. Gergi camin altindaki huyun degismedigi soylenir, ama bir
kusaktan otekine huy, her kigide degisir. Kusaklart olusturan bireyler arasindaki
farkliik da bundandir. Kendi huyunu degistiremeyen kigi ise émrii boyunca gevresini,
diinyay1 degistirmeye ¢aligir. Béylece degigmeyen insanlarin degismis diinyasi olur. Bu
degisikligi her zaman kabullenemez. Kendilerini 6énde goren insanlar bu degigimin
kagimlmaz oldugunu biliyorlar. Digerlerine kabul ettirmenin yolunun da egitimden
gectigini soyliiyorlar. Dogru. Insan kiiltiirii, bilgiyi, bilgeligi egitim siireciyle 6greniyor
ama okulda degil, okulu da igine alan yasam boyu egitimle... Her yapip ettiginden bir
seyler Ogrenerek, deneyip yamlarak, disiip kalkarak, birikimlerini degerlendirerek
kuruyor kendi diinyasini. Oyleyse egitimin amaci, yalan-yanls bilgiler edinmek degil,
agrenmeyi 6grenmek olmalidir.

Bilim, sanat ve felsefenin didik didik ettiZi insami bitiinlestirmeye cahigarak
bakmay: denedik. Insan nedir, kimdir sorusunu sorduk ve bu dogrultuda tiim
celigkilerini, ¢atigmalarim anlatmaya ¢aligtik. Vermeye ¢abaladigimiz yanitlar sonunda
da bir muamma ¢iktt yine karsimiza. Bu muammay: ¢6zmek ise bizlere, biz insanlara
dusiiyor. Coziim yolu ise galiba biitiinii gorebilmekte, ¢inkii biitini gorebildigimiz
oranda kendimizi ve Gtekileri anlamamiz kolaylasacak ve anlayabildigimiz oranda da

bagislayici olabilmeyi bagaracagiz. Iste biitiin mesele bu!





