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OZET

TEKNOLOJIYLE ZENGINLESTIRILMIS
KULTUR ODAKLI YABANCI DiL OGRENIMIi
Ayca BAKINER
Iletisim Tasarimi ve Yonetimi Anabilim Dal
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ocak 2018

Damisman: Do¢. Dr. Hasan Caliskan

Arastirma temel olarak, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde
teknolojinin ve hedef dilin kiiltiiriinlin Ogrencilerin iletisim becerilerine ve dil
O0grenmeye iligkin tutumlarina olan etkilerine odaklanmaktadir. Bu ¢ergevede, arastirma
eylem arastirmasi olarak desenlenmis; gozlem, goriisme, dlcek, quizler ve simavlar gibi
nitel ve nicel yoOntemlere iliskin araglar veri toplamak amaciyla kullanilmistir.
Aragtirmanin katilimeilari, lisans diizeyinde 6grenim goren dgrencilerden olusmaktadir.
Arastirma 14 hafta stireyle ve 40 6grenenle yliriitilmiistiir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
¢ikarimsal ve betimsel analiz teknikleri kullamlmistir. Ogrencilerin haftalara gére beceri
puanlar1 14 hafta i¢in her bir haftanin ortalamasi karsilastirilarak analiz edilmistir. Nitel
ve nicel verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular 6grencilerin uygulama
sonrasinda hedef dildeki becerilerinin ortalamasinda sirasiyla okuma, konugma, yazma
ve dinleme alanlarinda artis oldugunu gostermistir. Bunun yani sira, konusma 6n test ile
konusma son testi arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi toplam tutum puanlari arasinda
ise uygulama sonrasi lehine istatistiksel olarak anlamli bir artis saptanmistir. Ayrica
yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde katilimcilar tasarlanan Ogretim ile ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir. Arastirma bulgular1 ve sonuglari, daha 6nce yapilan
benzer calismalar1 desteklemektedir. Elde edilen arastirma bulgularina ve sonuglarina
dayanarak uygulamalarin iyilestirilmesi ve yapilabilecek aragtirmalar icin Oneriler
calismanin sonunda sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6grenimi, Kiiltiir, Teknoloji, Iletisim becerileri,

Tutum.



ABSTRACT

TECHNOLOGY ENHANCED AND CULTURE EMBEDDED
LANGUAGE LEARNING
Ayca BAKINER
Department of Communication Science and Management
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, January 2018

Supervisor: Assoc. Proffesor. Dr. Hasan Cahskan

This study focuses on perceptions and practices in relation to integrating culture
and technology into English as a Foreign Language (EFL) teaching and how
students’ language skills and attitudes are affected. Within this framework, an
action research was planned and designed; both qualitative and quantitative
methods such as observation, semi-structured interview, scale and exams were
used to gather data. The study was conducted during one semester with 40
undergraduate students. The data gathered was studied using descriptive analysis
and t-test. Students’ skill scores were analyzed by descriptive and inferential
statistical analyses during 14 weeks. The findings revealed that the students’
language skills among the weeks were statistically significant. The research
results also revealed that the difference between two speaking exams and
attitude scales was statistically significant. Participants reported positive
opinions about using technology and integrating culture into EFL teaching.
Results of the current study support the other studies in the field. Based on the

research findings, suggestions for future research are presented.

Keywords: Foreign language learning, Culture, Technology, Communication
skills, Attitude.
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ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim agsamalarinda bilimsel etik
ve kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu
calismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan ‘bilimsel intihal tespit
programi’’yla tarandigini ve higbir sekilde ‘‘intihal igermedigini>’ beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, ¢calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul

ettigimi bildiririm.




ONSOZ

Belki de lisede yabanci dil boliimiinde okuyan akranlarimdan farkli olarak, ilgi
duydugum yabanci dili anadili Ingilizce olan ve o kiiltiirden insanlarla iletisim
kurarak Ogrenme sansim oldu. Okuldaki derslerden ziyade, Incirlik Hava
Ussii’ne gidip 6grendigim dilin baglaminda bulunmak ve insanlarla iletisim
kurmak beni daha ¢ok heyecanlandirirdi. O kiiciik yasimda baska bir kiiltiirii
yakindan gozlemleyebilme sansimin simdilerde daha sik bahsettigim

farkliliklara saygi duyma sdylemlerimde biiyiik etkisi oldugunu diisiiniiyorum.

Lisans egitimimi Ingilizce &gretmenligi boliimiinde tamamladim fakat daha
tiniversite yillarimda “6gretmek” kelimesinin ne kadar iddiali oldugunu fark
ettim. Bu dili zamaninda ve hala 6grenmeye calisan birisi olarak dgrencilerime
bu stirecte yardimci olmak ve islerini kolaylastirmaktan 6te bir iddiam olmadi
hicbir zaman. Isini seven birisi olarak, bu alanda tecriibelerimi edinirken
yasadigim ve gozlemledigim sorunlar, bunlarin sebepleri ve olasi ¢oziimleri
doktora calismalarim sirasinda beni ger¢ekten rahatsiz eden bir meraka doniistii.
Dolayisiyla bu ¢alisma kendi 6grenme ve “6gretme” deneyimimi anlamlandirma

¢abamin bir triintidiir.

Doktora egitimim ve bu ¢alisma hayatimdaki degerli insanlar olmasaydi gok
daha zor tamamlanabilirdi. Oncelikle calismam siiresince bana inanan, giivenen,
her konuda destegini hissettigim, bir danisandan Gte bana bir arkadas gibi
davranan sevgili hocam Dog¢. Dr. Hasan CALISKAN’a saygilarimi ve
tesekkiirlerimi sunarim. Beni gergekten heyecanlandiran bir konuda ¢aligmama
izin verdigi ve arastirmami zenginlestiren fikirleri i¢in kendimi ¢ok sansh
hissediyorum. Karsima ¢ikan her zorlu siiregte higbir zaman esirgemedigi

anlayisi i¢in kendisine ayrica minnettarim.

Ders asamamda ve tez siireci boyunca hep yanimda olan, beni yonlendiren ve
doktoramin her asamasinda katkis1 olan degerli hocam Dog. Dr. Figen UNAL
COLAK’a hayatimda ihtiyacim olan her konuda yol gosterici oldugu i¢in sonsuz

siikranlarimi1 sunarim.

Tez jlirimde olmasi sebebiyle tanisma serefine nail oldugum, degerli fikirleriyle

arastirmama 1s1k tutan, bana en degerli zamanin1 ayirarak en yogun zamaninda
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bile beni saatlerce dinleyen ve arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde biiyiik
destegini gordiigiim sevgili hocam Dog¢. Dr. Evrim GENC KUMTEPE’ye

tesekkiirii bir borg bilirim.

Ders igeriklerinin ve kullanilacak materyallerin belirlenmesinde her zaman
goriiglerinden ve deneyimlerinden faydalandigim, uygulamamdaki konusma
derslerini yliriiten ve bu calismanin otantik ve amacina uygun olmasinda biiytlik

katkis1 olan degerli arkadasim James ROBIN e ictenlikle tesekkiir ederim.

Kendisiyle tanistigim andan itibaren beni her zaman motive eden ve biiyiik
yardimlarini gérdiigiim Prof. Dr. Erhan EROGLU’na tesekkiirlerimi sunarim. Bu
yolculukta ders aldigim ve bana bir seyler Ogreten biitlin hocalarima

minnettarim.

Uygulamami1 yapabilmem i¢in bana izin veren ve bana giivenip hayatlarindan
anilar paylasan 6grencilerime tesekkiir ederim. Onlar olmasaydi bu ¢aligma da

miumkin olmazdi.

Destegini ve yardimlarini hep hissettigim, kendime inancimi kaybettigim anda
bile bana inanan sevgili dostum Giilcan YUMURTACT’ya yiirekten tesekkiir

ederim. Her sey i¢in minnettarim.

Elbette bu ¢alisma ailemin destegi olmadan tamamlanamazdi. Bana sorgusuz
inan¢ ve desteklerinden dolayr abim Ali BAKINER, ablam Arzu BAKINER,
kardeslerim Dilay ve Emre BAKINER, halam Esin PALAMUT ve dayim Fikret

CETINKOKU’ne sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. lyi ki varsiniz.

Son olarak, tesekkiirlerin en biiyligiinii hak eden, en yakin dostum, kocaman
yurekli anneme yaptigi sayillamayacak fedakarliklar i¢in Omriim boyu
minnettarim. Hayatim boyunca senin kizin olmaktan biiylik seref duydum.

Hakkini 6deyemem. Bu tez sana armagandir.

Ayca BAKINER
Eskisehir, 2018
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1. GIRIS
Bu bolimde calismanin ele aldigit sorun kisaca ortaya konulmakta, amaglar
aciklanmakta, ilgili kisi ya da kuruluslar i¢in tasidigi 6nem vurgulanmakta, varsayimlar

belirtilmekte ve 6zel anlam tagiyan kavramlarin tanimlar1 verilmektedir.

1.1. Sorun

Yabanci dil bilme gereksinimi uluslararasi iliskileri bagladigindan bu yana siirekli
artis gostermekte ve her zaman oldugu gibi, bugiin de giincelligini korumaktadir.
Ozellikle, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra toplumlararasi iliskilerin ve isbirliginin
giderek yayginlik kazanmasi, yabanci dil bilmenin 6nemini daha da belirginlestirmis ve
hatta iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilme akademik ya da mesleki yagsamda bir 6nkosul
olarak aranir olmustur (Yasar, 1990, s. 378).

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci bir dil bilmek gerek egitim,
gerekse egitim sonrasi istihdam i¢in en Onemli unsurlardan biri haline gelmistir.
Toplumda herkes bir yabanci dili, 6zellikle yaygin dillerden Ingilizceyi 6grenmek
istemektedir. Bunun igin ilkdgretimden baslamak iizere egitim programlarinda Ingilizce
Ogretimine ayrilan siire iki saat ile baslayip daha sonralar1 dort saate ve hatta yabanci dil
agirlikli ortadgretim okullarinda on saate kadar ¢ikmaktadir. Ayrica 6zel ilkogretim ve
okul oncesi egitim kurumlarinda da ¢ocuklar erken yaglardan itibaren bir yabanci dil
Ogretimi almaktadirlar. 21. ylizyilda tim diinya milletleri gibi kiiresellesmenin bir
pargasi olan Tiirkiye’de ODTU, Bogazici, Hacettepe, Bilkent, vb. iiniversiteler 6gretim
dilini Ingilizce olarak belirlemislerdir. Ayrica Tiirkiye nin cografi konumu ve tarihsel
ozellikleri bakimindan iilkeye bir¢ok turist gelmektedir. Bunun bir sonucu olarak pek
cok kurumda yabanci dil bilen eleman ihtiyaci dogmaktadir. Bu baglamda, bir yabanci
dil 6grenmek ve O6gretmek oldukca Onemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Yabanci dil
(6zelde Ingilizce) 6grenmeye yonelik ihtiyaglarrmizi ¢ok iyi bilmemize ragmen, bunu
gerek  ilkogretim,  gerek  ortadgretim  diizeyinde  etkili  bir  sekilde
gergeklestirememekteyiz (Paker, 2006, s. 684). Dil 6gretiminin ¢esitli acilardan diger
ogretim siireclerinden farkli oldugu gergegini gbéz ardi etmek bunun en Onemli
sebeplerinden biridir. Dil dgretimini diger 6grenmelerden farkli kilan sozel iletisim ve
etkilesim becerisinin 6nemi gibi konularda, etkililigi saglamak i¢in yabanci dil
Ogretiminin programlandirilmas1 asamasinda o6zellikle dikkate alinmasi gereken en

onemli nokta dilin iletisimsel boyutudur. Cagdas egitimde dilin her seyden once bir



iletisim arac1 oldugu, dil 6gretiminde bu aracin dilbilgisi boyutunun kendi basina ayr1
olarak degil de, dilin dort temel becerisiyle (dinleme, okuma, konusma, yazma) birlikte
sosyokiiltiirel ve pragmatik unsurlar da goz ardi edilmeden Ogretilmesi gerektigi
savunulmaktadir.

Genelde tiim yabanci dillerin, 6zelde ise Ingilizcenin Tiirkiye’de &gretiminde
birgok sikinti yasanmaktadir. Dil 6gretiminde yasanan bu giigliiklerden belki de en
Oonemlisi, Ogretilen yabanci dilin sadece kelime ve dilbilgisi iizerine yogunlagmak,
kiiltiirel ve giinliik yasamla bagmi ihmal etmekten kaynaklanmaktadir. Oysa dil,
kelimelerin ve dilbilgisi yapilarinin rastgele bir araya gelmesinden olusmaz; kelimelere
ve yapilara anlam katan onlarin kullanildigi baglamdir (Widdowson, 1990, s. 111).
Ciinkii dil yapilarinin baglam igerisinde Ogrenciye sunulmasi, Ogretimin etkililigi,
kaliciligi ve islevselligi agisindan son derece Onemli olup, olusturulacak baglamin
ogrencilerin anlam diinyasina hitap etmesi gerekmektedir. Okulda 6grenilen bilgilerin
giinliik hayatta karsiliginin olmasi, glinlik yasamla ve kiiltiirel degerlerle desteklenmesi
Tiirkiye gibi yabanci dil pratiginin sinif ortami disina taginmasi sinirli olan iilkeler i¢in
oldukc¢a 6nemlidir.

Yabanct dil Ogretiminin 6nemi distintildiiglinde, nitelikli  bir ogretim
gerceklestirebilmek i¢cin  okullardaki dil Ogretim yaklagimlarinin  belirlenmesi
asamasinda, dil Ogrenmede asil amacin iletisim kurmak oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica yabanci dildeki mesajin anlagilmas1 ve karsi tarafa cevap
verilmesi gibi Ogrencilerin 1iletisimsel yetisini gelistirecek etkinliklere de yer
verilmelidir. Ancak yabanci dil derslerinde yapilan yaygin smif i¢i uygulamalar, 6devler
ve degerlendirme siireci g6z Oniine alindiginda, dil 6gretiminde beklenen hedeflere
ulagilamamasinin nedenleri daha anlasilir hale gelebilmektedir. Ciinkii siniftaki
uygulamalar, Ogrencilerin giinliik hayatla kolaylikla iliskilendiremeyecekleri, dilin
sadece mekanik kullanimina yonelik, dile kars1 6nyargi olusumuna neden olabilecek ve
belki de oOgrenciyi o dile ve/veya kiiltiire karst sogutabilecek etkinlikler
icerebilmektedir. Bu baglamda yabanci dil dgretiminin etkili ve amacina uygun bir
sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in dilin iletisimsel ve kiiltiirel boyutu unutulmamalidir.
Ancak kiltir baglaminda yabanci dil 6grenenler sd6z konusu degerleri; kisiliginin
giiclenmesine katki saglama, kendi kiiltiirel tarzlarin1 zenginlestirme ve evrensel

kiiltiirlerle bag kurmasini kolaylastirma bilincini kazanabilecektir.



Her dil, yeni bir yasam ve diisiince tarzini igerir. Bu nedenle yeni bir dil 6grenmek
bir bakima yeni bir kiiltiirli, yeni bir diisiinceyi ve yeni bir yasam tarzini 6grenmeye
baslamak demektir. Yabanci dil 6grenimi, 6grencinin diisiince ve kisiligiyle, toplumsal
yasami ve dogustan itibaren ¢evresinden edindigi kiiltiirle yakin iligki igerisindedir. Bir
baska deyisle dil 6gretimi, bir kiiltiir aktarimidir. Bu sebeple, hedef dilde anlatmak
istedigimiz duygu ve diisiinceler, dilbilim kurallarinin diginda, dil-kiiltiir 6gretimini de
zorunlu kilar. Eger kiiltiirel kavramlar1 anlayabilirsek, farkli kiiltiirlerin ve bu kiiltiirdeki
insanlarin diinyay1 nasil gordiigiinii ve baska insanlara verdikleri tepkileri kolay bir
bicimde fark edebiliriz. Bunun yami sira, saglam bir yabanci dil programinda,
ogrencinin kiiltirel ozellikleri kadar oOgretilen dilin kiiltiiriiniin de aktarilmasi, bir
taraftan Ogrencinin dili daha iyi 6grenmesini saglarken, diger taraftan Ogrencinin
evrensel degerler siizgecinden gecen bir diinya goriisii kazanmasin1 da saglayacaktir
(Alpar, 2013, s. 95).

Yabanci bir dil edinme, ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o
dilde bulup kullanma degildir. Yabanci dil gesitli toplumlarin diinyaya bakis acilarina,
diisinme ve deger sistemlerine agilan bir kapidir. Bir toplumun, ya da o toplumun
bireylerinin ¢esitli etkinliklerini ve davranis bigimlerini kavrayabilmenin yolu, o
toplumun dilini 6grenmekten, bilmekten gecer (Ozil, 1991, s. 100). Yabanci dil
o0grenmek, yabanci bir kiiltiirii de anlamak demektir. Yabanci olan1 anlamaya, ¢cozmeye
caligmak ise dgrenciye bilgi ve diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyay1 anlama
ve anlamlandirma siirecini zenginlestirir. Bakis ufkunu genisletir (Tapan, 1995, s. 152).

Bir toplumun davranis ve diisiince yapisi o toplumun Kkiiltiirii tarafindan
sekillendirilmis bireylerin davranis ve diislince yapilarinin bir araya getirilmis halidir.
Bu nedenle uygulamali diizeyde kiiltiir, bireyler arasinda dil araciligiyla iletisimi
saglayan giictiir. Dahas1 dil ve kiiltlir etkilesimlidir; birbirlerinden karsilikli olarak
etkilenirler ve hatta birbirlerini degistirebilirler. Bu anlamda dil ve kiiltiir beraber
dokunmustur. ( Brown, 2000, s. 301).

Kiiltiir ile beraber dil 6gretirken 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler
konusma, dinleme, okuma ve yazmadir. Hedef dilde beceri kazanan kisilerin yalnizca
dilin kurallarim1 ve kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmeleri yeterli olmamakta; s6zel
olmayan jest, mimik gibi bazi1 sozsiiz iletisim davranislarin1 da bilmeleri gerekmektedir.

Dogal iletisimde kisa cevaplarin hatta bazen sézel olmayan cevaplarin da ¢ok gecerli



oldugu disiiniiliirse baslangi¢ seviyesinde olan bir 6grencinin bile bu sekilde anlamli
iletisim kurmasi onu yiireklendirebilir (Demirel, 2012, s. 118 ).

Yabanci dil 6gretimindeki siireclerde uygulanan yontemler siirekli degisim
gostermektedir. Her yeni yontemin, bir 6nceki yontemin eksiklerini gidermeye calistigi
sOylenebilir. 21. yilizyilin popiiler 6gretim yontemi ise kiiresellesen diinyada sadece
kelime veya dilbilgisi 6gretiminin yeterli olamayacagini; kullanilacak yontemin farkli
iilkelerin  kiiltiirel farkliliklarindan dogan anlama problemlerini ¢6zmenin de
gerekliligini savunmaktadir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra yabanci dil
Ogretme yaklasimlarinda daha yaygin uygulanan ve gitgide popiiler olmaya baslayan ve
hala popiilerligini koruyan “Iletisimci Dil Ogretimi Yontemi” ile dil ile kiiltiiriin
birbirinden soyutlanamayacagi daha iyi anlasilmistir (Cetinkaya, 2008, s. 3).

Iletisim agirlikli dil &gretiminin yani sira, giiniimiiz bilgi ¢aginda iletisim
alanindaki bas dondiiren gelismelerle hizla ilerleyen teknoloji, hayatimizin vazgecilmez
bir pargasi haline gelmistir. Bu alandaki degisimler egitim alanin1 da etkilemektedir.
Insan hayati kolaylastiran etkisiyle teknoloji, egitim sisteminde egitim ve gretim
stirecinin  etkili, verimli ve ¢ekici olmasini saglamak adma kullanilmaktadir.
Kiiresellesen diinyada 06grencilere artik sadece kelime ve dilbilgisi kurallarim
O0gretmenin yeterli olmadig1 diisiincesi, egitimcilerin yabanci dil O6gretiminde yeni
yontemlere agik olmasi gerektigi fikrini akillara getirmektedir. Teknolojiyle
zenginlestirilmis dil 6grenimi son yillarda bilgisayar destekli dil 6gretiminden sonra
Ogretim ortamini1 daha da zenginlestirmek ve kalic1 kilmak adina kullanilmaya baglayan
bir yaklasimdir (Slate vd., 2002; Hertel 2003; Usun, 2003).

Dil &gretim yaklagimlariyla beraber siirecin onemli bir 6gesi olan kaynak
boyutuna deginmek gerekirse; Ingilizce ogrenirken birincil kaynak olarak
bagvurdugumuz ders kitaplar1 dogrudan ya da dolayli olarak dahi olsa hedef dilin
kiiltiirel degerlerini yansitmali ve Ogrencilerin hedef dile Onyargisiz bir sekilde
yaklagmalarina ve duygudaglik kurabilmelerine hizmet etmelidir. Fakat Tiirkiye’de
Ingilizce 6gretimi igin yazilmis ders kitaplar1 incelendiginde bu hedeflerden uzak ve
hedef dilin kiiltiirel 6gelerini icermeyen kaynaklarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Hedef dilin kiiltiirel 6geleri goz oniinde bulundurularak yazilan kaynaklar ise misyoner
kitap tartismalarini1 dogurmaktadir. Oysa baska bir kiiltlirii asir1 benimsetme ve/veya
0zendirme gibi korkularla ders kitaplarinda “bilingli olarak™ kiiltiirel 6gelere yer

verilmemesinin yabanci bir dili 6grenmenin dogasina aykir1 oldugu sdylenebilir.



Ilkokuldan itibaren okullarm programlarinda her yil Ingilizce &gretimi
yapilmasina ragmen Tiirkiye’de hedef dilin becerilerini kazanabilen 6grenci sayisi
hedeflenen diizeyde degildir. Dil basta da belirtildigi gibi kilit bir iletisim aracidir ve
iletisim becerileri gelistirmek i¢in dgrencilerin hedef dilin kiiltiiriine de hakim olmasi
gerekmektedir (Tsou, 2005; Sinicrope vd., 2007; Vickers, 2008; Georgiou, 2011). Bu
yondeki olumsuz etkileri ortadan kaldirmak hedef dilin kiiltiiriiniin de dgretim siirecine
dahil edilmesiyle, yani ogrencilerin hedef dilde de diisiinebilmelerinin saglanmasiyla
miimkiin gériinmektedir. Aslinda son yillarda yabanci dil 6gretiminde konusma, yazma,
dinleme ve okuma becerilerinin yam1 sira kiiltiiriin de besinci beceri oldugu
tartisgilmaktadir. Bu iddiali tartigmanin yani sira, 6zellikle icinde bulundugumuz bilisim
caginda hayattimizin hemen her alaninda kullandigimiz teknolojiyi dil Ogretim
siirecinden soyutlamamak 6nemlidir. Teknoloji hedef dilin kiiltiiriinii 6gretim siirecine
dahil edebilmek i¢in etkili ve g¢ekici bir 6grenme kaynagidir(Lunde, 1990; Beauvois,
1994; Vincent ve Hah, 1996). Teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6grenimi (TELL)
bilgisayar destekli dil 6gretimi (CALL) olarak uygulanmaya baslanan, daha sonralarda
teknolojideki bas dondiiriicii gelismelerle beraber egitim teknolojisi alanina dahil olan
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6gretiminde
kullanilabilen otantik materyallerin hedef dilin kiiltiirliniin 6gretimine yardimci olacag:
diistiniilmektedir. Bunun yam sira, yurt disina girislerde vize sartinin olmasi Tiirk
ogrencilerin diger dil ve kiiltlirleri yerinde 6grenmelerini neredeyse imkénsiz hale
getirmektedir. Bu ¢aligmada Tiirk 6grencilerin farkli birgok sinirliliklardan dolayr dahil
olamadiklart dogal 6grenme ortam teknoloji kullanilarak saglanmaya calisiimistir.

Alanyazinda yabanci dil 6grenimi birgok ag¢idan incelenmistir. Ancak dilden
ayrilmaz bir kavram olarak kiiltiiriin 6grenme-6gretme siirecine dahil edilmesi ve bu
stirecin teknoloji kullanilarak yapilmasina yonelik c¢alismalarin,ulasilabilen alanyazin
taramasinda az oldugu goriilmektedir. Yukaridaki tartismalar 1s18inda bu g¢alismanin
problemi yiiksekdgretimde yabanci dil olarak Ingilizce ogretiminde teknolojiyle

zenginlestirilmis kiiltlir odakli ders anlatimimin degerlendirilmesidir.

1.2. Amacg

Bu ¢alismada Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nde belirtilen ve bir
yabanct dil Ogreniminde o6zellikle verilmesi gereken sosyokiiltiirel bilgi ile

siirlandirilarak bir 6gretim siireci tasarimlanmistir. Uygulamada teknoloji, hedeflenen



dil edinme/6grenme ortamint saglayabilmesi acisindan etkili bir ara¢ olacagi
diistincesiyle sinif i¢i ve smif dist ortama dahil edilmistir. Uygulama 14 hafta siireyle
haftada 4 ders saatinin yani sira sinif disinda da Facebook uyglamasi ile desteklenmistir.
Bu baglamda calismada asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
Teknolojiyle zenginlestirilmis kiiltiir odakli dil 6gretimi;
e Ogrencilerin dil becerilerini ne diizeyde etkilemektedir?
e Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye iliskin tutumlarini nasil etkilemektedir?

e Uygulamasi i¢in 6grencilerin goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Teknoloji her gecen giin daha da gelismekte ve insanlarin hayatina yeni olanaklar
sunmaktadir. Siiphesiz bu gelismelerin egitim diinyasina da yansimalar1 olmaktadir.
Tiirkiye’de dil 6grenimi alanindaki eksiklikleri gidermek ve etkililigi arttirabilmek igin,
dil 6gretiminin tasarim silireci asamasina iliskin yaklasimlari ciddi bigimde gozden
gecirmek gerekmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin bu siiregte sectikleri kaynak ve
simif i¢i etkinlikler dilin kullanimina ve hedef dilin kiiltiirliniin anlagilmasina uygun
olmalidir. Dil 6gretiminin tasarimi asamasinda g6z oniinde bulundurulan 6geler, dile ve
kiiltiire bakis agis1 ve etkinlik se¢imi konularinda izlenen siireglerin arastirilmasi
gerekmektedir.

Alanyazinda yabanci dil 6grenimi {izerine birgok arastirma bulunmasina ragmen
teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6grenimi ve kiiltiir lizerinde yogunlasan c¢alismalarin
sayisinda ulasilan alanyazin smirlii@inda bir bosluk oldugu diisiiniilmektedir.
Ilkokuldan baslayarak egitim-dgretime dahil edilen yogun Ingilizce ders saatlerine
ragmen “Neden Ingilizce iletisim kuramiyoruz’sorunsali iizerine temellendirilmis bu
calisma yukaridaki bilgiler 1518inda degerlendirildiginde, alana katkida bulunarak bazi
sorular1 yanitlayabilir. Ulasilan arastirma sonuglarinin basta Ogretmenlere ve
Ogrencilere, program gelistiricilere, 6gretim tasarimcilarina ve bu alanda bilimsel

caligma yapan arastirmacilara fikir verecegi ve yardime1 olacagi 6ngoriilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlar {izerine temellendirilmistir:



Dil, kiiltiiriin ayrilmaz bir parcasidir ve kiiltiir bilesenleri dil &gretiminden

soyutlanamaz.

Teknoloji, hedef dilin kiiltiiriinii aktarabilmek ve otantik bir dil 6grenme

ortamini tasarlayabilmek icin etkili bir 6grenme aracidir.

Arastirmada uygulama siiresi 14 hafta siireyle haftada dort saat olarak
belirlenmistir. Ders ortami disinda da uygulama kapali bir Facebook grubuyla
desteklenmistir. Bu siirenin o6grencilere hedef dilin kiltiiriiniin  belirtilen

cer¢evede aktarimi i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

Ogrencilerin sinif disinda Facebook iizerinden paylastig1 fikirlerin ve ddevlerin

kendilerine ait oldugu varsayilmaktadir.

Arastirmada yabanci  bir dili 6grenenlerin  kendi kiiltiirlerine  gore
diisiinmelerinin  hedef dildeki iletisim becerilerini olumsuz etkileyecegi

varsayimiyla yola ¢ikilmistir.

1.5. Smmirhliklar

Bu aragtirmada elde edilen bulgularin su kisitlamalar altinda toplandigi ve bunlar

dikkate alinarak yorumlanmasi gerektigi kabul edilmistir. Arastirma;

Bir Yiiksekogretim kurumunun 40 kisilik 6grenci grubuyla,

Dersin igerigi, Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde belirtilen ve

hedef dilin 6gretiminde 6grenciye verilmesi gereken sosyokiiltiirel bilgiyle,

Arastirmanin verileri, uygulama Oncesi ve sonrasinda toplanan tutum o6l¢egi
verileri ve konusma sinavi puanlariyla, gézlem ve goriisme yoluyla toplanan

verilerle ve sinif i¢i etkinliklerden elde edilen puanlarla sinirhdir.

1.6. Operasyonel Tanimlar

Aragtirmada 6zel anlam tasiyan bazi kavramlar ¢alismada kullanildig1 bigimiyle

asagida tanimlanmistir:



Kiiltiir:Diller igin Ortak Avrupa Oneriler Cercevesi’nde belirtilen ve hedef dilin

ogretiminde miifredata dahil edilmesi gereken sosyokiiltiirel bilgi.

Kiiltiir odakly dil ogretimi (Culture embedded language teaching):Hedef dilin
kiltliriiniin 6zellikle dil 6gretim siirecine harmanlandigi, daha ¢ok otantik materyaller
kullanilarak o6grencilere hedef dilde temel becerilerle beraber kiiltiirel yetinin de

kazandirilmaya calisildig: dil 6grenme yaklagimu.

Teknolojiyle zenginlestirilmis Dil Ogrenimi (Technology Enhanced Language
Learning): Bilgisayar destekli dil 6greniminden sonra teknolojinin gelismesiyle beraber
yayginlagan, dil 6grenme araci olarak bilgisayar, internet, coklu ortam, vb. araglardan

yararlanilan dil 6grenme yaklagimu.

Teknolojiyle zenginlestirilmis:Icerigin agirlikli olarak hedef dilin kiiltiirel 6geleri
oldugu bu calismada smif ortaminda CD, projeksiyon, bilgisayar, internet ve akilli
telefonlar kullanilmistir. Ozellikle dil greniminde amag hedef dilin yasamina benzeyen
ortamlar1 sinifta yaratarak dgrencilerin bu ortamlardaki dili taklit etmesini saglamaktir.
Teknolojinin bu simiilasyonu yapabilmek i¢in etkili bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir.
Bu baglamda sinifta 6grencilerin siklikla film, dizi, vb. otantik videolar izlemeleri
saglanmistir. Dinleme becerileri i¢in sarkilar, cd, cesitli radyo istasyonlar1 ve sesli
sozliik uygulamalari tercih edilmistir. Ogrencilerin teknoloji ile etkilesimlerini artirmak
ve 0grenme siireclerinde kendilerini daha aktif hissedebilmeleri i¢in kapali bir facebook
grubu olusturulmustur. Bu sekilde 6grenme ortaminin 6grencilerin zaten hayatlarinda
olan ve her giin vakit gecirdikleri bir teknoloji aracina dahil edilmesi saglanmistir.
Sayfada derse gelmeden once islenecek konular i¢in bir baslik, resim ve/veya video
paylasilarak Ogrencilerin derse on hazirlik yapmalar1 istenmistir. Ders bitiminde ise
islenen konular, derste yapilan aktiviteler ve kullanilan materyaller tekrar sayfada
paylasilarak 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini kontrol edebilmeleri hedeflenmistir.

Tutum:Hedef dile kars1 gdsterilen, olumlu ya da olumsuz, 6grenilmis egilim.

Otantik:Gergege ve aslina dayanan, yasantilara agik olan, orijinal.

Algisal beceriler (Receptive skills): Ogrenenlerin hedef dilde bir seyler iiretmeyip

sadece anladiklar pasif beceriler olarak da adlandirilan okuma ve dinleme becerileridir.



Uretken beceriler (Productive skills):Ogrenenlerin hedef dilde bir seyler

tirettikleri aktif beceriler olarak da adlandirilan konugma ve yazma becerileridir.

Konusma becerileri:Hedef dilde etkili bir sozlii iletisim siireci i¢in sOzciik ve
gramer bilgisi, dinledigini anlama, dogru telaffuz ve kiiltiirel yeti gibi becerileri igeren

uretken becerilerdir.

Yazma becerileri:Hedef dilde Ogrencinin bir konu hakkinda disiince ve
yorumlarini, dogru heceleme ve ciimle kurma, 6zne yiiklem uyumu, baslikla ve kendi
icinde tutarli olma gibi kosullar1 saglayarak edindigi iiretken becerilerle ifade

edebilmesidir.

Okuma becerileri:Hedef dildeki bir yaziy1 anlamlandirip kavrama, yorumlama ve

bu yaziyla ilgili sorulari dogru cevaplamayi i¢eren algisal becerilerdir.

Dinleme becerileri:Hedef dilde iletisim kurma siirecinde isittigini anlama,
anladigin1 onceki bilgilerle biitlinlestirerek degerlendirme ve gerektiginde yanitlamayi

iceren algisal becerilerdir.

Sosyokiiltiirel bilgi:Ogrenilen yabanci dilin kullaniminda dilbilgisel yetiyle
beraber diger dort beceriyi de etkileyen dilin sosyokiiltiirel kullanimi, hedef dilin

konusuldugu topluma ve kiiltiirlerine dair bilgi.



2. ALANYAZIN

Aragtirmanin alanyazin boliimii, aragtirmanin sorunu, amaci ve 6nemi baglaminda
kiiltiir ve dil kavramlar iizerinden temellenmekte ve ardindan bu alanlarin kesisimine

odaklanmaktadir.

2.1. Kiiltiir Kavramm

Kiiltlir, glinlik yasantimizin hemen her asamasinda karsimiza c¢ikan bir
kavramdir. Kavram ¢ok farkli alanlarda ¢ok farkli anlamlarda kullanilmaktadir, bu da
‘kiiltiir’tin anlamini genisleterek kafa karisikligi olusturmaktadir. Toplumda bilgili,
gorgiilii kisilere genellikle “kiiltiirli” denmekte, diinyada olup bitenlere karsi duyarsiz,
sosyal aktivitelerde bulunmayan kisilere ise “kiiltiirsiiz” sifatt uygun goriilmektedir.
Gayet egitimli, bilgili, sanat camiasindan kisilerin de bazen kendileri gibi olmayan,
bekledikleri davranislar1 gdstermeyen kisilere de bu sifati uygun goérmesi ‘kiiltiir’iin
entelektiiel seviyeyi gosterdigi anlamina ters diismektedir. Yine sehirde yetismis birinin
kirsalda yetismis birini “kiiltiirlii” olarak gormemesi farkli bir anlam ifade etmektedir.
Kiiltiir kavrami aslinda pek ¢ok kelimeyle birlikte kullanilmaktadir: yemek kiiltiirti, tatil
kiiltiirii, sokak kiiltiirii, vb. Aslinda tiim bu anlamlarda kiiltiir kavramiyla belli bir yasam
sekli ifade edilmeye calisilmaktadir, yani birine gore kiiltiirlii olan digerine gore
kiltlirstiz olarak gorilebilir, bunu da kisilerin yasam sekillerinin, aliskanliklarinin

benzerlikleri belirler.

Kiiltiir kavrami, tarih boyunca yazardan yazara ve donemden déneme degisen
anlamlar1 icermistir. Romalilar doneminde dile kazandirilmis bir kelime olan kiiltiiriin
anlami da, 16. yiizyildan itibaren genislemis ve degisime ugramustir. 17. yiizyilda
“kiilttirli” sifat1 glinliik dilde de kullanilmaya baslanmistir. 18. ylizyilda kiiltiir kavrami
deger tasiyan flriinler i¢cin de kullanilmis, kiiltiire bir de seckinci bir tanimlama
getirilmistir. 19. yiizyilin ortalarinda ise kitle kiiltiiri ve popiiler kiiltiir kavramlari

ortaya ¢cikmistir (Dollot, 1991, 5.25).

Kiiltiir kelimesindeki en oOnemli degisimin, anlamina yiiklenen soyut
kavramlardan sonra gergeklestigini sdyleyebiliriz. Kimi ¢aligmalarda kiiltlir teriminin,
insanin yetistirilmesi, islenmesi, egitilmesi anlaminda ilk kez kullananlarin Romali
filozoflar Cicero ve Horatius oldugu belirtilmektedir. Cicero’ya gore kiiltiir, insan

nefsinin terbiyesidir, insanin belli ilkelere goére davranmasi, kisilik sahibi olmasi
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halidir(Ozlem, 2000, s. 142).

Unlii Fransiz bilim adami/filozof Abraham A. Moles (1920-1992) Kkiiltiir
kavraminin ilk olarak 1793’te basilan bir Alman sozliigiinde kullanildigini belirtirken
(1983, s.1); tinlii antrolopolog Bozkurt Giiveng (2002, s.96) ‘culture’ soézciigliniin ilk
olarak Voltaire tarafindan kullanildigin1i ve insan zekasinin olusumu, gelisimi,
gelistirilmesi, yiiceltilmesi anlaminda kullanildigini belirtmektedir. Voltaire burada
kiltir ile entelektiialiteyr kastetmektedir. Burada kiltliriin diger bir boyutu dile

getirilmekte, toplum bilimsel anlaminin disinda kullanilmaktadir.

Modernist siirin diinyadaki en 6nemli temsilcisi olan T.S.Eliot'un (1888-1965)
kiiltlir tanim1 ise kiiltiiriin ikinci anlamini igermektedir: Dogumdan 6liime, sabahtan
aksama kadar ve hatta uykuda bile bir halkin sahip oldugu inanca, bir bakima 'biitiin bir
yasama sekli' olarak gorebiliriz ve bu hayat sekline de kiiltiir diyebiliriz (Eliot, 1962,
s.21).

Burada kiiltiir, gilindelik yasam igerisinde Ogrenilen “her sey” olarak

goriilmektedir.

T.S.Eliot’a gore; bireyin kiiltiirii, icinde yasadig1 topluluk ya da smifin kiiltiirii
ile iligkilidir; topluluk ya da smifin kiiltiirii ise parcast oldugu topluma dayanir. Bu
durumda asil olan toplumun kiiltiiriidiir ve terim olarak kiiltiir oncelikle toplumun

tamamu ile iliskili olarak incelenmelidir.

Ingiliz antropolog Edward Burnett Tylor (1832-1917), 1871 yilinda ‘kiiltiir’
sOzcligline bilimsel bir igerik kazandirmistir. Ona gore kiiltiir, toplumun bir iiyesi olan
insanin 6grendigi, edindigi, bilgi, sanat, gelenek, gorenek yaninda yetenek, beceri ve

aligkanliklar1 da igine alan karmasik bir biitiindiir (Tylor, 1920, s.13).

20. ylizyilin en biiylik diislinlirlerinden Jean Paul Sartre'a (1905-1980) gore
kiiltiir, i¢erisinde yer alan bireylerin kisilik yapilarmi etkileyerek sekillendirmektedir.
Bu nedenle bir ABD'li ile bir Alman ya da bir Japon arasinda belirgin kisilik farklarina
rastlanilmaktadir. Jean Paul Sartre igin kiiltiir 'ben'in yaraticisidir. insan orada yansir,
kendini orada tanir; imgesini, yalnizca bu ilk¢agdan kalma aynada yakalayabilir. Bu
noktadan da hareket edildiginde olaylar1 ve olgular1 birbirinden ¢ok farkli algilayan ve
yorumlayan insan gruplart ile karsi karsiya kalinmaktadir. Insanlarin iginde

bulunduklar kiiltiir, bireyleri o kadar etkilemektedir ki renkler bile farkli anlamlar
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kazanabilmektedir. Kiiltiir (ya da bir kiiltiir) her iki kullanimda da aymi seyleri
hissetmeyen ya da yapmayan digerlerinin aksine, bazi kisilerin hissettikleri ya da
yaptiklar1 seydir (Wallerstein, 1998, s.121).

Kiiltiir konusunda en 6nemli isimlerden biri olan Edward Twitchell Hall (1914-
2009) ise “Kiiltiir iletisimdir, iletisim kiiltiirdiir” diyerek kiiltiire iletisim acisindan
yaklagsmistir. Hall, Silent Language adli kitabinda kiiltiirle ilgili diisiincelerini su sekilde
aciklamistir (1959, s.29):

“Kiiltiir hayatimiz1 kontrol eder. Kiiltiir, giineyde se¢kin bir grup tarafindan incelenmis
egzotik bir kavram degildir, umulmadik sekillerde hepimizin giinlilk hayatina sekil veren bir
hargtir. Kiiltiir, evrensel oldugunu varsaydigimiz veya kendimize 6zgii oldugunu diisiindiigiimiiz

i¢in lizerine diisiinmedigimiz davraniglarimizdir.”

Kiiltiiriin kisiye kimlik kazandirdigini dile getiren Hall (1959, s.15) kiiltiirii yine
iletisim yoniinden ele alarak onu kiiltiir, kelimelerin, eylemlerin, beden dilinin, mimiklerin,
tonlamalarin, yiliz ifadelerinin yer aldigi, ayrica kisilerin zamani, mekani, maddeyi nasil
algiladigini ve nasil ¢alistiklarini, sevdiklerini, oyun oynadiklarini ve daha fazlasini igeren bir

iletisim ¢ergevesi olarak ozetler.

Polonyali  iinli  antropolog Bronislaw  Malinowski’nin  (1884-1942)
tanimlamasina gore (1990, s.39) kiiltiir, aletlerden ve tiiketim mallarindan, ¢esitli
toplumsal gruplagsmalar icin yapilan anayasal belgelerden, insana 0zgii diisiin ve
becerilerden, inang ve torelerden olusan biitiinsel bir toplamdir. Bu tanimda, insanin
dogaya karsit olarak kendi yasam evreninde olusturdugu seylere yonelik bir niteleme
vardir. Unlii sosyolog Meryl Aldridge’e (1945- ) gore (2006, s.47) tarihsel anlamda
kiiltiir, dogaya karsit olarak tanimlanmigtir. Tarimsal kabiliyetler bitki ve hayvan
diinyasin1 daha iiretken hale getirmek i¢in yapilan uygulamalardi; bundan dolay,
mecazi olarak, insan zekasi ve yaraticihigi da fikirler alaninda bir ‘uygarlik’

yetistirmesiydi/ekip bigmesiydi.

Malinowski yaptigr kiiltiir tanimina, insanin {rettigi ara¢ ve geregleri de
katmakta, kiiltiiriin iiretilmesinde ve gelistirilmesinde bunun 6nemini belirtmektedir.
Ona gore kiiltlir, insanin gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in dogrudan dogruya ya da
dolayli olarak calisan ara¢ ve gerecler ile gelenek gorenekler ve bedensel veya

diistinceyle iliskili aligkanliklarin tiimiidiir (Malinowski, 1990, s.45).

Buradan hareketle, kiiltiiriin iiretilmesinde insanin dogayla basa ¢ikabilmek i¢in
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gelistirdigi arag ve gereglerin oldukca dnemli oldugu sdylenebilir. Uzun yollarin kat
edilmesi i¢in gelistirilmis otomobil, rahat yemek yememizi saglayan ¢atal, kasik, bigak,
tabak gibi geregler ve bilgisayarlar; i¢inde bulunduklari toplumlarin kiiltiirlerini
degisime ugratmakta ve yeni bir kiiltiiriin gelistirilmesine yol agmaktadir. Ornegin elle
yeme kiiltiirii bigak ve catalin icat edilmesinden sonra degisime ugramis ve yerini yeni

bir sofra kiiltiirii almistir.

Unlii Polonyali sosyolog/filozof Zygmunt Bauman (1925-2017) Kkiiltiiriin insani
bir eylem alani oldugunu belirtmektedir. (1998, s.159) Bauman’n kiiltiir tanimina gore
kiiltirden so6z edildiginde, insan etkinlikleri ve tretiminden s6z edilmis demektir.
Irlanda asilli Ingiliz yazar Terry Eagleton da (1943 - ) Bauman’mn goriisiinii destekler
nitelikte kiiltliriin genler araciligiyla aktarimadigini ifade etmektedir. Kiiltiirli; insanin

duyus, diisiiniis ve yasayis bi¢cimi olarak géormektedir.

Kramsch’a gore (1998, s.4-6) kiiltiiriin tanimlarindan biri doga ile zit olandir.
Dogal olan kendiliginden dogmus ve organik olarak biiylimiis olandir, Latincede
nascere (dogmak)’tan gelir. Kiiltiir ise bakilmis, biiyiitilmiis olandir ve Latincede
toprag ekip bigmek, gelistirmek, yetistirmek anlamlarina gelen cultivate kelimesinden
gelir. Kramsch’a gore doga ve kiiltiir ayr1 diisliniilemez, birbirini tamamlarlar, dogadan

gelen ozellikleri kiiltiir sosyal yagam i¢inde anlamlandirir.

Kramsch, Emily Dickinson’un “The General Rose” siiri doga fenomenini ve
kiiltiirin dogal olan ile iligkisini giil 6rnegi tlizerinden aciklar. Ciceklerle dolu bir yerde
giil giizeldir fakat isimsizdir, kimligi belirsizdir, unutulmaya mahkimdur. Doga tek
basia giiliin 6zelligini, farkliligini, kendine 6zgii giizelligini ortaya ¢ikaramaz. Buna
karsilik kiiltiir, giiliin dogadan gelen kendine has 6zelliklerini ortaya ¢ikarir. Kiiltlir o
giilden yiiksek {licretle satilan az bulunur bir parfiim esansi yapilmasina teknoloji
yardimu ile neden olur. Bu da gosterir ki doga ve kiiltiir birbirini destekler ve birbirlerine

ihtiya¢ duyar (Kramsch, 1998, s.5).

Williams’a (1977, s.80) gore, tarihte kiiltiir kelimesinin kullanimi ile ilgili
farkliliklar kiiltiir kavramimin {i¢ boyutunu olusturmustur. Bunlardan ilki, bireyin,
topluluklarin ya da toplumlarin diisiinsel, dinsel ve estetik gelisimini ifade etmektedir.
Ikinci olarak; diisiinsel ve sanatsal etkinlikler ve bunlarin iiriinlerine sahip ¢ikmak, son

olarak da bireyler, topluluklar ve toplumlar i¢in bir yasam tarzi, etkinlikler, inanglar ve
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gelenekler olusturmak seklinde kiiltiir tanimindaki farklilasmayi agiklamistir.

Arslan (2004), bizde "kiltir" kavramina ilk defa bir karsilik arayan ve buna
"hars" diyen diisiiniiriin Ziya Gokalp oldugunu belirtmis ve Gokalp'in kiiltiir tanimim
“Bir ulusa 6zgii olan dil, din, edebiyat, giizel sanatlar, hukuk, ekonomi, gelenek ve

gorenek, tore vs. gibi kurumlarin toplamina kiiltiir denir.” olarak aktarmistir.

Kiiltiiriin, Tylor'un ilk bilimsel anlamda tanimlandig1 1800’lii yillarin sonundan
giiniimiize kadar, pek ¢ok tanimi yapilmistir. Ancak genel anlamda kiiltiir genetik
degildir, Ogrenilerek aktarilir ve kiiltiirii etkileyen pek c¢ok toplumsal etken
bulunmaktadir. Bu nedenle de kiltiir ile ilgili tek bir tanimlama yapmak

olanaksizlasmaktadir.

Lisa Hoecklin, kiiltiirlerin 6zelliklerini dort ana baslik altinda toplamakta, bir

kiiltiirde bu dort ana bashigin mutlaka bulundugunu sdylemektedir: (1995, s.24-25).

“1- Anlamlarin paylasim sistemidir: Kiltiir, bir grup insanin neye dnem verdigini dikte
ettirmektedir. Diinyanin nasil algilandigina, bireyin nasil yasadigina ve yasamin kendisini nasil
diizenledigine rehberlik etmektedir. Gruba ait olan bireylerin ayni seyleri ayn1 bigimde gdrmesi
olanakli kilinmaktadir ve bu da onlar1 birarada tutmaktadir... Etkili, kalici ve anlamli bir
etkilesimin olusmasi igin insanlar anlamlar sistemini paylagmalidir...

2- Gorecelidir: Kiiltiirel kesinlik yoktur. Farkli kiiltiirlerdeki insanlar diinyay: farkli
algilamakta, farkli yontemlerle bir seyleri yapmaktadir ve bir grubun digerinden istiin ya da
asag1 oldugunu diisiindiirecek hicbir standart yoktur. Her ulusal kiiltiir digerine gére diinyay1
algilamak ve isleri yapmak acisindan goreceli farklidir.

3- Oprenilebilir: Kiiltiir sosyal yapiyla olusur, genetik yapiyla degil.

4- Gruplarla ilgilidir: Kiiltir paylasilan degerler ve anlamlarla ilgili ortaklasa bir
fenomendir.”

Murdock’a gore (1949, s.15) kiiltiir; 6grenebilen davranis ve aliskanliklardir, dil
aracilig ile nesiller boyu aktarilir, 6gretileri toplumdan topluma farklilik gdsterebilir,
bireysel tutumlar da kiiltlir igerisinde 6nemli bir yer tutar, yasamsal ve toplumsal
gereksinimleri karsilayan islevsel bir unsurdur, hem biitiinlestirici hem ayristiricidir,
hayatla ilgilidir ama soyut bir kavramdir. Murdock’un da belirttigi gibi kiiltiir dil
araciligr ile nesiller arasinda aktarilmaktadir. Yeni nesiller kiiltiirii ve kiiltiirel 6geleri

cogunlukla dil yardimi ile 6grenmekte ve diger unsurlar beraberinde gelmektedir.

Milli ve kurumsal kiiltiirleri inceleyen ve bu kiiltiirler igerisinde gruplagmalar

oldugunu ve bunun da Kkiiltiirin iiyelerinin davranislar1 iizerinde etkileri oldugunu
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savunan, kiiltiire ait bes boyut oldugunu ortaya c¢ikaran Hollandali sosyolog Geert
Hofstede'ye gore (2001, s.9-10) kiiltiir “Bir insan grubunun veya sinifinin iiyelerini
digerinden ayiran aklin toplu programlanmasidir.”. Taniminda “‘akil” sozciigiinii kafa,
kalp ve eller yerine kullanmistir, yani kastettigi diisiinmek, hissetmek ve harekete
geemektir, bunlarin sonucu da inanglar, tavirlar ve becerilerdir. Kiiltiiriin bu tanimla

degerleri igerdigini ve degerler sisteminin kiiltiirlin temel 6gesi oldugunu kabul eder.

Unlii Hintli dilbilimci Yamuna Kachru da (1933 — 2013) “Kiiltiir, duragan
degildir, insanlar giinliik yasamlarin1 siirdiiriirken gelisir.” diyerek kiiltiirtin farkli bir
ozelligine dikkat ¢ekmistir. (2009, s.75-90) Tiim bu tanimlar kiiltiiriin hayat1 ele alis
tarzi oldugunu ortaya koymaktadir. Kiiltiir her ne kadar belli bir grubun ortak 6zellikleri
lizerinden tanimlanmaya ¢alisilsa da aslinda bir grubu ayn1 zamanda digerlerinden ayirt
etmemizi sagladigi i¢in farkliliklardir da denilebilir. Bu da kiiltiiriin tek bir taniminin
olmadiginin ve farkli alanlarin kiiltiirii agiklamaya c¢alistiginin bir kez daha altimi

¢izmemiz gerektigini gosterir.

ABD’li antrolopolog Phillip Kottak'in (1942 - ) Antropoloji adl1 kitabinda da bir
kiiltiiriin diger kiiltiirlerce 6grenildigi konusuna deginilmektedir. Ogrenme bigimleri ya
da kendi kiiltiirlerini digerlerine aktarma bicimleri ise her topluma ya da canliya gore
degisim gostermektedir. Insanlarin ve hayvanlarin baz1 6grenme yontemleri benzerken,
insanlarin hayvanlardan ayrilan bazi farkliliklar1 da vardir. Bu 6grenme yoOntemleri

bireysel durumsal 6grenme, sosyal durumsal 6grenme ve kiiltiirel 6grenmedir (Kottak,

1997, 5.36).

Kiiltiiri olusturan unsurlar s6z konusu oldugunda karsimiza ¢ikan en Onemli
yapt tasglarindan biri tartismasiz dildir. Insanligm baslangicindan beri topluluklarin
yasamlarin1 siirdiirmelerinde onemli bir yer tutmus; insanoglunun bilgi birikimini,
mirasin1 gelecek kusaklara aktarmada her daim Onemli olmustur. Neredeyse her
topluluk kendi i¢inde iletisim kurabilmek i¢in yeni bir dil gelistirmis, bu diller de yine
kendi i¢inde cesitli degisikliklerle alt kiiltiirleri temsil eder hale gelmistir. Gliniimiizde
bir kisinin hangi kiiltiirden hatta hangi alt kiiltiirden geldigini ayirt etmede en belirgin
ozellik dildir. Boylelikle dil, kendi bireyleri arasinda iletisimi kuvvetlendirmis ve

kiltliriin de devamini saglamistir.
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2.2. Dil Kavrami

Insanlik tarihinde, insanlarin birbirleriyle resim diliyle, baz1 sekillerle veya
hareket ve tavir dilini kullanarak bir sekilde anlagma yollar1 arayislarinin oldugu
bilinmektedir. Bu sekilde birbiriyle anlagsma c¢abalarinin sonucunda ortaya c¢ikan ve
insanlar arasi iletisimi saglamada ¢ok 6nemli bir yeri olan dil, insanin, “duygularini,
diisiincelerini,  isteklerini  biitlin  incelikleriyle a¢iga  vurmasima, yasamini
stirdiirebilmesine olanak saglayarak insanin &zelliklerini, yasayisini, diinya goriislind,
yasam felsefesini ve inanglarini yansitir. Nitekim bir iletigim araci olan dil araciligiyla
kendimizi ifade ederken kullandigimiz sozciikler, soyleyis seklimiz, tavrimiz vb. karsi
tarafa, icinde yasadigimiz kiiltlir, ¢evremiz, egitim durumumuz hakkinda bir¢ok bilgi
verir. Giiniimiize dek bir¢ok bilim adami ve diisliniir tarafindan dilin pek ¢ok tanimi
yapilmistir. Bunlardan en 6nemlisi olan iinlii Yunan diisiiniirii Platon’a gore dil, ‘kendi
0zel diisilincelerini sesin yardimiyla, 6zne ve yiiklem’ler araciligiyla anlasilabilir duruma

getirmek’ seklinde tanimlanmustir (Aksan, 1995, s.11).

Dilbilimin kurucusu olarak kabul edilen Ferdinand de Saussure (1857-1913)
dilin, iletisim saglamak amaciyla insanlarin sahip oldugu dogal bir ara¢ oldugunu
sOyler. Ona gore dili kullanabilmek i¢in viicudumuz vokal aygitlarla donatilmigtir.
Saussure’iin, dilin yapist hakkindaki bu haritay1r olusturmakta kullandigi i{ic temel
kavram vardir: Langage, langue ve parole. Langage, dogal dildir; doganin bir tiriiniidiir.
Langue 6zel dildir ve toplum igerisinde sosyal ve kiiltiirel olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Parole ise insanlarin sahip oldugu yetiyi temsil eder; konusma anlamma gelir. Bu
farklilig1 sosyal ve bireysel olan olmak iizere ikiye ayirarak, dili konusanin bir
fonksiyonu degil, bireysel olarak pasif bir sekilde Oziimsenen bir {iriinii olarak,
konusmayi ise bireysel bir edim olarak gérmektedir. Langue ile parole birbirine taban
tabana zit, ancak birbiri ile var olabilen bir yap1 arz etmektedir. Langage ise langue ile

parole arasindaki iliskiyi kuran bag olarak tanimlanabilir (Saussure, 1959, s.10-14).

Yirminci yiizyilin en biiyiik filozoflarindan biri olan Ludwig Wittgenstein
(1889-1951); ilk donemi sayilan eseri Tractatus Logico Philosophicus’ta Saussure’un
yapisalci dil tanimlamasina benzer yapida bir ideal dil tarifi yapmistir. “Diinya, oldugu
gibi olan her seydir” onermesiyle kitabina baslayan Wittgenstein “Giindelik dil, insan
orgenliginin bir pargasidir ve ondan daha az karmasik degildir. Ondan, dilin mantigin

dolaysiz olarak ¢ikarmak, insan i¢in olanaksizdir. Dil diisiinceyi orter. Oyle ki, ortiiniin
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dis bigiminden, Ortiilen diislincenin bi¢imi konusunda sonug ¢ikarilamaz, ¢linkii ortiintin
dis bigimi, tamamiyla bagka amagclar i¢in kurulmustur; gévdenin bi¢imini belli etmek
amaciyla degil. Giindelik dilin anlagilmasi i¢in yapilan sessiz diizenlemeler, korkung

derecede karmasiktir.” demistir (Wittgenstein, 1996, s.45).

Wittgenstein ile ayri baslangic noktalar1 olmasina ragmen dil kuraminda
cogulculugu ve diisiinceyi eylem olarak ele alisiyla benzer bir noktada bulusan bir
diisiiniir ve edebiyat teorisyeni de Mikhail Bakhtin’dir (1895-1975). Bakhtin’in dil
diistincesinin 6nemli kavramlarindan biri heteroglossia yani c¢ok katmanli dil, ¢ok
dilliliktir. Heteroglossia, dilde farkli sekillerde yapilanmis toplumsal séz bigimlerine
isaret eder. Dildeki bu cok dilli yapilar arasinda siirekli bir etkilesim mevcuttur.
Bakhtin, herhangi ulusal bir dilin yerel lehgeleriyle, yas gruplarinin dilleriyle, moda
olan jargonlariyla, bir firmanin ¢alisanlarinin aralarinda yaptiklar1 sakalagmalarla, dilin
siirekli katmanlastigint sdylemektedir. Bu katmanlart olusturan dillerin her birine
bicimler ve anlamlar bulunmaktadir. Dil yasayan bir varlik oldugu siirece katmanlasma
artmaktadir. Bu katmanlagma, dile siireklilik arz eden ve toplumsal anlamlarla yiiklii

vurgular ve amaglar yiiklenmesinin kendisidir (Bakhtin, 1986, s.14).

Saussure, Wittgenstein ve Bakhtin dili donuk ve ideal goren kuramlarin aksine
eylemsel, dinamik ve insanla birlikte yasayan bir varlik olarak ortaya koymuslardir. Bu
yeni dil kuramlari, insan1 ve insanla iliskili olan her tiirli bilgiyi farkli agilardan yeniden
gozden gecirilmesine olanak tanimistir. Elestirel ve sdylemsel psikoloji gibi alanlar

kendilerini bu kuramlar tizerinden yapilandirmistir.

Dilin gostergebilimsel ve anlambilimsel acidan tanimlarina donecek olursak
Fransiz dilbilimci André Martinet’e (1908-1999) gore bir dil, insan deneyiminin,
topluluktan topluluga degisen bigimlerde, anlamsal bir icerikle sessel bir anlatim
kapsayan birimlere, bagka bir deyisle anlam birimlere ayristirllmasini saglayan bir

bildirisim aracidir (Vardar, 2002, s.171-172).

Dogan Aksan ise dili, “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinde ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini
saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge” seklinde tanimlamaktadir (Aksan, 1995,
s.55).

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan, kelimeleri ile birlikte bir kiiltiirel doku
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barindiran ve insanoglunun varolusundan beri mevcut olan bir iletisim aracidir. Dilin
kurumsal bir sistem olarak ele alinmasi, kendine ait kanunlar1 ve kurallar ile isleyen bir
yap1 teskil etmesinden otiiriidiir. Insanlarm bu kurumdan yaralanirken kendi ¢ikarlar
icin bu sistemin kose taslar1 olan kiiltlir ve dil yapis1 6zelliklerini iyi sindirmis olmalari
gerekir. Aksi takdirde dil; iletisim siirecinde yapici, yarar saglayict olmaktan ¢ikar ve
cesitli catigmalara ve Onyargi tutumlarinin beslenmesine bile neden olabilir. Bu
baglamda dilbilimci Muharrem Ergin’e gore (1988, s.3) ise dil, “insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu
kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir

gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.”

“Dil, bir milletin hayatinin aynasidir” diyen Kaplan (1915-1986), dil, insan
hayatinin her anina refakat ettigi icin dile, dildeki ifade sekillerine bakinca bir milletin
caglar boyunca yasadigi biitin duygu, disince ve hayallerinin akislerinin
bulunabilecegini belirtir. Bu agidan her milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca yasadig
tarihin adeta Gzetidir. (Kaplan, 2000, s.143) Bu nedenle, toplumun gelisimiyle dilin
gelisimi arasinda c¢ok siki bir bag vardir. Millet ilerleyip gelistikce, o milletin dili de
gelisir; gelismis bir dille de yiiksek bir kiiltiir meydana getirilebilir. (Unalan, 2010, s.29-
30) Dolayisiyla, toplumun pek cok Ozelligi, yasayisi, gelenekleri, yasam felsefesi,
inanclari, kisacast kiiltiiri, dilin geligsmislik diizeyinden etkilenir. Diger yandan, bir dilin
gelisimini etkileyen bir¢cok faktor vardir. Bunlardan bazisi toplumsal kaynaklidir ve
toplumlarin iginde yasadiklar1 kosullarin sonucudur. Iklim, toprak ortiisii, yerlesim,

cevre kosullar1 da dilin gereksinim ve bigimine etki eder (Vendryes, 2001, s.23-24).

Tirk Dil Kurumu’nun (TDK) internet sayfasinda ise dil, insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarim1 bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlagma; bir ¢aga, bir gruba, bir yazara 6zgii s6z dagarcig1 ve s6z dizimi; diisiince ve

duygulari bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci olarak tanimlanmaktadir.

Dil, kiiltiriin tasiyict 6gesi, nesilden nesle kiiltiirii aktaran unsurdur. Sosyal
hayatlarimiz1 yiirtitiirken, dil her zaman 6nemli bir nokta olmustur. Dilin, iletisim
kavramiyla birlikte diistiniilmesiyle “kiiltiir” kavrami da one ¢ikmaktadir. (Kramsch,
1998, s.3) Bu yiizden dil ile kiltir kavrami iliskisinin yakindan incelenmesi

gerekmektedir.
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2.3. Dil Kiiltiir Tliskisi

Dil ve kiiltiir arasinda dogal bir iligski vardir. Ne dili kiiltiirden ayr1 ne de kiiltiirti
dilden ayn diisiinebiliriz. Birbirinden ayr diisiinemeyecegimiz bu iki unsur toplumu
olusturur veya toplum dil ve kiiltiirii olusturur. Bir baska ifadeyle, dil ve kiiltiir ait
oldugu toplumu bi¢imlendirdigi gibi toplum da sahip oldugu dil ve kiltiiri
bi¢imlendirmektedir. Dolayisiyla dil-kiiltiir ve toplum arasinda karsilikli bir etkilesim

vardir denilebilir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel unsurdur. Dil edinim siireci
insan dogmadan Once baslar. Anne karnindaki bir bebegin sesi algilayabildigi ve bu sese
tepki verdigi bilinmektedir. Dogum sonrasi siiregten itibaren de gegen her yil dil edinimi
devam etmektedir. Bu siirecte dile paralel bir sekilde gelisen baska bir unsur da
kiiltiirdiir. Kiiltiir dilden, dil kiiltiirden ayr1 diisiiniilemez. Insan bu kiiltiir ve dil hamuru

ile yogrulur. Boylece insanin kendi dili ve kiiltiirii diisiincesinde biiyiik bir rol oynar.

Dil, kigiler arasi iletisimi saglayan bir ara¢ olmanin Otesinde, diisiinme
etkinligine mantiksal temel saglayan siirecin baslica yapitaslarindan birisidir. Bir dile ait
kelimelerle birlikte, en soyut diisiinceler belleklerde somut bir bicim kazanir. Ote
yandan, dil, konusuldugu toplumun kiiltiirel 6zgiinliiklerini besleyen bir kanaldir. Bu
anlamda kiiltiir ve dil i¢ icedir. Kiiltiir bir dile ait kelime zenginligi ile dogrudan
ilgilidir. Mevcut kelime varligi, insanlarin kendilerini ifade ederken bir araya getirerek
olusturduklar1 biitlinliik ve kuralli kullanim ¢er¢evesinde anlam kodlarini igerir.

Boylelikle toplumsal anlagsma bi¢iminin parametreleri kurulmus olur.

Dilin giiclii etkisi, kiiltiir varliginin her alaninda kendisini hissettirir. Toplum,
din, edebiyat, tarih, bilim, egitim gibi kiiltiiriin her alan1 dilin damgasini tasir. Insanlar
arasi iligkiler gibi kurumlar ve toplumlar arasi iligkiler de dille kurulur, dille stirdiiriiliir.
Toplumda maddi ve manevi olan her sey dilde de vardir. Kiiltiirel ve tarihi miras ancak
dil aracilig1 ile yeni kusaklara aktarilir. Dil, kiiltiirel muhtevanin bir ansiklopedisi/bir
sOzlligli durumundadir. Basta kendi kiiltlirel sartlarin1 (¢evresini) olusturan insanin,
sonradan meydana getirdigi o kiiltiiriin gereklerine gore yasamaya basladigi goriiliir.
Boylece insan da kiiltiiriin etkisinde kalir ve kendi yasayis tarzini i¢ginde bulundugu
kiiltiir hayatina gore ayarlar. Kiiltiirel birikim dil ile saglanirken, ayni zamanda bir
kiiltiiriin yansimalar1 da kendisini dilde gosterir. Bir toplumun mensuplarinin inang,

tutum, davranig, sosyal aliskanliklar biitiinli olan kiiltiir, toplumun her {iyesi tarafindan
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Ogrenilen, bilinen, anonimlesmis, genel kabul goérmiis belirli bir bilgiyi gerektirir.
Dolayisiyla kiiltiir, bir hayat tarzi ve bu hayat tarzinin bilgisi ve bu bilginin pratige

doniismesidir (Unalan, 2010, s. 227).

Wenying Jiang icin dil, kiiltliriin 6nemli bir parcasidir ve kiiltiir icinde énemli bir
role sahiptir. Jiang, dil ve kiiltiirii bir buzdagina benzetmektedir, buzdaginin goriinen
kismu dil, buzdaginin suyun altinda kalan kismi ise kiiltiiriin goriinmeyen pargalaridir.
Jiang’1n, bir baska benzetmesi de su sekildedir, “dil beden, kiiltiir ise kandir. Kiiltiir
olmazsa dil olir. Dil olmazsa kiiltir sekillenemez”.(Jiyang, 2000) Tim bunlar
gostermektedir ki dil ile kiiltiir hem i¢ i¢cedir hem de dil 6gretiminde kiiltlirel 6gelerin
aktarimi 6nemli ve gereklidir ¢iinkii kiiltiiriin tasiyicisi dildir ve dilin 6gretilmesi igin de
o dilin konusuldugu kiiltiiriin aktarimi dili dogru ve eksiksiz 6gretmek adina oldukca

Onemlidir.

Jiang’in bu kan ve et metaforu dil-kiiltiir arasindaki bagi c¢ok giizel
somutlagtirmistir. Uygur, “dil, kiiltiir yapisin1 bir arada tutan ¢imentodur” diyerek dil-
kiiltiir arasindaki iliski i¢in farkli bir metafor sunmustur. Buna ek olarak “dil, kiiltiir
alaniin her yanim1 aydinlatan giinestir; dil, kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil, tim
kiiltiir anitlarinin yansidigi akarsudur” diyen Uygur (1996, s.21) tek yanli izlenimleri
ortadan kaldirmak i¢in farkli metaforlar kullanarak dil-kiiltiir arasindaki bagi
somutlastirmistir. Sonu¢ olarak baktigimizda dil-kiiltiir arasindaki bu iliski-bag
birbirlerinin gelisimini de etkilemektedir. Kiiltiiriin gelismesiyle dil, dilin gelismesiyle
kiiltiir gelisir ve zenginlesir. Kiiltiirli inceleyerek dilin ne biiylik bir mucize oldugu; dil
mucizesini inceleyerek kiiltiiriin insan {iizerindeki etkileri ve sonuglari anlasilabilir

(Giiveng, 1997, 5.48).

Amerikal1 tnlii dilbilimci Robert Lado (1915-1995), dilin bir anda
gelismedigini, kiiltlirlin pargast ve toplumun iiyelerinin iletisimi i¢in ana gereklilik
oldugunu sdylemektedir. Diller arasindaki kiiltiirel farkliliklar ikinci bir dil 6grenirken
problem olusturmaktadir. Bu duruma 6rnek olarak Eskimolarin ‘kar’ i¢in sahip oldugu
zengin kelime yelpazesini vermistir. Bu kelimeler arasindaki farkliliklar Ingilizce
konusan biri i¢in anlagilamaz, ancak Eskimo dilinde 6nemlidirler ve dogru yerde

kullanilmahidirlar (1964, s.7).

“Wilhelm von Humboldt, uluslarin karakterlerini ve kiiltiirlerini dillerinde
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arastirmak gerektigine inanmistir” diyen Akarsu (1998, s.7), Humboldt’un, dili bir
ulusun kiiltiir diizeyini gosteren en iyi ara¢ olarak kabul ettigini ve ancak kendi diline
dayanan, kendi dilinde ilerlemeler yapan bir ulusun, gercek bir kiiltiiriin yaraticisi
olabilecegini savundugunu soOylemektedir. Bu anlamda dil, yeni fikirlerin ve
yaraticiligin kaynagidir. Dilin bu iki temel 6zelligi, onu kiiltiir dedigimiz toplum ve

millet kimliginin en biiyilik koruyucusu, yaraticisi ve gelistiricisi durumuna getirmistir.

“Dil, kiltiiriin kendisini sesle ifade bi¢imidir” diye belirtmektedir Ovando. (1990,
s.341) Yani dil, kiiltiiriin bir yansimasi, sesli ifadesidir. I¢inde kiiltiirden parcalar tasir ve bu

parcalar sesle, sembollerle aktarir.

Diller kendi dogduklar kiiltiiriin yansimasidirlar. Bu durumu Adali (1983, s.31)
su sekilde agiklamistir: Cocuk goziinii, kendisini ¢epegevre kusatan bir dil i¢cinde acar.
Bu onun anadilidir. O dilin ses dizgesini edinir, o dilin anlama, anlatma yoluyla bilinci
uyanir”. Yani dil, kisinin dogdugu andan beri duydugu, onu ¢epegevre saran ve onu

icinde yasadigi kiiltiir ile donatan bir aragtir.

Dil ile kiiltiir arasindaki karsilikli iliskiyi inceleyen toplumsal dilbilim alam
mevcuttur. Toplumsal dilbilim “dil olgular1 ile toplumsal olgular arasindaki karsilikli
iliskiyi ve bu iki alanin birbirini nasil etkiledigini” inceler. Toplumsal dilbilimin amac1
toplumsal olaylarin dili ve dilin toplumsal olaylar1 nasil etkiledigini, karsilikli gegisi
aciklamaktir. Dolayisiyla dil ile kiiltlir arasinda karsilikli bir etkilesim oldugu tezi
tizerinden hareketle ilerler. Giiven’e gore toplumsal dilbilim, dil ile toplum arasindaki
iliskide kesisim kiimesinde yer alan kavramlarin sebep-sonug iliskisi i¢inde hepsinin
degerlendirilmesini igerir. Bu incelemede, ele aldigi konulari bir yontem dahilinde

inceler ve bilimsel bulgulara ulasir (Giiven, 2012, s.55-62).

Toplumsal dilbilim ¢alismalarinin temeli Amerika’da kullamilan Ingilizceye
dayanmaktadir. Kuzey Amerika’da kullanilan Ingilizce ile siyahilerin konustuklari
Ingilizce arasindaki farklar ve bu farklardan dogan olgulari inceleme arayisi toplumsal
dilbilimin ilk arastirma konularidir. Bu da gostermektedir ki, aym kitada ayni dili
konusan insanlar arasinda bile kiiltiirel farkliliklar dilin kullanimini etkilemekte, ayn1 dil
bile olsa kiiltiirel olgulardan etkilenmekte ve farkli kullanim aligkanliklari ortaya
cikmaktadir. Bu alanda yapilan 6nemli ¢caligmalardan biri “Sapir-Whorf hipotezidir”. Bu
hipoteze gore anadildeki biitiin sozcilik yapilar1 bireyin diinyaya bakisini, goriisiini,

cercevesini sekillendirir (Giiven, 2012, s5.56).
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Dil ve kiiltlir arasinda karmasik bir bag bulunmaktadir ¢iinkii iletisim sirasinda
insanlarin kavramsal siireclerini anlamak olduk¢a zordur. (Elmes, 2013) Diger bir
deyisle, dilin kiiltiirle olan baglantis1 ve iletisim siirecinde igerdigi kiiltiirle baglantili
olan kavramsal siirecler dil ve kiiltiir arasinda ayrilmaz bir bag kurmaktadir. Bu sayede
dil, kiiltiirden kavramsal anlamda direkt etkilenir hale gelmektedir. Yeni bir dili

O0grenmek yeni bir kiiltiirii de tanimak demektir.

Aksan, dilin toplumla ve onun Kkiiltiiriiyle olan iliskisini séyle agiklar: (1995,
5.65)

“Bir ulusun yasayis bi¢imi, inanglari, gelenekleri, diinya gorisi, cesitli nitelikleri ve
hatta tarih boyunca bu toplumda meydana gelen gesitli olaylar tizerinde higbir bilgimiz olmasa,
yalnizca dilbilim incelemeleriyle, bu dilin s6z varliginin, s6z hazinesinin derinligine inerek biitiin

bu konularda ¢ok degerli bilgiler ve giivenilir ipuclar1 edinebiliriz.”

Fransiz sosyolog Bourdieu’nun da aralarinda bulundugu baz1 c¢agdas
arastirmacilar, dilin tarihsel ve toplumsal bir fenomen oldugunu ve tiirdes dil toplulugu
goriigtiniin sanal oldugunu ileri siirmektedirler. Bourdie’ya gore ideal ortak dil ve onu
konusan dil toplulugu, bu dile mesruluk kazandiran toplumsal ve tarihsel kosullar
tarafindan yapilandirilmistir. Dil de bir insadir, ama Oyle bir insadir ki, diger insalarin
(kiiltiiriin biitiin diger 6gelerinin) olusumunu ve aktarimini saglar. (Virtanen, 2002, s.9)
Bu anlamda dil, kiiltiiriin tiimiiyle hi¢cbir zaman tam olarak ortiismez, kiiltiiriin bir dali,
bir alani, bir boyutudur. Ancak 6nemi bakimindan dil kiiltiiriin hicbir 6gesi ile de
karsilastirilamaz. Dil kiiltiirlin i¢inde yer alan ve kiiltiir yapisin1 biitiin olarak bir arada
tutan unsurdur. Dil, kiiltiiri hem kurar hem gelistirir, genellikle toplumsallagmay1 ve
toplumsallagma ile birlikte tarihsel siirekliligi de saglar. Ortak bir dil konusanlara 6zgii
bir toplulugun tiyesi olan insan, belli bir kiiltiiriin de tiyesi durumundadir (Uygur, 1996,
5.18-19).

“Bir toplumu olusturan biitiin bireyler, bu ortak anlagma aracini kullanir. Bu
bakimdan dil, her toplumda bir sosyal akrabalik bag1 olusturmustur. Bunun disinda dil,
bir diisiince aracidir. “Diisiince dile dayanarak, daha dogrusu dille kaynasarak gérevini
yapabilir” diyen {inlii dilbilimci Joseph Vendryes (1875-1960) diisiinmek icin dilin
gerekli oldugunu, diisiinceyi ifade edebilecek bir araci olmadan diislincenin de
dogamayacagini savunur. Bu durumda diisiinceyi olusturan ve gelistiren dil
engellendiginde diisiince de engellenmis olur. Dolayisiyla ancak dilini olusturan,

yiicelten bir ulus gercek bir diisiince etkinligi gdsterebilir. Dili ilkel kalmis bir ulus,
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kiiltiir yasaminda da ilerleme gosteremez (Vendryes, 2001, s.21).

2.4. Yabanc1 Dil Ogretimi ve Kiiltiir Tliskisi

Dili farkli yonleriyle ele alan yukaridaki tiim yaklasimlardan yola ¢ikarak, dil ile
kiiltiiriin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegini, hatta dilin, kiiltiiriin temelini olusturdugu

gorilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde Onemle vurgulanmasi gereken nokta dil mantii,
toplumsal duyus bicimi vb. 6zgilinliiklerdir. Ayrica yapisal bakimdan her dilin kendine
0zgl climle kurulumu, ses bilgisi, anlam bilgisi, kelime varlig1 ve ifade zenginligi
vardir. Bu bakimdan yabanci dil 6gretiminde bu tiir gergekliklerin bir dilbilimsel
stizgegten gegirilmemesi iletisim sorunlarint doguracak ve Onyargili tutumlar
destekleyecektir. Dolayis1 ile yabanci dil egitiminde ¢ok boyutlu bir yaklagim
sergilenmelidir. Bu yaklasim her dilin kendine 6zgii yapisal farkliligi, kiiltiirel dokusu
ve dilin canli ve esnek dogalligindan dolay1 gliniimiizdeki etkilesim durumlarini ihtiva

etmesi gerekmektedir.

Peck’e gore (2016, s.1) kiiltiir 6gretilmeden, dil 6gretimi eksiktir, yanlistir. Bu
nedenle dil 6gretiminde program mutlaka kiiltiirel aktarimi da icermelidir. Peck’e gore
dil ogretiminde kiiltiiriin kullanilmas1 ve dil ile kiiltiirtin birlikteligi dil 6grenenlere
sadece dili duymalarim1 degil ayn1 zamanda dili hissetmelerini, koklamalarini,

dokunmalarini, gérmelerini saglar.

Dil 6greniminde kisinin kendisini o dilin kiiltiirel temellerinden izole etmesi
dilin baglamsal kullanimini engeller. Yalnizca dil yapisin1 bilmek politik, sosyal, dini ya
da ekonomik sisteme dair 6zel bir anlayisi beraberinde getirmez. (Seelye, 1976).
Yabanci bir dil 6gretilirken sadece dil bilgisi kurallarinin degil dildeki derin anlamlar
aktarabilmek adma kiiltiirel degerlerin ve kiiltiirel anlami olan kavramlarin da
Ogretilmesi Onem tasimaktadir. Dil 06gretimi konusunda c¢alisan uzmanlarin,
teorisyenlerin ve arastirmacilarin iizerinde durduklari, dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelere
programda yer verilmesi dilin eksiksiz ve kapsamli 6gretimini saglar (Canale, 1983;

Peck, 1998; Savignon, 2002).

Canale ve Swain (1979)’e gore dil ve kiiltiir iligkisinde asil amag yabanct dil
ogrenen dgrencilerin hedef dilde yiiriittiikleri diyaloglarda gergege yakin, gercek hayatta

karsilasacaklar1 diyaloglar1 deneyimlemeleri, anlamli diyaloglarda bulunmalaridir.
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Kramsch’a gore dil 6grenenler i¢in en onemli sey, bilingli ya da degil, yerli ve
hedef kiiltiir arasindaki kesisimde kendilerinin durdugu tigiincii alani ve onun nasil

olacagini iyi tanimlamalaridir (1993, s.25).

Yabanci Dil Ogretim Programi iizerinde arastirma yapan arastirmacilarin
goriiglerine bakildiginda, Dogru (1996), dilin kiiltiir ile iliskisini dilin diisiince ile
iliskisinden ayirmanin miimkiin olmadigim1 belirtmektedir. “Diisiince, dili etkileyip
ondan etkilendigi gibi kiiltiirti de etkiler ve ondan etkilenir. Bu kavramlarin arasindaki
iligki i¢ ice geemis, kaynasmis bir iliskidir” (Dogru, 1996, 22). Diger bir deyisle,
alanyazina gore dil ve kiiltiir birlikte 6gretilmelidir. Cetinkaya’nin da (2008, s.3)
belirttigi gibi kiiresellesen diinyada tek basina dilbilgisi Ogretimi yeterli degildir,
kelimelerin ve gramerin yaninda asil 6nemli olanin iilkelerin kiiltiirel farkliliklarinin ve
bu farkliliklarin neden oldugu olgulari, dile yansimalarini ve dili kiiltiirel kavramsal

gergeve igerisinde dgretmedir.

Yabanci dil derslerinin 6grenciler tarafindan kolayca 6grenilmesi, 6gretimin
zevkli ve ilgi cekici olabilmesi igin Ogretilen yabanci dilin kiiltiirine ait 6gelerin
aktarimi son derece 6nemlidir. Tomalin ve Stempleski’ye (1993), gore kiiltiir 5gelerinin
aktarilmasinin yedi amaci vardir:

e Ogrencilerin, her insamin davramisinda kiiltiiriin  etkisi  oldugunu
anlamalarina yardimci olmak.

e Ogrencilerin, yas, cinsiyet, sosyal siif gibi degiskenlerin insanlarin
konusmalarinda ve davranislarinda etkisi oldugunu anlamalarina yardimeci
olmak.

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gosterilen ortak
davranislarin farkina varmalarina yardimer olmak.

e Ogrencilerin baz1 kelime ve ciimleciklerin kiiltiiriin bir sonucu olarak hep
ayn1 sekilde birbiri ardina geldiginin farkina varmalarina yardimer olmak

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri objektif gozle
degerlendirmelerine yardimci olmak.

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirle ilgili bilgi toplama becerilerinin gelismesine

yardime1 olmak.
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e Ogrencilerde, hedef Kkiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarm o
kiltirdeki insanlara empati duymalarmi saglamak (Tomalin ve

Stemplesli, 1993, s. 6 ).

Brooks’a (1986) gore de, yabanci dil 6gretiminde 6grenciye sunulmasi gereken
kiltiirel 6gelerin bazilarini sunlardir:

e Selamlasma, vedalasma, arkadaslar aras1 konusmalar.

e Insanlar tanistirma.

o Karsilikli konugmalarda yasa, cinsiyete, yakinlik derecesine, sosyal
statiiye, resmiyete gore kullanilacak sozler ve kaliplar.

e Sorulmamasi gereken sorular.

e Gelenekler, oyunlar, miizik, telefon konugmalari.

e Mektup yazma.

e Birini davet etme, randevu verme, saatler.

e Yemek yeme ve igme aligkanliklari

e Trafik vb (Brooks, 1986, s. 125).

Sadece yabanci dil 6gretiminde degil, anadil 6gretiminde de dil-kiiltiir iligkisi
tabii olarak vardir. Ciinkii insanin anadilini 6grenmesi, kiiltiir edinmesinden bagka bir
sey degildir. En kiigiik konusma edinimi bile diipediiz kiiltiir edinimidir (Uygur, 1996,
5.23).

Tiirkge ve dil egitimi ile ilgili ilkemizin saygin isimlerinden biri olan Firdevs
Giines, dil O0grenmenin amacimi “Ogrenci icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
olusturmak ve bunlar kullanarak gelismesini saglamak” olarak aciklamaktadir. (2013,
s.25) Boylece 6grencinin dili, okul ve giinlik yasaminda kimlik olusturmak ve bir
kiiltiir alan1 yaratmak i¢in kullanacagini belirtir. Ona gére bu durum 6grencinin i¢inde
yasadig kiiltiirii 6grenmesini ve ona uyum saglamasim kolaylastirir. Ozellikle yabanci
dilin konusuldugu iilkede yasayan ve bu dili 6grenen yabancilar i¢in benzer durum
gecerlidir. Clinkii yabanci olan bu ortami anlamak i¢in Oncelikle o toplumun dilini
bilmek gerekir. Sadece dil, yabanci olunan o toplumu anlamaya yeterli olmayacagi igin
yabanci kiiltiiri de Ogrenmek bireyi yabanciliktan kurtaracak, uyum saglamasini
kolaylastiracaktir. En basit olarak sokakta herhangi biri ile karsilastiginda ve iletisim
kurmasi gerektigi durumlarda o dilde konugmasi gerekecektir. “Her toplumun kendine

has bir yasama diizeni oldugundan, diller de toplumlarin bu yasama diizenlerine uygun
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birer konugsma ve yazma diizenine sahip (...)” (Korkmaz, 2005, s.740) oldugu i¢in o dili

yabanci dil olarak konusan bireyin bu diizeni bilmesi lazimdir.

Dil tiim insanlarda ortak bir yetidir. Diller arasinda yapilar1 agisindan bir
farklilik yoktur, sadece kiiltiirel farkliliklar vardir. Ornegin tiim diller ‘anlam birimler’
ile “ses birimleri” iceren ¢ift eklemli birer dizgedir. (Kiran, 2013, s.59) Bu ylizden
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde, 6grenilen yabanci dilin daha anlamli olabilmesi i¢in o
dilin kultiri de 6grenme siirecine dahil edilmeli ve kiiltiirel farklarin dili 6grenen
ogrenciler tarafindan hissedilmesi ve goriilmesi saglanmalidir. “Toplum ve kiiltiirde ne
varsa dilde ifadesini bulur. Dilde ne varsa, toplum ve kiiltiirde asillar1 veya yankilari
vardir. Hangisinin dnce geldigi, felsefecilerin ve tarihgilerin kolay kolay ¢6zemedigi bir

bilmecedir” (Giiveng, 2002, 5.48).

Diller birbirlerinden farkli olsalar da ortaya koyduklari ortak amag iletisimdir ve
bu iletisim ayn1 dili konusan insanlar kadar farkli dilleri konusanlar arasinda da zamanla
biiyliyen bir gereksinim haline gelmis ve bu dogrultuda yabanci dil 6grenme ihtiyact

ortaya ¢ikmistir.

2.5. Yabanc1 Dil Ogretim Yéntemleri

Ozellikle, pozitif bilimlerdeki gelismelerin egitim felsefesi ve ¢agdas dilbilime
yansimastyla birlikte, dil 6gretimi bilimsel veriler 1s18inda yeniden sekillenmis ve dil

Ogretimi felsefi bir temel iizerine oturarak gelismistir.

Ilgili alanyazinda g¢ogunluklu kaynaklar yabanci dil 6grenimi ile ilgili ilk
caligmalarin 18. yiizyilda, 6grenilen yabanci dilin kurallarini saptayip bicimlendirmekle
basladigini belirtirken, bundan yaklagik iki ylizy1l 6nce yabanci dil 6gretiminin bilimsel

boyutta tartisilmaya baslandigini da gozler oniine sermektedir.

Gilinimiize kadar gelen siire¢ icerisinde, yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak
birbirinden farkli gesitli yaklasimlar ortaya atilmis ve yaklagimlar farkli dilbilimsel
temeller {iizerine insa edilerek tartisilmistir. Ferdinand de Saussure ile baslayan,
arastirma nesnesi dili 4 eszamanl bir yontemle inceleyen, yapisalcilik okulu (ekolii) ve
onu izleyen Amerikan Yapisalcilik Okulu ile dil ¢aligmalar1 kuramsal dayanaklar1 giiglii

bir yapiya kavusmustur.

Noam Chomsky tarafindan gelistirilen, biitiin dillerde ortak evrensel dilbilgisi
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arayisma 151k tutan Uretici Déniisiimsel Dilbilgisi, dillerin incelenmesinde ortaya
konulan goriislerin en yenisi ve en giicliisli olarak kendini gostermistir. Bu yaklagim,
dilbilim ve dil 6gretiminde bilissel paradigmanin belirginlesmesine ve yeni bir 6grenme
kuraminin tartisilmasma da zemin hazirlamistir. S6z konusu bu durum, karsilastirmali
dilbilim alaninda farkli dillerin ortak Olgiitlerle karsilastirilmasina; dillerin ortak ve
farkli 6zelliklerinin bulgulanmasina kaynaklik etmistir. Karsilastirmali dilbilim verileri,
yabancit dil Ogretim modellerinin islevsel kilinmasinda ve yabancit dil Ogretim

kitaplarinin hazirlanmasinda etken bigimde kullanilmstir.

20. yiizyihin ikinci yarisindan itibaren, dilbilimin ¢alisma boyutlarinin
degismesiyle birlikte dilin belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigini ve dilsel gosterge
ve kullanicisi iliskisini inceleyen yeni bir alan olan edim dilbilim ortaya ¢ikmustir. Edim
dilbilimin ¢alisma konular1 arasinda, sozciiklerin yorumlanmasi, konusanlarin sz
eylemleri nasil kullanip anladiklari, tiimce yapilariin konusan ve dinleyen arasindaki

iliskiden nasil etkilendigi gibi basliklar yer almaktadir.

Bu c¢alismalar sonucunda olusturulan ilkelerin yabancit dil Ogretiminde
uygulanmasi, dil kullanicis1 agisindan iletisim yetisinin kazandirilmasinin 6nemini
artirmugstir. {letisimei yaklasim dilin 5 iletisimsel boyutunu éne ¢ikardigindan, yabanci
dil derslerinde ve hazirlanan ders kitaplarinda giinliik dilin, 6zellikle iletisim amagh
kullanim1 amaclanmistir. Bunu yaparken, derslerde sik sik iilke bilgisi konular
cercevesinde, s0z konusu 6grenilen dilin, dogal iletisim ortamindaki kullanimini igeren
0zgliin metinler kullanilmistir. Dilbilimsel c¢alismalar ve egitbilimsel yaklagimlar,
yabanci dil 6gretiminde, yontem belirleme, arag- gere¢ se¢imi ve degerlendirme

bi¢iminin temellerini olusturmustur.

Dil 6gretimindeki yontemler, siniftaki stratejilerdir ve en temelde, dili 6gretmek
icin kullanilan farkli yollar olarak tanimlanabilir. Dil 6gretme yontemi, kuramsal bilgi
ile uygulamay1 birlestiren, kuramsal bilginin uygulanmasini saglayan yoldur. Tanimda
yer alan ‘kuramsal bilgi’ ifadesi ile anlatilmak istenen dilin ne olduguna iliskin dilsel
yaklasimlar, 6grenme ve ikinci dil edinmeye iligkin gelistirilen 6grenme kuramlaridir.
Yontemler, genellikle kuramsal yaklasimlardan yola ¢ikarak, dilin ne olduguna ve
O0grenmenin nasil gerceklestigine iliskin inanclart i¢inde barindirir. Bunun yani sira
yontemler, ders izlencelerinin, dersteki etkinlik tiirlerinin, ders malzemelerinin, derste

ogretmen ve ogrenci rollerinin nasil olacagina iliskin belirlemeler yapar. izlence,

27



O0gretme programinin igerigi olarak tanimlanir. Bu baglamda izlencelerin

hazirlanmasinda 6nemli olan, kullanilan yontemdir (Lewis, 1994, s.2).

Yabanci dil 6gretim yontemlerindeki degisimler, tarih boyunca oOgrencilerin
ihtiyaclarina gore belirlenmistir. Insanlar farkli dzelliklerle ve farkli zihinsel yapilarla
donatilmistir, dolayisiyla her birey degisik yontemlerle 6grenir ve 6grenim asamasinda
farkl1 asamalar gelistirir. Ogrenme stilleri de, bu yiizden, dgrenmenin dogasia uyumlu
bir sekilde ¢esitlilik gostermektedir. Pek cogu bir 6nce kullanilmakta olan y&nteme
tepki olarak ortaya c¢ikmig ve o yontemin noksanliklarini tamamlamak igin
gelistirilmistir. Gelistirilen yeni yOntemin daha etkili oldugu anlasildiginda ise bu

yontem popiilarite ve yayginlik kazanmistir (Richards ve Rodgers, 2001, s.2).

Ortaya c¢ikan bu yontem ve metotlarin yaninda, kiiresel koy haline gelen
diinyamizda insana verilen degerin artmasiyla 6zellikle insanlarin diistinme ve 6grenme
becerilerine iliskin yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Bilimsel esaslara gore gelistirilen
bu modern yaklagimlarda ise Ogrenme siirecinde Ogretmene ve Ogrencilere yeni
sorumluluklarin yiiklendigi goriilmektedir. Artik, geleneksel yapidan tamamen uzak,
ogrencinin kendi kendine 6grenmesini esas alan ve 6gretmenin yeni roller iistlenmesini

hedef alan yaklagimlar benimsenmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde, hangi 68retim yonteminin amaca ulagsmakta daha etkili
oldugu ve hangi 6gretim yontemi ile daha 1yi degerlendirme yapilabildigi kesin belli
olmamakla birlikte, birgok Ogretim yontemi kullanilmaktadir(Freeman, 1986,
s.1).Demircan (2005, s.6) Yabanci Dil Ogretim Yontemleri adli kitabinda ellinin
tizerinde yontem siralamaktadir. Etkili bir yabanci dil 6grenimi, yalnizca alanda
bilimselligi kesin olarak kanitlanan, dil bilgisi ya da islevselligi agisindan belli bir
gelisim basamagi izlenerek olusturulan 6gretime degil, daha ¢cok 6grenme olgusunun
Oznesi olan 6grencinin kendisine baglidir. Bu nedenle, biitiin insanlar i¢in ayn1 oranda,
en 1yl verimi saglayan, tek ve degismez bir yabanci dil 6grenme ve 6gretme yonteminin

olmadig1 sdylenebilir.

Bu yontemler kiiltiir dinamiklerine gore farklilik gosterdiginden 1982 Ekim
ayinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi’nin ortaklasa diizenledikleri Yabanci
Dil Ogretim Programlar1 konulu seminerde belirlenen belli basl yontemler smiflamasi

esas alimmistir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan onay verilen ve en
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fazla kullanilan yontemler sunlardir: (Demirel, 2012, s.35).

1- Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2- Direkt Yontem / Dolaysiz Yontem (Direct Method)
3- Dogal Yontem (Natural Method)
4- Tsitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
5- Bilissel Yontem (Cognitive-Code Method)
6- Iletisimci Yéntem (Communicative Method)
7- Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)
Yabanc dil 6gretiminde yaygin olan bu yontemlerin yani sira daha az yayginlik

kazanmig baz1 yontemler de vardir. Bunlar sdyle siralanabilir: -

1- Telkin Yontemi (Suggestopedia)

2- Danigmanli (Grupla) (Community Language Learning) -
3- Sessizlik Yontemi (The Silent Way) -

4- Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
5- Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

6- Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)

7- Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

2.5.1. Dilbilgisi-¢eviri yontemi (Grammar-translation method)

Bu yonteme gore, yabanci dil 6gretimi, 6gretilmesi hedeflenen dilden ana dile
ceviri yaparak gerceklestirilir. Ozellikle dilbilgisi cevirileri, dgretilmesi hedeflenen dilin
dilbilgisi kurallarmi ayrintili bir sekilde incelemenin bir yontemidir (Richards ve
Rodgers, 2001, s.2).

Klasik Yontem olarak da adlandirilan Dilbilgisi Ceviri Yontemi, Eski Yunan ve
Latincenin 6gretimi icin 18. ylizyil sonlarinda ortaya ¢ikmis bir yabanci dil 6gretim
yontemidir ve 1960'l1 yillara dek etkisini siirdiirmiistiir. Dil 6gretimi, 6l klasik dillerin

incelenme bigimden etkilenerek olusmustur (Brown, 2001, s.18).

Dilbilgisi-Ceviri, oncelikle kaynak dil ve hedef dilin dilbilgisi kurallarinin
ayrintih bir analizini gerektirir. Ogrencinin ana dilin dil bilgisi kurallarina hakim oldugu
varsayilir. Eger kisinin ana dilinin grameri konusunda herhangi bir konuda bilgi
eksikligi varsa hedef dili 6grenmesi miimkiin degildir. Telaffuz konusuna yeterli

odaklanma saglanmadigi i¢in bu yontemle Ogrenilen dil sozlii iletisimi saglama
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konusunda yetersizliklere yol acar. Ogrenci duydugunu anlamakta ve konusmakta
problem yasar. Ogretmenin otoriter tutumu, giiniimiizde kabul goren 6grenci merkezli
Ogretim anlayisiyla da bagdagsmamaktadir. Sozciik dagarcigi kullanilan metinlerle sinirh
olugundan, 6grencinin s6z varligi da yeterince gelisemez. (Memis ve Erdem, 2013,
s.297) Yontem, yazma yetenegini, dilbilgisi kurallarini, ¢eviri becerilerini 6n plana
cikarirken konugma, dinleme gibi diger temel dil kazanimlart ister istemez arka plana
atar. Kural 6grenme, akla dayali ¢oziimlemeler ve karsilastirmali ¢calismalarin 6nemli
bir yer tuttugu bu geleneksel yontemde, dil bir sozciikler biitiinti seklinde ele alindig

i¢in dilin s6zli kismi ve konusma becerisi nemli bir yer tutmamaktadir.

2.5.2. Direkt yontem / dolaysiz yontem (Direct method)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi gibi Direkt Yontem de oldukga eski yontemlerden
biridir. Bu yontem Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin tersine yabanci dili iletisim amaclh
kullanmaya 6nem vermektedir. Bu yontemde kullanilan en 6nemli kural geviri yapmaya
izin verilmemesidir. Anlatilmak istenen bilgiler 6grencinin ana dili kullanilmadan

gorsel materyallerle desteklenerek 6grenciye aktariimaktadir (Freeman, 2000, s.24).

Bu yontemde bir dilin, en iyi siif i¢inde aktif olarak kullanilarak dgrenilebildigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerden, dgrendikleri dilin dilbilgisi kurallarini, dili kullanirken
kendileri kesfetmeleri beklenir. Aslinda burada dogal dil 6grenme kurallarmin bir
tekrart s6z konusudur ve Direkt Yontem Dogal Yaklasim olarak bilinen 6grenme

yaklagiminin en belirgin yontemlerinden biri olmustur (Richards ve Rodgers, 2001, s.9).

Bu yontemde oOgrenciler 6gretimin her asamasinda aktiftir. Derse karsi
ilgilidirler. Konu uzun uzadiya anlatilmaz. Ogrenciyi sikacak agir dilbilgisi kurallarina
yer verilmez. Bunun yerine dgretilmesi gereken en genel kurallar kavratilir. Ornegin;
Ogrenci diyalogdaki Ornek kelimelerle diizenli eril ¢ogul ve diizenli disil cogul
kelimelere gelen ekleri kavrar. Diizensiz c¢ogullar1 ise kulak asinaligiyla pratige
dokmeye calisir. Ogrenci anadile yer verilmedigi icin biitiin 6grendiklerini hedef dille
zihnine kodlar. Ders zevkli geger. Ozellikle c¢ogullar konusunun 6gretiminin ilk

asamalar1 i¢in kullanilabilecek, 6gretmen ve 6grenci agisindan zevkli bir yontemdir.

Fakat bu yontemin de bazi eksiklikleri vardir. Anadil kullanilmadigi igin
ogrenciler anlamakta zorlanir. Konuyu genel hatlariyla bildikleri i¢in konularin

ilerleyen asamalarinda karmasa yasanabilir. Pratik konusmaya yer verildigi i¢in her
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derste bir kural Ogretilebilir. Kalabalik siniflarda ders giiriiltii ve samatadan dolayi
bazen islenemez duruma gelebilir. Mantig1 6gretilmeden yapilan pratik alistirmalar

hatalar1 da beraberinde getirebilir.

Direkt Yéntem, kendisinden sonra gelecek Isitsel-Dilsel Yontem’in de onciisii

konumundadir.

2.5.3. Isitsel-dilsel yontem (Audio-lingual method)

Amerika'nin Ikinci Diinya Savasi'na girmesiyle savasa dahil olan uluslarm dilini
konusacak ve iletisimi saglayacak askeri personelini yetistirmesi amaciyla Amerikan
devletinin {iniversitelerden sadece ordu icin gelistirilmis 6zel bir yabanci dil 6gretme
programi hazirlamasini istemesi (Ordu Uzman Egitim Programi) bu yontemin temelini

atmustir (Brown, 2001, s.22).

Isitsel-Dilsel Y&ntemdilin sdzlii yoniine dncelik taniyan, bu becerileri davranisci
O0grenme yorumlarindan yararlanarak diyaloglar ve sozli alistirmalar kullanarak dil
yapilarimi belli bir siraya gore Ogretmeyi amaglayan bir yabanci dil Ogretim
yaklasimidir. Bu yaklasim akici dil kullanimmnin, c¢ok pratik yapmakla gelisecek
aliskanliklara bagli oldugu inancindan oldukga etkilenmistir. Bu pratiklerin ¢ogu dil
laboratuarlarinda saatlerce sozel alistirmalarin tekrarlanmasiyla gergeklesir (Demircan,

2005, s. 182).

Bu 6gretim yonteminde ezber ¢ok biiylik yer tutar. Ciinkii dil 6grenimi, temelde
mekanik bir aligkanlik gelistirme siirecidir. Diyaloglar1 ve kaliplar1 ezberleyerek hata
yapma orani en aza diisiiriiliir. Ogretilmesi amaglanan seylerin yazili olarak
gosterilmesinden once soOzlii olarak gosterilmesinin daha onemli oldugu diisiintliir.

Siirekli tekrarlarla pekistirme saglanir (Richards ve Rodgers, 2001, s.45).

Isitsel-Dilsel Yéntem kullanan &gretmen, ogrencinin dili iletisim iginde
kullanmasini saglamayr amaglamaktadir. Ogrencinin konusmasi ve konusulanlart
anlamasini 6n planda tutan 6gretmen, 6grencilerin durup diistinmeden dili kullanmasi
gerektigi iddiastyla 6grencinin ¢ok fazla tekrar yapmasini saglar. Bu yolla yabanci dil
ogrencisi aliskanlik gelistirebilir ve dili otomatik olarak kullanabilir. Ogrencinin
derslerde sahip oldugu rol genelde taklide dayanir. Ogrenci 6gretmenin sdylediklerini
taklit eder ve yap1 ve sozciikleri ezberler. Ogrenci dgretmenin ydnergelerine miimkiin

oldugunca ¢abuk uymalidir ¢iinkii ondan 6grenimin otomatiklegsmesi i¢in diisiinmeden
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ve bilingsiz sekilde tiretim yapmasi beklenmektedir (Freeman, 2000, s.45).

2.5.4. Bilissel yontem (Cognative-code method)

Biligsel Yontem1960°11 yillarda tinlii dil bilimei Noam Chomsky’nin goriisleri
tizerine kurulmustur. Yontemi gelistiren ve taninmasina katkida bulunan diger iki
onemli bilim adami ise biligsel psikolog John Bissell ve dilbilimei Kenneth
Chastain’dir. Bu bilim adamlari, dilin aliskanlik olma disinda yaratici bir siireg

oldugunu savunur.

Yontem, temellerini Chomsky’nin “... dil 6grenimi bir aligkanlik ve kosullanma
(sartlanma) sorunu degil yaratict bir siirectir, kisinin disindaki tepkilerden ¢ok akile,
zihinsel etkinligini yansitir...” lafindan alir. Chomsky, dil olgusunu dili nasil
kullanacagimizi gosteren dil edimi ve dili kullanma yetenegimizi gosteren dil yetisi
olarak ikiye ayirmistir. Chomsky’e gore yaratim bir siirectir, zihinsel bir etkinlik
gerektirir. Bu goriis, biligsel Ogrenme yonteminin temelini olusturur. Biligsel
ogrenmenin kuramcilarindan Ausubel’e gore, var olan bilgilerin iizerine yeni bilgilerin
eklenmesiyle anlamli 6grenme meydana gelir. Dilin 6grenilmesi yaratici bir siirectir,

o0gretmen de bu siiregte dili diislinerek dil 6grenmeyi kolaylagtiran bir rehberdir
(Demirel, 2012, s.44).

Chomsky’e gore dil kullaniminin yaratici olmasi i¢in 6grenciler agisindan ortam
yeni olmalidir. Diyalog belleme ve ezberden okuma, konusan agisindan yaratic
sayllmaz. Chomsky ciimle ¢dziimlemelerini Yiizey Yapi ve Dip Yapi (Surface ve Deep

Structure) olmak iizere ikiye ayirir.

Yiizey yap1 okudugumuz ve duydugumuz yapidir. Dip yap1 ise anlamla
iliskilendirilir. Ornegin, John is eager to please ciimlesi John hosnut etmeye istekli
anlamma gelirken, John is easy to please ciimlesi John’u memnun etmek kolay

anlamindadir. Bu iki tiimcenin anlami ayridir.

Biligsel yontemde asil amag¢ dili kullanma yani daha once duyulmamis
kelimeleri kendi kendine olusturabilme yetenegidir. Pratik konusma denildiginde
aklimiza hep bize verilen pratik konusma kaliplar1 gelmektedir. Burada ise kalip
ifadeler yoktur. Bu yontemle 6grencilerin karsilastiklar1 duruma uygun 6zgiin ciimleler

kurabilir hale gelmeleri amaglanir.
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Demirel, biligsel 6grenme yonteminin 6zelliklerini soyle aciklar: (2012, s.45)

1. Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallar1 6grenmedir.

2. Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur
3. Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine énem verilmelidir.

4. Grup ¢alismasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

5. Dilbilgisi kurallar1 timevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

6. Dort temel beceri oncelik sonralik sirasina gore degil dnemine gore esit olarak
gelistirilmelidir.

7. Anadilinin kullanilmasina ve geviriye izin verilir.

8. Her sey bir biitiinliik i¢inde 6gretilmelidir ve gerektigi zamanlarda gorsel ve isitsel
araclardan ve diger tekniklerden yararlanilmalidir.

9. Ana amag dilde ve her iki dilin kiiltiiriindeki yeterlilik ideal amagtir.
10. Ogretmen ve dgrencinin tutumu, simf-igi etkilesim, iyi bir 6grenme ortami icin ¢ok

onemlidir. Ogretmen, kesin yetkiyi temsil eden kisi olarak degil, 6grenmeyi kolaylastirict kisi
olarak goriiliir.

Bilissel Yontem ile anadili kullanmak Ogretmen ve Ogrenci agisindan biiyiik
kolayliktir. Ezber bu yontemde kullanilmaz. Ogrenciler de ezberi hi¢ istemezler. Onlar
icin en sikici durumlardan biri ezberdir. Belki bu, 6grenci agisindan olumlu bir durum
olarak goriinebilir. Yontemin en biiyiik dezavantaj1 ise kullanilis ve basar1 orami yiiksek
bir yontem gibi goriilmesine ragmen uygulanmasinin zor olmasidir. Uygun 6grenci
profili ve yeterli kapasiteye sahip bir 6gretmenle basar1 saglanabilir, fakat bu yontemin
yani sira farkli yontem ve tekniklerin de uygulanmasi gerekmektedir. Konu anlam

biitlinliigii saglayacak sekilde boliinerek anlatilirsa daha basarili olunabilir.

Isvecli dilbilimci Mats Oskarsson’a gore Isitsel-Dilsel Yontem ile Bilissel
Yontem iki bakimdan birbirinden ayrilir: ‘Dilin ne oldugu’ ve ‘Dilin nasil edinildigi’.
Bu yonde aragtirma yapan Oskarsson sonuglarini kisaca iic maddede Ozetlemistir: 1-
Dilbilgisi kurallar1 ruhbilimsel acidan gergektir. 2- Insanlar yabanci dil dgrenme
yetenegi dogustan gelir. 3- Yasayan bir dil, ayn1 zamanda diisiinebilen bir dildir

(Oskarsson, 1974, 5.19).

2.5.5. Dogal yontem (Natural method)

Dogal Yoéntem, Kaliforniya’da Ispanyolca ogretmeni olan Tracy Terrel

tarafindan 1977 yilinda bir fikir olarak ortaya atilmis (Natural Approach) ve daha sonra
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dilbilimci Stephen Krashen’in de katkilartyla 1983 yilinda ayni adda bir kitabin
yayinlanmasiyla genel hatlari ¢izilmistir (Richards ve Rogers, 2001, s.128).

Dogal Yontem’de yabanci dil 6greniminde gegen siireg, anadil ediniminde gecen
stire¢ ile aynidir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde anadil edinimindeki agamalar géz
oniinde bulundurulmalidir. Noam Chomsky’ye gdre beyinde bir dil diizenegi vardir ve
insan dil yetisi ile diinyaya gelir. Insan beyni duyduklarini1 ve gordiiklerini bu dil yetisi
sayesinde igsellestirir ve zihnine yerlestirerek bu bilgileri kullanabilir. Bu yeti,
ogrenilen sinirli sayida kuralla sinirsiz sayida tiimce kurulmasini saglar (Grabe, 1992,
s.39). Ogrencinin 6grendigi sdzciigii baglam iginde gormesi sdzciiklerin semantik
genisligini anlamasini saglar. Kelime 6gretimiyle metinden anlam ¢ikarilabilir, anadil

kullanmaya gereksinim duyulmaz (Demirel, 2012, s.44).

2.5.6. Iletisimci yontem (Communicative method)

1970’1lerin sonlarina gelindiginde egitimciler Ogrencilere dilin kurallarini ve
yapisin1 dgretebildikleri halde 6grencilerin hedef dilde iletisim kuramadiklarini fark
etmeye bagladilar. Bir seyi ne zaman ve nasil sOyleyeceklerine karar vermek, dili dogru
sekilde iletisim amach kullanabilmek Ogrencilerin asil odaklanmasi gereken nokta

olarak ortaya ¢ikmaya baslad1 (Freeman, 2000, s.121).

Bu yaklagima gore tiimcelerin iki farklt degeri vardir. Bunlardan biri kullanimla
(usage) ilgili digeri ise kullanma (use) ile ilgi degerleridir. Eger ciimlenin igindeki
sozciiklerin anlamlarin1 ve bu sozciiklerin arasindaki dil iliskilerini anlayabiliyorsak bu
climle bir 6nerme niteligi kazanir. Ancak climlenin anlam kazanabilmesi kendisinden
onceki cilimlelerle de iliski halinde olmasmi gerektirir. Bu da ciimlenin kullanma
degeridir. Bu yonden diisiiniildiigiinde Iletisimci Yontem hem etken hem de edilgendir.
Ciimlelerin sdzciik anlamlartyla ve sozciiklerin arasindaki iliskilerin anlasilmasi
okumanin anlama boyutudur. (comprehending) S6zciik ve ciimlelerin birbirleriyle olan
iliskilerinin ve aldiklar1 degerin anlasilmast ise okumanin yorum boyutudur
(interpreting). Okuma islemi yorum boyutuyla ayni zamanda bir sorgulama siirecidir

(Widdowson, 1978, s.63).

Widdowson'a gore yabanci dil 6gretiminde metinlerin iki o6zelligi tasimasi
gerekir. Birincisi ciimlelerin dilbilgisi yoniinden ve siralama bakimindan uyumu

(cohesion), digeri ise bu ciimlelerin toplamda anlamli bir biitiin olusturabilmesidir.

34



Geleneksel yontemlerde birinci 6zellik gegerlidir. Fakat letisimci Yontem'de metinlerin
anlamli bir biitiin olusturmasi (coherence) ilizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla okuma
Ogretimi s0z konusu ise gerek metinlerin se¢iminde gerekse Ogretim asamasinda bu
anlamli biitiinlin olusturulmasma dikkat edilmelidir. Alintt metinler 6grencilere bir
sekilde hitap etse de dogallig1 bozar. Sadelestirilmis metinleri (simplified) ise gercekligi
ve anlam biitliinliglini bozdugu i¢in kesinlikle onermemektedir (Widdowson, 1978,
s.70).

Iletisimci Yontem, dille iletisim kurulmasinda dilbilgisi kurallarinin yaninda
bazi kullanim ve konusma kurallarinin da oldugunu vurgular. Dil 6grenmenin temelinde
yatan ana amagc dilin asil islevi olan yazili-s6zlii iletisimin saglanmasidir. Buna gore,
dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmasi 6nem tasir. Dil 6gretiminde
kurallarma uygun ciimle asamasi son asama olmalidir. Dil 6grenme siirecinde
ogrencinin gecirdigi zihinsel siire¢ dnemli bir yer tutar. Bu yaklagima gore, 6grenciler
kaliplart ezberlemek yerine, Ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir.
Gegirdigi zihinsel siire¢ sonrasinda amag¢ anladiklarimi ve kavradiklarini uygulama

sahasina koymalarini saglamaktir (Hengirmen, 1999, s.31-36).

Yontemin bazi 6zellikleri su sekilde ele alinabilir: (Richards ve Rodgers, 2001,
5.64)

1. Ogrenenlerin dil grenmesi igin gerekli olan, o dili iletisimde kullanmalaridar.
2. Smuf i¢i etkinliklerin amact, 6zgiin ve anlamli iletisim olmalidir.

3. Akicilik, iletisimin dnemli bir boyutudur.

4. Tletisim, farkl1 dil becerilerinin birlesimini igerir.

5. Ogrenme, yaratic1 yapilandirma siirecidir ve deneme-yanilma igerir.

Iletisimci Yontem’de anadil ders icinde kontrollii ve sinirli bir bigimde
kullanilabilinir. Gereken yerlerde c¢eviriye basvurulabilir. Ders iginde rol iistlenme,
rOportaj, oyunlar, ikili veya grup calismalar1 gibi farkli metotlar kullanilabilir. Diyalog
caligmalar1 zamanla ilerletilip zenginlestirilir. Diyalog baglarina veya sonlarina, daha
once Ogrenilmis konularla veya gilinlik durumlarla ilgili uygun climleler eklenerek
diyalog i¢inde bos ciimleler birakilip 6grenciden tamamlamasi veya ayni isleve sahip

climlelerin 6grenci tarafindan eslestirilmesi istenir (Hengirmen, 1999, s.37).
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2.5.7. Secmeli yontem (Eclectic method)

Se¢meli Yontem, Henry Sweet ve Harold Palmer isimli iki dilbilimci tarafindan
uygulamaya konulmustur. Se¢meli yontem bir yontem degildir, yontemlerin bir
karmasini yapmaktir. Belli bir yontemden ¢ok, egitim amacina uygun yontemleri segme
ve uygulama teknigidir. Temel ilke, tek ve kesin bir yaklasim yerine, hedeflenen dil
egitimi icin uygun Ozellikleri ve genel prensipleri tasiyan her yontemin en {ist fayda
saglayacak sekilde bir arada kullanilmasidir. Dil 6gretimini hedefe tagiyacak her yontem
ve aractan maksimum fayda saglanmasi esas amagtir. Ogretmen, dil 6gretim

yontemlerinin en iyi ve yararli Ozelliklerini secer ve amaci dogrultusunda kullanir

(Hengirmen, 1999, s.40).

Demircan, Se¢meli Yontem’i “Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve
Ogretimde en basarili olan yerleri segilerek birbirleriyle en verimli bigimde
uyusturulmasiyla elde edilen yonteme se¢meli yontem” seklinde ifade eder. Ona gore
cok degisik beceriler, istekler, egilimler ve giidiilenmelerle bir araya gelmis bir sinifta
hangi asamada hangi teknigin kullanilacagini se¢mek Ogretmene birakilmalidir

(Demircan, 2005, 5.162).

2.5.8. Telkin yontemi (Suggestopedia)

Esinlenmeli Yontem ya da Telkin Yontemi olarak dilimize ¢evrilen Suggestopedia,
Bulgar ruh bilimei ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan 1960 sonrasinda gelistirilmis

oldukg¢a hizl1 bir 6gretim bi¢imidir.

Suggest ve pedagogy kelimelerinden olusmus olan Suggestopedia egitimsel
Oneri anlamina gelir. Yontemin baglica amaci 6grencilerin rahatlatilmis ortaminda
ogrenim gdrmeleridir. Ogretim siirecinin en énemli noktalarmdan biri 6grenci igin

yaratilmis rahat ortam ve miiziktir.

Duvarlar1 hos ve neseli posterlerle siislenmis, rahatsiz etmeyecek sekilde
1siklandirilmis, 6grenciler igin rahat koltuklarin bulundugu bir ortamda ders yapilir.
Calismalara amaca uygun olarak secilmis miizik eslik eder. Anlama gii¢liigiinii ortadan
kaldirmak icin 6grencilere verilen diyaloglar sagda yabanci dilde solda ise ana dilde
terciimesi ile birlikte verilir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in onlara
yalanciktan bir isim ve bir meslek verilir. Boylece kisiligini korumaya yatkin olan

Ogrencilerin  kendilerini bu yeni biyografiler altinda rahat hissetmeleri
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saglanir(Demircan, 2005, s.188-189).

Burada ana amag 6grenimi engelleyecek bariyerleri kaldirmaktir. Ogrenim son
derece neseli ve rahat bir ortamda gergeklesir. Ogrenciler duvarlardaki ve etraflarindaki
materyallerden istem digi da olsa Ogrenirler. Dilbilgisi kurallarin iizerinde fazla
durulmaz. Ana dil ve terciime yontemi kullanmakta sakinca goriilmez. Miizik, resim
gibi sanatsal 6gelerin derse katilmasi ile 6grencinin bilingaltina daha rahat ulasilabildigi
diisiiniiliir. Yapilan hatalar ¢ok nazik sekilde ve d6grenciye kendini kotii hissettirmeden

diizeltilir (Freeman, 2000, s.78).

Telkin yontemi kalabalik olmayan smiflar i¢cin ideal olan bir dil 6gretim
yontemidir. Temel amag derste dgrencinin stresini ve kaygisini gidermektir. Boylece
ogrenci ders igerisinde kendini rahat hisseder ve neticede kendini ifade etme cesaretini
bulur. Bu sayede Ogrencinin dil 6grenme istegi yiikselir ve hizla 6grenmeyi saglar
(Freeman, 2000, s.73). Giiniimiizde Lozanov’un 6ne siirdiigii bu fikirler ve yontem pek
cok Avrupa iilkesinde kullanilmaktadir. UNESCO tarafindan 6nerilen Suggestopedia,
giinimiizde “hizli 6grenme, cok seviyeli Ogrenme ve sliper Ogrenme” adlariyla

uygulanmaktadir.

2.5.9. Damismal (Grupla) yontem (Community language learning)-

Ogrenme siirecinin merkezine 6grenciyi yerlestiren bu yontem, 1960’11 yillarda
Amerikali psikiyatr Charles Curran (1899-1978), Paul G. La Forge ve Carl R. Rogers
tarafindan gelistirilmistir. Yabanci dil 6gretiminde hata yapma kaygisinin, 6grencilerde
kendilerini iyi bir sekilde ifade edemedigi sorunundan yola ¢ikarak gelistirilen bu
yonteme gore, ogrencide olusan korkuyu ortadan kaldirmak amaciyla 6gretmene ek
olarak, Ogrencinin de kimi sorumluluklarinin olmasi gerektigini savunmaktadir

(Demirel, 2012, s.60).

Grupla dil dgretiminde 6gretmen degil artik dgrenci rolii aktiftir. Ogretmen
ogrencileri daire halinde ya da bir ka¢ grup seklinde yerlestirerek amaca ulagmaya
calisir. Ogretmen artik ogrencilere dgreten degil onlarin yardimcisi roliinii alir.
Ogrenciler kendi gruplarinda damisman olarak bir 6grenciyi segebilir. Bu tiir ydntem
dgrencilerin birbiriyle rahat iletisime ge¢mesini saglar. Ogretmen ise sadece disaridan
gbzetmen ya da izleyici olabilir. Bu yontemde 6grencilerin amag dille birlikte ana dilini

kullanmas1 miimkiindiir. Boylece her iki dilde konusarak 6gretmen ve 6grenci arasinda
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olumlu tutum ve davranislar 6nem kazanir.

Danigmali (grupla) 6grenmenin yararlarin su sekilde siralanabilir: (Senemoglu,
2005, s.497)

1. isbirligine dayali 6grenme Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini
stirdiirmelerine yardim etmektedir.

2. Ozellikle diisiik yetenekli dgrencilere, problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

3. Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakig agisindan gérme yetisi kazandirmaktadir. Boylece
ogrencilerde empati kurma becerileri artmakta; onlar 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklari daha kolay
kabul ederek onlarin gelisimleri i¢in rehberlik etmektedirler.

4. Opgrenciler baskalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, tartismayi
ogrenmektedirler.

5. Ogrenme sirasinda Ogrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk vermekte;
O0gretme — 6grenme ortami 6grenciler i¢in eglenceli bir hale gelmektedir.

6. Isbirligine dayali 6grenme, guruptaki her bireyin katkisim gerektirdiginden &grencilerin
Ozsaygi ve ozyeterlilik duygularim gelistirmelerine yardim etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6gretme — dgrenme
stirecine etkin katilimlarimi saglamaktadir.

8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Baslica grupla 6gretim teknikleri arasinda gosteri teknigi, soru-cevap teknigi, rol
yapma ve drama, egitsel oyunlar, beyin firtinasi, benzetim, ikili ve grup caligmalarini

sayilabilir.

2.5.9.1. Gosteri teknigi

Bir isin nasil yapilacagini gosteren ya da genel hatlartyla bunu sunan Gosteri
Teknigi, gbrme ve isitme duyularina hitap eder ve uygulama diizeyindeki davraniglarin
kazandirilmasina yoneliktir. Gosteri Teknigi’nde 6gretmen bir olayr gosteri yoluyla
gdstererek dgrencilerin duyu organlarina hitap eder. Ogrenciye 6nce yapacaklari gosteri
teknigiyle gosterilirken sonra bunlart 6grencinin yapmasi beklenir. Ogrenciler bu
sekilde bilgi ve beceri kazanirlar ve yabanci dil derslerinde giizel konusma ve yazma
becerileri gelisir. Gosteri Teknigi sayesinde 6grenci gordiigiinii daha iyi 6grenecek ve

gosterilen daha ¢ok aklinda kalacaktir.

Gosteri teknigi; model, diyagram ya da gercek bir nesne, slayt, film seridi, basit
cizimler, hareketli filmler, resim, semboller kullanilarak uygulanabilir. Onemli olan bu

araglarin hangisi ya da hangilerinin kullanilacagina karar vermektir. Ayn1 zamanda
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hedef iyice belirlenirken zaman kavrami da gozden c¢ikarilmamalidir. Zamanin yetip
yetmeyecegi iyice degerlendirilmelidir. Ogrencilerin olaya nasil katilacaklar1 onlara

hangi sorular sorulacagi ve not alip almayacaklari 6nceden belirlenmelidir (Demirel,
2012, 5.58).

2.5.9.2. Soru cevap teknigi

Soru-cevap teknigi Socrates’ten gliniimiize kadar soru yoluyla diisiindiirmeye ve
daha etkili kilmak anlatma tekniginin rutinligini ortadan kaldirmak icin gelistirilmistir.
Bununla birlikte egitimde meydana gelen cagdas degisimlere ragmen Onemini hala

korumaktadir (Aykag, 2005, s.134).

Bu teknik dgretmenler tarafindan en sik kullanilan tekniktir. Ogretmen konunun
her asamasinda bu teknigi kullanabilir. Konuya baslamadan 6nce 6n bilgileri kontrol
etmek i¢in, konunun anlasilip anlagilmadigini kontrol etmek i¢in ya da konu sonunda
konuyu pekistirmek i¢in kullanilabilen bir tekniktir. Teknik, &grencilere Ogretilen
bilgilerin hatirlanma seviyesini belirlemeye yonelik oldugu i¢in bazi olumsuzluklar1 da
beraberinde getirebilir. Ogrencinin bilgiyi hatirlama seviyesini belirlemeye calisirken
derse istenen diizeyde istirak seviyesi diiser. Buna ragmen soru cevap teknigi

glinlimiizde 6nemini korumaktadir. Teknigin uygulanist oldukca basittir.

Bu teknikte 6gretmen 6glencilere konu ile ilgili soru sorar. Belirli bir siire verir.
Siire sonunda dgrenciye sdz hakki verilir. Ogrenci soruyu cevaplayamazsa ya da yanlis
cevaplarsa diger 6grencilere séz hakki verilir. Ogrenciler tarafindan cevaplanan soruyu

ogretmen de gerekli yerlerde diizenleyerek tekrar eder.

2.5.9.3. Rol yapma teknigi ve drama

Rol yapma teknigi, yasantilarin ve duygularin yeniden canlandirilmasina
dayanir. Yeniden canlandirma ise dgrencinin kisiliginin gelismesini saglar. Ogrenci ses,
diksiyon, telaffuz, dinleme, beden dili gibi unsurlari ¢aligmis olur. Rol yapma teknigi,

Orglin egitimin tiim derslerinde kullanilabilir.

Drama ve rol yapma kavramlar1 terminolojik olarak birbirlerinin yerine
kullanilsa da aralarinda fark vardir. Rol yapmak, dramda kullanilan etkinliklerden

biridir. Dramda roller, rol yapma tekniginden daha 6n plandadir. Ama her ikisi de
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Ogrencinin sosyal becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Bu iki yontemde de 6grenci kendi
kisiligini bulur, diger 6grencilerle empati kurmay1 6grenir, onlarin ne diisiindiigiini ve
hissettigini daha iyi anlar. Ogrenci etkinlikler sirasinda hicbir sey yapmadan otursa bile

siireci anlamaya calistig1 i¢in etkin durumdadir.

2.5.9.4. Egitsel oyunlar

Egitsel Oyunlar, yabanci dili iletisim amaci i¢in kullanmada en iyi teknige 6rnek
teskil eder. Ciinkii egitsel oyunlarla konular daha ilgi ¢ekici hale gelebilir. Bu da en
katilimsiz pasif 6grencinin bile harekete ge¢cmesini saglar. Sonug¢ olarak, dgrenilen
konular daha iyi anlagildig1 gibi kalicilik diizeyleri de yiliksek olur. Oyunlar 6gretmen
tarafindan segilirken tiim Ogrencilerin kolay anlayabilecegi tarzda sade ve kolay
olmalidir. Daha dogrusu farkli diizeylerdeki 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir.
Oyun belli bir amaca yonelik olmalidir. Amag dil yeterli seviyede 0grenilmelidir ki
oyunun kurallar1 net anlagilabilsin. Ogretmen dilin kullaniminm kurallarindan daha
onemli oldugu anlatmali ve dilin sinif ortaminda rahat bir bicimde kullanimina imkéan
saglamalidir. Oyun ve egitim birbirinden ayrilamaz kavramlardir. Teknik 6grencilerin
derse olan ilgilerini artirmaya yoneliktir. Oyun teknigi ile konular daha ilging hale

gelmektedir (Demirel, 2012, s.59).

2.5.9.5. Beyin firtinasi teknigi

Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek amaciyla grup tyelerinin fikirlerini
analiz etmeden ortaya ifade etmesi ve tiim bu fikirlerin daha sonra analiz edilerek
degerlendirilmesidir. Bu teknik Ogrencilerin dikkatli ders dinlemesini, konuya
odaklanmasini, arastirma yapmasini, kisisel fikirlerini agiklamasin1 ve savunmalarini
gerceklestirmesini saglar. Ogrenciler bu teknigi uygularken eglenir ve konusma

acisindan kendilerini giivende hisseder.

2.5.9.6. Benzetim

Benzetim, oOgrencilerin bir olayr ger¢ek varsayarak olay distiinde egitici
caligmalar yapmalarina imkan verir. Ger¢ege benzeyen bir model yardimiyla
gergeklestirilir. Daha dogrusu gercek olaya benzeyen yapay bir sorun ele alinir. Gergek
durumlar bir model iizerinde, diyagram bi¢iminde sembolik yollarla ve resimlerle
olusturulmaya c¢aligilir. Ger¢cek durumlar olusturulmaya calisilirken yer ve zaman

kavraminda baz1 kisitlamalara gidilir. Yani sadece gergek halin gerekli yonleri
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belirlenir. Benzetimleri sosyal siire¢ ve taktik karar olarak gruplayabiliriz. Sosyal siire¢
benzetimleri 6grencileri konular1 yorumlamaya ve sosyal hedeflere ulagmaya
yonlendirir. Taktik-karar benzetimlerinde ise hedef O6grencilerin karmasik bir sorunu
¢oziimlerken birbirlerinden etkilenmeleri sonucu mantiki ve inanilir bir neticeye

varmasini saglamaktir (Demirel, 2012, s.58).

2.5.9.7. Ikili ve grup calismalar

Ikili ve grup calismalar1 6grenci merkezli bir tekniktir, simiftaki 6grenci sayisina
gore Ogrenciler dort kisiyi gegmeyecek sekilde gruplara ayrilir. Teknigin amaci
Ogrencileri hata yapma korkularindan ve i¢ kaygilarindan kurtararak dersi daha verimli

kilmaktir.

Ikili ve grup c¢alismalar igin, Ogrenciler ikili ¢alismaya alistiktan sonra,
oncelikle onlarin nasil gruplara ayrilacag: diisiiniilmelidir. Ikili calismanin 6nce
gelmesinin sebebi 6grencilerin davraniglarin1 daha kolay kontrol edebilmesinde yatar.
Ayirma islemi arkadasliklar, degisik yetenekler, ortak zevkler gibi kavramlara gore
yapilmalidir. Cikacak sorunlart dnleyebilmek icin dikkatli bir planlama, amaca yonelik
bir etkinlik uygulanmasi1 ve yeterli derecede yabanci dil kullanimmi gerektiren
etkinliklerin secilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin yaslar1 biiyiikse nigin kiime ya da
ikili ¢alisma yaptirildigi da agiklanabilir. Ikili ve kiime calismalar1 cocuklarm

toplumsallagmasini saglar.

2.5.10. Sessizlik yontemi (The silent way)

Sessizlik Yontemi, Caleb Gattegno tarafindan ortaya konulan bir yabanci dil
ogretim yontemidir. Ogretime agirlik vermek yerine &grenime &ncelik taniyan bir
yontemdir. Ogretmen smifta bir gdzlemci gibidir, ilgi dagitic tiim eylemlerden kaginur,
cok gerekmedikce miidahale etmez. Ogretmen konusmadan bu dgrenimi ydnlendirdigi

i¢cin bu yonteme sessiz yol denilmistir (Demircan, 2005, s.2008).

Gattegno, dil d6gretiminde dogal yontemler yerine yapay ve asir1 glidiimli olan
bir yol kurulmasini 6nermistir. Sessizlik Yontemi’nin temel ara¢ gereci renkli tablolar
ve renkli ¢ubuklardir. Her ¢ubugun anlami vardir. Ogretmen, cubuklar1 kullanarak
komutlar vererek dilin sadece kendisinin degil ruhunun da kavranmasina yardimci olur.
Bu tablolara ek olarak genellikle sayilari olan 500 ile 800 kelime igeren kelime tablolari

da kullanilir. Kelime ve yapilarin bunlara karsilik gelen anlamlariyla renk ¢ubuklari
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yolu ile baglantilarinin kurulmasi sirasinda g¢eviriden kacginilir (Richards ve Rodgers,
2001, s.99).

Yontemin temel ozellikleri ve kapsadigi diistinceler su sekildedir: (Freeman,

2000, s.85)

“Dil bir kalib1 tekrar ederek dgrenilemez. Hatalar 6nemlidir ve 6grenme i¢in gereklidir.
Anlam ceviri yoluyla degil, dgrencilerin algilamalarina odaklanarak gergeklestirilir. Ogrenme
zaman alan uzun bir siirectir. Dikkatin derse verilmesi dgrenmenin anahtaridir. Ogrencilerin
hareketleri gretmene 6grenip dgrenmedikleri konusunda bilgi verir. Ogrenciler arkadaslarina ve
kendilerine giivenmeyi 6grenmelidir. Ogrencilere dogru cevaplar verilip, kendi kendilerini
diizeltme firsat1 taninmazsa ogrenme kalici olmaz. Ogrenciler dili arastirarak ve kendi
tercihlerini yaparak otonomi kazamirlar. Ogretmen dgrencilerin bildiklerini kullanmasini saglar.
Her o6grencinin 6grenme hizi farklidir. Baslangicta 6gretmen miilkemmeliyetgi olmamali,
ogrencilerin yaptig1 ilerlemeye bakmalhdir. Ogretmenin sessizligi 6grenci davranislarimi

gozlemleme imkan1 saglar.”

Sessiz yontem yoluyla ¢alisan 6grenciler tiim yasamlar1 boyunca egitimlerinde
temel rol oynayan igsel kriterler edinirler. Bu igsel kriterler 6grencilerin kendi
tretimlerini gézlemelerini ve bir yanlis varsa kendi kendilerine diizeltmelerini saglar.
Bilinglenme de denilebilecek bu durum Sessizlik Yontemi’nin ana c¢ekirdegini

olusturur.

2.5.11. Tiim fiziksel tepki yontemi (Total physical response)

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response),sozlii emirleri yerine
getiren fiziksel motor etkinlikler araciligiyla ilk olarak duydugunu anlama becerisini ve
s0zIii anlatimi1 baslangi¢ diizeyinde gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir. James Asher
tarafindan gelistirilen bu yontem, gelisim psikolojisi, 6grenme kurami, hiimanistik

egitim yaklagimindan yararlanilarak gelistirilmistir (Richards ve Rodgers, 2001, s.87).

Tim Fiziksel Tepki Yontemi’nin amaci sozlii yeterlilik kazandirmak, temel
konusmay1 Ogretmektir. Anlamay: gelistirme bu yontemde bir aragtir. Ogrenciler
Ogrenecekleri dili anadilinde konusanlarla ¢ekinmeden iletisim kurmalidir. Belirlenen
amaclar, eyleme dayali emir tiirii alistirmalarla yapilabilir S6zlii emir alistirmalarindan
sonra okuma ve yazma etkinliklerine yer verilebilir. Ogrencilerin konusma becerilerinin

geligsmesi dogal bir stireg izler.
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2.5.12. Isitsel-gorsel yontem (Audio visual method)

Isitsel-Gorsel Yontem, dil 6greniminin dogal bir siire¢ oldugunu, dnce dinleme
ile bagladigini konusma ile devam ettigini ve daha sonra okuma ve yazma becerilerinin
gelistigini savunur. 1930’lu yillarda davranisgr ekolden Skinner, Bloomfield, Nelson
Brooks ve Lado gibi yapisalci dilbilimciler tarafindan gelistirilmistir. Bu yillarda devam
etmekte olan savastan dolayr Amerikan ordusu cesitli lilkelerde askeri tisler kurmustu ve
Amerikan askerleri i¢in kisa zaman i¢inde bu iilkelerin dilini 6grenme zorunlulugu
dogmustu. Bilinen klasik yontemlerle amaglanan sonug kisa siire i¢inde alinamadig igin
ozellikle Michigan Universitesi’nin de destegi ile bu ydntem gelistirilmistir. Sonug
basarili olmus ve beklenildiginden daha biiyiik bir etki yapmistir. Bu basaridan dolay1
yontem okullarda da dgretilmeye baglanmis, 1950°1i yillarda orta dereceli okullarda

“kulak-dil aligkanligi” adiyla yayginlasmistir (Demircan, 2005, s.211).

Isitsel-Gorsel Yontem’de biitiin alistirmalar soru cevap seklindedir. Ders, imaj
ve konusma birimini tamamlayan bir film ya da video ile baslar. Sonra 6grencilerin
anlayip anlamadiklarini 6gretmen soru cevap yontemi ile kontrol eder. Eger 6grenciler
gercekten anlamamigsa gosterilen filmden anlamadiklar1 kareler segilir ve tekrar
gosterilir, eger filmde yeni sozciikler varsa o zaman dil laboratuar ¢alismasi yolu ile
ezberletilir. Bir sonraki asamada dgrencilere teyp ve film ayr1 ayr1 uygulanir. Ornegin,
film teyp olmadan gosterilir ve 6grencilerin s6zlii yorumu hatirlamalar1 ya da kendi

yorumlarini katmalari istenir (Stern, 1991, 5.152-173).

Anadilin ve c¢evirinin bu yontemden arindirilmis olmasi yontemin en c¢ok
elestirilen noktalarindandir. Ceviri yapmak veya ¢eviri alistirmalarina yer vermek, dil
iretimini sekteye ugratan bir yontem olarak degerlendirilmistir ve bu nedenle yabanci
dil 6gretiminde dislanmasi gereken bir faktor olarak ele alinmigtir (Stern, 1991, 152-
173).

2.5.13. i¢erik merkezli yontem (Content-based method)

Igerik Merkezli Yontem; yabanci dil ders programlarina gére degil, grenenlerin
edinecekleri bilgi ya da igerige gore diizenlendigi bir yaklasimdir. Basliktaki igerik
kelimesi ise dili 6grenerek ya da o dilde iletisim kurarak 6grendigimiz konular1 ifade
eder. Yontemde onemli olarak goriilen dilin kendisi degil, dille ifade edilen anlamdir.

Bu yaklagima gore, siniflar bilgi aligverisine ve gercek iletisime dayali ortamlar olmali
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ve dil 6gretiminin konusu dilbilgisi olmamalidir. Dil 6gretiminin konusunu, dil alaninin

disindan gelen durumlar ve olaylar olusturmalidir (Richards ve Rodgers, 2001, s.15).

2.5.14. Gorev temelli yontem (Task-based method)

Gorev Temelli Yontem, dil 6gretiminin planlanmasi ve gerceklestirilmesinde
temel unsur olarak gérev ya da eylem ad1 verilen birimlerin kullanilmasini1 6ngoren bir
yaklasimdir. Bu yaklasimin ortaya ¢ikmasinda dilbilgisel odakli sinif igi etkinliklerinin,
dis diinyadaki ger¢ek durumlarda yansitilamadigina dair tartigmalar etkili olmustur

(Richards ve Rodgers, 2001, 5.22).

Gorev Temelli Yontem’de iirline degil siirece odaklanilir. Etkinlikler ve
gorevler, iletisim ve anlamin vurgulandigi temel Ogelerdir. Yonteme gore bir dili
o6grenmenin en etkili yolu belirli etkinlik ve gorevler araciligiyla anlamli ve amaglh
iletisimde bulunmaktir. FEtkinlikler ve gorevler, 0&grenenlerin gercek hayatta
karsilasacagi ya da smif icerisinde egitsel amaci olan durumlar olabilir ve belli bir
zorluk asamasina gore siralanirlar. Bir gorevin zorlugu 6grenenin 6nceki deneyimleri
gorevin karmasiklhigi, gorevi basarmak igin gerekli dil ve yardimin derecesi bir¢ok

etmene baghdir (Richards ve Rodgers, 2001, s.23).

Biitiin dil 6gretim yaklasim ve yontemleri birbirlerinden siirecte izlenecek yollar,
icerik, Ogretme ve Ogrenme stilleri bakimindan farkliliklar gostermektedir. Larsen-
Freeman (2000, s. 178) “Dil Ogretiminde Teknik ve Ilkeler” kitabinda yabanci dil
O0grenimindeki yaklasimlari, bu yaklasgimlarin dile ve kiiltiire bakis acilarin1 ve

yaklagimlara gore 6grenme ve 6gretme bicimlerini Tablo 2.1°deki gibi 6zetlemistir.
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Tablo 2.1.Dil 6gretiminde yaklasimlar ve bu yaklasimlara 6zgii 6grenme ve Ggretme stilleri

Yontem/Yaklasim Dil/Kiiltiir Dil Ogrenimi Dil Ogretimi
o Yazi Dili Kiiltiirti: o .
Dilbilgisi-Ceviri ) Zihin giicti Ogrencilerin hedef dildeki
Edebiyat ve Giizel o
Yontemi egzersizleri yazilar1 ana dillerine ¢evirmesi
Sanatlar
Giinliikk Konusma Dili
Kaiiltiir: Tarih, ) Ana dile ¢eviri olmadigt
- Hedef dilde anlamla
Direkt Yontem Cografya, hedef dili ) durumlarda giinliik konugma
dogrudan iliski o
konusanlarin giindelik dilini kullanma
yasamlar1
Ana dildeki
aliskanliklarin

isitsel-Dilsel

Ciimle ve ses kaliplari

istesinden gelme;

Sozel/isitsel ve kalip

Yontem ) alistirmalar1 yaptirma
hedef dilde
aligkanliklar edinme
Hedef dildeki
kurallar1 edinmek ve
o kesfetmek igin Tiimdengelim ve tiimevarim
Bilissel Yontem Dilbilgisi kurallar ) o
hipotezler olusturma | dilbilgisi alistirmalar1 yaptirma
ve hipotezleri test
etme
Hedef dilin nasil i ) )
o Ogrenmenin 6gretmenin yerini
islediginin farkinda )
) ] o almasi i¢in sessiz kalma.
Sessizlik Yontemi Essiz ruh/melodi olarak, dogruluk igin | L
) i ) Ogrencinin ilgisine odaklanma;
igsel kriterleri )
anlamli pratik saglama
gelistirme

Telkin Yontemi

Biitiinciil, anlamli,
kelimelere agirlik

verilmis yazilar

Ogrenmeye engel
olan psikolojik
bariyerlerin

iistesinden gelme

Cok uzun diyaloglar miizik,
sanat ve oyunlu pratiklerle

O0gretme

Damismah Dil

Ogrenimi

Ogrenci lirlini

Gelisimsel agamalart
takip ederek
savunmaya

gecmeden bireysel

O0grenme

Giivenlik, dikkat, saldirganlik,
yansima, engelleme, ayrim gibi

unsurlari dahil etme
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Anlama
Yaklasimi: Dogal

Yontem,

Anlam iletigimi i¢in

arag; kelime onemli

Dinleme; anlamda
hedef dille dogrudan

iliski kurma

Ogrenciler hazir olana kadar
konusmay1 erteleme; anlami

hareketler ve gorseller

Ogrenilebilenler araciligryla netlestirme

ve Tiim Fiziksel

Tepki Yontemi
. Iletisimsel yeti Hedef dilde Bosluk doldurma (Bilgi),
Iletisimci Dil . o .
. Kavramlar/fonksiyonlar | etkilesim, anlamlarda oyunlar ve rol yapma gibi
Ogretimi o
Otantik sdylemler anlagsma etkinlikler yaptirma
Dilbilgisine .
Ogrencilerin konularin ana
. odaklanilan durumlar o
I¢erik Temelli, fikirleriyle, gorevlerle ve

Yapmak ve 6grenmek haricinde; sadece

Gorev Temelli ve hayatlarindaki problemler i¢in

i¢in bir arag dile degil, iletigim

Katilhimel o ¢0ziim iireten konularla
kurulan igerige de o )
Yaklasimlar ilgilenmesi,
katilim
Ogrenme Ogrenme stratejilerini ve
Stratejisi Egitimi, . ) isbirligini 6gretme, farkli
. Ogrenmeyi 0grenme ) o
Isbirligine Dayah zekalara hitap eden gesitli

Ogrenme ve etkinlikler kullanma

Coklu Zeka

Larsen-Freeman(2000, s. 178). Yazarin izni ile yayimlanmaktadir (EK 3).

2.6. Yabana Dil iletisim Becerileri

Yabanc dil 6gretimi, tipki ana dili 6gretiminde oldugu gibi dilin temel becerileri
olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri olmadan disiiniillemez. Bu
becerilerden dinleme ve okuma becerileri anlamaya dayali alict beceriler, konugsma ve
yazma becerileri ise anlatmaya dayali verici beceriler olarak yabanci dil 6gretiminde
yerini alir. Bu becerilerin her biri birbirine bagl bi¢imde yabanci dili 6grenen bireylere
kazandirilmaya galisilir. Yabanci dil 6grenen birey her bir beceri alaninda ne kadar
tyiyse dili 6grenme konusunda da o kadar basarili kabul edilir. O yiizden yabanci dil
Ogretimi bastan sona bu beceriler ¢ergevesinde olusturulur. Amag bireyi her bir beceri
alaninda gelistirmek oldugu i¢in yabanci dil Ogretiminde Onemli olan temel dil

becerilerinin 6gretimini ayrintili incelemek gerekir.

Dilbilimciler temel dil 6gretiminde temel becerileri genel basliklar halinde;

anlama becerileri (okuma, dinleme) , anlatim becerileri (konusma, yazma) olarak ikiye
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ayirmaktadir. Anlatim becerileri bireyin kendine ait duygu ve diisiincelerinin sozlii veya
yazili olarak ifade edilmesidir. Anlama becerileri ise konusani veya yazili bir ifadeyi
anlamakla ilgilidir. Bagkalarina ait duygu ve diisiincelerin duyularak veya okunarak

anlasilmasini saglamaya yonelik beceriler, anlama becerilerinin temelini olusturur.

2.7. Okuma Becerisi

Okuma becerisi ile ilgili ¢ok cesitli tanimlar vardir. Ice doniik problem ¢dzme
siireci (Bernhardt, 1991, s. 6); okuyucunun metin iizerinde karisik problemleri
¢Ozebilme siireci (Schoenbach, Greenleaf, Cziko and Hurwitz, 2000); bilissel bir siireg

olarak metinden anlam tiiretme islemi (Grabe, 2002, s. 51) olarak tanimlanmaktadir.

Okuma kisinin ses, konusma, goz gibi taraflariyla ilgili oldugu gibi konuyla ilgili
karsilikli iletisim kurma, 6grenme ve Ogrendigi gibi gelistirme gibi teknik bilgileri de
edinmeyi gerektiren bir etkinliktir. Ogrencinin giidiilenmesi ve okuma eylemini sevmesi
de yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi agisindan Onemlidir. Ayrica bir mekana bagh
kalmadan okunabildigi i¢in en ¢ok tercih edilen faaliyetlerdendir. Okunan seyin ilgi
¢ekici olmasi okuyanm ilgi duydugu seylerle Ortiismesi de motivasyonu arttiric

etkenlerden biridir.

Okuma becerisi birbirleriyle ilgili bir beceri 6zelliklerinden olusur. Okumaya
iliskin alanyazinda yazan cesitli becerilerden 6ne c¢ikanlar su alt maddeler halinde

toplanabilir:

1) Tahmin Etme Becerisi: Bu beceri 6grencinin okuma parcasindaki bilmedigi
sOzciiklerin anlamini tahmin etmesiyle ilgilidir. Bunu gergeklestirmek ic¢in climlenin

anlam biitliinliigli, cimlenin c¢atisiyla ilgili gesitli ipuglarindan yararlanilir (Mei-Yun,
1989).

2) Ayrintilh Bilgi Edinme Becerisi: Bu beceri belli bir konuya iliskin bilgi
edinmek ya da belli bir sorunun cevabmi 6grenmek amaciyla materyalin dikkatli bir
sekilde okunmasini gerektirir. Ornegin rehberden birisi iizerine kayitli bir telefon
numarasinin bulunmasi s6z konusu oldugunda bu beceriden yararlanilir. (Harmer, 1985,
s.286.). Bagka bir ifadeyle, bu beceri bireyin okuma materyalinde arzu ettigi bilgiyi

bulmasina yardimc1 olur.

3) Ana Fikri Bulma ve Destekleme Becerisi: Bu beceri okuyucunun okuma
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materyalindeki temel fikir ya da yardimei fikirleri bulmasiyla ilgilidir. Birey materyali
okurken stirekli bir bi¢gimde temel fikir ile yardimci fikirleri ve bunlar arasindaki
iliskileri anlamaya calisir. Bu beceri okuma materyalinin birey tarafindan anlamli bir

sekilde 6grenilmesine yardimci olur (Demirel, 1990, s.118).

4) Uygun Bagslik Bulma Becerisi: Bu beceri, bireyin dikkatli bir sekilde okudugu
ve Oziimsedigi ama baslig1 olmayan bir okuma materyali i¢in uygun baslik bulmasidir

(Harmer, 1985, 5.287.).

5) Ozetleme Becerisi: Ozetleme becerisi, bireyin yabanci dilde okudugu bir
materyali uygun bi¢imde Ozetlemesi ile ilgilidir. Burada 6nemli olan bireyin okuma
materyalini kendisine 0zgli ciimle yapis1 ve sozciikleriyle istenilen uzunlukta

anlatmasidir.

Yabanci dil derslerinde okunan bir metni anlamanin gostergeleri ise; grafik ve
sembollerle yazili metin arasinda c¢agrisim yapma, kelimelerle metinde anlatilmak
isteneni tam olarak c¢oziimleyebilme, deyimlerin, cilimlelerin, paragraflarin ve tiim
parcanin tasidigi anlami tam olarak kavrama, okudugunu degerlendirme, yazarin

amacin ve duygu durumunu anlamaktir (Dokmen, 1994, s.23).

Arastirmalar ikinci dil ve yabanci dil 6grenenlerde etkili okumanin okuyucularin
tanimlanmis anlama problemlerinin hafizalama ve tekrar hatirlama ve anlami yeniden
yaratmadan ibaret oldugunu ortaya koymaktadir. Demircan’a (1990, s. 120) gore
anadilde oldugu gibi yabanc1 dil 6gretiminde de 6grencilerde belli okuma becerilerinin
gelistirilmesine ¢alisilmalidir. Bu beceriler basligi verilmis bir metnin konusunu
kestirme, okunan metne uygun baslik 6nerme, okuma parcasinda gecen bilinmeyen
sozciiklerin anlamini kestirme, okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi olmak,
okunan metin hakkinda ayrintili bilgiyi edinme, okunan metnin ana fikrini ve yardimci
fikirlerini bulma, okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme, okunan metnin 6zetini

¢ikarmadir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisini degerlendirmek icin bir¢ok teknik
vardir. S. Raz1 ve N. Razi’nin (2012, s.295) Anderson’dan (2000) aktardigina gore
kullanilan sinav teknigi ne olursa olsun dikkate alinmasi gereken metinde acik (textually
explicit), metinde dolayli anlatilan (textually implicit) ve arka plana dayali (script-

base/scriptually implicit) olmak {izere ii¢ farkli tiirden soru tiiri bulunmaktadir.

48



Metinde agik sorularin cevaplari metin icerisindeki tek bir ciimlede agik bir
sekilde yer almaktayken, metinde dolayli anlatilan sorularin cevaplanabilmesi,
okuyucularin metin i¢indeki ciimlelerin birbiriyle baglantilarin1  gorebilmelerine
baghdir. Son olarak arka plana dayali sorularin cevaplandirilabilmesi iginse
okuyucunun arka plan bilgisinin devreye girmesi esastir. Boylelikle bu tiirden sorularin

cevaplandirilabilmesi, metni anlamanin 6tesine gegmektedir.

Okuma becerisini 6lgmede kullanilan pek ¢ok teknik mevcut olsa da higbiri her
durumda kullanilabilecek miikemmel bir ara¢ olarak diisiiniilemez. Bu dogrultuda,
coktan segmeli, bosluk doldurma, soru-cevap, cloze, C-test, cloze ¢ikarma, 6zet, dogru-
yanlig, hata bulma, kisa cevap, eslestirme ve siralama gibi okuma sinavlarinda
kullanilabilecek bir¢ok farkli soru tekniginin avantajli ve dezavantajli yonlerini dikkate
alarak duruma uygun tekniklerden yararlanmak daha uygun olacaktir (S. Razi ve N.
Razi, 2012, s. 295)

2.8. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi dil dgretmenin ve dgrenmenin yapi taglarindan biridir. Insan
kulag: ses dalgalarmi algilar ve bunu islemesi igin beyne iletir. Isitme organlariyla
beynin karsilikli devrede oldugu anda dinleme gergeklesir. Dinleme, kulakla algilanan
bu seslerin dil 6greniminde en temel gereksinimini olusturur. Yabanci dildeki ses ve
ifadeleri tanimayi, konusmacidan gelen mesaj1 tam ve dogru olarak anlamay1 sagladigi

icin dinleme ile ilgili olarak anlamanin ilk asamasi denilebilir.

Insanlar arasindaki sesli bildirisim, bir konusan, bir dinleyen, bir de ikisi
arasinda anlagmay1 saglayan araci yani ile dil ile gergeklesir. Ses acisindan alinacak
olursa verici, alict ve ses dalgalari, bu {i¢ 68enin bir baska agidan goriiniimiidiir.
Konusanin zihnindekiler, beyinden verilen komutla ve konusma organlarinca dil
seslerine doniistiiriilerek agiga vurulduktan sonra dinleyicinin isitme organlar
araciligiyla beynine ulasir, orada 6ziimlenerek konusanin agiklamak istedigi diisiincenin

belirmesi saglanmis olur (Aksan, 1995, s.13).

Aktag’a (2005, s.7) gore dogal iletisim siirecinde su faktorler etkin rol
oynamaktadir: Uiretilen bilginin ya da haberin kaynagi, bir bagka deyisle bilgiyi veya
haberi iireten ve baskasina gonderen kisi (Sender) , konusmaci (Sprecher); ikinci

tiretilen bilgileri alan kisi (Empfaenger), dinleyici (Horer); {igiinciisii de konugsmacinin
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tirettigi bilgilerin dinleyiciye ulagmasini saglayan “kanal” denilen ses dalgalaridir.

Demircan (2005, s. 143) isitsel gorsel yaklasimi savunanlarin basarili bir
dinleme ve konugma 6gretiminde gorsel 6genin esas olduguna iliskin bir¢ok neden ileri
stirer. Ses ile birlikte gosterilen resmin, tek basina sesten bile daha giiclii duygusal bir
etki biraktigini belirtir. Kisacast yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisini gelistirmek
icin ¢agdas bir egitim ortami olusturulmali, egitim ortamina uygun isitsel ve isitsel-
gorsel araglardan miimkiin mertebe yararlanilmalidir. Gelisen teknolojiden de
faydalanilarak her tiirli iletisim araglariyla ve diger kaynaklarla da dersler

zenginlestirilmelidir.

2.9. Konusma Becerisi

Cocuklarn ilk dil becerilerinden biri olan konusma, yapilan arastirmalara gore,
dinlemeden sonra en c¢ok kullanilan beceridir. Dinleme becerisinin anne karninda
basladig1 bugiin somut olarak bilinen bir gercektir. Konusma becerisinin ise ¢ocugun
dogumuyla beraber ¢ikardigi ilk seslerle basladigi kabul edilmektedir. Giintimiizde kitle
iletisim aracglar sayesinde, kanaatlerin olusumunda s6zIii anlatimin rolii yazili anlatim

kadar 6nem kazanmigtir (Marshall, 1994, s.25).

Konugmak suya yazmaktir. Kelimelerimiz, suyun {izerinde isaretsizdir ve hemen
yok olur. Kelimelerle diisiinmek istiyorsak, beyaz sayfa iizerine siyah noktalar yaparak
konusmaliyiz. Bu konusma ve yazma arasindaki Onemli bir farktir. Yazi yazmak,
diisiincelerimizi gézden gegirmemize, hislerimizin farkinda olmamiza yardimci olur

(Wilkinson, 1986, s.32).

Konugma becerisini, bireyin duygularini, diisiincelerini, gézlemlerini diizeyine
uygun kelime ve s6z dbekleriyle 6grenmis oldugu yabanci dilde ifade edebilme yetenegi
olarak tanimlayabiliriz. Konugma sadece sozlerin seslerle karsi tarafa aktarilmasi olarak
goriilmemelidir. Ozellikle 6grenilen dilin yapisal ve ses dzelliklerinin, anadil ile yabanci
dil arasindaki telaffuz farkliliklarinin, net bir sekilde 6grenilmesi gerekir. Ciinkii iyi bir

dilbilgisi ve zengin kelime bilgisi saglikli bir konusma i¢in yeterli olmayacaktir.

Konusma becerisinin edinilmesinde en biiyiik gorev 6gretmenlere diigmektedir.
Ogretmenler &grencilerin diizeyine uygun soru ve cevaplarla onlari yonlendirmeli,
kendisini basit ifadelerle tanitmasini basitten karmasiga dogru bir yol izleyerek

saglamal1 ve onlara bu konusma siirecinde vermis oldugu direktiflerle rehber gorevini
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ustlenmelidir.

Yabanci dil egitiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde, kontrollii ve
serbest alistirmalar olmak iizere iki etkinlik grubundan bahsedilir: (Shumin, 2001,

5.204)

1) Kontrolli Alistirmalar: Kisa diyaloglar bi¢cimindeki kontrollii alistirmalar
Ogrencilerin anahtar yapilarda, sesletim ve sozciik bilgisi konularinda karsilastiklari

giicliiklerin giderilmesi amacini glitmektedir.

2) Serbest Alistirmalar: Ogrencilerin dili serbestce kullanabilecekleri dogal bir
konusma ortamina gereksinimleri vardir. Boyle bir ortaminin saglanmasinda oyunlar
(¢izim oyunlari, bellek oyunlari, bulmacalar, sézciik oyunlari, goriismeler) giideleyici

etkinliklerdir.

Konusma becerisinin kazandirilmasinda biligsel yetkinligin yani sira sdyleyis
becerisinin de kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle konusma hem psiko-motor
hem de biligsel yetkinlik gerektiren bir dil beceri alanidir. Konusma becerisinde amag

bireylerin sosyal ortamda kendilerini s6zlii olarak ifade edebilmesidir.
2.10. Yazma Becerisi

Yazma, dogas1 geregi diger becerileri ve alt tiirdeki bir¢cok beceriyi kapsar. Bu
yiizden ayricalikli bir yere sahiptir. Yazarken biligsel siireclerden gegildigi, dilbilgisi ve
yazim kurallarina uyulmasi gerektigi i¢cin 6grenilmesi nispeten zordur ve zaman alir.
Yazar bildigi ve inandig1 seylerle metin arasinda iligki kurarak, bir anlam yaratmaktadir

(Flood ve Lapp, 1987, s. 15).

Bu biligsel siireglere sozciik bilgisi, igerigin tutarli olmasi, organizasyon
becerileri ve yazarin ayn1 zamanda hem okuyucu hem de konusmaci olmasi gibi
etkenleri de ekleyebiliriz. Bir bagka deyisle yazmak, 6grencinin hem s6z sanatlari hem
de dilbilim agisindan zorluklarla dolu bir siirectir. Yazma becerisi sadece bir iletisim
aract degil, bir 6grenme, bilgi ve disiinceleri oOrgiitleme aract olarak goriilebilir.
Ogrencilerin yazarken karsilastiklart zorluklar szciik kullanimi, ciimle yapisi kurma,

farkl1 ifade yollar1 konularinda yetersizlige isaret eder.

Jiangxi Normal Universitesi profesorlerinden Zhenhui Rao (2007, s.100), yazma
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becerisinin yabanci dil 6gretimindeki yerini sdyle agiklar:

Yazma, yabanci dil 6grenme ve dgretmede tarih boyunca her zaman 6nemli bir beceri
olarak goriilmiistiir. Yazma diislinmeyi tetikler, 6grencileri konsantre olmaya ve diistincelerini
organize ederek siralandirmaya zorlar, dzetleme, analiz etme ve elestiri becerilerini gelistirir;

yabanc1 6grenmeyi ve diisiinmeyi giidiiler.

Yazma becerisi 0gretimini olusturan her program, etkili bir 6gretim igin bazi
bilesenleri géz Oniinde bulundurmalidir. Cakir’in (2003, s.32-33) Raimes’ten (1983)
aktardigina gore, diisiincelerin diizgiin ve etkili bicimde iletildigi bir yazinin bilesenleri

sunlardir:

1. S6zdizimi (tlimce yapisi, tiimcelerin birbirleriyle baglantisi, bigimsel tercihler,

vb.)

[\

. Igerik (tutarlilik, aciklik, 6zgiinliik, vb.)

(98]

. Dilbilgisi (6zne-yiiklem uyumu, ¢ekimler vb. ile ilgili kurallar)

N

. Metin diizeni (paragraflar, bagmtililik ve bagdasiklik)

|9,

. Sozciik se¢imi

6. Yazma amaci

\‘

. Hedef kitle (okuyucu)

8. Yazarin yazma siireci (yazma konusunun saptanmasi, diistinceleri olusturmak,
yaziya baslamak, taslak olusturmak, gozden gec¢irmek, geribildirim, tekrar

gozden gegirmek, vb.)

Giliniimlizde yazma Ogretimini etkileyen birgok gorlis ve yaklasim vardir.
Silva'ya gore (1994, s.11- 17) ikinci dilde yazma teorisinde, birgok yontem, ilke ve
yaklasimin etkisi vardir ve bunlar birbirleriyle etkilesime gegerek giiniimiize kadar var
olmayi1 siirdiirmiislerdir. Bunlardan en etkili olanlar ise; kontrollii (ya da glidiimlii)

kompozisyon, giiniimiiz-geleneksel s6z sanatlar1 ve siire¢ yaklagimidir.

Kontrollii (ya da giidiimlii) kompozisyon model paragrafin taklit edildigi,
ogrencilerin sozciik bilgisi ve climle yapilarina dayali notlandirildiklar: bir sistemdir.
Diger becerilerin gelistirilmesinde kullanilan yardimci bir elemandir. 1960’larin

ortalarinda, bu modelin yetersiz kaldig1 agik bir sekilde belli olmustur. Bu yetersizlikle
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beraber, geleneksel s6z sanatlar1 yaklasimi 6nem kazanmistir (Silva, 1994, s.11- 17).

Geleneksel s0z sanatlar1 yaklasimi, yazili ve sozli formlarin mantiksal olarak
yapilandirilmas1 ve diizenlenmesini igerir. Paragrafta ve kompozisyonda yapiya ve
diisiinceyi gelistirme yollarina 6nem verilir. Verilen konu ile ilgili fikirler listelendikten
sonra alakasiz fikirler elenir, kalan fikirlerden ana ve ara destekleyici ciimleler
iretilerek bir taslak ¢ergeve ¢ikarilir, metin bu gergevenin 1s18inda yazilir. Giiniimiizde
bu yaklasimin etkisi hala slirmekte, hatta bazi simiflarda uygulamalar1 devam

etmektedir.

Kontrollii kompozisyon ve giliniimiiz-geleneksel s6z sanatlar1 yaklagimlarinin
yaratici diislinceyi besleyememesinin siire¢ yaklagiminin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu

sOyleyenebilir.

Stire¢  yaklagiminin temelleri Bruner, Gagné ve Ammon gibi biligsel
psikologlarin ¢alismalarinda aranmalidir. Siire¢ yaklasimi Janet Emig’in 1971 yilinda
yaptig1 bir ¢alismayla sekillenmistir. Yazma silirecinin yazar yaziyi olustururken i¢inden
gectigi bir dizi evreden olustugunu kabul eden Emig, bu evreleri bes kategoriye ayirir:
(a) yazma oOncesi c¢alismalar, (b) taslak ¢ikarma, (c) kontrol, (d) redaksiyon,

(e)yayinlama (Hoskisson ve Tompkins, 1987, s.163).

Yazma Oncesinde 0grenci yazmasi gereken konuyu 6grendikten sonra, konuyla
ilgili gegmis bilgilerini yoklar ve konuyla ilgili arastirmalarda bulunarak fikirler tiretir.
Bu siirecte tek basma olabilecegi gibi, grup i¢i caligmalar araciligiyla da fikir
iretilebilir. Sonugta tiim fikirler toplanarak alakasiz olanlar ¢ikartilir, ana ve yardimci
fikirler olusturulur. Daha sonra, dgrenci ilk taslagi yazar. Ik taslak, 6gretmenin ya da
Ogrencinin belirledigi baska bir Ogrenci tarafindan, ders kitabindaki kontrol listesi
kullanilarak okunarak degerlendirilir. Kagidin1 geri alan 6grenci, diger Ogrencinin
elestirilerine gore yazdiklarini gdzden gegirip diizeltmeleri yapar. Ogrenci daha sonra
kagidim bir kez daha kontrol edilmesi i¢in 6gretim elemanina verir. Ogretim elemant,
ogrenci kagidindaki hatalarin yerini kontrol eder, yonlendirici notlar yazarak dgrenciye
geri verir. Daha sonra 6grenci yazdiklarini redakte ederek son halini verir ve 6gretim
elemanina yayinlamasi {izerine teslim eder. Bu silirecin tiim basamaklarinin takip

edilmesi ve bunun standart olarak tiim siniflarda ayni sekilde uygulanmasi gerekir.
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2.11. Teknolojiyle Zenginlestirilmis Dil Egitimi

Teknolojik gelismelerle birlikte ortaya g¢ikan her yeni icat farkli disiplinlerde
farkl1 uygulama ve yontemlerin gelistirilmesine 6n ayak olmustur. Dilbilimciler de
gelismelere kayitsiz kalmamig, her yeni gelismeyi kendi alanlarina uyarlamaya
calismiglardir. Teknolojiyle zenginlestirilmis dil egitimi iste bu gelismeler

dogrultusunda ortaya ¢ikan ve uygulanan yaklasim ve yontemleri icermektedir.

2.12. Teknolojiyle Zenginlestirilmis Dil Egitiminin Tarihi

20. yiizyihin ilk yarisinda dilbilim alaninda teknolojik yenilikler takip edilmis
fakat bu gelismeler smif ortamina getirilecek kadar etkili olmamustir. Ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra ise bu goriintli yavas yavas degismeye baslar ve yeni icatlarin ve
teknolojik yeniliklerin siif icerisinde etkili kullanilmasina yonelik bir takim denemeler
ortaya cikar. Video, televizyon, ses kayit cihazlar1 gibi yeni cihazlarla dil laboratuarlar
olusturulur. Bu denemeler ilk defa Amerika’da orduda personele yabanci dil 6gretmek

amactyla ortaya ¢ikmistir.

Amerikan ordularindaki bu degisim 1960’1 ve 1970’li yillarda hizla gelisip
yayginlasan bilgisayarlarla devam etmistir. Baslangigta istenilen diizeyde verim
alinamasa da 6zellikle internetin icad1 ve sahip oldugu ¢oklu ortam bilesenleri yabanci
dil ogretiminde ihtiya¢ duyulan gereksinimleri karsilayarak bu alanda devrim
yaratmistir. Bilim adamlar1 dilin ancak ait oldugu kiiltiirle birlikte 6grenilecegini ileri
siirmiis ve bilgisayarlarin kiiltiiriin sinif ortamina sokulmasinda son derece kullanigh bir

ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
2.13. Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Egitimi

Bilgisayarlarin yabanci dil 6gretimi baslangicindan bu yana ii¢ evreye ayrilmistir:
Davranigsal, iletisime dayali ve biitiinlesik. Bu evrelerden her biri belli bir teknoloji
seviyesi ile belli bir pedagojik yaklasima karsilik gelmektedir. Bilgisayarlar cesitli
coklu-ortamlarda dilin gercege yakin dogal konusan modellerini saglama, dil 6grenim
miifredat1 saglama, ihtiya¢ degerlendirme, dil dgrencisi i¢in sonraki en uygun adimi
kararlastirma ve bu adimla ilgili uygulama saglama, herhangi bir zamanda kullanilabilir
olma ve 6grencinin daha once ne yaptiginin kaydini tutma imkani1 saglar (Warschauer

ve Healey, 2009, s.31).
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Davranigsal donem 1950'ler ile 1970'lerin sonunu kapsar. Davraniggr 6grenme
modelini benimser, tekrarlanan dil aligtirmalarina dayali uygulama tiiriidiir. Iletisime
dayali evre 1970'lerin sonu ile 1980'lerin bagim1 kapsar. Yaklagima gore yazilimlar
Ogrencilerin  dilbilgisi yapisinin kavramasina yardimci olarak Ozgiin ifadeler
tiretmelerini saglamalidir. Biitiinlesik evre ise 1990'larin basinda incelenen ve dil
kullaniminin daha ¢ok bilissel yaklagima dayandirildigi bir donemdir. Goérev ve proje
agirlikli bu yaklasimda dinleme, okuma, konusma, yazma dil becerileri ile teknoloji
biitiinlestirilmeye ¢alisilmistir (Warschauer ve Healey, 2009, s.32-35)

Egbert (2005, s.5) bilgisayar destekli yabanci dil egitiminin masaiisti
bilgisayarlar1 tanimlayan bir terim olmamasi gerektigini ayni zamanda elektronik ¢ip
takil1 teknolojileri ve onu calistiran yazilimlar1 da igermesi gerektigin belirterek farkl
bir goriis getirmistir. Bu teknolojiler ve yazilimlar, ¢evrimig¢i oyunlari, ¢evrimici
bloglari, ¢evrimigi internet sitelerini, e-posta’yi, sesli konusmayi, yazili konusmayi,
video konferansini, elektronik tartisma gruplarini, ag uygulamalarin1 ve ag tabanli
duyuru panolarini igermektedir.

Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminde karsilagilan bazi giicliikler sunlardir:
Geligsmekte olan iilkelerde yazilim ve donanim daha pahali oldugu i¢in ekonomik
problemler bilgisayarli egitim politikasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bilgisayarli
egitimin uygulanabilmesi ve tim yurtta yayginlastirilabilmesi i¢in giiglii bir ekonomiye
sahip olmak gereklidir. Bu iilkelerdeki bilgisayarlarin verimlilik derecesini
degerlendirmek oldukca giictiir. Fakat bu iilkelerde bilgisayar, diger O6grenme ve
O0gretme materyallerine gore daha verimli olabilir. Gelismekte olan iilkeler ekonomik
yonden giiclii olmadigr i¢in bilgisayarin ne kadar verimli oldugunu 6lgmek giictiir. Bu
iilkelerde bilgisayarlarin egitimde kullanilmalarinin maliyeti ¢ok fazla endise
yaratmadigindan, bu konuda yapilmis ¢ok fazla deneysel aragtirma bulunmamaktadir.
Bilgisayarlarin egitime katkilarinin, egitimin kalitesi bakimindan getirdigi faydalarin
maliyetine gore bir analizi yapilmalidir. Bilgisayarli egitim politikalarinin planlanmasi
ve uygulanmasi olduk¢a giic secimler gerektirir. Gelismekte olan iilkelerde bu
giicliiklerin iistesinden gelmek daha zordur. Bunun i¢in zamanlama ve planlama iyi
yapilmalidir. Bilgisayarli egitime geg¢meden Once gerekli insan giicii planlamasi
yapilmali, 6gretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimden gecirilmelidir. Alt yapiy1
olusturmadan bilgisayarli egitime ge¢cmek faydali olmak yerine biiylik zararlara yol

acabilir. Bu lilkelerde fayda maliyetinin analizi yapilmaksizin bilgisayarli egitime
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gecilmesi hi¢bir anlam tasimayacak ve etkili sonu¢ vermeyecektir. Bilgisayarli egitimde
elde edilen fayda maliyetini gegtiginde fayda yerine zarar vereceginden maliyet ve
fayda analizi iyi yapilmalidir. Bu iilkelerde bilgisayarlar, bilgisayar ile ilgili konularin
ogretimi gerekli oldugu ya da var olan sistemin etkisiz oldugu yerlerde 6grenme araci

olarak kullanilmaya baslamaktadir (Usun, 2000, s.212).

2.14. internet Destekli Yabanci Dil Egitimi

Bilgisayarlarin 1990’1 yillardan itibaren internete kavusmasinin yabanci dil
egitimine ileri bir boyut kattig1 rahatlikla sdylenebilir. Bilgisayar destekli yabanci dil
Ogretiminde oyunlar ve alistirmalar kullanilirken internet destekli yabanci dil egitimi bu
ise yeni bir boyut kazandirarak insanlar arasindaki iliskiyi kendisine odak noktasi
yapmaktadir ve bu sanal diinyadaki olanaklar her giin gelismektedir. Giiniimiizde
yabanci dil egitimi veren sitelerin sayisini saymak miimkiin degildir.

Internet gergek hayatin sinif ortamina getirilerek konunun dgrenciler tarafindan
tam 6grenilmesini saglayan en &nemli araglardan biridir. Ogrenci internet iizerinden
ogrenmek istedigi dile ait gazete, dergi ve diger materyalleri okuyabilir, o dili ana dil
olarak konusanlarla e-posta ve sohbet odalari araciligiyla haberlesebilir. Boylece
Ogrenme ortamu igerisinde gercek hayati kullanarak egitim alma firsatin1 yakalar.

Internetin yabanc dil egitiminde sundugu bir takim olanaklar vardir. Bunlarin en
basinda gelenleri world wide web, elektronik posta (e-mail), mobil 6grenme, internet

uygulamalari, akilli tahtalardir.

2.14.1. World wide web

Cok genis bilgileri depolama kabiliyeti ile yazi, resim ve ses gibi farkl 6geleri
bir arada kullanabilmesinden dolay1 World Wide Web, giinlimiiz internet
uygulamalarinin en heyecan verici unsurlarindan biridir. World Wide Web {ilkeler
arasindaki sinirlart kaldirarak diinyanin biitiin siniflarinin, mezheplerinin ve tilkelerinin
birbirlerine baglanmasina olanak saglar. Bircok bilim dal1 i¢in son derece biiylik anlam
ifade eden World Wide Web yabanci dil 6gretim alani i¢in bu 6zellikleriyle biiyiik
onem tagimaktadir. World Wide Web, yabanci dil 6gretiminin gereksinim duydugu
birgok bilgiye kaynaklik saglar.

Ornegin World Wide Web ile dilini dgrenecegimiz iilkeyle ilgili bilgilere ve
iilkenin kiiltiiriine dogrudan erisim saglayabiliriz.  Yeni bir dil O6g8renenler veya

ogrendigi dili pekistirmek isteyenler o dilin konusuldugu iilke veya iilkelerdeki
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elektronik dergilerden sanal radyo yayinlarina, kiitiiphanelerden ulusal kurumlara bir
yabanci dil 6grenme siirecinde kullanilabilecek her cesit bilgiye erisebilir. Giiniimiizde
World Wide Web’teki ¢evrimici siniflarda yapilan dersler vasitasiyla yabanci dil egitimi
alma, tartisma gruplarina katilma imkanina sahibiz.

Web uygulamalari, Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0 olmak {izere ii¢ kategoride

incelenmektedir.

2.14.1.1. Web 1.0

Web 1.0, internetin heniiz yayginlasmadigi donemdeki uygulamalari internetin
ilk on yilin1 ifade eder. Web 1.0’da odak noktas1 teknoloji lizerindedir, web altyapisi 6n
planda olmustur. Bu ilk evrede programcilar web sayfalari olusturmakta kullanilan
protokolleri ve kodlama dillerini ortaya ¢ikarmistir ve bu evrede web kullanicilarinin
biiyiik bir cogunlugu igerik tiiketici roliinii iistlenmek durumundadir.

Sadece okuyucu oldugumuz bu dénemde biitiin kontroller site sahiplerindedir.
Bilgi alinan bir konumdadir, karsilikli alisveris yapilmaz. Icerik teknik bilgiye sahip
kisiler tarafindan olusturulur. Duragandir, degistirilemez. Yoruma ve etkilesime izin

vermez. Kullanimi isbirlikli ve yapilandirmaci 6grenmeye uygun degildir.

2.14.1.2. Web 2.0

Web 2.0 insan etkilesiminin ortaya ¢iktigi donemdir. Kavram 2004 yilinda
O'Reilly Media tarafindan organize edilen ve Google,Yahoo, MSN, Amazon, Ebay gibi
web diinyasinin 6nde gelen sirketlerinin de katildigi web konferansinda, web alaninda
yasanan geligsmeler ve web diinyasinin gelecegi konusunda tartisilirken ortaya ¢ikmustir.

Web 2.0°da igerik kullanicilar tarafindan olusturulabilir ve hareketli bir yapiya
sahiptir. Kullanic1 yorumlari ile etkilesime izin verir. Igerik, ag iizerinden kullanicilar
tarafindan  birlikte  yapilandirilabildiginden  kullanimi  isbirligine dayali ve
yapilandirmaci grenmeye uygundur.

Internet tabanli 6gretim ortamlarinda Web 2.0 uygulamalarmin temel dzellikleri
olarak internet okuryazarhigi, kisisel ve isbirlikli aktif katilim, sosyal etkilesim,
biitiinlesik igerik ve etiketleme sayilabilir. Web 2.0 araglar1 kolektif zekay isbirligi ve
yeniliklerle destekleyen araglardir ve egitimde yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri i¢in
bliyiik olanaklar sunarlar. Bu araglar araciligiyla bireysel farkliliklarin 6n planda
oldugu, anlamin birlikte katilarak ve isbirligi igerisinde anlamlandirilmasi soz

konusudur (Horzum, 2010, s.613).
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Web 2.0 teknolojilerinin bazi sinirliliklart vardir. Ornegin Web 2.0, genis bant
internet baglantisina ihtiya¢ duyar. Basit ve siradan igerige sahip siteler sayesinde diisiik
diizeyde kaliteye sahip igerige yonlendirmektedir. Web 2.0 kurallari olmayan
topluluklar olusturmaya elverisli yapisiyla da elestirilebilir. Siteler diisiik diizeyde
giivenlige sahiptir. Kendi bagina kullanim1 higbir anlam ifade etmemektedir. Web 2.0
cesitli teknolojiler sundugundan aralarinda se¢im yapmak zorlasmaktadir. Son olarak
Web 2.0 teknolojileriyle ¢ok zaman harcandigini sdyleyebiliriz.

Web 2.0 uygulamalar: igerisinde en yaygin olanlar blog, wiki, podcast, sosyal

aglar, coklu ortam uygulamalaridir.

2.14.1.2.1. Blog (Ag giinliigii)

Bloglar (ag giinliikleri) kullanicilar tarafindan, kisisel girdilerini diger internet
kullanicilarina sunmak amaciyla kullanilan bir tiir web siteleridir. Blogda ziyaretciler
kendi fikirlerini diger kullanicilara bagli kalmadan paylasabilir. Ziyaretgilerin sik sik
bloga girerek istedikleri konuyla ilgili diigiincelerini ve yorumlarini birakabilme
secenekleri vardir. Boylece kullanicilar fikir aligveriginde bulunabilir. Blog yazilarina
resim, video, fotograf eklenebilir, ayrica bloglara erisim icretsizdir. Bloglar
www.wordpress.com, www.blogger.com gibi blog saglayicilar1 tarafindan kullanicilara
ticretsiz olarak sunulmaktadir. Bu sitelerdeki talimatlari takip ederek giinlimiizde herkes
blog olusturabilmektedir.

Bloglar egitim alaninda da etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bloglar, etkilesim
ortam1 saglamasi, ders notlarinin tutulmasi, dédevlerin ilan edilmesi, mesaj veya duyuru
panosu gibi dgelerle siif ortaminin siradanligina bir alternatif olusturur. Bloglardaki
tartisma ortami, projeler ve diger teknikler 6grencinin hem kendi hayatindaki hem de
calismasini sekillendirmesi agisindan 6nemlidir.

Ogrenciler bloglar sayesinde kisisel web siteleri olmadan diger kullanicilarla
iletisime gecebilirler. Blog iizerinden yazma becerilerini gelistirebilirler. Yazilara
yorum yapilacagi i¢in her zaman dikkat gerektirmesi agisindan bloglarda yazi yazmak
ve bu beceriyi gelistirmek onemlidir. Bloglar analitik olmanin yani sira elestirel olmay1
da saglar. Ogrenciler yaptiklar1 isleri bloglarda kaydedebilir. Boylelikle gelisme
siireglerine geriye doniik bigimde bakabilitler. Ogrenciler 6gretmenleriyle sohbet
edebilir. Ogretmen dersin ayrmtilarm  grencileriyle paylasabilir. Ayni  sekilde

dgrencilerin ¢aligmalarmi kontrol ederek diizenleyebilir. Ogrenciler bloglar sayesinde
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baska bloglardaki 6gretmen ve dgrencilerle isbirligi igerisine girebilirler.

Bloglar 6grencilerin 6grenme siireglerinde ilgi alanlarina yonelik arastirma
yapabilmelerini, sunulan bilgilere yorum katabilmelerini kisacasi kendi Ogretim
siireclerinde basrolde olmalarina olanak saglayarak ozgiivenlerini arttirir. Williams ve
Jacobs (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada bu fikri destekleyen sonuglara ulasmistir.
Yaptiklar1 aragtirmanin amaci bloglarin iiniversitelerdeki kullanim potansiyellerini
incelemektir. Arastirmanin sonucunda, bloglarin egitim ve Ogretim silirecine kolay
adapte olabilen ve bu siireci kolaylastiran bir etken oldugu yargisina varilmistir.
Ogrenciler bloglarmn saglamis olduklar1 ¢evrimici ortamda kendilerini daha rahat ifade
etmislerdir. Gelecekte de egitim ve dgretim sisteminin Onemli bilesenlerinden olacagi
ifade edilmistir.

Bloglarin kiiresel oldugu ve ulasimi rahat oldugu i¢in potansiyel bir dil 6grenim
arac1 oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz. Ornegin bloglar ingilizce yazmak ve okumak
isteyen herkese iicretsiz bir yaymevi sunar. Ogretmenlerin verdigi 6dev disinda hig
Ingilizce yaz1 yazmamus olan dgrencilere, Ingilizce yazmayi 6gretmek zordur ¢iinkii bu
ogrenciler sadece ddev yapmak icin Ingilizce yazmaktadirlar, yazdiklarini da sadece
dgretmenin okuyacagini bilmektedirler. Bu sebepten dolay: Ingilizce yazi yazmak igin
motivasyonlar1 yoktur. Ogrencilerin farkli amaglar dogrultusunda farkli konularda ve
baska okuyucular i¢in yazmalar1 bloglar sayesinde gerceklesir. Blolgar ayrica proje
tabanli dil 6gretimini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Sinif i¢ine farkli bir atmosfer
getirerek Ogrencilerin dil 6grenimine karst olumlu tutum gelistirmesini saglarlar

(Kogoglu, 2009).

2.14.1.2.2. Wiki

Bloglarla birlikte en yaygin web araglarindan biri de Wiki’lerdir. Wiki’ler,
isbirligi igerisinde kullanicilarin belirli konular iizerinde bilgileri diizenleyip
yayinlayabildikleri ortamlardir. Wiki’lerde kayitli kullanicilar yaymnlanan bilgilere
miidahale edebilir. Wikipedia adindaki uygulama Wiki’lerin en c¢ok taninan
uygulamasidir.

Yapilan calismalarda &grencilerin Wiki ile geri bildirimleri hizlica aldiklari,
diger kullanic1 arkadaslariyla etkilesim saglayabildikleri, birbirlerinden yeni bilgiler
ogrendikleri ve birbirlerini cesaretlendirdikleri goriilmistiir. Elgort, Smith ve Toland

(2008), Wiki’lerin igbirlikli calismalarda tek basina yeterli olup olmadigini 6lgmek i¢in
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yiiksek lisans ve doktora smiflarinda bir calisma yapmuslardir. Ogrencilere ve 6gretim
elemanlarina 5°li likert tipi 6lgek kullanilarak veriler toplanmistir. Sonugta Wiki’lerin
bilgi yonetiminde olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Profesyonel bir Viki, blog gibi bir¢ok uygulamaya da olanak saglamaktadir.
Ornegin bir Viki konferansi resmi olmayan bir resmi olay sitesinin tamamlayicisi
olabilmekte ve baska konferanslardaki katilimcilar igeriklerini buraya postalayarak
katilimda bulunabilmektedirler. Bu kavram “barcamps” ya da “unconference” olarak da

geemektedir. (Click & Petit, 2010)

2.14.1.2.3. Podcast

Podcast (oynatici yayin abonelikleri), ses ve video dosyalarin belirli bir amag
cergevesinde web lizerinden paylasimi icin yapilan uygulamalar seklinde ifade
edilebilir. ismini iPod ve broadcasting kavraminin birlesmesinden almistir.

Podcasting, veri akis1 saglamak icin tasarlanan bir xml dosyasi olan RSS akis1
yolu ile ses ve video formatindaki iceriklerin otomatik olarak dagitilmasini saglar.
Podcast sistemi sayesinde amator veya profesyonel radyo, televizyon ve internet
programlarina abone olabiliriz ve zaman ve mekan sinirlamasi olmadan internete
baglanabilen her cihazla izlenebilir.

Podcast’ler, egitim sektoriinde de kolayliklar saglamaktadir. Podcast’ler dersin
onemli kisimlarimin 3-5 dakikalik birimler halinde takip edilebilmesi miimkiindiir.
Podcast’ler ders oncesi hazirlik, kagirilan dersleri telafi etme ve bir konu hakkinda
kaynak sahibi olma gibi amagclarla yabanci dil egitiminde kullanilabilir. Podcast’ler
taginabilir aygitlar lizerinde ¢alistirilabildikleri i¢in egitimin sinif disina taginmasini da

saglamaktadir.

2.14.1.2.4. Sosyal ag siteleri
Sosyal ag siteleri, bilgisayar kullanicilarinin bir sistem icerisinde tam veya yari
goriiniir bir kimlik olusturmalarina, diger bilgisayar kullanicilarindan olusan bir baglanti
listesi olusturmalarina ve kendileriyle ve baglanti olusturduklar1 insanlarla beraber
sistemde yer alan diger kullanicilarin baglanti listelerini goriintiilemelerine olanak
taniyan web tabanli hizmetlerdir (Boyd ve Ellison, 2008, s.211)
Sosyal ag sitelerinde kullanicilar adlariyla veya takma adlariyla sisteme giris
yaparlar. Yas, cinsiyet, yer gibi demografik bilgiler de sistemde yer alir. Sistemde diger

kullanic1 profillerini ¢esitli kriterlere gore listeleme olanagi vardir. Kullanicilar diger
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kullanicilarin profillerine yorum veya mesaj birakabilir. Yorumlar kullanici tarafindan
kaldirilabilir. Kullanicilar bu sekilde bilgi akisin1 kendileri yonlendirebilmektedirler.
Sosyal ag sitelerindeki oyun, miizik, fotograf gibi dosya paylasimlar1 kullanicilarin
baska mecralarda da iletisimde kalmasina yol agar. Bir topluluk iiyelerinin veya bir
sosyal grup liyelerinin bir araya gelmesini saglayan ortak degerler sosyal ag siteleri igin
de gecerlidir. Ayni liseden mezun olma veya ayni araba modelini sevme gibi benzer
Ozelliklere sahip insanlardan olusan alt topluluklar buna 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
dogrultuda sosyal ag sitelerinin arkadaglar arasinda giincel olaylar karsisinda duygu
paylasiminin yasanabilecegi platformlar oldugu soylenebilir. Insanlar sosyal ag
sitelerinde yeni dostluklar edinmenin yani sira unuttuklar1 ve izlerini kaybettikleri
insanlarla da yeniden etkilesime gecebilmektedir.

Kullanicilarin profil yaratmalarina, arkadas listeleri olusturmalarina ve diger
kullanicilarla 6zel mesajlasma sistemi ile etkilesime geg¢melerine olanak taniyan ilk
sosyal ag sitesi 1997 yilinda kurulup 2000 yilinda kapanan SixDegrees.com adli sitedir.
(Boyd, 2006). Giiniimiizde en ¢ok kullanilan ¢evrimigi sosyal ag sitesinin 1.8 milyara
yakin kullanic1 sayistyla Facebook oldugunu sodyleyebiliriz. Facebook’u Youtube,
Google Plus, Twitter, LinkedIn gibi mecralar takip etmektedir.

Sosyal ag siteleri yabanci dil egitiminde de olduk¢a 6nemli acilimlar saglar.
Sosyal ag sitelerinin popiilerligi ve yaygin kullanimi bu sitelerin egitim amach
kullanilmasima ve egitimcileri bu sitelerin egitim ortamlarma etkisi hakkinda
aragtirmalar yapmaya tesvik etmistir. Sosyal ag sitelerindeki kullanici, kurulan
baglantilar, icerik iiretimi ve katilim gibi olgular egitim sektdriinde Onemli bir
potansiyele isaret eder. Henliz yeni yeni farkina varilan bu potansiyelin daha isler hale
gelip yayginlagmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Sosyal ag siteleri Ogrenciler acisindan isbirligi destegi, zaman ve fiziksel
mekandan bagimsiz yardimlagsma ve geri bildirim saglama gibi avantajlar sunar.
Ogretmenler acisindan ise; dgrenenlerden geri bildirim alma ve onlarla siirekli iletisim
halinde olma, 6gretim teknolojilerinin etkili kullanimina yardimc1 olma gibi avantajlar
saglar. Bu yonleriyle sosyal ag sitelerindeki teknolojiler 6grenciler ve 6gretmenler
arasinda zengin bir 6grenme Kkiiltiiri insa etmek icin etkili olarak kullanilabilecektir
(Ractham ve Firpo, 2011).

Arastirmalar sosyal ag sitelerinin ¢ok sayida birey ve topluluga dogrudan erisime

imkan tanidigini, ders materyali hakkinda yardimlasma ve miinazaraya olanak
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tamdigini, yazili, isitsel ve gorsel icerik iiretilmesi ve paylasimini destekledigini ve
etkin 6grenme firsatlarini artirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica sosyal ag siteleri coklu
ortam yoluyla sunulabilen bilgi aligverisi, kolay 6ziimsenebilecek biiyiikliikkte mikro
igerik, eszamanli ve eszamansiz iletisim, sosyal etkilesim ve kisisellestirme gibi firsatlar
da sunar (Rosen, 2010).

Sosyal aglardan 6zellikle Facebook, bir¢cok insanin bu agi kullantyor olmasi ve
licretsiz olmasi sayesinde {iniversite 0grencileri tarafindan biiyiik ilgi géormektedir ve
Facebook’un yliksekdgretimde kullanilmasi bazi durumlarda karsilanmasi gereken bir
ihtiyac halini almaktadir. Cilinkii 6grenci-igerik, 6grenci-6grenci ve dgretmen-ogrenci
etkilesiminin artmast ile bu yazilim isbirlikli 6grenmeyi desteklemektedir. Ogrencilerin
etrafindaki insanlarin da bu agi kullaniyor olmasi, soru sorabilmeleri, bu agin
kullaniminin fazla 6n bilgi gerektirmemesi, akran Ogretimine agik olmasi, egitsel
oyunlarla ve ¢oklu ortam ile &grenmeyi desteklemesi ve yapilan paylasimlarin
silinmemesi sayesinde siirecin gdzden gecirilmesine olanak saglamasi gibi avantajlara
sahiptir (Kalafat ve Goktas, 2011).

Facebook ile egitim ve sosyal iletisim s6z konusu oldugunda daha fazla 6grenme
stilinin icine katilabilmesi ve geleneksel Ogretime bir alternatif olusturmasiyla,
cevrimici 6grenme topluluklar: olusturmasi ve artan 6gretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci
etkilesimi ile hem 6gretmene hem de 6grenciye biiyiik yararlar saglamaktadir (Munoz
vd., 2009).

Sosyal ag sitelerinin egitim alaninda sagladigi avantajlarin yani sira, bazi
dezavantajlarindan da séz edilebilir. Oncelikle bu dezavantajlarla ilgili akla gelen ilk
sey gizliliktir. Sitelerdeki giivenlik kusurlari nedeniyle bilgisayar korsanlarinin kisisel
hesaplara erisimi s6z konusu olabilir. Arastirmalar kullanicilarin gizliligin 6dneminin
farkinda oldugunu ama gizliliklerini korumak i¢in yeterince ihtiyatli davranmadiklarini
gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin sosyal ag sitelerinde ¢ok fazla zaman gecirdigi ve
gecen zamanla dikkatlerinin dagildig1 ve ders calismadiklar1 iddia edilebilir. Ayrica,
iletisim genelde yazili olarak gergeklestigi i¢in viicut dili, tonlama ve vurgulama gibi

onemli hareketlerin eksikliginin yanlis anlasilmalara yol agabilecegini belirtebiliriz.

2.14.1.2.5. Coklu ortam uygulamalart
Coklu ortam (multimedya), Web 2.0 uygulamalar1 arasinda her gecen giin daha

da biiyiiyen ve kendini gelistiren alanlardan biridir. Coklu ortam en basit tanimiyla
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metin, yazi, grafik, ses, video ve animasyon gibi c¢esitli tiirdeki unsurlarin bir arada
bulunmasina denir. Coklu ortam, bir materyalin resim ve metinle desteklenerek birden
cok formda sunulmasi seklinde de tanimlanmistir. Mayer (2001) Tanimlardan yola
cikilarak yabanci dil egitiminde bilgisayarlardan 6nceki donemlerde de ¢oklu ortam
kavramindan sz edilebilir. Giiniimiizde kitle iletisim araglarinin biitiinliikli yapist ve
bilgi transferinin bilgisayarlar sayesinde kolaylagmasi sayesinde ¢oklu ortamin akla
bilgisayarlar getirdigi sdylenebilir.

Coklu ortam kavramu ilk lazer diskle giindeme gelmis, CD-ROM teknolojisi ve
hypertext teknigi sayesinde bugiinkii ger¢cek boyutuna ulagmistir. Baslangicta daha ¢ok
kurumlarda kullanilabilen CD-ROM’lar, bilgisayar fiyatlarindaki diisiisle birlikte
miizik, film, oyun, sozliik ve ansiklopedi gibi kullanim bic¢imleriyle halka yayilir.
Yaklasik bir buguk saatlik ses, bir saatlik goriintii (video) ya da binlerce sayfa metinin
dijital olarak depolanmasina imkan veren bu yeni aragla birlikte egitim yazilimlart hiz
kazanir. (Kartal, 2005, s.85)

Coklu ortamlarin 6grenme siirecine bircok katkisindan sz edilebilir. Coklu
ortamlar Oncelikle sosyal iletisim yetenegini gelistirir ve belgeleme, dosyalama ve
belgelere basvurma aligkanligi edindirir. Coklu ortamlarda seslerden animasyon
cizimlere sayisiz 6ge kullanilabilir. Dil dersleri i¢in hazirlanan yazilimlar, 6grenilen
dilde cekilen bir film veya diksiyon alistirmalart gibi aktivitelerle desteklenerek
ogretilmeye calisilan yabanci dilin 6grencide iist diizeyde gelistirilmesine olanak saglar.
Coklu ortamlar zamandan tasarruf ettirir ve paylasimi arttirir. Analitik zekayr ve dikkati
gelistirdigi de sOylenebilir. Ayrica ¢oklu ortamlar kagirilan ders veya konunun tekrar
edilebilmesini de saglar. Coklu ortamin tiim bu avantajlar1 olusturacak sekilde
tasarlanmas1 6nemlidir. Bu baglamda Ogretmenlerin yabanci dil egitiminde kullanilan

coklu ortam uygulamalarinin tasariminin ve kullaniminin tizerinde durmalar1 gerekir.

2.14.1.3. Web 3.0

Internet kullaniminin gelecekte yayginlasmasinin planlandigi asamadir. Bu
asamada internet kodlama islemini ve planlarin1 kendi basina yapabilecek durumda
olacaktir. Web 2.0, internetteki bilgiye ulasilmasini ve paylagimini saglarken Web 3.0
sayesinde bu islemleri makineler de yapabilecek ve her tiirlii bilgiyi insanlar i¢in
arastirtp en uygun olani kullanicilara sunacaktir.

Web 3.0 teknolojileri kullanicilar arasinda baglanti kurmak yerine bilgiler
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arasinda baglanti kurmak i¢in kullanilirlar. Eskiden bilgiyi anlamlandirmak bireylerin
rolii iken Web 3.0 doneminde web hizmeti sunan uygulamalar Web’de bulunan bilgiyi
anlamlandiracaktir. Web 3.0 tabanli arastirma motorlartyla anahtar kelimeler
listelenmekle kalmayacak, arastirilan kavramin baglami da arama motorlar1 tarafindan
yorumlanabilecektir.

Web 3.0’m 6nemli noktalardan biri kullanicilarin gezinti ge¢mislerine dayali
0zgiin bir profile sahip olmasidir. Web 3.0, gezinti ge¢mislerini kullaniciya 6zgii olarak
uyarlar. Web 3.0 uygulamalarmin temelinde UPA’larin (API) yer alacaktir. UPA bir
arayiizdiir, gelistiricilerin  belli bagli kaynaklardan faydalanan uygulamalar
olusturmalarina olanak tanir. Ornegin Facebook UPA’s1, gelistiricilerin oyun, testler,
egitim uygulamalar1 gibi araglar1 gelistirmek icin Facebook’u platform olarak
kullanmalarma olanak tanir. Iki ya da daha fazla uygulamay1 tek bir uygulamada
toplayan karisim (mashup) teknolojisi de Web 3.0°da ¢okga kullanilacaktir. Mashup,
Web 2.0 ile ortaya ¢ikan, yeni web arayiizleri yaklasimidir. Kisaca birbirinden bagimsiz
web servisi saglayicilarinin uygulamalarini bir araya getirerek yeni bir uygulama
yaratma anlamina gelir. Web 3.0 caginda karisim uygulamalar yaratmanin oldukca
kolay olacagi ve c¢ogu kullanicinin karisim uygulamalar iiretebilecegi iddia

edilmektedir. (Strickland, 2008)

2.14.2. Elektronik posta (e-mail)

Internet destekli yabanci dil egitiminin 6nemli unsurlarindan biri de elektronik
postadir. Elektronik posta, bireylerin internette birbirleriyle haberlesmesini ve bilgi
aligverisini saglayan bir sistemdir. Elektronik postay1 kullanabilmek i¢in internete bagli
olmak, elektronik posta servis saglayicisina veya programa iiye olmak ve haberlesmek
istenilen kisi veya kisilerin adresini bilmek gerekmektedir.

Elektronik posta, 6grencilere ders konulariyla ilgili fikirler iiretme ve ifade
etmekte zorlandig1 konularda 6zgiirce yazi yazma olanag verir. Elektronik posta ayrica
konferans konusmalarda 6grencinin ilgi duydugu konularda tartigmalara katilma imkani
sunar. Ogrenci ilk dnce yazilanlar1 ve konusulanlar1 dinleme daha sonra sistemli bir
sekilde diislinerek zaman sinirlamasi olmadan yazilanlara geri doniis yapma imkanina
sahiptir. Ayrica yabanci dil 6greten sohbet odalarina giris yaparken de elektronik posta
sorulmaktadir. Yabanci dil 6grenenler bu sohbet odalarinda dogal bir ortamda iletisim

kurma olanag bulmaktadirlar. Ogrenciler bu mecralarda birbirlerinin dillerini
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ogrenmekle kalmayip ayni zamanda kiltiirlerini de tanima firsatt bulmaktadirlar.

Elektronik posta bu iletisim ortamina dogrudan katk: saglar.

2.14.3. Mobil 6grenme

Teknolojinin  gelismesiyle ortaya ¢ikan mobil cihazlarin giin gectikge
yayginlagmasi ve genis kitlelerce ulasilabilir duruma gelmesi egitime de farkli bir boyut
getirmistir. Internet tabanli mobil 6grenme araclar1 olarak sunucular, mobil telefonlar,
PDA’lar, tablet bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar1 gosterebiliriz. Wi-Fi (Wireless
Fidelity) gibi kablosuz ag teknolojileri, 4G (dordiincii nesil) gibi iletisim teknolojileri,

mobil 6grenmenin yolunu agmistir ve mobil 6grenmeyi kolaylastirmistir.

Mobil 6grenme ile ilgili goriisler dort gruba ayrilir: (Moses, 2008, s.23)
1- Teknoloji odakli: Bu goriise gore mobil 6grenme PDA, mobil telefon, iPod
gibi mobil cihazlar vasitasiyla 6grenme olarak tanimlanmstir.
2- e-O0grenme iliskisi: Bu goriise gore mobil 6grenme e-0grenmenin bir
parcasidir.

3- Orgiin egitimi artirma: Mobil teknolojiler érgiin egitimin kalitesini artirmak
i¢in bir aractir.

4- Ogrenci merkezli: Ogrenci istedigi anda istedigi yerde mobil teknolojiler

sayesinde dgrenebilir.

Mobil egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bazi arastirmacilar tarafindan farkli
sekillerde ele alinmistir. Mobil 6grenmenin en 6nemli avantajlart sdyle siralanabilir

(Yousuf, 2007, s.117) :

Ogrencilere okuma, yazma ve sayisal becerilerini gelistirmelerinde yardimer olur.
Ogrenenlerin var olan yeteneklerinin farkinda olmalarina yardime1 olur. Bagimsiz ve isbirlikgi
dgrenme cevreleri icin kullanilabilir. Ogrencilerin nerede yardim ve destege ihtiyaglari oldugunu
belirlemede yardimci olur. Dijital boliinmenin iistesinden gelmeye yardim eder. Informal
dgrenme saglar. Ogrencilerin derse daha uzun siire odaklanmalarina yardim eder. Benlik saygist

ve dzgiliveni artirmaya yardim eder.

Yabanc1 dil 6gretiminde mobil cihazlarin faydalari ¢oktur. Mobil teknolojiler ile

O0grenme ortamlarina hemen her yerden erigebiliriz. Mobil 6grenme ile her zaman
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diledigimiz her yerden calisabiliriz. Mobil cihazlar vasitasiyla ihtiyag aninda bilgiye
erisilebilmektedir. Mobil cihazlarin taginmasinin kolay olmasi ve baglantilarin kablosuz
saglanmasi1 masaiistii bilgisayarlara gore avantaj saglamaktadir. Bu dogrultuda mobil
egitimin bize yasam boyu Ogrenmenin de kapilarini actigimi sdyleyebiliriz. Mobil
Ogrenme siirecinde bazi degerlendirme araglari olabilir. Bu araglar sayesinde 6grencinin
ne dgrendigi dlgiilebilir. Ogrenciler mobil dgrenme sistemi ile smavlari igin faydali
olacak materyallere ¢evrimici kaynaklardan erisebilirler.

Ogrencinin istedigi zaman ve yerde yapmaya calisti§i Ogrenmenin diger
ogrenme tiirlerine gore kalict oldugu sdylenebilir. Ogrenciler siirekli dgretme cabalari
karsisinda zaman zaman bunalmaktadir. Mobil teknolojiler bize farkinda olmadan veya
ihtiyag halinde 6grenme yolunu da acar.

Mobil 6grenmenin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1 da bulunmaktadir.
Kisisel iletisim eksikligi ve bazi 6grencilerin ihtiyact oldugunda 6gretmendeki geri
bildirim eksikligi bu dezavantajlarin basinda gelir. Mobil teknolojilerin diisiik
kapasiteye sahip hafiza, dar ekran boyutlar, diisiikk hizda islemci, smirli bant genisligi,
yetersiz yazilim destegi, uygulamalardaki tasarim hatalarindan kaynaklanan etkilesim
problemleri gibi bazi sinirliliklart mevcuttur ve bunlar da mobil 6grenmede aksakliklara
sebep olmaktadir. Dersleri yonetmek icin 6n ders oryantasyon gereksiniminin
karsilanamamas1 da sikinti olusturmaktadir. Kurs ¢alismalari siiresince 6gretmen destek

oturumlar1 gereksiniminin karsilanmamasi da biiyiik bir sorundur.

2.14.4. internet uygulamalari

Mobil cihazlara ve bilgisayarlara yiiklenen uygulamalar, 6grencilere zamandan
ve mekandan bagimsiz olarak dil becerilerini gelistirme sans1 vermektedir. Bilgisayar
destekli egitimin, internet uygulamalar1 agisindan tarihine baktigimizda literatiirde
degisik sayida basliklar mevcuttur. Alessi ve Trollip’e (1991, s.32-39) gore, amaglarina
gore egitim uygulamalar;; Ogretici uygulamalar (Tutorial), alistirma-uygulama
uygulamalar1 (drill & practice), benzesim programlar1 (simulations), egitsel oyunlar
(educational games), hipermedya (hypermedia) olmak iizere bes kategoride
incelenebilir.

Farkli amaclar adi altinda hazirlanan egitim uygulamalari, 68renceyi merkeze
alarak 6grenme ortammm zenginlestirir. Ogretimi somutlastirir. Tekrar imkani saglar.

Zamandan tasarruf saglayarak Ogrenmenin bireysel hiza gore ayarlanmasini saglar.
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Dikkat ¢eker, motive eder ve hatirlamay1 kolaylastirir. Uygulama imkani ile 6grenmeyi
kalicilagtirir. Sanal ortam ve ¢oklu ortam olanaklarini kullanarak 6gretmenin rutin is
yiikiinii azaltir.

Giliniimilizde sayilmayacak kadar yabanci dil uygulamalar1 vardir. Ama bazilar
tarihsel agidan ve kullaniglilik bakimindan 6ne ¢ikar. Diinyanin ilk yabanci dil
uygulamasi olan ve 11 dili kapsayan Hello-Hello, sosyal aglar araciligi ile 6grencilere
hedef dili 6gretmeyi amaglamaktadir. Hello-Hello, 6grencilere yazili veya sozlii olarak
mesajlarin1 iletmek icin tesvik etmektedir. Duolingo uygulamasi ise Ogrencilerin
konularini igeren alistirmalar sunarak verilen dogru cevaplarin ardindan tesvik edici
sanal odiiller vermektedir. Ayrica e-mail yoluyla kullanicilar1 her giin sisteme giris
yapmalar1 i¢in uyarmaktadir. MindSnacks uygulamasi yabanci dil o6grenen ileri
seviyedeki Ogrencilerin dil becerilerini karmasik alistirmalarla test etmektedir. Lise
diizeyindeki yabanci dil 6grencileri igin gelistirilen ve tam 71 dil 6greten Mango
Languages ise telaffuza verdigi onemle bilinmektedir. (Poureau ve Wright, 2013, s. 11).
Bunlara ek olarak gorselligin ve isitselligin ayni1 anda destekleyen uygulamalar da
mevcuttur. Skype, Google Talk, Facebook Messenger ve Yahoo Mesenger anlik mesaj

tizerinden sesin iletildigi giincel 6rneklerdir.

2.14.5. Akilli tahtalar

Akillr tahtalar, biitin smif ile es zamanlh etkilesime gecen ve egitim
teknolojisinde kullanilan ilk trtindiir. (Shenton ve Pagett, 2007, s. 129) Akilli tahtalar,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerini gerceklestirmeleri i¢in 0gretmenler tarafindan
hayati bir unsur olarak belirtilmigtir. Yabanci dil egitimi sirasinda akilli tahtalarin
ogretmenler tarafindan nasil kullanildig1 arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Yapilan
incelemelerde 6gretmenlerin belirli adimlari takip ettigi gézlemlenmistir. Ogretmenler
sunumlarmi1 Powerpoint’te hazirlarlar ya da internetten konuyla ilgili bir Powerpoint
sunumu indirirler. Akilli tahta sunum Oncesi hazirlanir, metinler hikdye yazma ig¢in
kullanilmak iizere akilli tahtanin i¢ine taratilir. Videolara erisim saglanarak ve okuma
metinleri zenginlestirilerek, akilli tahtalar 6gretmenlerin degerlendirme yapmasi igin
birgok oyun ve uygulama yiikleme imkani sunar (Gerard vd., 1999, s. 2).

Yapilan caligmalarda akilli tahtalarin 6grenciler {izerinde ¢esitli olumlu etkileri
gdzlemlenmistir. Ogrenciler 6gretmeni anlamasa bile akilli tahtadaki resimlere bakarak

eksikliklerini kolayca telafi edebilmektedir. Ekran donmasi ve 6gretmenlerin akilli
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tahtalar1 kontrol etmede yetersizlikleri olsa da akilli tahtalar 6grencilerin kitapta
yapamadiklarini, oynayamadiklari oyunlart oynama imkani vererek onlari, 6gretimde
onemli bir yere sahip olan, daha kinestetik hissettirmektedir. Akilli tahtalar etkilesimi
arttirarak yabanci dil 6gretiminde bireysel katilimi tesvik etmektedir. Akilli tahtalarin
internet erisiminin olmasi kullanicilaria orijinal materyala ulagsma imkani vererek
yabanci dil 6grencileri i¢in devrim niteligi tasidig1 séylenmistir. (Gerard vd., 1999, s. 2)
Ogrencilerin akilli tahtanin ¢ok yonliiliigi, multimedya ve eglenceli oyun yiikleme
ozelliklerine ragmen teknik problemler, ekran parlakliginin goriislerini etkilemesi ve
otonom olmasindan ziyade 0gretmen tarafindan yonetilmesi de akilli tahtalardaki bir

smurlilik olarak belirtilebilir (Hall ve Higgins, 2005, ss. 107-110).

2.15. Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Diller igin AOOC, Kkiiltiirleraras: iletisim becerisini kazandirmaya dil becerisini
kazandirmak kadar 6nem veren ve giinlimiizde birden fazla iilkede yaygin olarak

kullanilan bir dil 6grenme modelidir.

2.16. Tarih, Amac¢ ve Hedefler

Diller igin AOOC’nin ¢ikis noktasinin oldukga basit bir olguya dayandig
sOylenebilir. Yabanci dil derslerinde iletisimci metot kullanilarak dil 6gretilirken
konusmalar farkl kiiltiirden kisiler arasinda gecen diyaloglar seklinde diisiiniildiigii i¢in,
konusmacilarin kiiltiirleri 6nemsenmemekte ve farkliliklardan ¢atisma yasamayacaklari
diistiniilmektedir. Halbuki kiiltiirleraras: iletisimi Onemseyen yabanci dil 6gretim
yontemlerinde karsilikli iletisim sirasinda kisilerin kiiltiirel farkliliklar da dikkate alinir,
diizgiin bir iletisim i¢in dilin yapilar1 Ogretilirken ayn1 zamanda kisilerin kendi
kiltiirlerinin farkina varmalar1 ve kars1 kiiltiirin de kendi kiiltiirlerinden farkl
oldugunun farkina varmalar1 saglanir. Cergeve, iste bu nedenle Avrupa Konseyi
tarafindan ortaya atilmistir.

Dil 6gretiminin kiiltiirleraras1 boyutuyla ilgili Byram, Gribkova and Starkey
tarafindan hazirlanan (2002, s. 9) Avrupa Konseyi yaymlarindan birinde programin

kiiltiirlerarast yoniine sOyle dikkat ¢ekilmistir:

“Kisilerin aralarindaki iletisim sosyal kimlikleri aralarindaki etkilesimin bir parcasidir.
fletisim becerisinin 6n planda oldugu dil 6grenimi, grencilerin sadece dilbilgisi becerisi

kazanmalarinin yeterli olmadigimi ayni zamanda hangi dilsel ifadelerin konusma aninda
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kullanilmasinin uygun olacagini vurgular. Fakat bireyler sosyal kimlikleriyle beraber ulusal
kimlikleriyle de siniftadirlar ve birbirlerini birey olarak degil kars: kiiltiiriin bir temsilcisi gibi
algilamaktadirlar Ayrica dil smiflarinda hedef olarak yabanci dili anadil olarak konusanlarin
gosterilmesi de bu diislinceyi destekler. Bireyler kalip yargilarla dil 6grenimini devam ettirirler.
Bunlara karsin dil 6gretiminin kiiltiirlerarasi boyutu karigikliklarla ve birden fazla kiiltiirel
kimlikle basa c¢ikabilen, herkesi tek bir kimlige sahipmis gibi algilamaya yol acan kalip
yargilardan sakinan kiiltiirlerarast konugmacilar, arabulucular olan 6grenciler yetistirmektir.
Diller igin Ortak Avrupa Oneriler Cergevesitemeli olan bireylere ve insan haklari esitligine saygi

tizerine kurulu bir iletisimdir.”

Merkezi Fransa’nin Strasbourg sehrinde bulunan ve 5 Mayis 1949 tarihinde
Belgika, Danimarka, Fransa, Hollanda, Ingiltere, irlanda, Isveg, italya, Liiksemburg ve
Norveg’in katilimryla kurulan Avrupa Konseyi, ayni1 yil Tiirkiye’nin de katilimiyla
genislemis ve Avrupa Birligi’nden bagimsiz ancak Avrupa Birligi’ne tiye 27 tilkenin de
iiye oldugu bir komisyondur. Avrupa Birligi ve Avrupa Komisyonu’'na iiye iilkeler
1970’lerden itibaren daha iyi bir yabanci dil 6gretiminin desteklenmesine yonelik
sartlarin elde edilmesi i¢in yapilmasi gereken zorunluluklart egitim alaninda
uygulanacak olan eylem planina da almiglardir. Dil 6gretiminin desteklenmesi Avrupa
Birligi’nin hareketlilik, ortaklik ve bilgiye dayali dinamik ekonomi olma kararlar1 ile de
dogrudan iligkilidir. Avrupa Diller Yili kutlama etkinlikleri ger¢evesinde 15-17 EKim
2000 tarihleri arasinda Polonya'nin Krakow kentinde diizenlenen Egitim Bakanlari
Konferansi’nda imzalanan sonug bildirgesiyle Avrupa Konseyi’ne iiye tiim iilkelerde,
eski ad1 “Yasayan Diller B6liimii” olan Dil Politikalar1 Birimi tarafindan hazirlanan
Avrupa Dil Gelisim Dosyast Projesi’nin uygulanmasi karar1 alimmistir. Avrupa
Birligi’nin finansal destek de sagladigi bu projenin sonug bildirgesi gercevesince 2004-
2005 ogretim yilina kadar once pilot okullarda uygulama yapilmasi, sonra da bu
uygulamanin  Avrupa Konseyi’'ne iiye tim {lkelerde yayginlastiriimasi
kararlastirilmistir.

Diller Igin AOOC'nin ilk orijinal Ingilizce basim1 1996 yilinda yapilmistir. Daha
sonra 2001 yilinda metnin Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Portekizce versiyonlari
yayinlanmistir. 2002 yilinda ise, Cekce, Macarca, italyanca ve Ispanyolca versiyonlart
basilmigtir. Daha sonraki senelerde Avrupa Konseyi’ne iiye olan bir¢ok iilke gesitli
dillerde versiyonlarini yayinlamiglardir.

Cergeve’nin ortaya c¢ikis sebepleri ve bu tiir bir programa nigin ihtiyag

duyuldugu ile ilgili olarak Isvigre Hiikiimeti’nin &nciiliigiinde Kasim 1991°de
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Riischlikon’da diizenlenen devletleraras1 “Avrupa’da Dil Ogreniminde Seffaflik ve
Tutarlilik: Hedefler, Degerlendirme, Sertifikalandirma” Sempozyumundan alinan su

kararlar gerekge olarak gosterilmektedir (AOOC, 2013, s.14,15) :

1. Uye iilkelerde dil 6grenim ve dgretimini, daha fazla hareketliligi ve daha etkili
uluslararas1 bildirisimi saglamak amaciyla gelistirmek ve bununla kimlik ve kiiltiirel
cesitlilige saygiyi, bilgiye daha kolay erisimini, daha yogun bireysel etkilesimi, daha
gelismis is iligkilerini ve karsilikli anlayis1 artirmak.

2. Dil ¢greniminin, anaokulundan yetiskin egitimine kadar, egitim sisteminin
tiim alanlarinda tesvik edilen ve desteklenen yasam boyu bir gorev olmas1 gerekliligi.

3. Farkli dilkelerdeki egitim kurumlari arasinda isbirligini artirmak ve
kolaylagtirmak.

4. Dilsel niteliklerin karsilikli taninmasi i¢in saglam bir zemin olusturmak

5. Dil dgrenenleri, 6gretmenleri, ders kitab1 yazarlarini, sinav sunucularinin ve
egitim yoneticilerinin ¢alismalarini, bu ¢erceve icinde esglidiimlii olarak siirdiirmelerini
desteklemek.

Diller Icin AOOC'nin iki islevi vardir. (Sheils, 1999):

1) Bilgilendirme Islevi: Kisinin dil 6z ge¢misi hakkinda biitiin bilgilerinin bu
dosyada yer almasidir. Yabanci bir dili 6grenmek i¢in ayrilan siireden, 6grenim yaptigi
kuruma, 6grendigi dille ilgili aldig1 sertifikalar, diplomalar hepsi bu islevi yerine
getirmektedir.

2) Egitsel Islevi: Bireyin dil 6grenme konusundaki Kkararlar1 kendisinin
vermesine yardimeci olmasi ve bir dil 6grenme konusunda 6grencinin 6zerk olmasi,

yani; 6grenme otonomisine sahip olmasidir.

Diller i¢in AOOC (2013, 5.15,16) su hedefleri amaglar: Okul oncesi dil
ogrenimi ve on bilgiler, ilkdgretim, orta 6gretim, yiiksek 6grenim, ileri diizey 6grenimi
ve yetigkinler egitiminin kesistigi noktalar1 gz oniine alan hedeflere ve igerige yonelik
planlama, dil sertifikalarinin planlanmasi (Sinavlarin igeriklerine, basarinin sadece
olumsuz yonleri ve eksikliklerinden ¢ok olumlu yonlerini ele alan degerlendirme
dlciitlerine gore planlama), kendi kendine dgrenmenin planlanmasi (Ogrenenin eristigi
bilginin bilincine varmasini saglama, dil 6grenenlerin ulasilabilir ve mantikli 6grenim

hedeflerini belirlemelerini, materyallerin sec¢imini, kendi kendini degerlendirme
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araclarinin kullanimini planlanma).

2.17. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercgevesi’nin Icerigi

Diller igin AOOC 9 béliim, kaynak¢a ve 4 kisimdan olusan ek béliimden
olusmaktadir. Metnin ilk bélimiinde ilk boliimiinde Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesinin ne anlama geldigi, Avrupa Konseyi'nin dil politikasina iligkin amaglari,
cok dilliligin ne anlama geldigi, AOOC'ne nigin gereksinim oldugu, hangi alanlarda
kullanildig1 ve en 6nemli 6zellikleri anlatilmaktadir.

Ikinci boliimde Cergevesi'nin  benimsedigi eylem odakli yaklasim
aciklanmaktadir. Dil yeterligine iliskin ortak oneri diizeyleri ile dil 6grenim ve dgretimi
kapsamli bir sekilde anlatilip degerlendirme ve basar1 6l¢iimii ortaya konulmaktadir.

Ucgiincii boliimde ise yabanci dil 6grenen bireylerin dil seviyelerinin nasil
siiflandirildigi hakkinda bilgi verilmistir. Cergeve’de belirtilen dil diizeyleri ‘Temel
Diizey Kullanic’ ”(Basic User),, ‘Ara Diizey Kullanicr’ (Independant User) ve ‘Ileri
Diizey Kullanict’ (Proficiency User) olmak {izere ii¢ ana boliimden olugmaktadir ve her
diizey bir harf ile temsil edilmektedir ve kendi igerisinde ikiye ayrilmaktadir. Temel
Diizey i¢in ‘A’, Ara Diizey Kullanici igin ‘B’ ve Ileri Diizey Kullanici igin ‘C’ harfi
kullanilmaktadir. Her bir diizey kendi i¢inde iki alt boliimden olusmakta ve bunlar da
Al, A2, B1, B2, C1, C2 olarak gruplandirilmaktadir. A1, Giris Diizeyi (Breakthrough),
A2, Ara Diizey (Waystage), B, Esik Diizeyi (Threshold), B2, ileri Diizey (Vantage),
C1, Ozerk Diizey (Effective Operational Proficiency) ve C2, Ustalik Diizeyi (Mastery)
olarak tanimlanmaktadir.

Oneri diizey tanimlayicilarinda temel alinan bu 6lgiitlerin tamitilmasindan sonra
ortak oneri diizeyleri agiklanmis ve Ornek tanimlayicilar iizerinde durulmustur. Al
diizeyinin altinda konumlandirilan; ama yeni baslayanlar icin yararli bir 6grenim hedefi
olusturan, basit ve genel gorevlerle ilgili 6rnekler verilmistir. Ortak Oneri diizeylerinin
icerik acisindan tutarlii, basamak kiimeleri ve tanimlayicilarin nasil okunmasi
gerektigi, dil yeterlik basamak kiimeleri ve tanimlayicilarinin nasil kullanilacagi, dil

yeterlik diizeyleri ve notlama diizeni agiklanmaistir.
Dordiincii boliimde bireyin dil kullanim alanlar1 ve dili kullanan birey sirasiyla

dilin baglamlari, bildirisim konulari, bildirisimsel gorevler ve amaglar, bildirigimsel

etkinlikler ve stratejiler, bildirisimsel dil siiregleri ve metinler olmak {izere alt1 boliimde
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incelenmistir.

Besinci boliimde ise kullanicilarin kazanmalar1 hedeflenen beceriler tanitilmistir.
Boliim, dille daha az iliskili genel yeterliklerin anlatilmasiyla baslar: Bildirime dayali
bilgi (diinya bilgisi, sosyokiiltiirel bilgi, kiiltiirlerarasi biling), beceriler ve uygulayici
bilgi (sanat, el isleri, spor, hobiler), kisilige iliskin yeterlik, 6grenme yetenegi (dil ve
bildirisim bilinci, genel sesbilgisel biling ve sesbilgisel beceriler, 6grenme teknikleri,
sezgisel-dencyimsel beceriler). Daha sonra bildirisimsel (anlamsal, sesbilimsel,
dilbilgisel) toplum dilbilgisel yetenekler (nezaket, deyimler, degiskeler ) ile pragmatik
yeterlikler (sdylem yeterligi, islevsel yeterlik) agiklanarak sona erer.

Altinct boliimde yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi konusu iglenmektedir. Dil
ogrenenlerin neleri 6grenmesi ya da edinmesi gerektigi, dil 6grenim siiregleri, Oneriler
Cercevesi’ni kullananlarin dil 6grenimini nasil kolaylastirabilecegi, modern dil
Ogrenimine ve dgretimine iliskin baz1 yontemler, yeterlik ve hatalar ortaya konmustur.
Ancak belli bir 6grenme yaklasimi veya yontemi én plana ¢ikarilmanmustir. Ogrenenin
ana dili, kiiltlirii veya 6grenmek istedigi dil veya kiiltiir gibi etmenlerin de 6grenme
stirecinde farkliliklar yaratti§i, bu ylizden her asamanin kendine has olabilecegi

diistiniilmiistiir (AOOC, 2013, s.142):

Elbette digerlerinde oldugu gibi ayni dlgiitler bu boliim i¢in de gegerlidir. Yabanci dil
O0grenim ve 6gretim yontemleri kapsamli olarak tanitilmali, bu arada biitiin segenekler belirli bir
yaklagim Onerilmeden, tiim saplantilardan uzak, agik ve seffaf bir sekilde ortaya konulmalidir.
Avrupa Konseyi’'nin en temel yontem ilkesi, dil 6grenenlerin sosyal baglamdaki gereksinimleri
g0z Oniine aliarak saptanan hedeflere ulagsmak i¢in, etkili yontemlerin, dil 6gretimi, 6grenimi ve
arastirilmasinda kullanilmasidir. Etkililik, bir yandan dil 6grenenlerin giidiilerine ve kisiliklerine,
diger yandan mevcut insan kaynaklarina ve biitgeye baglidir. Bu temel ilkelere baglilik, zorunlu

olarak ¢ok yonlii hedeflerin ve ¢esitli yontemlerin ve materyallerin artmasini saglar.

Yedinci boliimde, yabanci dil 6grenim ve 6gretiminde bildirisimsel gorevlerin
rolii li¢ baslik altinda incelenmistir: Bildirisimsel Gorevlerin Belirlenmesi, Bildirisimsel
Gorevlerin Yerine Getirilmesi ve Bildirisimsel Gorevlerin Zorluk Dereceleri. Altinci
boliime benzer sekilde 6dev konusunda da belirli kistaslar belirtilmemis, her 6grenme
ortamina veya 0grenene gore ddevin zorlugunun belirlenmesi tavsiye edilmistir.

Sekizinci bolimde dilin ¢esitliligi ve Ogretim programlarma olan etkisi

anlatilmaktadir. Bu dogrultuda genel tanim ve 6n diistincelerden sonra dgretim programi

72



icin tasarim olanaklar1 ve 6gretim programi i¢in senaryo taslaklari verilir. Okul, okul
dis1 6grenim ve ileri 6grenim ile ilgili degerlendirme yapilir. Dil ¢esitliligi ve 6gretim

programlariyla ilgili asagidaki sonuglara ulasiimistir (AOOC, 2013, s.167):

* Bir dilin 6grenildigi siirecte 6grenme hedeflerinde devamlilik bulunabilir, bunlar degistirilebilir
ve siire¢ boyunca kendine 6zgii 6nceliklere uyarlanabilir. Bu durum, okullar i¢in de gegerlidir.

* Bir¢ok dili ilgilendiren 6gretim programinda hedefler ve farkli diller i¢in ders planlar1 benzer
veya farkli sekilde gelistirilebilir.

* Esas itibariyla farkli yaklasimlar miimkiin olabilir; fakat her yaklagimin segilen segenekleri goz
oniine almarak seffaf ve tutarli olmast ve Oneriler Cercevesi’yle iliskilendirilerek
aciklanabilmesi gerekir.

+ Ogretim programuyla ilgili goriisler, cok dillilik ve ok kiiltiirliiliik yeterliklerinin gelisimine

yonelik olasi senaryolar1 ve okulun oynadigi rolii de kapsayabilir.

Son bolim olan dokuzuncu bolimde ise oOlgme ve degerlendirme
irdelenmektedir. Bir dil kullanicisinin yeterligini 6lgme ve degerlendirme tiirleri
aciklandiktan sonra uygulanabilir 6lgme ve iist sistem anlatilmistir. Olgme ve
degerlendirme tartismalarinin temelinde, eskiden beri kabul géren gecerlik, giivenirlik
ve uygulanabilirlik tasarilarinin anlami, birbirleriyle iliskileri ve Ortak Oneriler

Cercevesi acisindan 6nemi anlatilir,
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3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, Orneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve yorumlanmasi ile ilgili yontemsel bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Calismada 14 hafta boyunca ogrencilere teknolojiyle zenginlestirilmis kiiltiir
odakl1 bir yabanci dil 6gretimi tasarlanarak, 6grencilerin bu uygulamaya ve Tiirkiye’de
yabanc1 dil olarak Ingilizce &gretimine dair goriisleri almmustir. Ayn1 zamanda
uygulamanin dgrencilerin iletisim becerilerine olan etkileri ¢esitli verilerle dlgiilmeye
calisgilmigtir. Son olarak, bir tutum odlcegiyle bu uygulamanin 6grencilerin yabanci dil

O0grenmeye kars1 tutumlarini nasil etkiledigi arastirilmistir.

Arastirmanin deseni nitel arastirma desenlerinden arastirmacinin ayni zamanda
uygulayict oldugu eylem aragtirmasidir. Eylem arastirmalart genellikle bir seyi
kanitlamak veya bir hipotezi test etmek yerine, bir siirecin i¢erisinde arastirmacin bizzat
uygulayict pozisyonunda yer alarak siirecin dinamiklerini ve bunlarin ortaya ¢ikardig
etkileri anlamaya, ¢6zlimler bulmaya ve yeni fikirler iiretmeyi amagladig1 calismalardir
(Johnson, 2015; Stringer, 1996).

Eylem aragtirmast son yillarda egitim alaninda oldukga sik kullanilan bir
aragtirma tlirli haline gelmistir. Bilimsel arastirma yontemleri ile sosyal alanlardaki
degisime ve gelisime yonelik uygulamalari birlestiren bir yaklasimdir. Diger arastirma
yaklasimlarindan temel farkliligi, eylem arastirmasinin sosyal bu arada egitimsel
gelisim ve degismeyi dogrudan arastirma siireci igerisinde gercgeklestirmeyi
amaglamasidir. Deneysel desenlerde degiskenleri tanimlama ve kontrol altina alma
esnek degildir ancak Ozellikle egitim alaninda uygulanan eylem arastirmalarinda
pozitivist bakis agisindan uzak ve daha ¢ok yoruma dayali esnek bir yaklasim vardir
(Norton, 2009, s. 63).

Eylem arastirmasini egitim alaninda uygulamak ogretmenlere siirecle ilgili
problemleri ve isleyisleri dogrudan 6grenme sansi1 vermektedir. Burada amag¢ kuramsal
konularin ¢éziimiinden ve bilgi iiretmekten ziyade, uygulamay1 gelistirmeye yoneliktir.
Ogretmen arastirmaya dogrudan katilarak egitimde gerekli degisikliklerin yolunu

acabilir.
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Glanz’a gore (1999, s. 302) eylem aragtirmasi uygulayicilarin, 6gretmenlerin,
egitim yoneticisi ve denetgilerin islerini daha iyi anlamalarina yardimci olan bir

arastirma tiridiir.

Eylem aragtirmasinin egitim alaninda kullanilmasiin avantajlarmi Mills (2011,

s. 5) su sekilde ifade etmektedir:
e Okullarda degisimi tesvik eder.
e [Egitime demokratik bir bakis acisiyla yaklasilmasini saglar.
e Bireylerin projeler kapsaminda isbirligi yapmasini saglar.

e Ogretmenleri ayn1 zamanda birer Ogrenen olarak konumlandirarak,
uygulamalar ve egitim arasindaki bosluklarin azaltilmasina yardimci

olur.

e Egitimcilerin kendi uygulamalar1 hakkinda yansitmalarda bulunmalarin

saglar.
e Yeni fikirlerin denenmesini tesvik eder.

Bu baglamda dil 6greniminde yasanan sikintilar1 ve olasi ¢6ziim yollarini
dogrudan 6grenebilmek adina calismanin eylem arastirmasi olarak desenlenmesi uygun

gOriilmiistiir.
3.2. Katihmcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir yiiksek 6gretim kurumunda lisans egitimi
almakta olan Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada 27si kiz, 13 tanesi erkek olmak
lizere toplam 40 &grenci vardir. Ogrenciler birinci sinifta zorunlu yabanci dil dersi
olarak Ingilizce gérmiislerdir. Bu dénem ise ders segmeli derstir. Ogrencilerin akademik
basar1 diizeyleri ortalama deger olan 2,0’1n {izerindedir. Ogrencilerin yaslar1 21 ile 23
arasinda degismektedir. Uygulama siiresi haftada 4 ders saati olmak tizere 14 hafta yani

56 saat olarak belirlenmistir.
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Cizelge 3.1’de katilimcilarin cinsiyetlerine gore yiizdeleri ve Cizelge 3.2°de

ogrencilerin yaslar1 verilmektedir.

Cizelge 3.1.Katihmcilarin cinsiyetlerine gére dagilimlart

Say1 Yiizde
Cinsiyet (n) (%)
Kadmn 27 67,5
Erkek 13 32,5
Toplam 40 100

Cizelge 3.2.4rastirmaya katilan 6grencilerin yaslar dagilim

Ogrencilerin Yaslar Say1 Yiizde
(n) (%0)
21 15 37,5
22 20 50
23 5 12,5
Toplam 40 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 15’1 (% 37,5) 21 yasindadir. Ogrencilerin 20’si
(%50) 22, 5’1 ise (12,5) 23 yasinda olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin 5 tanesi yani
% 12,5°1 iiniversiteye ilk seneden gitmemistir. Bu bes 6grenciden 3 tanesi istedikleri
boliimii kazanma istegiyle ile ikinci seneye kalmayi tercih etmistir. Diger iki tanesi ise

lisede 6grenimlerine bir yil ara vermek zorunda kaldiklarini ifade etmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda, kullanilan teknik ve araclarin aragtirmanin gegerlik ve
tutarliliginin saglanmasindaki 6nemi nedeniyle, ozellikle nitel arastirmalar igin bir
gereklilik olarak tanimlanan gesitleme (triangulation), ¢alismada farkli tekniklerle farkli

tiirden veriler toplanarak saglanmaya ¢alisilmstir.

Cesitleme bir konuya birden fazla bakis agisiyla bakmak demektir ve bir durumun
tim yonlerini goriiyor olmay1 saglar. Aym1 zamanda daha fazla derinlik ve cok

boyutlulukla tutarlilik artmis olur. Eylem arastirmalarinda ¢esitleme, farkli tiirden veri
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toplama, farkli veri kaynaklarini kullanma, verileri degisik zamanlarda toplama ve diger
kisilerin bulgulart1 dogrulamast ve diizeltmesi icin tekrar gbézden gecirmesi ile

gerceklesir (Uzuner ve Anay, 2015, s. 111).

Bu c¢alismada veri toplama siirecinde yontemsel ¢esitliligi saglamak adina gozlem,
goriisgme ve Olgek gibi farkli yontemler kullanilmistir. Arastirma siirecinde cesitliligi
saglamak adina Amerikali iki akademisyenden yardim alinmis, derslerde islenen
konularin ve etkinliklerin otantik olmasi adina goriis alis verisinde bulunulmus ve
konusma sinavi ve dersleri hocalardan bir tanesiyle beraber yiiriitiilerek sadece veri
toplama stirecinde degil, verilerin analizi ve degerlendirilmesi asamasinda da gesitlilik
saglanmaya calisilmistir. Cesitleme bir konuya ¢esitli acilardan bakabilmeyi gerektirir.
Arastirmada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilarak karsilagtirmali sonuglarla

calismanin giivenirliginin ve verilerin gecerliliginin ylikselmesi amac¢lanmistir.

Bir eylem arastirmasi olarak planlanan bu calismada nitel ve nicel veriler bir
arada kullanilmistir. Arastirma amaclarinin sorularim1 yanitlamak i¢in kullanilan veri

toplama araglar1 asagida belirtilmistir.
3.3.1. Gozlem notlar

Ozellikle eylem arastirmalarinda arastirmacinin daha derinlemesine verilere
ulasabilmesi ve verilerin tutarliligini saglamak amaciyla gozlem yapmasi onemlidir.
Olay ya da etkinligin gergeklestigi anda arastirmaciya veri toplayabilme sansini
vermesi, gozlemin insanlarin bir seyler anlatma ya da cevaplandirma istegine bagh
olmamasi ve insanlarin yaptiklarimi1 kendi anlattiklarindan ziyade dogrudan gorebilme

sans1 gozlemin gii¢lii yonleri arasinda sayilabilir.

Bu uygulamada yapilan her derste ve goriismeler sonrasinda siireci hatirlamak,
yeni ders planlarina yon vermek, veri ¢esitlemesini ve arastirmanin daha saglikli olarak
yerine getirilmesini saglamak amaciyla yapilan dogrudan go6zlem notlarindan

faydalanilmistir.

Bu baglamda arastirmaci sinif ortamindaki dogal akisin etkilenmemesine 6zen
gostererek calismadaki gézlem notlarini ilk bilgi kaynagi olarak kullanmistir. Bu siirecte

aragtirmacinin yurittiigii i¢ ders saati i¢in bir ses kayit cihazindan faydalanilmis,
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Amerikali 6gretmen tarafindan yiriitiilen konugsma derslerinde ise aragtirmaci sinifta
bulunarak goézlem notlar1 tutmustur. Gozlem sonuglari her ders igin sistematik bir
sekilde kaydedilerek verilerin eksiksiz bir bicimde kaydedilmesine 6zen gosterilmistir.
Aragtirmaci gézlem sirasinda kaydettigi verilerden 6grencilere sinif i¢i performans notu
veritken de faydalanmistir. Arastirmacinin uygulamadaki Ogrencilerle ikinci ders
donemidir. Bu silirenin Ogrencilerin kendilerini sinifta rahat hissetmeleri ve
aragtirmacimin  6grencileri iyi tanimasi agisindan yeterli bir siire oldugu

diisiiniilmektedir. Bu durum aragtirmaciya daha rahat bir gézlem ortami saglamistir.
3.3.2. Arastirmaci giinliigii

Arastirmact  glinliigli, arastirmacinin aragtirma siirecindeki; diisiincelerini,
kararsizliklarini, anlayiglarini, goézlemlerini, yorumlarint ve duygularim1 yansitan,
arastirmayla kisisel bagim1 kuran, arastirma siirecinin ve igeriginin ham veri kaynagi
olarak kayit edildigi bir aragtir. Bir nitel arastirma siirecinde yazilan arastirmaci
giinligli gerceklestirilen arastirmayi anlamada, arastirmacinin arastirma konusu ve
siireciyle iligkisini bilmede, arastirmacinin kimligini gérmede ve siiregte yasanan
zorluklart ve bunlarin ¢éziimiinii anlamada bagka araglarla elde edilemeyecek veriler
saglayabilir. Bunun i¢in arastirmaci giinliigiiniin sistematik ve diizenli olarak yazilmasi

gerekmektedir (Altrichter vd., 1993, s. 63).

Uygulanan eylem arastirmasinda veri toplama araglarindan birisi de arastirmaci
giinliigiidiir. Calismada aragtirmacinin kendisi ayn1 zamanda bir veri kaynagi olarak
gbrev yapmistir ve uygulama siirecinde dersten once ve dersten sonra 6gretim siirecini
ve bu siirecte karsilasilan sorunlar1 yansitan giinliikler tutmustur. Her hafta olusturulan
ders planlarinin  tasariminda bu  gilinliklerden ve arastirmaci notlarindan

faydalanilmistir. Bu giinliiklerden baz1 6rnekler Ekler boliimde paylasilmistir.
3.3.3. Uygulama ve sinif i¢i etkinlikler

Aragtirmaci uygulama sirasinda bilimsel diiriistliiglin zarar gérmemesi amaciyla
egitim arastirmalarinda goriilebilen asagidaki etik hatalar1 yapmamaya 6zellikle 6zen

gostermistir.
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Cook (1976) etik davranisi ihlal eden uygulamalari soyle siralamaktadir (Akt.
Balci, 2013, s. 325).

e Insanlari, bilgi ve onaylar1 olmaksizin arastirmaya kalkma,

e Insanlan arastirmaya katilmaya zorlama,

e Arastirmanin gercek niteligini katilanlardan saklama,

e Katilanlar kandirma,

e Arastirmaya katilanlarin benlik saygilarin1  kiigiiltiicii  eylemlerde
bulunmalarina neden olma,

e Self determinasyon haklarini ¢igneme,

e Katilanlar fiziksel ya da zihinsel strese sokma,

e Katilanlarin 6zel yasamlarini ihlal etme,

e Kontrol gruplarina katilanlardan yararlari esirgeme,

e Arastirmaya katilanlara adil davramig, ilgi ve saygi gostermede

basarisizlik.

Calismada haftalara gére ders konulari Diller igin  Avrupa Ortak
OnerilerCercevesi’nde belirtilen ve yabanci dil dgretirken dgrencilere verilmesi gereken
sosyokiiltiirel bilgilere gore secilip tasarlanmistir. Cerceve, Kkiiltiirleraras1 iletisim
becerisini kazandirmaya dil becerisini kazandirmak kadar 6nem veren ve giiniimiizde
birden fazla iilkede yaygin olarak kullanilan bir dil 6grenme modelidir.

Diller Icin AOOC’nin ¢ikis noktasinin oldukca basit bir olguya dayandig
sOylenebilir. Yabanci dil derslerinde iletisimci metot kullanilarak dil Ogretilirken
konusmalar farkl kiiltiirden kisiler arasinda gecen diyaloglar seklinde diisiiniildiigii i¢in,
konusmacilarin kiiltiirleri 6nemsenmemekte ve farkliliklardan ¢atisma yasamayacaklar
diistiniilmektedir. Halbuki kiiltiirleraras: iletisimi Onemseyen yabanci dil &gretim
yontemlerinde karsilikli iletisim sirasinda kisilerin kiiltiirel farkliliklar1 da dikkate alinir,
diizglin bir iletisim i¢in dilin yapilar1 Ogretilirken ayn1 zamanda kisilerin kendi
kiltlirlerinin farkina varmalar1 ve karsi Kkiiltiirin de kendi kiiltiirlerinden farkli
oldugunun farkma varmalari saglanir. AOOC, iste bu nedenle Avrupa Konseyi

tarafindan ortaya atilmistir.
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Cercevede belirtilenve yabanci bir dil 6greniminde Ggrenciye verilebilecek

sosyokiiltiirel bilgiler sunlardir:

Gilnliik yasam: Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, masa adabi, resmi
tatilleri, calisma saatleri, bos zaman faaliyetleri, hobileri, okuma
aliskanliklar1, yaptiklar1 sporlar vb.

Yasam kosullari: yasam standartlari, ev sartlari, refah durumlari,

Kisiler arasi iligkiler: Smifsal yapi ve smiflar arasi iliskiler, kadin erkek
iliskileri, aile yapilar ve iliskileri, jenerasyonlar arasi iliskiler, is iliskileri,
isci, memur, polis, vb. ile halk arasindaki iliski, irk ve halk arasindaki
iligki, politik ve dinsel gruplar arasi iligkiler,

Degerler, inanglar ve tutumlar: Sosyal sinif, ¢alisma topluluklari, refah,
bolgesel kiiltiirler, giivenlik, enstitiiler, gelenek ve sosyal degisim, Tarih
(0zellikle tarihteki ikon kisiler ve olaylar), azinliklar (etnik, din, vb.),
ulusal kimlik, yabanc tilkeler, eyaletler, insanlar, politika, sanat ( Miizik,
gorsel sanatlar, edebiyat, drama, popiiler miizik ve sarki), din, mizah,
Viicut dili,

Sosyal gelenekler: Dakiklik, hediyeler, elbiseler, yemekler, icecekler,
dildeki ve davranistaki gelenekler ve yasaklar, kalma siiresi, ayrilma,

Adet olmus davranislar: Dini térenler, dogum, evlilik ve Oliim,
merasimlerde ve kamu ¢alismalarinda izleyici davranigi, kutlamalar,

festivaller, danslar, gece kuliipleri, vb. (CEFR, 2000, s. 102).

Uygulamada Cergeveye gore belirlenmis temalar, temalara uygun konular,

konularda islenen dilbilgisel yapt ve her hafta verilen o6devler Tablo 3.2°de

gosterilmektedir. Derslerde 6grencilerin becerilerini 6l¢gmek i¢in etkinliklerde kullanilan

materyalornekleri Ekler boliimiinde paylasiimistir.
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Tablo 3.1.Cerceveye gore segilen tema, konu, dilbilgisel yapi ve 6devier

Kronoloji Tema Konu Dilbilgisel Yap1 Odevler
Hafta 1 .
13 Subat Interpersonal Family structuresand | o Can you introduce yourself and your family?
2015 relations relations
Hafta 2 Everyday living Occupational groups -to be- Do you think you can be a good teacher? Why/Why not?
20 Subat (jobs) and adjectives
2015 to describe personality
Hafta 3 What’s your daily routine? What do you do in your free
27 Subat Everyday living Leisure activities Simple time?
2015 Present Tense
Hafta 4 Everyday living Sports Simple Do you like sports? Do you do or watch sports? Do you
6 Mart 2015 (Super Bowl) Present Tense think sports are important in our lives? Why/Why not?
Everyday living Food and drink ¢ At the restaurant”’
Hafta 5 Can I have/ May I have...? Describe your favourite meal
13 Mart
2015
Hafta 6 Social Conventions | Behavioural and Imperatives What should/shouldn’t a person do in Turkish culture?
20 Mart conversational Dos and don’ts
2015 conventions and taboos | -should-
Hafta 7 Social conventions Gift giving It’s +adj+ to V1 Plan and give presentation about your culture or a culture
27Mart Should/shouldn’t you know well
2015
Hafta 8 Everyday living Media -to be- and Simple Present Tense Do you watch Tv? What’s your favourite show on tv?
3 Nisan (TV Shows)
2015
Hafta 9 Values, beliefs History; especially Who do you think is an iconic person in our history?
10 Nisan and attitudes iconic historical Write and tell about his/her life.
2015 personages and events | Past Tense
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Kronoloji Tema Konu Dilbilgisel Yap1 Odevler

Hafta 10 Everyday living Public holidays Past Tense Learn about the history of a public holiday in Turkey.

17 Nisan (Independence Day)

2015

Hafta 11 Values, beliefsand | Arts Past Tense Who is your favourite author? Write and tell about his/her
24 Nisan attitudes (Literature, life.

2015 Mark Twain)

Hafta 12 Ritual Behaviour Marriage Simple Past Tense and Past Progressive What are the similarities and the differences between

1 Mayis Monica’s wedding and our weddings?

2015

(19 Mayis)

Hafta 13 Ritual Behaviour Celebrations Simple Past Tense and Past Progressive Tell and write one of your memory when you last

8 Mayis ( Thanksgiving) celebrated something.

2015

Hafta 14 Values, belief and Christmas -will/will not- What are the common New Year’s resolutions? What are
15 Mayis attitudes your New Year’s resolutions?

2015
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Calisma 9 Subat — 15 Mayis 2015 tarihleri arasinda yiiriitiilmiistiir. Uygulamanin
smif i¢i boyutu 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde 14 hafta siireyle
haftada 4 ders saatinden olusmaktadir. Derslerden bir tanesi 1 Mayis Cuma giiniine
denk geldigi icin bu dersin telafisi 19 Mayis’ta yapilmistir. Ders saatlerinin disinda
Ogrencilerin arastirmaci, hedef dil ve birbirleriyle olan etkilesimleri olusturulan kapali
bir Facebook grubuyla saat sinirlamasi olmadan devam etmistir. Sayfada arastirmaci
derslerden Once ve sonra ders konusuyla ilgili resim, video, sarki, dizi, film, vb.
paylasarak ogrencilerin ders disinda da ilgi ve motivasyonlarin1 yliksek tutmaya
calismistir. Ogrencilerin yazma 6devlerinin bazilar1 sayfa iizerinden istenmis ve ayrica
yapilan yorumlar da 6grenci degerlendirmesine dahil edilmistir. Aragtirmaci paylasilan
her 6dev ve yapilan yorumlar igin Ogrencilerin katilimini eksiksiz bir sekilde
kaydetmistir. Ders 6devlerine, sayfadaki resim, video, vb. paylasimlara yapilan yorum
ve yazilar her giin takip edilerek 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek agisindan
veri toplanmis ve dgrencilere hatalari ile ilgili geri bildirim saglanmistir. Ogrencilerin
yazma Odevleri i¢in yaptiklart caligmalar donem sonunda iiriin dosyast olarak
istenmistir. Ogrencilerin dinleme becerileri ise haftanin  sarkis1 etkinligiyle
puanlandirilmistir. Sarkilarin hedef dilin kiiltiiriinii yansitmak i¢in iy1 bir ara¢ oldugu
varsayillmistir. Ayni sekilde derste islenen okuma pargalari i¢in her konu dncesinde ve
sonrasinda kavrama ve yorumlama sorular1 ve dogru-yanls alistirmalar ile 6grencilerin
okuma becerileri puanlandirilmistir. Konusma dersleri ise her hafta son saat olarak
belirlenmis ve Amerikali bir Ogretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu derslerde
arastirmact 6grencilerin hedef dilde konusma becerilerini gozlemlemek amaciyla smifta
durmus ve notlar almistir. Konugma derslerinde 6gretmen-6g8renci etkilesiminden ¢ok
ogrenci-6grenci etkilesiminin saglanmasma dikkat edilmistir. Ogrenciler konusma
Odevlerini aragtirmactya WhatsApp programi lizerinden yollamislardir. Bu uygulamanin
ozellikle zamam1 verimli kullanmak adina fayda sagladigi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin derse devamini saglamak amaciyla verilen smif i¢i performans notunun
ogrenci notuna katkist % 40 olarak belirlenmistir. Sinif i¢i performans notu 6grencilerin
derse ve etkinliklere katilimini olumlu ydnde etkilemistir. Dénemde yapilan vize ve
final sinavi okuma, yazma ve dinleme olarak ii¢ boliimden olusmustur. Vize notu sene
sonu harf notunu % 20, final notu ise % 40 etkilemistir. Arastirmaci 6grencilerin yazma

ve konusma iiriin dosyalarmi degerlendirirken 6grenciyle degerlendirme kriterlerini
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(Self assessment checklist) paylasmistir. Odevler igin degerlendirme Kriterleri EK 4 ve
Ek 5’de sunulmustur.

Arastirmaci ilk haftadan itibaren dersleri video kamerayla kaydetmek istemis
fakat ilk haftadaki denemede sinif ortamindaki dogalligin bozuldugunu, 6zellikle bazi
ogrencilerin kameradan rahatsiz olduklarin1 goriince derslerde ses kaydi yapma yolunu
tercih etmistir. Elbette video kaydinda 6grencilerin hareketleri ve belli sdzel olmayan
davraniglar1 daha sonra degerlendirebilmek i¢in bir avantajdir fakat arastirmaci ses

kaydindaki bu dezavantaji sinifta tuttugu gozlem notlariyla gidermeye calismistir.

3.3.4. Eylem planlar

Eylem arastirmalar1 aktif bir dongii icerisinde ilerleyerek siire¢ icerisinde yeni
planlarin denenmesini gerektirir. Amacg karsilagilan durumlara gore ¢oziim bulup

uygulamay1 gelistirecek adimlart atmaktir.

Kuzu (2005, s.43), eylem planinin bir takim etkinliklerden olugsmasi gerektigini

ifade eder. Bu etkinlikler;

e Arastirma Onerisinin alan yazin taramasi sonucu yeniden gdzden gegirilerek

gerceklesen degisimlerin agiklanmasi

e Durumu gelistirebilmek i¢in arastirmacinin degistirmeye c¢alistifi faktorlerin

aciklanmasi ve bunun i¢in uygulanacak eylemlerin tespit edilmesi

e Belirlenmis eylemi yerine getirmeden Once bagkalariyla etkilesim igerisinde

bulunulacak bir durum varsa, bu kisilerle yapilan anlasmalarin aciklanmasi
e Belirlenecek eylemin yerine getirmek i¢in kullanilacak kaynaklarin saptanmasi

e Arastirmaya baslanmasi, verilerin toplanmasi ve elde edilen bilgilerin
yayinlanmasini diizenleyen etik yapinin ya da etik kurallar1 koyan bir

aciklamanin yapilmasidir.

Bu ¢ercevede calisma siiresince olusturulan eylem planlar1 asagida sunulmustur.

84



3.3.4.1. Ders iceriklerinin belirlenmesi ve bu iceriklere gore égrencilerden toplanan

veriler

Aragtirmacinin yiiriittiigii ders 6grenciler i¢in se¢meli bir derstir. Ayn1 egitim-
Ogretim yilinin ilk doneminde de ders arastirmaci tarafindan verilmistir. Ders her Cuma
08.00-12.00 arasindadir. Arastirmaci &grencilerle ikinci donem baslamadan yapmak
istedigi uygulamayla ilgili goriismeler yapmis ve gerekli izinleri alarak 13 Subat 2015

Cuma giinii derslere baglamistir.

Calismada ders igerikleri Diller Igin Ortak Avrupa OnerilerCergevesi’nde
belirtilen ve yabanci dil dgretirken dgrencilere verilmesi gereken sosyokiiltiirel bilgilere
gore secilip tasarlanmistir. Cercevede belirtilen konular 7 ana baslik ve bunlara ait alt
basliklar olarak verilmistir. Kiiltiir kavrami bir toplumun biitiin yasam bi¢imiyle ilgili
oldugundan bu calismada cercevede belirtilen konular 14 haftalik uygulamayla

sintrlandirilmustir.

[k haftanin bashg kisilerarast iliskiler, konu ise aile yapilar1 ve iliskileridir. Bu
haftada 6grenciye verilen yap:1 <am/is/are olarak> belirlenmistir. Ogrencilere ncelikle
derste aile ile ilgili bir video izletilmis ve bununla ilgili olarak okuma parcasindaki on
adet dogru-yanlis alistirmasini cevaplamalar1 istenmistir. Dinlemeye ait veriler ise bir
sarkida birakilan on adet boslugun puanlanmasiyla elde edilmistir. Arastirmaci her hafta
dinleme ve okuma becerileri i¢in gerekli verileri 6grencilerden siif i¢indeki
etkinliklerden toplamistir. Yazma Odevi olarak ogrenciler kendilerini ve ailelerini
tanittiklar bir yaziyr Facebookta paylasmiglardir. Konusma 6devi olarak ise dgrenciler
stif ortaminda bir sunum yaparak yine kendilerini ve ailelerini s6zlii olarak

tanitmiglardir.

Ikinci haftanin dersinde ana baslik giinliik yasamdir. Cercevede giinliik yasam
basligimin altinda bir¢ok alt baslik oldugu i¢in bu konu uygulamada alt1 haftada ele
alinmistir. Bu haftanin alt baslig1 olarak meslekler se¢ilmistir. Haftanin dilbilgisi yapisi
ise <am/is/are+occupations> ve <am/is/are+adjectives to describe personality> olarak
belirlenmistir. Bu hafta ogrencilerin bilgisayar karsisinda bir etkinlik yapmasi
gerektiginden ders laboratuarda islenmistir. Ogrenciler okuma parcasina ait coktan
segmeli on soruyu cevaplandirip arastirmaciya teslim etmislerdir. Dinleme etkinligi

olarak doldurulan sarki yine ders sonunda arastirmaci tarafindan toplanmistir. Yazma
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Odevi olarak 6grencilerden kendi mesleklerini iyi yapip yapamayacaklarini ve bunun
nedenlerini kisilik 6zelliklerine baglayarak agikladiklar: bir yazi istenmistir. Haftanin
konusma becerisine ait puanlar1 ise 6grencilerin ayni konu hakkinda sinifta yaptiklar

sozIlii sunumlardan elde edilmistir.

Uciincii haftada giinliik yasam ana bashiginin altinda bos zaman aktiviteleri
islenmistir. Bu hafta yapi olarak genis zamanda sadece <I/We/You/They> &zneleri
verilmistir. Ogrenciler izledikleri dizi boliimiiyle ilgili sorular1 cevaplandirmiglardir. Bu
haftaki dinleme etkinliginde Onceki iki haftadan farkli olarak sarkida on adet fazla
kelime vardir ve Ogrencilerden sarkida gecmeyen bu fazla kelimeleri bulmalar
istenmistir. Arastirmact konusma verilerini ilk iki hafta &grencilerin siif iginde
yaptiklar1 sunumlardan elde etmistir. Ancak bunun c¢ok fazla wvakit aldigim
gbzlemledikten sonra Ogrencilerin her hafta bu 6devlerini videoya ¢ekerek kendisine
WhatsApp uygulamasi tizerinden yollamalarini istemistir. 3. hafta ve sonrasindaki
veriler bu videolar puanlandirilarak olusturulmustur. Bu haftanin yazma o6devi igin
ogrenciler giindelik rutinlerini ve bos vakit aktivitelerini yazdiklar1 bir yazi
yazmislardir. Konusma 6devi i¢in ise ayn1 konuyu anlattiklar1 bir videoyu arastirmaciya

gondermislerdir.

Dordiincii hafta yine gilinliik yasam baslhig1 altinda spor konusu islenmistir. Bu
hafta video olarak 1 Subat 2015 tarihinde gerceklesen Ulusal Amerikan Futbol
Ligi’nden (Super Bowl) bir sahne sovu izletilmistir. Sovda sahne alan Katy Perry adli
sarkiciyla ilgili bir okuma pargasiyla Ogrencilere genis zamanda he/she/it O6zneleri
verilmistir. Konusma ve yazma becerileri i¢in ddevlerin konusu; sporsever misin? Spor

yapar misin yoksa izler misin? Sence spor énemli mi? olarak belirlenmistir.

Besinci haftada da tema giinliikk yasamdir. Bu haftanin konusu yeme ve i¢medir.
Ogrencilere restoranda gegen bir video izlettirilmistir. <May | have/Can | have...>
yapilar1 verildikten sonra Ogrencilerden videodakine benzer bir konusmayi
canlandirmalar1 (role play) istenmistir. Ogrenciler burada calismak istedikleri takim
arkadaglarin1 kendiler se¢mislerdir. Bu haftanin yazma puanlar1 6grencilerin en
sevdikleri yemegi tarif ettikleri bir yazidan elde edilmistir. Konusma odevi ise
Ogrencilerin favori yemeklerini anlattiklar1 bir videoyu aragtirmaciya géndermesi olarak

belirlenmistir.
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Altinc1 hafta sosyal adetler baslig1 altinda s6zel ve davranigsal tabular konusu
secilmistir. Ogrencilere verilen dilbilgisi konusu ise <imperatives ve should>
yapilaridir. Bu hafta 6grencilere www.engvid.com adli siteden hedef kiiltiirde yapilmasi
ve yapilmamasi gerekenlerle ilgili bir video izletilmistir. Videolardan sonra yapilmasi
gereken quizler sitedeki sayfa iizerinde oldugundan bu ders laboratuarda islenmistir. Bu
haftanin yazma ve konugma becerilerinin puanlandirilmasi i¢in secilen 6dev konusu ise
“Bir insan Tiirk kiiltiirinde ne yapmali/ne yapmamali?”’dir. Ogrenciler bu 6devde bir
evi ziyaret etme, yeme-igme, is gibi konularda kendi kiiltiirlerinde yapilan ve
yaptlmamasit  gereken  konulardan  <should/shouldn’t>  yapisim1  kullanarak

bahsetmiglerdir.

Sosyal adetler ana basligi yedinci haftada da incelenmistir. Bu haftanin alt
baslig1 ise hediye vermedir. Bu konu, arastirmaciya konusma derslerinde yardimci olan
Amerikan Ogretmen tarafindan Ozellikle eklenmistir. Arastirmaci biitiin ~ ders
icerikleriyle ve derslerde kullanilacak materyallerle ilgili olarak ikinci 6gretmenden
yardim almistir. Konusma derslerini yiiriiten hoca Rusya’da bulundugu bir sirada
ziyaret ettigi bir eve farkinda olmadan cift sayida ¢igek gotiirdiigiinde ev sahibi “Biz ¢ift
sayida ¢icegi birisine sadece cenazelerde veririz” diyerek bir ¢icegi ¢ope atmistir. Bu
olayin Rusg¢a dilinde kurmaya calistigi iletisimi olumsuz etkiledigini ifade eden
ogretmen hediye verme konusunun ders igeriklerine 6zellikle eklenmesini istemistir. Bu
hafta bir 6nceki hafta verilen <should/shouldn’t> yapisiyla <It’s+adj.+to Verb> yapisi
lizerinde durulmustur. Ogrenciler bu haftanin dersinde iyi bildikleri ya da ilgi
duyduklar1 herhangi bir kiiltiirle ilgili sunum yapmislardir. Sunumlar zaman aldig1 icin
arastirmaci sadece bu hafta dersi 6gle arasindan sonra da devam ettirmistir. Ogrenciler

sunumlarini yazili olarak da arastirmaciya teslim etmislerdir.

Sekizinci haftanin ders igerigini giinliilk yasam temasi altinda medya baslig
olusturmaktadir. Bu derste medya olarak televizyon sovlari ele alinmistir. Ogrencilere
The Ellen Degeneres Show’dan bir bdliim izletilerek kendi favori televizyon sovlari
hakkinda konusmalar1 ve yazmalar1 istenmistir. Bu hafta hedef dilin yapisiyla ilgili
olarak Ogrencilere to be ve genis zaman ayrimiyla ilgili 6rnekler sunulmustur.
Amerika’daki medya kavramini ele alan okuma parcasiyla ilgili olarak bes adet ¢oktan
segmeli, bes adet kavrama sorusu Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini

degerlendirmek i¢in kullanilmistir.
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Dokuzuncu haftada degerler, inanglar ve tutumlar temasi altinda Tarih (6zellikle
tarihteki ikon kisiler ve olaylar) alt baslig1 islenmistir. Bu haftanin konusuna uygun
olarak secilen kisi Martin Luther King’tir. Ogrencilere derste Selma filminden bir sahne
izletilmistir. Film Martin Luther King’in hayatinin bir boliimiinii ele almaktadir. Ayrica
haftanin okuma parcast da yine kisinin hayatiyla ilgilidir. Dokuzuncu haftada
arastirmact gecmis zaman konusuna giris yapmistir. Bu hafta yazma o6devi olarak
Ogrenciler bizim tarihimizde ikon olarak gdrdiikleri bir kisiyi yazmislardir. Ayn1 konuyu

sOzlii olarak paylastiklar1 bir videoyu yine aragtirmaciya gondermislerdir.

Onuncu hafta gilinliik yasam bashiginin ele alindigr son haftadir. Resmi tatiller
basligr icin Amerika’nin bagimsizlik giiniiyle ilgili bir okuma parcasi segilmistir.
Arastirmaci bu hafta da gecmis zaman konusuna devam etmistir. Ogrenciler 4
Temmuzla ilgili izledikleri videoya ait alistirmalar yapmislardir. Bu hafta 6grencilerden
Tiirkiye’de kutlanan resmi bir tatilin tarihini 6grenmeleri istenmistir. Ogrenciler bu
konuyu yazili ve sozlii bir bicimde aragtirmaciyla paylagsmiglardir. Bu paylasimlardan

haftanin yazma ve konusma becerileri i¢in puanlar elde edilmistir.

On birinci haftada degerler, inanglar ve tutumlar ana bagligr altinda Sanat konusu
islenmistir. Sanat kavrami ¢ok genis oldugu icin bu konunun da alt baslig1 olarak
Edebiyat secilmistir. Ogrencilere Mark Twain’le ilgili bir video izletilmis ve yine
yazarla ilgili bir okuma pargas1 verilmistir. Ogrenciler pargayla ilgili olarak on adet
kavrama sorusunu cevaplamislardir. Aragtirmaci bu hafta gegmis zamanda soru-cevap
formuna gegmistir. Ogrencilere bu haftanin konusma ve yazma &devi olarak en

sevdikleri yazarin hayati konusu verilmistir.

On ikinci haftanin konusuadet olmus davranmislardir. Bu baslik altinda derste
islenen konu ise evliliktir. Ogrenciler izledikleri dizi boliimiiyle ilgili sorulari
cevaplandirmiglardir. Bu haftanin okuma puanlar1 6grencilerin izledikleri Friends
dizisinin bir karakteri olan Monica’nin diigliniiyle ilgili olan sorulardan elde edilmistir.
Derste verilen dilbilgisi yapisi ise ge¢mis zaman ve ge¢mis zamanin hikayesidir.
Ogrencilerden on ikinci hafta igin Monica’nin diigiiniiyle bizim diigiinlerimiz arasindaki
farkliliklar ve benzerlikleri yazdiklar1 bir yazi, ayni konuyu anlattiklar1 bir video

istenmistir.
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On iiglincii haftada konu yine adet olmus davranislardir. Bu haftanin alt baslig1 ise
kutlamalardir. Aragtirmact bu hafta da ge¢mis zaman ve ge¢mis zamanin hikayesi
kullanimina devam etmistir. Derste islemek icin Siikran giinii kutlamasi segilmistir.
Ogrenciler yine izledikleri dizi béliimiiyle ilgili bir alisirma yapmuslardir. Siikran
giiniiyle ilgili okuduklar1 parcaya ait sorular haftanin okuma puanlarini olusturmaktadir.
Haftanin yazma ve konusma 6devi olarak 6grencilere kendi hayatlarindaki herhangi bir

kutlama anisini paylasmalar1 verilmistir.

Son haftanin temas1 ise degerler, inanglar ve tutumlardir. Bu hafta derste
yilbasikonusu islenmistir. Ogrencilerin yeni yil kutlamalariyla ilgili olarak izledikleri
dizi bolumiiyle ilgili kisa bir quiz yapilmistir. Videoda gecen konu dizi karakterlerinin
yeni yil i¢in aldiklari kararlarla ilgilidir. Ogrencilerden konusma ve yazma becerilerini
puanlandirmak i¢in yaygin yeni yil kararlar1 ve kendi yeni yil kararlariyla ilgili bir yazi

ve video istenmistir. Haftanin dilbilgisi konusu olarak <Will> yapisi ele alinmistir.

Aragtirmaci her hafta derslerden 6nce islenecek konular, kullanilacak materyaller
ve Onceki haftanin bir degerlendirmesini yapmak {izere ¢aligmadaki ikinci 6gretmenle
bir araya gelerek toplantilar yapmistir. Bu toplantilar sonrasinda belirlenen eylem
planlar1 cergevesinde haftalara gore toplanan nicel ve nitel veriler Sekil 3.1°de

Ozetlenmistir.
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/ 1L.HAFTA

Nicel veriler:
o Konugma simavi (Uygulama 6ncesi)
o Tutum 6l¢egi(Uygulama dncesi),

ve konusma becerileri)
Nitel veriler:
e Gozlem
o Arastirmaci giinliigi

o

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma

~

/

/ 4 HAFTA

Nicel veriler:

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma ve

konusma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri
geribildirimler).

Nitel veriler:

o Gozlem

e Arastirmaci glinliiga

\

\

Ve

/

/ S.HAFTA

Nicel veriler:

konusma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

e Arastirmaci glinliiga

o

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma ve

~

Ve

/
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/ 2.HAFTA

Nicel veriler:

ve konusma becerileri)

e Facebook (Yazma
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

o Arastirmaci giinliigii

-

Odevleri

~

o Sinif ici etkinlik (dinleme, okuma, yazma

Ve

/

/ 3.HAFTA

Nicel veriler:

ve konusma becerileri)
e Facebook  (Yazma
geribildirimler).
Nitel veriler:
e Gozlem
o Arastirmaci giinliigii

o

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma

odevleri

\

ve

/

/ 6.HAFTA

Nicel veriler:

ve konusma becerileri)
e Facebook (Yazma
geribildirimler).
Nitel veriler:
e Gozlem
e Arastirmaci glinliigi

o

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma

Odevleri

~

Ve

/




/ 7.HAFTA \

Nicel veriler:
o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma
ve konugma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri ve
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

K Arastirmaci glinliigii /
/ 10.HAFTA \

Nicel veriler:
o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma
ve konusma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri ve
geribildirimler).

Nitel veriler:

o Gozlem

!Arastlrmam ginliigi /

/ 11.HAFTA \

Nicel veriler:
o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma

ve konugma becerileri)

¢ Facebook (Yazma odevleri ve
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

! Aragtirmaci giinligii /
/ 14 HAFTA \

Nicel veriler:

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma
ve konugma becerileri)

e Facebook (Yazma
geribildirimler).

e Konusma smavi (Uygulama sonrasi)

e Tutum 6l¢egi (Uygulama sonrasi

Nitel veriler:

o Gozlem

xArastlrmam giinliigi /

Odevleri ve

/ 8.HAFTA \

Nicel veriler:
o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma
ve konusma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri ve
geribildirimler).

Nitel veriler:

® Gozlem

K Arastirmaci gilinliigii J

/ 9.HAFTA \

Nicel veriler:
o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma

ve konusma becerileri)

e Facebook (Yazma odevleri ve
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

!Arastlrmam glinligii /

/ 12.HAFTA \

Nicel veriler:

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerileri)

e Facebook (Yazma
geribildirimler).

Nitel veriler:

e Gozlem

Odevleri ve

Sekil 3.1. Haftalara gore toplanan nitel ve nicel veriler
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/ 13.HAFTA \

Nicel veriler:

o Sinif i¢i etkinlik (dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerileri)

e Facebook (Yazma
geribildirimler).

Nitel veriler: Pilot gériismeler

e Gozlem,

x Aragtirmaci giinliigi /

O6devleri ve




3.3.4.2. Derslerde kullanilacak materyallerin belirlenmesi

Arastirmact uygulama siiresince sinif icerisinde kullanacagi materyallerin otantik
olmasma O6zen gostermistir. Bu materyaller haftanin temasina uygun olarak secilen
hedef dilin kiiltiiriine ait dizi bdliimleri, film, video ve arastirmacinin birebir yurt
disindan getirdigi monii kagitlari, diigiin davetiyeleri gibi materyallerdir. Arastirmaci
derslerinde konusma derslerini yliriiten O6gretmenin Amerika’da c¢ekilen haftanin
konusuyla ilgili videolarindan da izinli olarak faydalanmistir. Burada amag¢ dgrencilerin
hedef dilin kiiltiiriine ve giincel olarak kullanilan dile miimkiin oldugu kadar maruz

kalmasidir.
3.3.4.3. Ogrenci performanslarinin degerlendirilmesi

Calismada 6grencilerin hedef dilde okudugunu anlama, dinleme, konusma ve
yazma becerileri 14 hafta boyunca gesitli etkinliklerle degerlendirilmeye g¢alisilmistir.
Bu becerilerden okudugunu anlama ve dinleme becerisi simif ortaminda, yazma ve
konusma becerileri ise her ders sonunda verilen &devlerle puanlandirilmistir.
Arastirmact Ozellikle yazma ve konusma becerilerini degerlendirmenin dogasindan
kaynaklanan 6znelligi bir degerlendirme kriteri listesiyle en aza indirmeye c¢aligmistir.
Her iki beceri i¢in de arastirmaci 6grencilere haftalik bir degerlendirme kriteri listesi
vererek 0grencilerin 6devlerini yaparken nelere dikkat etmesi gerektigini ve ddevlerin
bir 6n degerlendirmesini yapabilmelerini amaglamistir. Degerlendirme Kriterleri

Listeleri Ekler boliimiinde paylasiimistir.
3.3.5. Konusma siavi

1970’lerden sonra yapilan yabanct dil Ogretiminde Henry Widdowson,
Christopher ve Brumfit’in onderlik ettigi dil 6gretim uzmanlar1 kavramsal-islevsel
yaklasimdan ve smf iginde kullanilacak yontemde iletisimci yaklasimi ortaya
atmiglardir. Chomsky’nin 6ne siirdiigii edim ve yeti ile dilin dogasini aciklamanin
yetersiz kaldigi, bunun yanina iletisim yetisi adiyla bir tglincii kavramin da
eklenmesiyle iletisimci yaklasim kendini géstermeye baslamistir (Hymes, 1972, s. 273).
Dil bir iletisim aracidir ve dilin yapisal kurallarinin yani sira, konugma becerilerinin

onemi de gitgide daha ¢ok anlasilmaya baglanmistir.
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Arastirmada, yukarida bahsedilen iletisim yetisinin Oneminden hareketle,
uygulamanin Ogrencilerin konusma becerilerine olan etkisini 6lgmek amaciyla
uygulama Oncesi ve bitiminde birer konusma sinavi yapilmistir. Yapilan konusma
sinavinda aragtirmaci konusma derslerini yiiriiten Amerikali hocayla beraberdir ve iki
hocanin verdigi notun ortalamasi almmistir. Ogrenciler, isimlerinin yazili oldugu
kagitlardan rastgele secilmis ve ikiserli gruplar halinde igeri alinmislardir. Smav iki
boliimden olusmaktadir. Ik bolimde &grencilerden bireysel olarak kendilerini
tanitmalar1 istenmistir. Ikinci béliimde ise dgrencilerden masanin iizerinde kapali bir
sekilde duran ve tesadiifen sectikleri temali kartlardaki konularla ilgili bir diyalog
yapmalari istenmistir. Karttaki temalar; aile, memleket, hafta sonu, spor, tatil, yemek,
alis veris, arkadas, meslek ve okuldur. Karttaki konu goriildiikten sonra 6grencilere
diistinmeleri ve aragtirmaci tarafindan verilen kagitlar tizerine kisa notlar alabilmeleri
icin bir dakika verilmistir. Her bir seans 8-10 dakika arasinda stirmiistiir. Sinavin birinci
boliimi 6grenci notunu % 40, ikinci bolimi ise % 60 etkilemistir. Konusma sinavi
degerlendirme kriterleri; dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz, anlama ve iletisim kurma ve

akicilik olarak belirlenmistir.
3.3.6. Facebook

Ulkemizde ve diinyada internet kullanicilarmin sayist ve bu kullanicilarin
internette gecirdigi siire hizla artmaktadir. Internet kullanimindaki artisa paralel olarak;
kullanicilara kendi igeriklerini olusturma, sosyallesme gibi olanaklar saglayan sosyal
paylasim aglarinin da giderek yayginlastigi goriilmektedir (Amichai ve Vinitzky, 2010,
s. 1291). Sosyal ag kullanicilarin ¢cogunun gencglerden olusmasi ve kullanicilara zengin
iletisim imkanlar1 sunmasi bu ortamlarin egitim amagh kullanilmasimi akla

getirmektedir ( Selwyn, 2009, s. 160).

Bireyler arasinda zamandan ve mekandan bagimsiz olarak iletisim kurulmasina ve
paylasim yapilmasina olanak veren ve her gecen giin daha da yayginlasan sosyal aglarin
potansiyelinden dolayr 6gretme ve o6grenme etkinliklerinde kullanilmasi 6nemlidir
(Yiiksel ve Olpak, 2014, s. 172). Bu baglamda bu calismada 6grencilerin teknoloji ile
etkilesimlerini arttirmak ve 6grenme siireclerinde kendilerini daha aktif hissedebilmeleri
icin kapali bir Facebook grubu olusturulmustur. Bu sekilde 6grenme ortaminin

Ogrencilerin zaten hayatlarinda olan ve her giin vakit gecirdikleri bir teknoloji aracina
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dahil edilmesi saglanmistir. Sayfada derse gelmeden once islenecek konular i¢in bir
baslik, resim ve/veya video paylasilarak Ogrencilerin derse on hazirlik yapmalari
istenmistir. Ders bitiminde ise islenen konular, derste yapilan aktiviteler ve kullanilan
materyaller sayfada paylasilarak Ogrencilerin kendi Ogrenme siireclerini kontrol
edebilmeleri hedeflenmistir. Derste islenen konularla ilgili olarak verilen yazma
becerilerini 6lgcen ddevlerin bazilarin1 6grenciler Facebook tizerinden paylagmislardir.
Paylagilan odevler arastirmaci tarafindan her hafta igin dikkatle kaydedilerek
ogrencilerin 0devlerden aldiklar1 puanlar smif i¢i performans notlarma yansitilmistir.
Ogrenci hatalarma verilen geri bildirim hem yiiz yiize hem de Facebook araciligiyla

saglanmistir. Sekil 3.2, 3.3, 3.4 ve 3.5’de sayfadaki etkinliklerden bazi Ornekler

gosterilmektedir.
Tartisma
) Asya Bakiner bir baglanti paylast
Uyeler 20 Mavis 2015
Etkinlikler http://www.engvid_com/thanksgiving/

“"  THANKSGIVING

Bu grupta ara Q X
N ) LA
%)

......

Kisayollar

<
& INGILIZCE DERSI GRU...

anksdiving — What isfi

ENGVID.COM

il Begen @ Yorum Yap A Paylag

Sekil 3.2. Facebook etkinligi
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N e I‘Fll |]

Yorum yaz... - [

Asya Bakiner bir baglanti paylast:

5 Mayis 2015

http://www.engvid com/bad-manners-polite-english/

BAD MANNERS
what NOT to do

e nemdeen e @

1 A= o Chw

@ Near cooqne/perivne

=OHIe

BqG /1D.GOM

ifs Beden §@ Yorum Yap A Paylas

Sekil 3.3. Facebook etkinligi

@ Kapal Grup Yorum yaz © @ 3
Tartisma

= Asya Bakiner bir baglanti paylast

Uyeler 24 Nisan 2015

EtkicE http://www.dizist. com/izle/friends-8-sezon-20-bolum/

Fotograflar

Friends - 8. Sezon 20. Boliim Tiirkce
Altyazili izle

Friends - 8. Sezon 20. B6lum Turkce Altyazili Bolim
izle, 720p hd izle, tek parca izle, online izle, dizi izle,
dizi seyret

Dosyalar
Grubu Yonet

Bu grupta ara Q

Kisayollar

D Ayca Bakiner Doktora ...
#® INGILIZCE DERSI GRU...

ifs Begen #8 Yorum Yap A Paylas

v Herkes gérdi

Sekil 3.4. Facebook etkinligi
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15 Mart 2015

I am sharing the public holidays in the United States. Which of the haoliday
do you think is the most meaningiul? Do we have the same holidays? This
is your homework for friday. Have a nice weekend.

——~.  Public holidays in the United States.docx
— Belge
mz' indir ~ Revizyon Yiikle

s Beden @ Yorum Yap

" Herkes gardi

- We'll write here or notebook?
15 Mart 2015, 16:17 - Beden

Asya Bakiner You can write it on a paper because | will take them from you.

15 Mart 2015, 16:18 - Beden

15 Mart 2015, 16:19 - Beden

Asya Bakiner You come to the class this week ok?

LT

15 Mart 2015, 16:21 - Beden
i was really fried last friday. So i couldn't come.But i will come
to the class this week 22 By the way you noticed my absence, i liked itand

thank you +2

15 Mart 2015, 16:30 - Beden - @ 1
Asya Bakiner of course | notice you (22
15 Mart 2015, 16:31 - Beden - @ 1

- Oh thank you again &2

Sekil 3.5. Facebook etkinligi

3.3.7. Goriisme formu

Gortisme formu yaklasimi, gorlisme sirasinda sorulacak sorularin veya
deginilecek konularinbir listesini kapsar. Goriisme formu goriisiilecek herkes ile
arastirmanin temel noktalarin1 konusulmasimi saglamak iizere, benzer konulara
yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir.

Form, aragtirmaciya ilgilendigi konuyu aydinlatmasini ve konunun agiga ¢ikmasini
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saglamak iizere cesitli alt konu ve bagliklar saglar. Bu nedenle arastirmaci belirlenen alt
konu veya basliklarla ilgili bir konusmay1 yonlendirmekte, sorularin kendiliginden
gelismesini saglamada ve odaktaki konudan sapmadan bir konusma akis1 olusturmakta
Ozgiirdiir. Gorlisme formunun avantaji, goriismeyi yapan kiginin sinirli zamani en iyi
sekilde kullanmasini saglamasidir. Form, deginilecek konular1 6nceden sinirlandirarak
cok sayida farkli insanla yapilan miilakatlarin ¢ok daha kapsamli ve sistematik olmasina
yardime1 olur. Goriisme formu kisisel bakis agilarinin ve yasantilarin ortaya ¢ikmasina

izin veritken konusmalarin konu odagindan sapmasina izin vermez (Patton, 2002, s.

343).

Arastirmada 40 katilimciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Arastirmact tarafindan bir gérliisme formu hazirlanarak gecerliligi saglamak ig¢in iki
Ingilizce okutmanina bu sorular sunulmus, uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda
sorular uygulama igin son seklini almistir. Gorlisme sorular1, uygulamadan dnce ¢aligma
grubu disindan ve benzer yas grubundan olan bes Ogrenciye yoneltilmis ve pilot
uygulama yapilarak sorularin acik ve anlagilir olmast amacglanmigtir. Goriisme verileri
19 Mayis-10 Haziran 2015 tarihleri arasinda toplanmustir. Katilimeilarin verdigi sozli
cevaplar ses kayit cihaziyla kaydedilerek daha sonra betimsel analiz i¢in desifre
edilmistir. Gortismeler ortalama 12-26 dakika arasinda siirmiistiir. Arastirmaci biitiin
goriismeleri calistigt kurumda kendi odasinda yapmistir. Gorlismelerin herhangi bir
sebeple kesintiye ugramamasi ic¢in arastirmaci gerekli tedbirleri almistir.
Katilimcilardan biriyle yapilan goriisme sirasinda ses kayit cihazinda bir sorun
yasanmis, goriismenin geri kalan kismi arastirmacinin telefonuna kaydedilerek devam
edilmistir. Ogrencilerin goriisme sirasinda ifade etmekte zorlandiklar1 ya da akillarina
gelmeyen verilere aragtirmaci 6grencilerin Facebook ve WhatsApp ilizerinden yazdigi
0zel mesajlardan ulagmistir. Arastirmaci goriisme sirasinda bir sorunun yanitini baska
bir soruda aldiysa katilimciyr sikmamak adina o soruyu sormamuistir. Katilimeilarin
timiinden yazili gorlisme onay1r almarak arastirmada ger¢ek isimlerinin
kullanilmayacag: ifade edilmistir. Goriismelerin desifresinde i¢ tutarlili§i saglamak
amaciyla arastirmaya ikinci bir kodlayic1 atanmistir. Burada amag¢ kodlar arasindaki
uzlasiya bakmaktir. Uzerinde uzlasi saglanamamis maddeler tekrar degerlendirilerek

uzlas1 saglanmustir.
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Goriisme onay belgesi EK 4, goriisme sorulari

stireleriyle ilgili bilgiler ise Cizelge 3.3’de sunulmaktadir.

Cizelge 3.3.Gériisme Yapilanlar, Gériisme Tarih ve Siireleri

EK 11, goriisme tarih ve

Goriismeci Goriisme Tarihi Siire
1.E1 19 Mayis 2015 20
2.K1 20 May1s 2015 22'
3.E2 20 Mayis 2015 18'
4.K2 21 Mayis 2015 26'
5.K3 21Mayis 2015 26'
6.K4 22 Mayis 2015 18
7.K5 22 Mayis 2015 20
8.E3 23 Mayis 2015 19'
9.K6 23 Mayis 2015 14
10.K7 24 Mayis 2015 22
11.K8 24 Mayis 2015 18'
12.E4 25 Mayis 2015 23'
13.K9 25 Mayis 2015 14
14 K10 26 May1s 2015 19'
15.K11 26 Mayis 2015 25'
16.K12 27 May1s 2015 26'
17.K13 27 Mayis 2015 12'
18.K14 28 Mayis 2015 13
19.K15 28 Mayis 2015 16'
20.E5 29 Mayis 2015 14
21.K16 29 Mayis 2015 15'
22.K17 30 Mayis 2015 22'
23.K18 30 Mayis 2015 21
24 E6 30 Mayis 2015 25'
25.K19 31 Mayis 2015 23
26.E7 31 Mayis 2015 18
27.K20 01 Mayis 2015 19
28.K21 01 Haziran 2015 25'
29.K22 02 Haziran 2015 24
30.K23 02 Haziran 2015 23
31.E8 03 Haziran 2015 17
32.E9 03 Haziran 2015 12'
33.K24 04 Haziran 2015 22'
34.E10 05 Haziran 2015 12'
35.K25 06 Haziran 2015 18'
36.E11 07 Haziran 2015 26'
37.E12 08 Haziran 2015 13
38.K26 09 Haziran 2015 16'
39.K27 10 Haziran 2015 21
40.E13 10 Haziran 2015 19'
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3.3.8. Tutum olcegi

Arastirmada Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen 30 maddelik tutum 6lcegi

kullanilmustir.

Ellis’e gore (1994) 6grencinin tutumu dil 6grenmedeki basar1 seviyesini etkiler
ve ayn1 zamanda Ogrenci bu basaridan etkilenir. Diger bir deyisle 6grencinin olumlu
tutumu basartyla birlikte artar. Bununla birlikte 6grencinin olumsuz tutumu
basarisizlikla daha da ¢ogalmaktadir. Bazi durumlarda 6grenci bir dili olumlu bir
tutumla 6grenmeye baslar. Fakat belli nedenlerden dolay1 6grenmede basar1 gosteremez.
Boylece dgrencinin bakis agis1 olumsuz olarak degisir. Ogrencinin olumsuz tutumu onu
dili 6grenmek i¢in hicbir ¢caba gostermemeye yoneltir. Bir yandan 6grenci yeni bir dili
ogrenmek, diger kiiltiiriin bir pargasi olmak ister. Diger yandan ikinci dil 6grenmeyi bir
asimilasyon olarak algiladiginda ise kendi kimligini devam ettirme istegi icerisindedir.
Ogrencinin bir dile, hedef dilin toplumuna ve bu toplumun kiiltiiriine kars1 olan tutumu
ogrenmeyi kolaylastirir, fakat olumsuz bir tutum 6grenmeye engel olur (Ellis, 1994, s.
565).

Bu baglamda uygulamada kullanilan 6lgek 5°1i Likert tipi bir 6lgme araci olan
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegidir ve 15°i olumsuz olmak iizere toplam
30tutum maddesi icermektedir. Ogrencilerden uygulama 6ncesi ve sonrasinda bu dlgegi
puanlandirmalart istenmistir. Olumlu maddeler 1., 2., 3., 6., 7., 10., 11., 15., 16., 19.,
21., 24., 27., 28., ve 29. Maddelerdir. “Kesinlikle katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4,
“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle katilmiyorum” 1 puandir. Olumsuz
maddeler 4., 5., 8., 9., 12,, 13, 14,, 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26., ve 30. Maddelerdir
ve ters yonde “Kesinlikle katilmiyorum” 1, “Katilmiyorum” 2, “Kararsizim” 3,
“Katiliyorum” 4, “Kesinlikle katiliyorum” 5 olarak puanlanmustir. Olgek ii¢ boyuttan
olusmaktadir. Bilissel Boyut; Ingilizcenin gerekliligine ve énemine inanma ile ilgili
diisiinceleri igermektedir. Duyussal Boyut; 6grencilerin derse iliskin duygularini
icermektedir. Davranissal Boyut ise ders disinda Ingilizceye zaman ayirma ile ilgilidir

(Aydoslu, 2005).

Bu uygulama i¢in 6lg¢ekte biligsel boyutta yer alan maddelerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist 0.72, duyussal boyutta yer alan maddeler i¢in 0.95, davranissal

boyutta yer alan maddeler i¢in ise 0.89 olarak hesaplanmustir.
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3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nitel ve nicel verilerin ¢éziimlenmesinde betimleyici ve

yordayici istatistikten yararlanilmistir.

Karma verilerin analizi, tek veya ¢ok asamali bir projede nitel ve nicel verilerin
harmanlanmasinin yan1 sira, hem nitel hem de nicel verilere uygulanabilen teknikleri
icerir (Onwuegbuzie ve Teddlie, 2003, s. 355).

Calismada nitel ve nicel veriler analiz edildikten sonra bu iki tiir veri
iliskilendirilerek yorumlanmistir. Rossman ve Wilson (1991, s. 630) karma verilerin

analiz siirecinde nitel ve nicel veriyi baglamanin nedenlerini su sekilde ifade etmistir:
e (esitleme yoluyla birbirlerinin onaylamasini ve dogrulamasini saglamak,
e Daha zengin ayrint1 saglayarak analizi ayrintili hale getirmek ve gelistirmek,
e Siirprizlere veya celiskilere dikkat ederek yeni diisiinme yollarini baglatmak,
e Taze bir bakis acis1 saglayarak fikirleri dondiirebilmek.

3.4.1. Nitel verilerin analizi

Nitel veri analizi yaraticilik, entelektiiel disiplin, analitik 6zen ve ¢ok siki ¢alisma
gerektirir (Patton, 2002, s. 442). Nitel analizin zorlugu biiyilk miktarlarda verilerin
anlamlandirilmasinda yatar. Bu, ham bilginin hacminin azaltilmasini, gerekli bilginin
gereksizden ayirt edilmesini, 6nemli Orilintiilerin tanimlanmasint ve verinin ortaya
koydugunun 6ziiniin iletilmesini ve bir ¢erceve olusturulmasini igerir. Problem, nitel
veri analizi i¢in sonug ¢ikartmak ve bu sonuglarin dogrulugunu kanitlamak igin ortak
temel kurallar gibi algilanabilecek {lizerinde anlastifimiz ¢ok az genel kural olmasidir

(Miles ve Huberman, 1984, s. 16).

Calismada arastirmacinin  gozlem notlarindan ve 40 katilimciyla yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veriler daha sonra arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Veriler desifre edilip betimsel analiz yoluyla

tanimlanmaya calisilmistir.
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Betimsel analiz yaklagimima gore, elde edilen veriler, daha once belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sonuglarinin ortaya koydugu
temalara gore dilizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce
sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir
ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri incelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ortaya
¢ikan temalarin iligkilendirilmesi, anlamlandirilmast ve ileriye yonelik tahminlerde
bulunulmast da, arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar1 arasinda yer alabilir.

(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224).
3.4.2. Nicel verilerin analizi

Calismada Ogrencilerin beceri puanlari, konusma sinavi puanlart ve tutum
Olceginden elde edilen nicel verilerin analizi i¢in asafidaki tekniklerden

faydalanilmistir.

Ogrencilerin haftalara gore beceri puanlari 14 hafta icin her bir haftanin
ortalamasi alinarak betimsel analizle karsilastirma yapilarak analiz edilmistir.

Uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin  konusma becerilerini
degerlendirmek amaciyla yapilan konusma sinavi puanlart bagimli 6rneklemler igin t
testi kullanilarak analiz edilmistir. Tutum Ol¢eginden elde edilen verilerin analiz
siirecinde de bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilmistir. Her bir alt boyut i¢in ortalama

tutum puanlar1 hesaplanarak 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilmistir.

Bagimli 6rneklemler t testi ile genel anlamda ayni1 ya da eslestirilmis 6rneklem
grubu tlizerinde gergeklestirilen iki 6lglime ait ortalamalar karsilastirilir. Bu test ile tek
gruba iki test uyguladiktan sonra testlere iliskin ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olup olmadig1 belirlenir. Bu test ile ayn1 zamanda iki 6l¢iim ya da degisken arasindaki
iliski de belirlenir. Bagimli 6rneklemler icin t testi, bir grubun veya orneklemin bir
degiskene ait iki farkli zamandaki Ol¢limlerine iligkin ortalamalarinin karsilagtirilarak,
s0z konusu ortalamalar arasindaki farkin belirli bir giiven diizeyinde 6nemli olup

olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Ural ve Kilig, 2006, s. 205).
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde uygulamadan elde edilen nicel ve nitel veriler, belirtilen yontem ve
teknikler kullanilarak analiz edildikten sonra elde edilen bulgular ile yorumlar
arastirmanin amagclar1 dogrultusunda sorulan sorularla iligkilendirilerek sunulmustur.

Calismadaamaglar baglaminda ilk olarak;“Teknolojiyle zenginlestirilmis kiiltiir
odakl1 dil 6gretimi 6grencilerin dil becerilerini ne diizeyde etkilemektedir?”” sorusuna

yanit aranmistir. Bu soruya iligkin bulgular 4.1°de sunulmaktadir.

4.1. Ogrencilerin Beceri Puanlarindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada uygulamanin 6grencilerin hedef dilde okudugunu anlama, yazma,
konusma ve dinleme becerilerine olan etkisi ¢esitli etkinlik, alistirmalar, quizler,
smavlar ve ddevlerle degerlendirilmeye calisilmigtir. Ogrencilerin haftalara gore beceri
puanlar1 14 hafta i¢in her bir haftanin ortalamasi alinarak betimsel analizle karsilastirma
yapilmistir. Bu analizlerin sonuglar1 Tablo 4.1 ve Sekil4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1.0grencilerin haftalara gére beceri puan ortalamalarimin karsilastirlmast

OKUMA KONUSMA DINLEME YAZMA
Ortalama 57,10 56,90 51,22 54,32
Ss 14,70 17,72 18,63 13,02
Minumum 24,40 22,30 11,00 25,60
Maksimum 83,92 90,17 85,00 81,25

Tablo 4.1 incelendiginde, O6grencilerin hedef dildeki becerilerinde en yiiksek
ortalamanin okuma becerilerine ait oldugu gériilmektedir (57,10). ikinci olarak en
yiiksek ortalama o6grencilerin konusma becerilerindedir (56,90). Yazma becerilerinin
haftalara gore ortalamasi ise 54,32°dir. Son olarak haftalara gére alinan ortalamalara
gore Ogrencilerde en az gelisme dinleme becerilerindedir (51,22). Bu bulgular
ogrencilerle yapilan goriismelerde &grencilerin “Uygulama sonrasinda herhangi bir
becerinizin gelistigini diislinliyor musunuz? Gelistiyse bu becerileriniz hangisidir”
sorusuna verdikleri yanitlarla tutarli degildir. Yapilan goriismelerde en az bir becerisinin
gelistigini ifade eden 6grencilerden 22 tanesi dinleme, 12 tanesi okudugunu anlama, 11
tanesi konusma, 5 tanesi ise yazma becerilerinde gelisme oldugunu belirtmistir.
Haftalara goére alinan puanlarin ortalamasinda dinleme becerisi son siradayken,

Ogrenciler en c¢ok dinleme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Grafik
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incelendiginde ogrencilerin dinleme puanlarinin ilk haftalarda cok diigiik iken, son
haftalara gelindik¢e en ¢ok artigin bu puanlarda oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle,
ogrencilerin ilk haftalarda en basarisiz olduklar1 etkinlik dinleme becerileriyken,
ozellikle 6. haftadan sonra 6grenciler en yiiksek puanlari bu etkinliklerden almislardir.
Bu baglamda, 6grencilerin en fazla dinleme becerilerinin gelistigini ifade etmesinin

bununla ilgisi oldugu sdylenebilir.
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Sekil 4.1.0grencilerin Haftalik Beceri Puan Ortalamalar
Tablo 4.2°de becerilerin birbirleriyle olan korelasyonu gésterilmektedir.
Tablo 4.2. Becerilerin birbirleriyle korelasyonu
Okuma Konusma Dinleme Yazma
Okuma
Konusma 0,762
Dinleme 0,855 0,744
Yazma 0,797 0,626 0,737
**p<0,001

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencilerin hedef dildeki beceri puanlarinin arasinda en
yiiksek korelasyonun okuma ve dinleme arasinda oldugu goriilmektedir (0,855). Okuma
ve dinleme, 6grencilerin dilde bir seyler liretmek zorunda olmadiklar1 algisal beceriler
olarak bilinmektedir. Bu baglamda c¢alismada beceriler arasindaki en yiiksek

korelasyonun algisal beceriler arasinda oldugu goriilmektedir. Konugsma ve yazma ise
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Ogrencilerin hedef dilde bir seyler iirettikleri becerilerdir. Uygulamada en diisiik

korelasyon iiretken beceriler arasindadir.

4.1.1 Konusma siavindan elde edilen bulgular

Uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin konusma becerilerini
degerlendirmek amaciyla birer konusma smavi yapilmistir. Ogrencilerden 4 tanesi iki
sinava da katilmamistir. Konusma sinavi puanlart bagimli 6rneklemler igin t testi
kullanilarak analiz edilmistir.

Bu analize ait degerler Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3. Konusma sinav: ogrenci puan ortalamalarinin karsilastirmast

Ort n=36 Ss
Konugma 1 54,33 36 20,98
Konusma 2 63,31 36 23,08

Konugma 06n test ile (ort=54,33;S=20,98) konusma son testi (ort=63,31;S=23,08)
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. (t(36)= -
5,26; p<0,001).

Pearson korelasyon katsayisina (r=0.896 p<0,001) gore iki test arasinda yiiksek ve
pozitif bir iligki saptanmistir. Buna gdre uygulamanin &grencilerin sozlii iletisim

becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

4.2. Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Arastirma amagclart dogrultusunda ikinci olarak “Teknolojiyle zenginlestirilmis
kiltir odakli dil 6gretimi Ogrencilerin dil 6grenmeye iligkin tutumlarini nasil
etkilemektedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Bu baglamda, uygulama dncesinde ve sonrasinda 6grencilere verilen tutum olgegi
icin bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilmistir ve her bir alt boyut i¢in ortalama tutum
puanlart hesaplanmistir. Biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar ve genel tutum
puanlar1 ortalamast igin &n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Bagimli Orneklem
t-Testi i¢in hipotezler;

HO: %095 giivenle, uygulamadan 6nceki ve sonraki tutum puanlari ortalamalari

arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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H1:%95 giivenle, uygulamadan onceki ve sonraki tutum puanlart ortalamalar
arasinda uygulama sonrasi lehine, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

(Mon<Mson)testleri igin anlamlilik diizeyi 0=0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 4.4’°de tutum 6lgegi uygulama oncesi ve sonrasi puanlari gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Tutum élcegi sgrenci puan ortalamalarimin karsilastirilmast

n=40 Ortalama Ss

On Bilis 2,70 ,965
Son Bilis 3,71 ,828
On Duyus 3,12 1,01
Son Duyus 3,90 ,685
On Davranis 3,90 1,03
Son Davranig 4,38 ,566
On 3,24 ,893
Son 4 ,626

Gorildigi gibi yukaridaki betimsel istatistik tablosunda uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasi tutum 6l¢eginin her bir alt boyutu ve toplam puanlar i¢in ortalamalar
birbirinden farklidir. Hatta uygulama oncesi puanlar sonrasi puanlara gore hipotez
edildigi yonde daha diisiiktiir. Bu da verilen uygulamadan kaynakli bir artisa isaret
edebilir.

Genel olarak yapilan dort testte detutum puanlarmin tiim alt boyutlar1 ve toplam
puanlar bakimindan %95 giivenle, uygulamadan onceki ve sonraki ortalamalar
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.Tiim boyutlar icinde en fazla
artis sirastyla biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarda gozlenmistir. Bagiml
orneklemler t testi sonucuna gore, biligsel alt boyut i¢in, uygulama 6ncesi (Mon=2,70)
Ogrencilerin tutum puanlarinin ortalamalar1 ile uygulama sonrasi puan ortalamalar
(Mson=3,72) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gozlenmistir (t(40)= -6,50;
p<0,001; r=0.40). Benzer sekilde Duyussal alt boyut i¢in, uygulama 6ncesi (Mn=3,13)
Ogrencilerin tutum puanlarinin ortalamalar1 ile uygulama sonrasi puan ortalamalar
(Mson=3,89) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlenmistir (t(40)= -4,90;
p<0,001; r=0.37). Davranigsal alt boyut i¢in, uygulama 6ncesi (Mon=3,89) 6grencilerin
tutum puanlarmin ortalamalar1 ile uygulama sonrasi puan ortalamalar1 (Mson=4,38)

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlenmistir (t= -3,04; p<0,05; r=0.31).

105



Genel olarak dgrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi toplam tutum puanlart arasinda
uygulama sonras1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlenmistir (t(40)= -5,30;
p<0,001; r=0.33).

Ozliice, betimsel istatistik tablosunda da belirtildigi gibi, 6grencilerin uygulama
sonrasi Ingilizce dgrenmeye iligskin tutum puanlarinin ortalamasinin, uygulamadan
onceki puan ortalamasindan daha biiyiikk oldugu goriiliir. Yani uygulanan bu yontem

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve davranigsal tutumlarinin artmasinda etkili olmustur.

4.3. Yan1 Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada T{¢iinii olarak “Teknolojiyle zenginlestirilmis kiiltiir odakli dil
Ogretimi uygulamasi i¢in 6grencilerin goriisleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmistir. Bu
cercevede arastirmaya katilan 6grenciler ile dersler bittikten sonra yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sonucunda elde edilen bulgular asagida goriisme

sorulari ile iliskili olarak ag¢iklanmaktadir.

4.3.1. Katillmcilarin mezun olduklari lise tiirleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin 30°u (%75) diiz liseden mezundur. Diiz liselerde
cogunlukla yabanci dil olarak Ingilizce tercih edilip dersler haftada iki saat
islenmektedir. Bu 6grencilerin 4 tanesi lisede Ingilizce derslerinin bos gegtigini, 2 tanesi
ise bu derse alani Ingilizce olmayan bir &gretmenin girdigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin 4’ii (%10) lisede Anadolu Lisesinde egitim almislardir. Anadolu
Liselerinde dokuzuncu sinifta Ingilizce ders saatleri en az 6 olmak iizere lise son sinifa
kadar azaltilarak devam eder. Anadolu Liselerinde egitim alan 4 &grencinin
uygulamanin basindan beri diger 6grencilerle aralarinda dikkat ¢ekecek diizeyde dile
hakimiyet farki vardir. Meslek Lisesi mezunu 3 6grenci vardir ve grubun % 7,5’ini
olusturmaktadirlar. Son olarak arastirmada lise egitimini okula gitmeden tamamlayan
acik Ogretim mezunu 3 kisi yine grubun % 7,5’ini olusturmaktadir. Cizelge 4.1°de

katilimcilarin mezun olduklar lise tiirleri 6zetlenmistir.

106



Cizelge 4.1. Arastirmaya katilan 5grencilerin mezun olduklar liseler

Mezun olunan lise tiirii Say1 Yiizde
() (%0)
Diiz Lise 30 75
Anadolu Lisesi 4 10
Meslek Lisesi 3 7,5
Acik 6gretim 3 7,5
Toplam 40 100

4.3.2. Katihmcilarin yabanci dil derslerine karsi hisleri

Ogrencilerin  bu soruya verdikleri yanitlarn dagihm Cizelge 4.2°de
gosterilmektedir:

Cizelge 4.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanct dil derslerini sevme durumu

Yabana dil derslerini sever misin?

() (%)
Evet 29 72,5
Hayir 11 27,5
Toplam 40 100

Ogrencilerin 29’u (%72,5) en az bir yabanci dili sevdiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler daha dnceki donemlerde Rusga ve Farsca dersi almisladir. En az bir yabanci
dili sevdigini ifade eden 29 6grenciden 8§ tanesi Rus¢ay1 eglenceli bulduklarini, bu dersi
veren dgretmenin dersinde teknolojiyi siklikla kullandig1 igin dersin eglenceli gegtigini
ve ilkokuldan beri Ingilizce gordiikleri igin artik bu dilden sikildiklarini belirtmislerdir.
Yani 40 katilimcidan yabanci dil olarak Ingilizceyi seven 21 kisidir (% 52,5).
Ingilizceyi sevmeyen 11 &grenciden (% 27,5) 3 tanesi ders &gretmenlerinin siif
ortaminda Ggrencileri asagilayici tavirlar sergilediginden dolay: dile karst bir 6nyargi
beslediklerini ifade etmislerdir. Gegmiste kendisine rahat bir Ogrenme ortami
saglanmadig1 icin Ingilizceye karst Onyargili olan K7 vyasadiklarini su sozlerle

aktarmistir;

...Hocam simdi dil ogreniyorsun ben hata yapmadan nasil ogreneyim? Hata
yapacagim diye agzimizi acamiyorduk ki. Bizi Siirekli asagiliyordu bilmiyoruz diye.

Bilmiyoruz diye siirekli hani béyle bir seyler soyliiyordu falan insani sogutuyordu.
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Ctinkii hoca ¢ok onemli dersi sevmede. Biz de oyle sevmiyorduk yani. Dogru diizgiin
girmiyorduk bile derslere ki diiz lise girsen de ne anlayacaksin. Bilmiyorum da bizim
hocamiz zaten biraz egoist bir hocaydi normal hayatinda da éyleydi. Bir sey soruyordu
mesela cevap veremiyorduk biz. Hemen diyordu siz zaten yapamazsiniz ben hemen
vazayim falan hani boyle sey yapryordu. Ya da birkag kisi vardi sinifta yapabilen onlar
tizerinden daha ¢ok gidiyordu. Dersi o sekilde isliyordu. Genelde onlarla isliyordu...

Yine benzer sekilde Ingilizceye ders dgretmeninden dolayr soguk duran K14

yasadiklarini su sekilde agiklamistir;

... Ben zaten ¢ok disa doniik bir insan degilim. Bence dil 6grenmede bu onemli.
Yani ben hep siniftakilere bakiyyorum. Cekingen ve sessiz olmayanlar daha iyi 6greniyor
dili. Ya ben zaten i¢cime kapanigim ¢ok konusmam. Bi de hocadan éyle tavirlar goriince
ben lisede tiimden sogudum hocam. (Nasu tavirlar? Agabilir misin bu ciimleyi biraz,
ornek verebilir misin?). Hocam iste gergin oluyordum hata yaparim da hoca kizar diye
va da dalga geger diye. Hatirliyorum mesela bi kere bir arkadasimiz bir kelimeyi yanlis
telaffuz edince dalga gecer gibi diizeltmisti. Soru sordugumuzda mesela kizarak cevap
verirdi affedersiniz hocam bi keresinde bize bana kendimi tren gibi hissettiriyorsunuz

demisti. E simdi gel de Ingilizce konus hocam.

Son olarak gegmis Ogrenme yasantilarindan dolayr Ingilizceye ilgilisini
kaybettigini ifade eden K15 lisede hocasinin ayrim yaptigin1 ve dersi sadece bilenlerle

isledigi icin motivasyonunu kaybettigini ifade etmistir.

4.3.3. Katihmeilarin uygulamadan onceki yabanci dil derslerinin islenis bicimi

Ogrencilerin 36 tanesi (% 90) daha onceki yabanci dil derslerinde tamamen
dilbilgisine ve hedef dildeki zamanlarin islenmesine dayali dersler islediklerini ifade
etmislerdir. Bu 36 kisi ayn1 zamanda ¢aligmadaki uygulamay1 ge¢misteki dil 6grenme
yasantilarindan farkli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden yalnizca 4 tanesi (%
10) onceki derslerinde Ogrenci merkezli ve pratige dayali ders islediklerini
belirtmislerdir.

Cizelge 4.3’te  Ogrencilerin  bu soruya verdikleri yamitlarin  dagilimi

gosterilmektedir.
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Cizelge 4.3. Arastirmaya katilan 6grencilerin daha énce yabanct dil derslerini nasil isledigi

Daha o6nceki dersler nasil isleniyordu?

) (%)
Dilbilgisi agirlikli, 6gretmen merkezli 36 90
Pratige dayali, 6grenci merkezli 4 10
Toplam 40 100

Uygulamadan 6nceki ingilizce derslerini anlatirken ders hocalarmin konular
yetistirme ¢abastyla ilgili fikirlerini paylasan K24 diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir;

..9imdi bir kere kitap bitirme derdi var onlarda. Dil bir kere kitaptan siirekli
gidilerek ogrenilmez. Speaking diye bir sey zaten yok. Hani bakiyor ogrenci iki ii¢
kelime soyleyemeyince tamam bunlar yapamuyorlar deyip birakilyyor. Boyle bir durum
var. Onun disinda yani miifredata gore gitmek ¢ok sey oyle bir sikinti var. Miifredat
yani bu bitecek. Benden hesap sorulacak ister égrensinler ister 6grenmesinler. Oyle bir
dert var. Onun disinda... Sanirum beni en ¢ok rahatsiz eden buydu.

Ozellikle yabanci dil 6gretiminde ders hocalarimin konular1 yetistirme ¢abalari ve
gercekci olmayan hedeflerle hazirlanan miifredatlar zaman1 ve hizi etkili kullanamama
(pacing) problemini dogurmaktadir. Konular1 bitirme baskisiyla anlatilan derslerde
dilin pratigine dayali olarak yaptirilmast gereken etkinlikler ve 06grenci-6grenci
etkilesimi thmal edilmektedir.

Daha onceki derslerinde ¢ok fazla dilbilgisi konusu islendiginden sikdyet eden
ogrencilerden K11 yasadiklarini su sekilde ifade etmistir;

...Genelde gramer ile baglaniyor ama siirekli bir tekrar tekrar ama bir tiirlii bize
verlesmiyor. Bir tiirlii ilgimizi ¢ekecek diizeyde yapilmuyor. Ciinkii zaten yabanci bir dil.
Kendi dilimizde bile bir¢ok konuda zorlanirken yapi bakimindan, gramer bakimindan
Ingilizce daha karisik geldi. Bana gore anlamamdaki neden ilgimi ¢ekecek diizeyde
olmamasi. Hani bize tesvik edici ornekler yapilmiyor. Hocamiz geliyordu tahtada
isliyordu bir giizel ama islemek igin isliyordu. Bizleri ¢ok fazla derslere katmiyordu.
Stnavda da hichir sekilde anlamiyorduk yani. Ne demek istedigini anlamiyorduk.

Dedigim gibi zaten yabanct bir ders. Bize kolay orneklerle sunulmad: yani. Pratik
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yonden ¢ok zayifti. Dersi anlat anlat git. Hep kitaptan hep tenselerden. Ben o dili
konusamadiktan sonra ne yapayum o anlatilan tenseleri hocam yani...

Lisedeyken ders hocalarinin 6grenci merkezli ve iletisim agirlikli dersler
isledigini sdyleyen E2 bu derslerin kendisine faydasini asagidaki sézlerle ifade etmistir;

Lisede bir bayan hocamiz vardi. Bana O sevdirdi Ingilizceyi. Siirekli bize ozaman
ogrenci psikolojisi iste ddev verirdi hosumuza gitmezdi ama yapardik. Siirekli pratik
vaptirirdr  bize, konustururdu, odev yaptirirdi. Onun sayesinde temelden bir sey
alabildik hocam. Hep dgrenci merkezliydi dersler. Bizi konusturmaya ¢alisird:
kendisinden daha ¢ok. Derslerde mesela hep arkadasinizla diyalog yapin derdi. Yapa
vapa aligsiyorsunuz zaten hocam konugsmaya. Sizin gibi islerdi yani daha ¢ok ama
aradaki fark O teknolojiyi kullanmazd:. ( Sen bu farki nasil degerlendiriyorsun?)
Hocam tabi ki teknolojiyi kullanmak lazim. Bu nimetten faydalanmak lazim. Biz simdi
formasyon aliyoruz hocam. Oradaki hocalarimiz da diyor. Siz yarmn bir giin
ogretmenlige basladiginizda teknolojiyi derslerinize dahil etmezseniz biiyiik yanls
yaparsiniz diye. Ben de ayni fikirdeyim hocam...

Uygulamaya kadar gordiigii Ingilizce dersleriyle uygulamay:r kiyaslayan K2

karsilastirmasini su sekilde yapmastir;

..Farkhydi. Daha giinceldi digerlerine oranla. Hocam diinyadan haberimiz
yokmus bizim. Bir de gramerin icine hapsolmus bir yapi yoktu. Hani orada biraz daha
tenseler, gramer biraz daha. Ingilizce kitaplar: bence sikict hani 6yle yapiyorlar bi de.
Simdi bile Ingilizceyi seviyor olmama ragmen elime gramer kitabi aldigimda
calisamryorum, icim daralvyor, onlar séyliiyor séyliiyor hani mahvediyor beni ancak o
gramerin sikict yapisindan ¢iktigim zaman Ingilizceyi sevebiliyorum. Belki hani pratik
hayatta gordiigiim icin uygulayabildigim i¢in seviyorum diger tiirliistinii. Gramerde
ayrintiya giriyor bir sirii. Ha biz bu dénem grameri tamamen disari atmadik ama

gerektigi yerde pratigin i¢inde verildi sanki.

Onceki Ingilizce derslerinin nasil islendigini anlatirken 36 6grenci (% 90) hedef
dilin dilbilgisel yapisinin siirekli anlatilmasindan sikildiklarini ve bu tarz bir anlatimin

Ogrencilere fayda saglamadigini ifade etmislerdir.

Dil 6gretiminde 6zellikle sarkilarin motivasyonunu ¢ok yiikselttigini ifade eden

K6 uygulamaya iligkin fikirlerini agagidaki ctimlelerle ifade etmistir;

110



... Hocam ben mesela ilk defa sahsen gordiim Ingilizceyi bu sekilde mesela iste
swifta miizik dinletmek. Benim icin onceki uygulamalardan ayrilan en biiyiik fark
buydu. Bence ¢ok daha faydalr oluyor ¢iinkii mesela diin bir tane atmistiniz. Dinledim
sozlerini anladim. Sonra sozliigii agtim. Bilmedigim kelimelere baktim. Hani o sekilde
de ogrenebiliyorsun. Atiyorum hocam o sarki. Whitney Houston dinlemistik ya I will
always love you. Simifta da konustuk. Sarki bildiginiz ayrilik sarkisi. Ama bizim
diigtinlerde ¢alyyorlar (Giiliiyor). Cok garip degil mi? Teknoloji vardi bizim
uygulamalarimizda. Her derste. Sinif icinde de sinif disinda da. Hocam oddevieri
Facebook 'tan WhatsApp ‘tan yolladik. Film izledik. Dizi izledik. Sarki dinledik hep.
Gorseller ¢ok kullanildi. Bilmiyorum hocam bunlar benim motivasyonumu yiikselten
seylerdi.

Uygulama sirasinda kendini diger 6grenme donemlerine gore daha aktif hisseden
K3 onceki dil dersleriyle uygulamay1 kiyaslarken asagidaki ifadeleri kullanmistir;

...Hocam hani bu donemi digerleriyle kiyaslayacak olursam kesinlikle farklar
vardi. Bu donem ben kendimi aktif hissettim mesela. Yani biz bir seyler yaptik. Hani
hoca gelir tahtada anlatir ya da kitaptan anlatir gider ya bu dénem boyle olmadi. Ne
bileyim sinifta hep arkadaslarla diyaloglar yaptik, yazdik, video ¢ektik her hafta size
yolladik, sarki doldurduk. Ben ilk defa bu insanlarin kiiltiirleriyle ilgili bir seyler
ogrendim. (Sence bu iyi bir sey mi?). Elbette iyi bir sey hocam. Dillerini 6greniyoruz
ama yasamlarindan, neyi nasil yaptiklarindan haberimiz yok. Kitaptakiyle pratik
birbirini tutmuyor Ki. Zaten bir kelime kullanirken hani bu kelimeyi ne anlamda
kullanvyorlar. Hani sozliikte gegiyor ama o kelime farkli anlamda kullanilabiliyor
giinliik konusma igerisinde. Bizde de oyle. O yiizden o kiiltiirii biraz tammak lazim.
Onlarin filmlerini, miizigini dinlemek lazim ¢iinkii ozellikle miizik ¢ok énemli. O sarki
icerisinde kullanilan kelimeler o anki konusmayr yansitan bir sey. Onu sen gidip
kitaptan a¢ip baksan da ogrenemezsin. Bir¢ok kelimeyle karsilastim sozliikte farkly bir
sey ama kiiltiiriinii arastirdiginda o ¢ok farkli anlama geliyormusg oyle bir sey var.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevap ve &rnekler, derslerde dilbilgisi agirlikli
bir miifredat izlemenin Ogrencilerin hedef dile duyduklar ilgiyi kaybetmesine sebep
oldugunu gostermektedir. Bu ifadelere bakilarak 06grenciyi merkeze alan ve
aktiflestiren, teknolojiyi dahil ederek tasarlanacak derslerin 6grencilerin ilgisini daha

cok ¢ekebilecegi ve basariy1 arttiracagi sdylenebilir.
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4.3.4. Katihmcilarin uygulamadan sonra Ingilizceye olan tutumlari

Ogrencilerden 16’sinm (%40) uygulamaya katilmadan énce de Ingilizceye kars
tutumlar1 olumludur ve uygulama sonunda bu degismemistir. Ogrencilerin yarismin
uygulama dncesinde ingilizceye kars1 tutumlar1 olumsuzdur ve 20 kisi bu uygulamayla
bu olumsuz tutumlarmin artik degistigini ve bu dilin 6grenebilecegini hissettiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerden 4 tanesi ise (% 10) uygulamadan 6nceki olumsuz
tutumlarini uygulamadan sonra da degistirmemislerdir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin dagilimi Cizelge 4.4 tedir.

Cizelge 4.4. Uygulama sonrasinda égrencilerin Ingilizceye kars tutumlar:

Tutumunda bir degisiklik oldu mu?

) (%)
Olumlu — Olumlu 16 40
Olumsuz - Olumlu 20 50
Olumsuz —  Olumsuz 4 10
Olumlu - Olumsuz 0 0
Toplam 40 100

Daha once Ingilizce derslerinden korkan ve yapamayacagma inanan KI5
uygulama sonrasinda kendisinde hissettigi degisikligi asagidaki gibi agiklamistir;

...hocam ben Ingilizce derslerinden korkardim. Yani hata yapmaktan, insanlar
bana giiler mi yanhsy telaffuz edersem diye. Ama inamin simdi daha rahatim. O kadar
rahat bir ogrenme ortami sagladiniz ki bize. Yani ilk haftalarda bu bende ¢ok olusmadi
ama sonralarda diyordum yanlhs olsa bile konusacagim diye. Ciinkii dalga
gecmediginizi gordiim. Sinifa gelirken o derste hi¢ sikilmayacagimi bilerek geliyordum
ayrica. Hangi filmi izleyecegiz? Hangi videoya bakacagiz ya da hangi sarki
dinleyecegiz bu hafta diyerek heyecanlaniyordum. Bir baktim ki Ingilizceyi sevmeye
baslamisim hocam. Simdi kursa gitmeyi diisiiniiyorum hocam kesinlikle. Gelistirmek
istiyorum kendimi daha cok. Istedikten sonra yapabilecegimi gérdiim ciinkii...

Sahip oldugu olumsuz tutumu uygulamadan sonra da ayni kalan ES hislerini su
sozlerle ifade etmistir;

...hocam ben Ingilizceden gercekten cok sikildim. Yani ilkokuldan beri Ingilizce
Ingilizce. Mesela Rusca dersi gordiik gecen sene. Gercekten eglendim ve sevdim.

Ingilizceyi yapamadik¢ca daha da soguyorum. Rus¢a daha kolay geldi bana mesela.
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Yapabildim. Yaptikca daha cok sevdim. Ama bu sene de mesela. Ingilizceye soguktum.
Hala da sogugum. Normalde yiiksek lisans falan diistinebilirim. Alanimi seviyorum.
Ama su Ingilizce yiiziinden ondan bile uzak duruyorum. Sanki mecburmusuz gibi siirekli
bu dilin dayatilmas: sinirlerimi bozuyor hocam...

Ogrencilerin bu derse karst olumlu ya da olumsuz duygular beslemesi birgok
etkene baghdir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar goz Oniinde
bulunduruldugunda, en azindan O6grenim siirecinin baslarinda kolay etkinliklerle
Ogrencilere yapabiliyorum hissi verilerek motivasyonlarim1  yiiksek tutmalari
saglanabilir. Ogrencilerin simifta kendilerini rahat hissetmeleri ve hata yapmaktan

korkmamalar1 saglanarak 6grenciler yaparak 6grenmeye tesvik edilebilir.

4.3.5. Katihmcilarin hedef dilde beceri gelisimi

Ogrencilerden 37 tanesi (%92,5) uygulamadan sonra dinleme, okuma, yazma ve
konusma becerilerinden en az bir tanesinin gelistigini sdylemislerdir. Bu 37 6grenciden
24 tanesi bu gelisimde sadece bir beceriden bahsetmistir. Geri kalan 13 6grenci ise
birden fazla becerisinin gelistigini ifade etmistir. Yani 6grencilerin % 32,5’inin
uygulamadan sonra birden fazla becerisi gelisirken, % 60’1 sadece bir becerisinin
gelistigini sdylemistir. 3 tanesi ise (% 7,5) uygulamanin becerilerinin gelismesine higbir
katki saglamadigini ifade etmistir. En az bir becerisinin gelistigini ifade eden
Ogrencilerden 22 tanesi dinleme, 12 tanesi okudugunu anlama, 11 tanesi konusma, 5
tanesi ise yazma becerilerinde gelisme oldugunu belirtmistir.

Cizelde 4.5’te Ogrencilerin  bu soruya verdikleri yanitlarin = dagilimi
paylasilmaktadir:

Cizelge 4.5. Arastirmaya katilan 6grencilerin becerilerine dair gériisleri

Becerilerinin gelistigini diisiiniiyor musun?

() (%)
En az bir becerim gelisti 37 92,5
Higbir becerim gelismedi 3 7,5
Toplam 40 100

Uygulama sonrasinda 06zellikle dinleme becerilerinde biiyiik gelisim oldugunu

hissettigini sdyleyen K12 degisimini asagidaki 6rneklerle agiklamistir;
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...Ozellikle mesela miizigin cok etkisi oldu bendeki bu gelismede yiizde doksan,
hatta yiizde yiiz bile bence dil ogretimine etkisi oldugunu soyleyebilirim. Ciinkii soyle
bir sey var hem ogrenci kendi ilgi alaniyla yaklasiyorsun hem de miizik gibi eglenceli
bir seyle ders baglaminda bir sey ogretiyorsun hem de égrenciyi rahatlatiyorsun. Hem
de dgrenciyi tamamiyla normal bir ders nasil diyeyim otoritesinden uzaklastirtyorsun.
Saglikli bir 6grenme soyle olabilir bence; ogrenciyi ne kadar rahatlatirsan ne kadar
baskiyr azaltirsan o kadarogrenmeyi de saglamis olabilirsin. Hocam ben sizin
Facebook’a yiiklediginiz sarkilara hemen bakiyordum mesela. Lyrics agiyordum,
beraber soyliiyordum. Basta soyleyemiyorsun ama sonra baktim ki dordiincii besinci
dinlememde beraber rahatlikla soyleyebiliyorum. Ve bir kelimenin anlamini sarkiyla
ogrendiysem unutmuyorum ben hocam...

Yine derste yapilan etkinliklerden en c¢ok dinleme becerisini gelistirdigini
sOyleyen K17 gelismesini agsagidaki sekilde ifade etmistir;

...Ben onceden duydugumu ¢ok anlamazdim hocam. Yani ne bileyim o kadar hizli
konusuyorlar yutuyorlar kelimeleri. Aslinda biz de Tiirk¢eyi hizli konusuyoruz ama iste
baska bir dil olunca. Mesela hep yapamam hissi vardi hocam bende o yiizden. Ama
sinifta her hafta yapiyorduk iste o sarkilari. Bir de oyle yapinca bir rekabet ortami gibi
bir sey de oluyor. Kim kag kelimeyi bildi diye. Ben de ayri sarki dinlemeye bagladim iste
hocam hep. Lyrics ag¢ryordum bir sayfada. Dinlerken beraber soyleyip sonra da
anlamina bakiyordum. Yani ilk haftalarda mesela bir kelimeyi bile tam olarak duyup
vazamazken derslerde sonralardan yarisindan fazlasini yazdim hocam. Kendime
gilivenim bile artti diyebilirim yani...

Uygulamada 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek ve degerlendirmek icin
kiiltiirel 6geleri de barindirdig1 ve eglenceli oldugu diisiiniildiigiinden her hafta bir sarki
dinletilmistir. Bu sarkilarda bosluklar birakilarak 6grencilerden bu bosluklara
duyduklart kelimeleri yazmalar1 istenmistir. Aragtirmacinin gézlemleri ve 6grenciden
gelen geri  bildirimler yapilan bu haftanin sarkis1 etkinliginin  6grencilerin
motivasyonunu ylikselttigi ve dinleme becerilerinde fayda sagladig1 yoniindedir.

Uygulama sonrasinda okudugunu daha iyi anladigim1 ifade eden K27 doénemde
yapilan etkinlikler ve bunlarin kendi gelisimine katkisini asagidaki ciimlelerle ifade
etmistir;

...Ben normalde de okumay: seviyorum zaten hocam. Yani hem de alanimiz

dolayisiyla da ¢cok okumamiz gerekiyor zaten. Onceden cok fazla anlamazdim yani
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okudugumdan kisa hikayeler falan ilgimi ¢ekerdi hep ama Tiirkge diistintince yanlis
vapiyoruz aslinda. Mesela bence bu okuttugunuz seylerle de alakali hocam. Ben bu
donem c¢ok sey ogrendim onlarin kiiltiivleriyle ilgili falan. Hani sadece bizde var
zannediyoruz oyle ozel giinmiis bayrammis. Mesela onlar da sehitlerini falan
aniyorlarmig. Hi¢ bilmiyordum. Béyle seyler dikkatimi c¢ekince, e zaten okumayt
seviyorum. Bende en ¢cok okuma gelisti diyebilirim rahatlikla...

Uygulamada en ¢ok okuma etkinliklerini seven ve bu konuda gelistigini ifade
eden E11 bu konuya ait diisiincelerini asagidaki sozlerle belirtmistir;

...Ben Ingilizce sarki pek sevmiyorum hocam. Yani eglenceli bir etkinlik ama
benim en ¢ok sevdigim saat okuma saatleriydi. Yazmak zaten bana zor geliyor. Yani ne
bileyim kendi dilimde bile bir seyler iiretmekte zorlanirken baska bir dil daha da zor.
Ama okurken seviyorum kelimeye bakmayi, ne demek istemis. Iste sorulart falan
cevapladik pargalaria ilgili. En baslarda mesela anlamakta zorlaniyordum gergekten.
Ama ozellikle sonlara dogru siz de fark etmissinizdir o tuzak sorulara falan bile
diismiiyordum (Giiliiyor)...

Calismada Ogrencilere her hafta ayr1 bir okuma pargasi verilmistir. Bu okuma
parcalar1 her haftanin temasina ve konusuna uygun olarak secilmistir. Okuma pargasina
ait ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis ve kavrama sorulariyla Ogrencilerin hedef dilde
okudugunu anlama becerileri izlenmistir. Ogrencilerden 12 tanesi en c¢ok gelisen
becerisinin okuma oldugunu ifade etmistir.

Uygulamanin ilk haftalarinda o6zellikle konusurken endise hissettigini ve bu
endisenin akiciligini ¢ok etkiledigini ifade eden E3 konusma becerisindeki gelisimini su
sekilde agiklamistir:

...Hocam inamin ozellikle ilk derslerde son saat sadece konusma yaptigimizi
goriince hele de bunu Amerika’dan birisiyle yapinca ben derslere gelmemeyi bile
diistindiim. O anda hissettigim heyecant size anlatamam. Bir de hoca herkesi
konusturuyor zorla. Hani cevaplayamiyorum dedigimde bile doniiyor on dakika sonra
tekrar soruyor. Unutmuyor. Ben ¢ok zorlandim ilk baslarda. Benim oda arkadasim da
E7 hocam. Onun da speakingi iyi. Yani benden ¢ok daha rahat. Kisilik olarak da oyle.
Iste O bana kizd: niye bu kadar kasiyorsun ne olacak diye. Yani derslere gelmeyecektim
hocam bu gerginligim yiiziinden ama iyi ki de gelmisim. Sonra biraz daha rahatlamaya
basladim. Hani siz de hep diyordunuz ya Onlar da Tiirkceyi ogrendiklerinde muhtegem

konusmuyor, kimse sizden bunu beklemiyor diye. Haklisiniz. Baktim ashinda sinif
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arkadaslarimin da benden ¢ok biiyiik bir farki yok. Simdi iyiyim hocam. Yani yarin bir
giin birisiyle konusmak icin kendime giiveniyorum en azindan éyle Istanbul’da falan...

Katildig1 dersler sonrasinda en ¢ok gelismenin konusma becerisinde oldugunu
s0yleyen E10 bunun nedenini asagidaki ciimlelerle agiklamistir;

...Hocam ben bunu kesinlikle derse James hocanin gelmesine bagliyorum. Yani
bence yaptigimiz en iyi sey buydu. Ciinkii ne bileyim Tiirk hoca ne kadar iyi konusursa
konugsun tikandigin yerde seni anlayacagint ya da Tiirk¢e konugabilecegini biliyorsun.
Ama Onunla éyle olmadi. O heyecan var ya hocam. Yani ilk konustugunda iste. Yabanci
birisiyle konusurken. O hem iyi hem kotii. Biz zaten ¢ok da yurt disina ¢ikabilen
insanlar degiliz. E adamlarla konusmadan, o kiiltiirii gérmeden nasil 6greneceksin
dili? (Sence neden énemli bu?). Hocam onemli ¢iinkii ona gore o insanlarin kiiltiiriinti
bilip ona gore konusup ona gore hareket etmek lazim. James hoca da anlatmisti ya.
Rusya’ya gitmis. 12 tane ¢icek gotiirmiis gittigi eve de kadin bir tanesini ¢ope atip
Rusya’da ¢ift sayida cicek sadece cenazelerde gotiiriiliir demis. Yani simdi iletisim
bozuldu yani bozulur béyle durumlarda. Bence yani...

Tiirkiye gibi insanlarin yurt digina ¢gikmasinin kisith oldugu iilkelerde yabanci bir
dil o6grenirken Ozellikle konusma becerilerinde yasanan sorunlarin arastirmada
gorlisiilen 6grenciler tarafindan da ifade edildigi goriilmiistiir. Buradan yola cikarak,
yabanci dil dgretme programlarina anadili Ingilizce olan kisilerin dahil edilmesi
ogrencilerin hedef dilde iletisim kurarken duyduklar1 endiseyi bir nebze olsun
azaltmalarina yardimci olacagi soylenebilir.

Uygulamada yazma becerisinin gelistigini ifade eden 6grenci sayisi 5°tir ve bu
say1 diger becerilerle kiyaslandiginda en diisiik sayidir. Aragtirmacinin kendisinin de
gozlemleri 6grencinin verdigi bu bilgiyi dogrulamaktadir. Uygulamada 6grencilerden
14 hafta boyunca her haftanin temasina uygun bir yazi yazmalar istenmistir. Bu veriler
degerlendirilirken yazma Odevlerini puanlandirmanin dogasinda olan o6znellik bir
Degerlendirme Kriterleri Kontrol Listesiyle giderilmeye calisilmistir. Arastirmada bu
kontrol listeleri yazma ve konusma verilerini puanlarken kullanilmistir. Odevleri
degerlendirirken dikkate alinan bu kriterler 6grencilerle paylasilarak dgrencilerin kendi
gelisimlerini izlemeleri hedeflenmistir.

Ogrencilerin yazma odevlerinden elde edilen veriler degerlendirilirken goze
carpan sikintilar aragtirmacinin altinci hafta dersten sonra tuttugu giinliigline de

yansimistir. (EK 12)
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Katildig1 dersler sonrasinda Ingilizce yazma becerilerinin gelistigini ifade eden E1
kendisindeki bu gelismeyi aldig1 geri bildirimlere ve diizenli olarak yaptig1 6devlere
baglamistir;

...Benim Ingilizcem zaten iyiydi hocam. Yani diger arkadagslara kiyasla ézellikle.
Ben Anadolu Lisesi ¢ikislyyim. Orada okurken aslhinda ¢ok da fark etmedim. Diger
arkadaslarim da iyi kotii ayniydi yani. Universiteye geldikten sonra ozellikle birinci
sinifta iste Ingilizce gordiik. O zaman anladim gercekten yani dedim benim lisede
Ingilizce egitimim harbi iyiymis yani. (Kag¢ saat goriiyordunuz Ingilizceyi hafiada?)
Hocam 6 saat gordiik. Sonra 4 saate diistii. Son sene de 2 saat gordiik. Yani hi¢
kopmadik Ingilizceden. Ger¢i son sene pek iizerinde durmadi cok hocamiz yani
zorlamad bizi siavimiz var dive ama hocamiz da sizin gibi hep Ingilizce konusurdu
swifta. Zorlard: bizi. Bu sene icin de yani hocam yazmam igin séyliiyordum iste. Benim
icin ilkti mesela. Hani yazilarimizi alip diizeltip veriyordunuz ya hocam. Beni ¢ok
gelistirdi o yanhslarimizi diizeltmeniz hani. Birebir gériiyordum mesela. Her hafta
yazdik bir de. Ben kendim de severim yazmayr ama baska bir dilde yazmak zor tabi. En
azindan simdi ciimleyi nasil kuracagimi biliyorum. Ya da iste o verdiginiz o listeler
hocam. Hani buna gore degerlendirecegim odevlerinizi falan diyordunuz ya. Ben hep o
listelere gore yaptim. Gergekten ise yaradi...

Uygulama sonrasinda higbir beceride gelisme hissetmediklerini ifade eden K18,
E6 ve K26 gorligmede bununla ilgili asagidaki agiklamalar1 yapmislardir;

...Hocam yani ben iste bu donemden once bunu yapamiyordum ama gsimdi
yapabiliyorum falan diyemem. Yani dersem yalan olur. Bunun benimle de ilgilisi var
hocam yani ben bir tiirlii odaklanamadim bu donem. Ya formasyona da gittim ya.
Buradaki dersler de bana biraz zor geldi agikcasi. Lisede Ingilizce derslerimiz bos gecti
hep. Simdi buraya gelmis arkadaslar gormiisler sonucta. Bu yiizden ben Ingilizceden
hep kag¢tim. Birinci sinifta da. Yani kagabildigim kadar kag¢tim. Zaten konusma
sinavlarina falan da girmedim. Odevierim de eksik. Insamn kendisinin istemesi lazim
bence. Hani belki biitiin odevlerimi falan yapsaydim, iste ne bileyim o internet
sitelerindeki alistirmalar filan eglenceli olabilir aslinda ama benin dikkatimi ¢ekmiyor
hocam. Sevmiyorum yani hala da sevmiyorum...

...Ben bu soruya olumlu cevap veremem yani hocam. Ciinkii hani bir gelisme
hissetmiyorum gercekten. Hichir becerimde. Zaten biraz Ingilizce konusabiliyordum

ben. Hani konusma simavinda da fena degildim fakat sonradan kendime bir sey
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katamadim. Formasyonda da hocalarimiz hep diyor ya 6grenme bireyseldir falan diye.
Bu donem ben ¢ok bir sey katamadim kendime. Ne bileyim kafam daginikti hocam. Bir
gelecek telasi sardi yani. Ashnda yiiksek lisans c¢ok istivorum yani Ingilizce bana
gercekten lazim ama. Iste kendim calismadan olmuyor hocam. Yani bu herkes icin
gegerli sanmirim. Kendim gayret edip donemin hakkini verseydim bir seyler olabilirdi
elbet fakat bilmiyorum iste...

...Hocam size bir sey itiraf edeyim ben. Bu donem resmen korktum ben. Yani
sizinle de konusmak istedim aslhinda. (Neden korktun, gelip konussaydin keske). Ya
hocam yaptigimiz seyler eglenceliydi ama hepsinde bir ciddiyet vardi. Yani sarki
dinliyoruz ama onda bile kelime dolduruyoruz. Puanlama var. Video seyrediyoruz,
arkasinda yine videoyla ilgili kisa quiz var. Dizi béliimii seyrediyoruz ondan sonra bile
boliimle ilgili sorular soruyordunuz. Yani ben hi¢ rahat degildim hocam. Gergekten
degildim. Yani kalmayacagimi biliyordum derdim kalmak degildi ama ne bileyim hep
puanlama. Odevler falan. Mesela WhatsApp 'tan video falan istiyordunuz ya her hafta.
Benim o videolarim da baya eksik. Ne sinifta sunmak istedim. Ne de video atmak
istedim. Kendimde de hi¢hir gelisme hissetmiyorum. Zaten James'in derslerinden de
kagabildigim kadar kac¢tim. Simdi diistiniiyorum da keske gelip sizinle konussaydim

hocam...

4.3.6. Katihmcilarin derslerde en ¢ok yararlandiklari uygulama

Ogrencilerin 15’1 (% 37,5) uygulama siirecince kendilerine en ¢ok yarar saglayan
seyin hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmeleri oldugunu sdylemistir. Sinif i¢inde ve smif
disinda 6gretim siirecine dahil edilen teknoloji 6grencilerden 14 tanesinin (% 35) en ¢ok
faydalandigi uygulamadir. Ogrencilerden 6 tanesi (% 15) en ¢ok Facebook’tan
faydalanmigtir ve bu uygulamanin biitlin dersler icin olmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Son olarak 6grencilerin 5’1 (%12,5) her hafta son saat olan konusma
derslerine anadili ingilizce olan bir hocanin gelmesini dénemin en faydali uygulamasi
oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin  bu soruya verdikleri yanitlarin dagilim Cizelge 4,6’da

gosterilmektedir:
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Cizelge 4.6. Ogrencilerin derslerde en ¢ok yararlandiklar: uygulama

Derslerde sana en ¢ok yararlandigin sey nedir?

) (%)

Hedef dilin kiiltiiriinii 6grenme 15 37,5
Teknoloji 14 35
Facebook 6 15

Yabanci hoca 5 12,5

Toplam 40 100

Ders aldig1 siire boyunca kendisini en ¢ok heyecanlandiran seyin hedef dilin
kiiltiiriyle ilgili bir seyler 6grenmek oldugunu ifade eden K1 bu konuyla ilgili
diisiincelerini asagidaki sekilde agiklamistir;

...Benim en ¢ok hosuma giden sadece séyle insanlar konustugu dilin kiiltiiriinii ya
da iste nereden ortaya ¢iktigini bilmeli. Kiiltiir dile yanswr hocam illaki yansir. Yani
nasil ki biz kendi kiiltiiriimiizii bilip o sekilde ciimleler kurabiliyorsak sizin yaptiginiz
iste biz sadece dili konusmuyoruz. Illaki belki o kiiltiirii yasayacagiz o kiiltiire gore
konusacagiz biraz. Ve iste bu sene biz bunlari gordiik. Mesela Martin Luther King
isledik hocam. Cogu kisi Martin Luther’i bilmiyordu. Ben bunu rahatlikla size
soyleyebilirim hocam. Hani su an Martin Luther hakkinda herhangi bir soru
sordugunuzda biz diyebiliriz ki hani diisiincesi ya da yaptiklarint diyebiliriz. Yani dil
sadece konusmakla olmuyor. Insanlarin kiiltiiriinii de 6grenmek lazim. Daha once
kitaplarda ya da ne bileyim hi¢ boyle bir dil dersi islemedim ben. Diger arkadaslarimin
da isledigini sanmiyorum hocam...

Uygulamayla ilgili olarak kendisini en ¢ok motive eden ve faydalandigi seyin
teknoloji oldugunu séyleyen K23 bu soruyu asagidaki sekilde agiklamistir;

...Hocam aslinda benim teknolojiden kastim iste video, film, dizi izlemek, sarki
dinlemek gibi. Ciinkii hani Facebook ve WhatsApp da vardi ama benim séylemeye
calistigim bunlar degil. Iste o simifta yaptigimiz seyler. Onlar benim icin o kadar akilda
kaliciydi ki. Yani mesela ben kelime o6grenmede zorlanan birisiyim ama bunu baglamla
ogrendigim zaman aklimda kaliyormus. Ben de boyle ogrendigimi bilmiyordum.
Sarkida, videoda ya da filmde gectiginde kolay kolay unutmadigimi fark ettim hocam
glinkii o kullanildigi olayla ya da gectigi yerle geliyor iste aklima. Mesela sadece dizi

film degil yani. Biz onlart ders disinda da izleyebiliriz sonucta. Ama o sey var ya hani.
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Hep yaptik ya hocam hani. (engvid.com mu?). Evet hocam. Ben o siteye bayildim
mesela. Dersten sonra da hep baktim. Umarim yazin da bakabilirim. Hem hocalar falan
Amerikali, Kanadali hem de her video sonrast quiz falan var. Mesela o meslekler
konusunu islerken yararlandigimiz site de giizel hocam. Insan sikilmiyor o alistirmalar
vaparken falan. Yani en azindan ben sikilmadim...

Uygulama i¢in agilan Facebook grubunu ve oradan 6grencilere geribildirimler
saglamay1 “caga ayak uydurmak” diye niteleyen K4, bu uygulamanin diger biitiin
dersler i¢in de olmasi gerektigini belirterek sunlari eklemistir;

...Yani benim en c¢ok faydasimi gordiigiim sey, soyle bir diisiinsem kesinlikle
Facebook hocam. Ciinkii ben hani derse gelmesem bile oraya girdigimde en azindan
odevden haberim oluyordu. Mesela bazen derse gelmedigimizde arkadaslara soruyoruz
kimse bir sey soylemiyor sonra bir geliyorum derse ¢cok onemli bir ddevi ka¢irmisim. Ya
da mesela derste izledigimiz ya da dinledigimiz seyleri oraya da yiiklediniz. Bu tekrar
agisindan ¢ok iyi oldu. Kalici oldu yani diyebilirim. Ben ¢ogu seye oradan tekrar
baktim. Izledim yani hocam ézellikle Friends dizisinin béliimlerini. Gergi biz
bitiremedik. Baya uzun ¢ekmisler hocam 10 sezon yani. Ben yazin oturup hepsini
bitirecegim onlarm. Hocam simdi diistintiyorum da hani biz simdi son siniftayiz. Keske
diger biitiin derslerimiz icin de bu yapilsaymis. Hani kirtasiyeye fotokopi birakmaktansa
buraya da pdf yiiklemek akillica bence...

Daha énce anadili Ingilizce olan birisiyle hig iletisim kurmadigini ifade eden E7,
onceki dil 6grenme derslerinde en ¢ok bunun eksikligini yasadigini belirtmistir ve
uygulamada kendisini en c¢ok bu iletisimin gelistirdigini asagidaki ciimlelerle
acgiklamstir;

...Ben kesinlikle James’in gelmesi derim hocam buna. On numara adamdi zaten.
Ben bir hoca espriden anlamadigi zaman derse gelesim gelmiyor zaten hocam. O hani
baska kiiltiirden olmasina ragmen anlastik, iletisim kurabildik. Daha 6ce mesela ben hig
iletisim kurmamigstim bu sekilde. Aslinda ¢ok rahat bir insanim. Hani oyle heyecan falan
vapmadim. Mesela bazi arkadagslar. Hani bir sey soracak sor falan diyorum. Cesaret
edemeyenler oldu ilk haftalarda. Sonradan alistilar ama. Yani benim icin en faydali
olan sey buydu. Bence dili o dilden insanlar 6gretmeli. Yani hocam konusuyoruz Tiirk
hocayla. Ben biliyorum yani Tiirk. Ne bileyim ama mesela bu hoca da baska sansiniz
yok anlasmak icin illaki Ingilizce konusacaksimiz. O anda mesela ¢aresizlik gibi bir sey

oluyor ya. O ¢aresizligi seviyorum ben...
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4.3.7. Katihmecilarin uygulamaya yonelik olumsuz elestirileri

Goriismede o6grencilerden uygulamay1 olumsuz yonde elestirmeleri istenmistir.
Uygulama siirecince &grencilerin  herhangi bir faydasimi gormedikleri ya da
“yapmasaydik daha iyi olurdu” dedikleri bir sey varsa paylagsmalari istenmistir. Bu soru
icin 6grenciden gelen cevaplar Cizelge 4.7°de paylasilmaktadir.

Cizelge 4.7. Ogrencilerin uygulama hakkindaki olumsuz elestirileri

Uygulamadaki faydasiz veya olumsuz seyler

() (%)
Dilbilgisinin yetersiz olmasi 2 5
Konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 3 7,5
Dersin daginik olmast 1 2,5
Sarki segimleri 1 2,5
Olumsuz bir sey yok 33 82,5
Toplam 40 100

Bu soruyla ilgili olarak 06grencilerden 33 tanesi (% 82,5) uygulamada
faydalanmadiklar1 ya da olumsuz olarak elestirecekleri bir sey olmadigini ifade etmistir.
Ogrencilerden 2’si (% 5) derslerde dilbilgisinin ihmal edildigini ve hedef dildeki
zamanlara yonelik daha fazla etkinlik olmasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerden
3’line gore (% 7,5) simifta islenen okuma parcalarinin seviyesi kendi seviyeleri icin
uygun secilmemistir. Ogrencilerden 1 tanesine gére (% 2,5) ders dagmiktir ve son
olarak yine 1 6grenciye gore sinifta sarkilarla yapilan dinleme etkinlikleri sarkilar her
zevke hitap edemeyecegi icin risklidir.

Smifta dilbilgisine yeterli dnem verilmedigini belirten K13 bu konuyla ilgili
diistincelerini su sekilde aktarmistir;

...Yani hocam ben elestirecek olsam sunu séyleyebilivim sadece. Yani benim
fikrim mesela ben daha fazla dilbilgisi alistirmast olsun isterdim. Hani yaptik yaptik hi¢
yvapmadik degil ama bence biraz daha fazla olmali yani ogrendiklerimizin oturmasi igin.
Hi¢ gormedigimiz seyler degil ama yinede belki de alistigimiz icin. Ben mesela kendimle
ilgili soyle soéyleyeyim hocam. Dilbilgisi yapildiginda kendimi daha giivende
hissediyorum. Iste klasik yani. Ashinda konusmada rahatim ben hocam. Hani hata
vapmaktan falan korkmam da iste dedim ya benim dilbilgisi eksigim var. Hani boyle bir

saat workbook falan tarzi bir sey yapsaydik bence daha iyi olurdu...
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Uygulamada her hafta 6grencilere ayr1 bir okuma parcasi verilerek 6grencilere bu
okuma pargasiyla ilgili ¢esitli etkinlikler yaptirilmistir. Bu okuma pargalarinin kendi
seviyesine uygun olmadigini séyleyen K16 bu durumu su sekilde agiklamistir;

...Benim i¢in yani hocam sunu soyleyebilirim ki okuma pargalart agirdi
gercekten. Yani sinif geneli zorlanmadi belki ama bence biraz daha kolay olsaydi yani
ben daha basarili olabilirdim mesela. Yani parcalar biraz agwr oldugu igin sorulart da
cok iyi cevaplayamadim. Belki de benimle ilgilidir hocam bilmiyorum. Ben diiz lise
ctkisliyim yani Ingilizce derslerimiz pek parlak degildi. Vizedekinde de zorlandim ben
mesela. O yiizden ilk sitnavim da diigiik. Ben bunu soyleyebilirim hocam olumsuz olarak.
Bunun disinda eglenceliydi gercekten...

Ogrencilerden bir tanesi dersin dagmik oldugunu ve bu yiizden odaklanmakta
giicliik cektigini ifade etmistir. K8 bu elestirisini agagidaki sekilde ifade agiklamistir;

...Bana gore ders biraz daginikti hocam. Yani bir yandan video izliyoruz, ne
bileyim dizi falan seyrediyoruz, bazen film. Sarki dinliyoruz. Yani ¢ok sey yaptik. Bana
biraz daginik gibi geldi ders. Bir de sabit gitmedik yani hep degisti yaptiklarimiz. Belki
alistigimin disindaydi diye béyle hissettim. Hani biz alismisiz ya hep kitaptan hoca
anlatacak tahtada falan. Bir de hani James geldi. Ben o dersleri de sizinle igslemek
isterdim. Aslinda potansiyelim var. Kesinlikle bunu biliyorum. Ama ne bileyim ben de
Qitmedim tizerine...

Son olarak yine bir 6grenci derste dinleme etkinliklerinin kitaptan yiiriitiilmesi
gerektigini, bunun sebebi olarak da sarkilarin herkesin zevkine hitap etmeyecegi i¢in
riskli oldugunu soylemistir. E2 bu etkinlige dair elestirisini asagidaki cilimlelerle
yapmistir;

...Benim igin derslerde hani nasil séylesem hocam yanlis anlamazsaniz bir
elestivim var. Yani simdi mesela dinleme icin yaptiklarimiz. Her hafta baska bir sark
vardi. Hani daha ¢ok klasiklerden se¢iyordunuz siz. Arkadaslar da fikirlerini
soyliiyorlardl sarki segcerken zaten. Ama mesela ben rock miizik severim. Hem de hani
saglam rock miizik dinlerim. Mesela siniftaki sarkilar bana pek uyan sarkilar degildi.
Elbette ¢ogunluk seve seve dinledi haksizlik etmek istemem ama yani dedim ya benim
Qibi daha boyle miizik zevki genele uymayan arkadaslar icin problem sanirim. E simdi
siz zaten oyle sarkilart da pek sec¢ip dinletemezsiniz hani iste ¢ok anlasilir falan degil

diye. Bu yiizden ben bu tarz alistirmalarin kitaptan yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum.
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En azindan standart da olabilir bu sekilde... Yani bunu soyleyebilirim hocam olumsuz
bir sey olarak...

Derslerle 1ilgili olarak iki Ogrenci uygulamada dilbilgisine yeterince Onem
verilmedigini ifade etmistir. Arastirmaci siire¢ igerisinde bununla ilgili yasadigi

sikintilarini on birinci hafta dersten sonra tuttugu giinliigiine yansitmistir (EK 13).

4.3.8. Derslerde izlenen video, film ve dizi boliimleri

Arastirmada 6grencilere derste izledikleri video, film ve dizi boliimleri hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Gorlismede 6grencilere yoneltilen bu soruya 39 6grenci (%
97,5) olumlu yanit vermistir. Ogrenciler derste izledikleri video, film ve dizi
boliimlerinin eglendirici, dili 6grenmeye tesvik edici ve kiiltlirli aktarmak i¢in iyi bir
ara¢ ve oldugunu ifade etmislerdir. Sadece 1 6grenci (% 2,5) sinifta izlenen film ve

dizileri gereksiz buldugunu ifade etmistir.

Cizelge 4.8’de 6grencilerin yapilan goriismelerde bu soruyla ilgili olarak belirttigi

fikirler paylagilmaktadir:

Cizelge 4.8. Ogrencilerin derslerde izledikleriyle ilgili goriisleri

Derslerde izlenen video, film ve dizi boliimleri

(f) (%)
Olumlu 39 97,5
Olumsuz 1 2,5
Toplam 40 100

K19 bu konuyla ilgili diisiincelerini su sekilde ifade etmistir;

...Hocam aslinda o hani sey videolart vardr ya sonunda hep quiz olan, yabanci
hocalarin ders anlattigi. (Evet). O videolar i¢in bir sey diyemem c¢iinkii onlar hep ders
videolariydi. Yani iste Ingilizce dilbilgisi konulari olsun, alistirmalar olsun. Ama dizi
veya film iste o tarz seyler yani biz onlar: evde de izleyebiliriz. Biliyorum hani onlar da
hep okuduklarimizla baglantilvydr fakat ben onlarin yerine mesela alistirma falan
vapsaydik daha ¢ok ise yarardi diye diisiiniiyorum. Hani sordunuz da mesela
uygulamanin olumsuz taraflart falan diye. Ben orada da séyledim daha fazla dilbilgisi

olsaydi keske diye. Bence bu film falan bu gibi seyler yerine onlar olabilirdi...

123



Bu etkinliklerin dili 6grenmek icin tesvik edici oldugunu sdyleyen E13 bu
konudaki diisiincelini soyle agiklamistir;

...Ben size hocam zaten Facebook’tan da yazmistim mesela Ali filmini
seyretmistik ya. Ben o zaman c¢ok etkilenmistim. Yani bir sey okuyoruz ya da
konusuyoruz. O konunun gorseli var iste orada. Bence her derste bu tarz seyler olmali
hani belki tamam Ingilizce buna daha miisait bir ders ama yine de ¢ogu derste bu tarz
seylerin ihmal edildigini diistintiyorum hocam. E tabi mesela bu ders igin yani iste
Ingilizce yani ashinda dil dersleri diyebiliriz genel olarak. Bunlar da daha da onemli
bence. (Neden daha onemli oldugunu diigiiniiyorsun?). Hocam ben onlarin kiiltiiriinii
baska nereden ogrenecegim. Iste dizide gordiik nasil evlendi kiz. Bir tane liste yapmig
hediye listesi. Bir de magazalara ismini de yazdirmis. Oyle yapiyorlar. Bizde yapsa
gorgiisiiz derler. Mesela kiz tarafi yapiyor diigiinii. Yani simdi nasil bize tamamen ters.
O boliimii izlerken aklimdan ge¢medi degil yani keske orada yasasaydim. Diigiin

masrafindan kurtulurdum en azindan diye (Giiliiyor).

4.3.9. Haftanin sarkisi

Goriismede 6grencilere her hafta dinledikleri sarkilarla ilgili fikirleri sorulmustur.
39 dgrenci (% 97,5) sinifta dinleme etkinligi i¢in sarkilarin kullanilmasiyla ilgili olumlu
goriis bildirmistir. Ogrencilerden 22 tanesi (% 55) bu etkinligin dinleme becerilerini ve
telaffuzu gelistirdigini ifade etmistir. 11 o6grenci (% 27,5) sarkilarin hedef dilin
kiiltiirlinti aktarabilmek i¢in 1y1 bir ara¢ oldugunu sdylemistir. 7 6grenci ise (% 17,5) dil
ogreniminde sarkilar1 kullanmanin kendileri i¢in farkli oldugunu, uygulamanin eglenceli
ve aym zamanda Ogretici oldugunu belirtmistir. Ozellikle dinleme etkinliklerinde
ogrencilerin eglenerek dgrenmeleri aragtirmaci tarafindan da gézlemlenmistir.

Bu soruya iligkin dgrencilerin cevaplari Cizelge 4.9°da gosterilmektedir.

Cizelge 4.9. Ogrencilerin haftamin sarkist etkinligiyle ilgili goriisleri

Haftanin Sarkisi

() (%)
Olumlu 39 97,5
Olumsuz 1 2,5
Toplam 40 100
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Sarkilarla Ingilizce 6grenmenin zevkli ve farkli oldugunu sdyleyen K21 bu
etkinliklere dair goriisleri soyledir;

..Swifta dinleme yapmak icin sarkilart kullanmak bence ¢ok akillica hocam. Yani
hem ogrenci egleniyor, hem dgreniyor. Hem de kitapta 6grenemeyecegin, hani
kitaplarda géremeyecegin giincel kiiltiirel bilgiyi duyuyorsun. Sahsen ben ¢ok eglendim
hocam. Bir de benim bu Ingilizce sarkilara kars: bir ényargim da vard: yani. Ben bile
dinliyorum artik. Hani orada duydugum bir kelimenin anlamina baktigimda
unutmuyorum artik hocam. Bu sekilde kelime daha ¢ok kalvyor aklimda ciinkii diyorum
ki bak bu kelime iste su anlama geliyordu su sarkida gegiyordu falan diye...

Sinifta sarki dinledikten sonra kendisi de Ingilizce sarki dinlemeye basladigimi
ifade eden K24’e gore bu etkinlik kendisini dili 6grenmeye tesvik etmistir:

...Hocam ben pek sevmezdim Ingilizce sarkilari yalan yok hani. Benim oda
arkadagsim K3. O hep dinlerdi. Hala da dinler ama onceden sinir olurdum. Bu
uygulama kesinlikle benim bu ényargimi kirdi hocam. Hani suifta yaptigimizda da
sayiyorduk ya sonradan kim kag kelime yapmus diye. Bizim sinif ortami da biliyorsunuz
zaten rekabet ortamina ¢ok miisait. Masallah. Hani diger derslerde de boyleyiz hocam.
Ben o ortami da sevdim yani. Haftalarda hani bir bakiyordum daha ¢ok kelime
duyabilmisim. Yapabildik¢ce sevmeye basladim. Gegende de K3'le size sarki soyleyip
yvolladik ya Facebook’tan. Yani ¢ok eglenceliymis onu fark ettim. Mesela K3’le
yolladigimizda da once defalarca agctim sarkiyi. Sonra iste lyrics de ag¢tim. Beraber
soyledim. O benden ¢ok daha iyi tabi ki ama ben de her bir séyleyisimde dilim biraz
daha dondii. Yani ilk baslarda mesela hocam hi¢ anlamiyordum ve de yani hi¢
anlamayacakmis gibi hissediyordum. Kelimeleri falan da yutuyorlar diye. Ama
sonradan dinledik¢e daha iyi oldu gercekten. Sonra iste aklimiza geldi hocam size
atalim diye diisiindiik. Videoya ¢ektik soylerken...

Smifta sarki dinletilmesiyle ilgili olumsuz goriis bildiren E2 dinleme
etkinliklerinin kitaptan yapilmasi goriistindedir:

... Yani simdi mesela dinleme i¢in yaptiklarimiz. Her hafta baska bir sarki vard.
Hani daha ¢ok klasiklerden segiyordunuz siz. Arkadagslar da fikirlerini soyliiyorlardi
sarki segerken zaten. Ama mesela ben rock miizik severim. Hem de hani saglam rock
miizik dinlerim. Mesela swniftaki sarkilar bana pek uyan sarkilar degildi. Elbette
cogunluk seve seve dinledi haksizlik etmek istemem ama yani dedim ya benim gibi daha

boyle miizik zevki genele uymayan arkadagslar icin problem sanmirim. E simdi siz zaten
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oyle sarkilart da pek se¢ip dinletemezsiniz hani iste ¢cok anlasilir falan degil diye. Bu
viizden ben bu tarz alistirmalarin kitaptan yapilmasi gerektigini diigiiniiyvorum. En

azindan standart da olabilir bu sekilde...

4.3.10. Sozliik uygulamalari

Derslerde 6grencilere iki sozliikk kullandirilmistir( Urban ve Merriam Webster).
Iki sozliik de Ingilizceden Ingilizceyedir. Bu uygulamayla, 6grencilerin hedef dildeki
kelimelerin dogru telaffuzlarin1 duymalari, dilin giinliik kullanimlarint 6grenmeleri ve
kelimelerin tanimlarim1  Ingilizce okuyarak anlamlarmi tahmin edebilmeleri
hedeflenmistir. Bununla ilgili olarak 11 o6grenci (% 27,5) wuygulamadan
faydalandiklarin1 ve sozliiklerin hedef dilde o6zellikle giinliikk kullanimlari 6rnek
ciimlelerle c¢ok iyi acikladigimi ifade etmistir. Siniftaki 20 6grenciye gore (% 50)
sozliikler diger sozliiklerde bulunmayan kiiltiirel 6geleri icermektedir ve bu da 6grenim
stirecine katki saglamistir. Son olarak siniftaki 9 o6grenci (% 22,5) sozlik
kullanimlariyla ilgili olumsuz goriis bildirmistir. Bu 0Ogrencilere gore sozliiklerin
Ingilizceden Ingilizceye olmasi dgrenmelerini olumsuz ydnde etkilemistir ve dgrenciler
sozliiklerin dilinin kendi seviyelerine gore agir oldugunu ifade etmistir. Bu sebeple bu 9
ogrenci sozliikleri kullanmadiklarini belirtmistir.

Gorligmede bu soruya iliskin verilen cevaplarin 6zeti Cizelge 4.10’dadur.

Cizelge 4.10. Ogrencilerin sézliik uygulamalaryla ilgili goriisleri

Sozliik Uygulamalari

() (%)
Dilin giinliik kullanimina yonelik 11 27,5
Diger sozliiklerde bulunmayan kiiltiirel 6geler 20 50
Ingilizceden Ingilizceye olmasinin zorlugu 9 22,5
Toplam 40 100

Kullanilan sozliiklerle ilgili olumsuz goriis bildirenlerden K26 bunun ig¢in
sebeplerini su sekilde agiklamistir:
. Hocam ben o sozliikleri ne yiikledim ne de kullandim. Swinif icinde de
kullanmadim disinda da. Bana ¢ok zor geldi ikisi de. Ingilizceden Ingilizceye olmasi
yvani bir kere. Korkutuyor. Yapamayinca, anlamayinca daha kotii hissediyor insan

kendini. Bence sozliik se¢imleriniz yanlisti hocam yani en azindan benim igin...
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Kullandig1 sozliiklerin kendisini gelistirdigini ifade eden K23 diisilincelerini
asagidaki gibi ifade etmistir:

... Daha énce de dedim ya hocam benim telaffuzda sikintim vardi zaten. Hala da
var. Ama burada mesela iste ses kismina tikltyyorum kelimenin dogru telaffuz edildigini
biliyorum. Sonugta adamlarin kendi sozliigii. Ben o6yle ¢ok tekrar ederek birgok
yanlisimi diizelttim. Hani bir de normal sézliikte bulamiyorsun hocam bir kelimeyi. Yani
kelimeyi buluyorsun ama iki kelime mesela deyim falan oldugunda iste. Onu
bulamiyordum ben. Sarkilarda anlamina bakarken mesela. Kelimelerin anlamini
biliyorum da bir araya gelince anlamlari ne oluyor? Iste o deyim, kullanim neyse bunu

gorebildim yani...

4.1.11. Facebook

Ogrencilere goriismeler sirasinda sorulan diger bir soru da Facebook

uygulamasiyla ilgilidir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Cizelge 4.11°de 6zetlenmistir.

Cizelge 4.11.0grencilerin Facebook uygulamastyla ilgili gériisleri

Facebook

)} (%)
Olumlu 36 90
Olumsuz 4 10
Toplam 40 100

Ogrencilerin Facebook uygulamasiyla ilgili olarak bildirdikleri goriisler
cogunlukla olumlu yondedir. Ogrencilerden 4 tanesi (% 10) uygulamayla ilgili olumsuz
goriis bildirmistir. Bu 6grencilerden E4’e gore sosyal medya egitimde faydali degildir
ve egitimin ciddiyetine ters diismektedir. K9 icin ise egitimde sosyal medya kullanim1
O0gretmen ve oOgrenci uzakta oldugu icin kopuk olmaktadir. Donemde Facebook
grubunda kendisini ¢ok aktif hissetmedigini belirten K26, uygulamanin ingilizcesi iyi
olanlar i¢in daha uygun oldugunu ifade etmistir. Son olarak olumsuz goriis bildiren
Ogrencilerden E11, egitimde Facebook kullanmanin birgok konuda eksik kalacagini,
ancak Ogrencilerin kalici bir kaynakcaya ulagmalar1 agisindan iyi olabilecegini

sOylemistir.

127



Bu konuyla ilgili olarak olumlu goriis bildiren 36 6grenciden 10’u bu sayede dersi
tekrar ve pekistirme imkan1 bulduklarini sdylemistir. 5 6grenci bu uygulamanin zaman
kisitlamasini ortadan kaldirdig i¢cin donemin daha verimli gectigini ifade etmistir. Yine
5 0grenciye gore bu uygulamayla dersin 6gretmenine ¢ok kolay ulagim ve aninda geri
bildirim saglanmistir. 7 oOgrenci Facebook iizerinden yazilan yorumlarla ve
arkadaslarinin hatalarina verilen geri bildirimlerle dile dair bir seyler 6grendiklerini ve
bu 6grenme seklinin daha kalic1 oldugunu soylemistir. 4 6grenci donemdeki 6zellikle bu
uygulamanin yazma becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Son olarak 5 &grenci
Facebook ile derste yapilanlarin kalici bir kaynakcasina ulasabildiklerini ifade etmistir.

Gorligmede sorulan bu soru i¢in bazi dgrencilerin verdikleri cevaplar asagida
paylasilmistir:

... Clinkii siz bana verdiginizde, sunu kdgida yazin dediginizde bir tanesini mesela
aman Allahim benim i¢in ¢ok seydi of kdgida yazacagim. Ama orada yazarken ¢iinkii
artik kullandigimiz bir sey oldugu icin hem egleniyorsun hem daha iyi bir sey. Orada
diger arkadaglar goriiyor. Onun yanlhsin diizeltiyoruz. Ya da ben fark ettigimde size
soyliiyorum. Siz hemen déniis yapiyorsunuz. Hani oradaki yanls yapan insanin yanlist
goriiyorsun ve oradan ha boyle kullaniliyormus diyorsun. Bende yanlis yaptim mesela
orada o kelimeyi unutmuyorum. Not alryorum. Giizel oluyor. Ama kdgida yazsaydik
eger eminim yanhgslar olacakti ve sizin geri doniistiniiz zor olacakti. Diger yanlis
yapanin yanlisini gormeyecektik. Béyle bir sikinti olacakti (K3)...

... Hocam Facebook zaten giiniimiizde en ¢ok kullanilan seylerden ve simdi ders
esnasinda ne kadar herkese ulasabilirsiniz ki. Ya da soyle bir sey bazist ¢ekiniyor
olabilir sumif ortaminda. Bu dogrultudan bakildigi zaman Facebook’u biz sadece
insanlarin birbiriyle konusmasi ya da fotograf ¢ekip kullanmak olarak degil, bir egitim
araci olarak kullanmay: gordiik. Derste séyleyemedigimiz yeri geldi ciimleler oldu ya
da size soramadigimiz... Sordugumuz ama firsat bulup da bizim kuramadigimiz
ctimleleri orada kurduk (K1)...

... Ama bu Facebook sistemi hocamn dili ogretmek amaciyla ogrencinin ayagina
gitmesi gibi bir sey oldu. Yani soyle bir sey var ben size dili sadece okulda
ogretmiyorum. Ben dili size kendi mekdanminizda, kendi evinizde ogretiyorum hissi oldu.
Orada tamamiyla yakin bir iliski oldu. Hem daha hizli aninda gériiyorsun. Boyle bir sey

olunca insan kendini daha énemli hissediyor (E9)...
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...Ben simdi devamsizlik falan yapryordum hocam arada biliyorsunuz yani mesela
gelmesem de sayfaya bakiyordum aa iste bak bugiin bunu yapmuislar, bunu izlemisler,
dinlemigler falan gibisinden. Cok geri kalmis ya da kopmus gibi hissetmiyordum
kendimi o zaman. Yani bir de orada paylastiklariniza biz sonra da bakabiliriz orada
duruyor iste. Bu bakimdan da iyi oldu. Siirekli elimizin altinda hoca var gibi bir sey

oldu iste hocam. O diizeltmeler falan etkili oldu bence (E7)...

4.3.12. Hedef dilde ikinci 6@retmenle yapilan pratik uygulamasi

Ogrencilere goriismelerde sorulan son soru her hafta hedef dilde Amerikali bir
hocayla yaptiklar pratik ile ilgilidir. Ogrenci cevaplar Cizelge 4.12°de 6zetlenmistir.
Cizelge 4.12. Ogrencilerin hedef dilde yaptiklar: pratikle ilgili goriisleri

Yabanci Hoca

(f) (%)
Olumlu 33 82,5
Olumsuz 7 17,5
Toplam 40 100

Ogrencilerden daha dnce anadili ingilizce olan birisiyle iletisim kuran kisi sayisi
4’tlir. Bu soruyla ilgili olarak 6grencilerden 7 tanesinin (% 17,5) goriisii olumsuzdur. 4
dgrenciye gore anadili Ingilizce olan birisiyle iletisim kurmak daha ileri seviyeler igin
uygundur. Bu 6grenciler kendilerini rahat hissetmedikleri i¢in iletisim kurmada pasif
kalmay1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Olumsuz goriis bildiren diger 3 68renciye
gore ise iletisim kurduklar1 kiginin Tiirkge bilmemesi siirece bir dezavantaj olarak
yansimistir.

Olumlu goriis bildiren 11 6grenci donemde bodyle bir pratik yapma imkam
bulduklari igin kendilerini ¢cok sansli hissettiklerini ifade etmistir. Ogrencilere gore bu
deneyim kendileri i¢in farkli ve heyecan verici oldugu igin bu sayede motivasyonlari
artmistir. 9 dgrenciye gore dersin bu boliimiinde Ingilizce konusmak zorunda olmak
hedef dilde iletisim kurma becerilerini gelistirmistir. 13 6grenci uygulamayla hedef dilin
kiiltiiriinii birebir gdzlemleme ve grenme imkan1 bulduklarini sdylemistir.

Goriismede sorulan bu soru i¢in bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar asagidadir:

...Hocam konustuk sadece biraz heyecan vardi ama insan soyle oluyor yabanci

biriyle konusunca o dili biraz daha seviyorsun. Ne bileyim konusmak, iletisime
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gecmek... ne bileyim insana ézgiiven geliyor. Ben kendi adima bana bir 6zgiiven geldi.
Onun i¢in mesela ben James ile diyaloga gectigim konular oldu, cevap da verdigim
konular oldu. Soyle bir sey diyebilirim ki bende o Ingilizceyi kendim o sekilde
konugabilirim diye bir ozgiiven geldi. Ya da herhangi bir yere gittigim zaman yabanci
birisiyle iletisime gegebilirim. Bu giiveni verdi bana (K16)...

...Oncelikle hocam Amerika’min bir siyasi giicii var. Bizim goziimiizde de onlar
biiyiik yani. Ilk once bir Amerikalimn da insan oldugunu o&grendik. Bu bizim
heyecanimizi alt etmemizi sagladi. Onlarla konustugumuz zaman artik yani kendimizi
daha giivenli bir sekilde iletisime gegebiliriz diye diistiniiyorum (E13)...

...Ben o hissi gercekten sevdim mesela. Ya ben Ingilizce konusmak zorundayim bu
insanla yoksa anlagamayacagim. Yani iletisim tikanacak. Mesela bazi arkadaglarim
gerildi onu biliyorum ama bu his bana iyi geldi. Ingilizce konusmak zorundasin. Nasil
anlatirsan anlat ama Ingilizce anlat (K22)...

...Hocam simdi adam gelmis. O dilin kendi iilkesinden yani birebir. Goriiyorsun
iste o kiiltiirden birisi. Yani benim icin farkliydi. Ben Istanbul’da yasiyorum hani ¢ok
gordiim ama hi¢ konusmaya cesaret etmemistim. Adamin beden dili, hareketleri,
ctkarttig sesler bile degisiyor hocam ya. Bundan bahsediyorum iste (E6)...

... Yani benim i¢in sunun i¢in sikintuliydr hocam. Seviyem zaten ¢ok iyi degil. Hani
sanki ¢ok iyi olup da konusulurmus gibi bir sey var yanlis olsa da ben de. E zaten ben
kendim de cok girisken degilim hocam. Icedéniik bir yapim var. Hoca geliyor mesela iyi
hos da hem hizli konusuyor hocam ya. Bi de bilmiyor yani dilimizi. Hani sikigsam
anlatamayacagim kendimi. O da anlamayacak beni. Utanacagim sinifta(ES)...

...Hocam bence iyi olanlar biraz ezdi gibi bir sey oldu sinifta o hocayla
konusurken. O iyi olan d&grenciler daha ¢ok konustuk¢a ben kendimi daha kotii
hissettim. Aslinda hoca herkesi konusturmaya ¢alisiyordu ama yine de ister istemez
bazilari daha ¢ok konusuyor. Konustuk¢a daha iyi oluyor. Ben de sustum ¢ogunlukla.
Simdi diigiintiyorum da keske daha ¢ok deneseydim kendimi hocam (E12)...
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma 6zetlenerek ulasilan sonuglar sunulmus, arastirmadan elde
edilen bulgularin alanyazinda bulunan ¢alismalarla benzerligi ve farklilig tartisilmastir.

Son olarak, bu ¢alisma ile uygulamaya yonelik gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonu¢

Bilim ve teknolojideki gelismeler, ekonomik, sosyal ve bireysel igerikli olgular
egitim teknolojisinin gelismesine neden olmustur. Egitimi olusturan 6gelerin yapisal ve
islevsel degisimi sonucu, degisim ve yenilige uygun bir kavramsal ¢erceve gereksinimi,
egitimde verim ve etkinligi arttirma gereksinimi, hep birlikte egitimde yeni bir
disiplinin olusumunu giindeme getirmistir. Firsat esitsizli§ine ¢oziim getiren, isteyen
herkese yasam boyu egitim saglayan ve bunlarin yani sira egitimin bir dizi bireysel ve
toplumsal amagclarinin gercgeklestirilmesine katkida bulunabilen egitim teknolojilerinin
kaliteli ve etkili 6grenmenin saglanmasindaki 6nemi siirekli artmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin hayatin her alaninda oldugu gibi
egitim alanina da zenginlestirilmis 6grenme ortamlar: sundugu goriilmektedir. Bireyin
daha ¢ok duyu organina hitap edilerek gergeklesen 6gretimin 6grenme yasantilarina ve
kalic1 6grenmelerin gerceklesmesine biiyiik etkisi vardir. Yeni teknolojilerle gelisen
bireylerin 6grenme siirecini mekana ve zamana bagl kalmayarak sinif diginda da
gerceklestirmektedir. Bu durum giiniimiizde yaygin olarak kullanilan mobil
teknolojilerle miimkiin olmaktadir.

Icinde bulundugumuz 21. Yiizyillda egitim alaninda yeni teknolojilerinin
kullanilmasiyla 6grenmenin etkili, verimli ve kalict bir sekilde gerceklesmesinin
saglanmast amagclanan bir¢ok projeler ve uygulamalar ortaya konulmaktadir. Bu
uygulamalarla egitim programindaki degisiklikler, teknik alt yapi, 0Ogretmene
egitimlerin sunulmas1 ve O08renme siirecinin etkili olabilmesini saglayan igeriklerin
gelistirmesi gibi etkenlerin bir araya gelerek basarili bir sekilde uygulanmasiyla beraber
hedeflenen amaglara ulagilmasi beklenmektedir.

Teknolojiyle zenginlestirilmis egitim, sosyal gergekligi Onemli oOlciide
etkileyebilecek bir etken olarak gdziikmekte, stirekli degismekte olan sosyal gergeklige
paralel olarak gereksinim duyulan yeni bir egitim modelidir. Sosyal yapi, teknolojik
degismelerle birlikte, hizli bir degisim icindedir. Bu yapinin saglanmas: ve

stirdiiriilmesi, baska bir deyisle mevcut kiiltiirlin tiim sosyal tabakalara ve yeni nesillere
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aktarilmasi, kendine has egitim tekniklerini de zorunlu kilmaktadir. Bdylece yeni
gereksinimlere uygun olan egitim teknolojileri iiretilmektedir.

Egitim teknolojilerindeki bu gelismelerle beraber bilgisayar destekli dil 6grenimi
uygulamalarinin yerini daha zengin uygulamalar igeren teknolojiyle dil 6grenimi
almigtir. Teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6grenimi, 6grenci-6gretmen ve Ogrenci-
Ogrenci arasinda etkilesimin bulundugu senkron veya asenkron bir egitimi ifade
etmektedir. Bu nedenle s6z konusu program, g¢evrimici ses ve goriintli iletisimine,
¢evrimici siava, orgiin liniversite programlarinda bulunmasi gereken sosyal aktivitelere
ve kiitiiphane hizmetlerine olanak saglayacak bir yapiya sahip olmalidir. Egitim
programlarinda yukarida ifade edilen 6gelerden biri veya birkaginin yer almadigi,
sertifika veya diploma verme amaci bulunmayan bir program, biitiinciil bir egitimi ifade
etmekten cok, geleneksel egitime destek niteliginde hazirlanan yardimci bir kaynak
olarak ifade edilebilir.

Teknolojiyle zenginlestirilmis dil 6greniminde, belirli yas ve dgrenim diizeyinde
olma zorunlulugunun bulunmamasi, zaman esnekligi, mekan ya da ortam serbestligi,
iletisim ve etkilesimin 6zel olarak saglanmasi, yiliksek standartlardaki 6gretim gerecleri
iretme ve uygulamalarinin merkezden yiiriitiilmesi, 6grenci ve 6gretmenin yerine gore
fiziksel olarak ayr1 veya beraber olmasi, ¢ok sayida bireyin yasadigi yerlerde
bilgilendirilmesi, kendi kendine calisma seklinin sistematik diizenlenmesi, elektronik
medya ve kisiye 6zel 6grenme gereclerinin kullanilmasi, 6gretmen ve 6grenen arasinda
bir ya da kullanilan 6gretim siireglerine gore iki yonlii iletisimin saglanmasi, 6gretmen
ile 6grencinin zaman ve mekan bakimindan farkli boyut ve konumda bulunmasi;
degerlendirmeyi igeren egitim organizasyonunun saglanmasi, &gretmenle Ogrenciyi
birlestirecek ve igerigi (mesaji) iletecek egitim ortamlarmin kullanimi1 ve &grenme-
ogretme etkinliklerinin iletisim teknolojileriyle gerceklestigi egitim sistemi modeli gibi
temel fikirlerin vurgulandig: goriilmektedir.

Ayrica teknoloji destekli dil egitimi, diger egitim modellerini dislayan basli basina
bir egitim sistemi olmanin aksine, uygulanan modellere farkli bir boyut kazandiran,
destekleyici, egitim sistemini daha verimli hale getirmeye katki saglayan yeni bir model
olarak degerlendirilebilir.

Teknoloji,iletisim ve egitim alanindaki bu gelismelerle beraber, yabanci bir dil
ogrenmede geleneksel olarak kabul edilen ve dilin sadece kodlardan olustugu

goriisiiniin aksine, &zellikle Iletisimci yaklasimdan yola ¢ikarak dilde sosyal anlam ve
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kiiltiirel yeti kavramlart 6nem kazanmaya baslamistir. Hedef dilin dilbilgisini ve
kelimelerini bilmek, o dilde iletisim kurabilmek ve dilin sosyal pratiklerini tutarli bir
sekilde kullanabilmek i¢in yeterli degildir. Her dil kendi igerisinde bir yasam ve
diisiince bigimini igerir. Yeni bir dili 6grenmek bu agidan diisiiniildiigiinde yeni bir
yasam ve disiince tarzini 6grenmek olarak da degerlendirilebilir. Dil egitiminin
tasarlanma siirecinde hedef dilin kiiltiiriinii asimile olma korkusuyla bilingli bir sekilde
ya da dil ve kiiltiir iliskisinin oneminin farkinda olmadan miifredat dis1 birakmak
Ogrencilerin dili baglamdan kopuk bir sekilde 6grenmesine yol agmaktadir.

Ozellikle Tiirkiye gibi bireylerin yurt disina c¢ikmasi zor olan bir iilkede
Ogretmenlerin ve egitim programcilarinin yeni bir dili 0grenmeye bakis acilari
Ogrencilerin 6grenme yasantilarini direkt olarak etkilemektedir. Dil 68renimini en basit
sekliyle dilbilgisi ve kelime 0grenmeden ibaret sayan ogretmenlerin dgrencileri de o
dilin sosyal baglamindan ¢ok kelime boyutunda kalmaktadirlar.

Kiiltiirel yetinin iletisimsel yetiyi etkileyecegi diisiincesinden hareketle, giincel dil
Ogrenimi yaklasimlarinda kiiltiir ve dil arasindaki dinamik yapiin ihmal edilmemesi
gerekmektedir. Bu baglamda dildeki anlamlarin olusturulmasinda ve yorumlanmasinda
kiiltiirel baglamin 6nemini vurgulayan arastirmalarda artis goriilmektedir.

Bu ¢ergevede arastirmada, igerigin hedef dilin kiiltiirii dahil edilerek diizenlendigi,
teknolojiyle zenginlestirilmis 14 haftalik bir yabanci dil 6gretimi tasarlanmistir. Haftada
4 saat yiriitiilen ders, siif ortami1 disinda kapali bir Facebook grubu ile desteklenmistir.
Kiiltiiriin 14 haftalik bir siiregte verilmeyecek kadar zengin bir kavram oldugunun
bilinciyle konular Diller Icin AOOC’nde, bir dil 6gretilirken &grenciye verilmesi
gerektigi belirtilen sosyo-kiiltiirel bilgilerden secilmistir. Ders igeriklerinin belirlenmesi
ve kullanilacak materyallerin se¢ciminde Amerikali iki 6gretmenden yardim alinmistir.
Teknolojinin hedef dilin kiiltiirlin{i sinif ortaminda verebilmek i¢in etkili bir ara¢ oldugu
diisiiniilmiistiir. Nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi, eylem arastirmasi olarak
desenlenen bu arastirma baglaminda uygulamanin Ggrencilerin dil becerilerini ne
diizeyde etkiledigi, oOgrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin tutumlarinin nasil
etkilendigi ve bu uygulamaya iliskin 6grencilerin goriislerinin ne oldugu sorularina
yanit aranmaya ¢alisilmigtir. Veri toplanmasinda gozlem, goriisme ve ol¢ek teknikleri
kullanilmis, Ogrenci Odevleri ve smavlart puanlanarak veri olarak kullanilmistir.

Arastirma amagclar1 dogrultusunda elde edilen sonuglar sdyledir:
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e Uygulama 0&grencilerin  hedef dildeki iletisim becerilerini  nasil

etkilemistir?

Aragtirmada uygulamanin 6grencilerin hedef dilde okudugunu anlama, yazma,
konusma ve dinleme becerilerine olan etkisi degerlendirilmeye calisilmistir.
Ogrencilerin haftalara gore beceri puanlar1 14 hafta icin her bir haftanin ortalamasi
almarak betimsel analizle karsilastirma yapilarak analiz edilmistir.Ogrencilerin hedef
dildeki becerilerinde en yiiksek ortalamanin okuma becerilerine ait oldugu goriilmiistiir
(57,10). ikinci olarak en yiiksek ortalama Ogrencilerin konusma becerilerindedir
(56,90). Yazma becerilerinin haftalara gore ortalamasi ise 54,32’dir. Son olarak
haftalara gore alinan ortalamalara gore oOgrencilerde en az gelismenin dinleme
becerilerinde oldugu bulunmustur (51,22).

Ogrencilerin  hedef dildeki beceri puanlarmin arasinda en yiiksek
korelasyona bakildiginda ise okuma ve dinleme arasindaki koreldsyonun en yiiksek
oldugu saptanmistir (0,855). Uygulamada en diisiikk korelasyon ise konusma ve yazma
becerileri arasindadir (0,626).

Uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin  konusma becerilerini
degerlendirmek amaciyla birer konusma sinavi yapilmistir. Konusma smavi puanlar
bagimli orneklemler i¢in t testi kullanilarak analiz edilmistir. Konusma o6n test ile
(ort=54,33;S=20,98) konusma son testi (ort=63,31;S=23,08) arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (t(36)= -5,26; p<0,001).

e Uygulama ogrencilerin hedef dili 6grenmeye iliskin tutumlarii nasil
etkilemektedir?

Ogrencilere donem baslamadan ve dénem bitiminde verilen tutum o6lgeginin
analizinde bagimli 6rneklemler igin t testi yapilmistir ve her bir alt boyut igin ortalama
tutum puanlar1 hesaplanmustir. Bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlar ve genel tutum
puanlar1 ortalamasi i¢in On test ve son test puanlari karsilastirilmigtir. Genel olarak
yapilan dort testte detutum puanlarinin tiim alt boyutlar1 ve toplam puanlar bakimindan
%95 giivenle, uygulamadan 6nceki ve sonraki ortalamalar arasinda, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur.Tiim boyutlar i¢inde en fazla artis sirasiyla biligsel,

duyussal ve davranissal boyutlarda saptanmustir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve
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sonrast toplam tutum puanlari arasinda uygulama sonrasi lehine istatistiksel olarak

anlamli bir artis gézlenmistir (t(40)= -5,30; p<0,001; r=0.33).

e Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

Aragtirmaya katilan 6grenciler ile dersler bittikten sonra yari-yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin goriismelerde verdikleri cevaplar 6zetle asagida
paylasilmigtir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin 15’1 (% 37,5) 21 yasindadir. Ogrencilerin 20’si
(%50) 22, 5’11se (12,5) 23 yasinda olduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 30°u (%75) diiz liseden mezundur. Ogrencilerin
4’1 (%10) Anadolu Lisesinde egitim almistir. Meslek Lisesi mezunu 3 6grenci vardir.
Son olarak aragtirmada lise egitimini okula gitmeden tamamlayan agik 6gretim mezunu
3 kisi yine grubun % 7,5’in1 olusturmaktadir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye iliskin fikirleri soruldugunda 29°u (%72,5) en
az bir yabanci dili sevdiklerini ifade etmistir. En az bir yabanci dili sevdigini ifade eden
29 ogrenciden 8 tanesi Ruscayi eglenceli bulduklarmi ve ilkokuldan beri Ingilizce
gordiikleri icin artik bu dilden sikildiklarini belirtmislerdir. 40 katilimecidan yabanc dil
olarak Ingilizceyi seven 21 kisi, (% 52,5) sevmeyen ise 11 dgrencidir (% 27,5).

Ogrencilerin daha onceki yabanci dil derslerini nasil islediklerine dair soruya
verdikleri cevap soyledir: Ogrencilerin 36 tanesi (% 90) daha 6nceki yabanci dil
derslerinde tamamen dilbilgisine ve hedef dildeki zamanlarin iglenmesine dayali dersler
islediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden yalnizca 4 tanesi (% 10) 6nceki derslerinde
ogrenci merkezli ve pratige dayali ders islediklerini belirtmislerdir.

Calismada Ogrencilere dersler Oncesinde ve sonrasinda bir tutum O6lcegi
puanlandirilmistir. Ayrica bu soruyu arastirmaci goriismede de sorarak cesitli verilerin
tutarliligina da bakmistir. Ogrencilerden 16’smin (%40) uygulamaya katilmadan once
de Ingilizceye karsi tutumlari olumludur ve uygulama sonunda bu degismemistir.
Ogrencilerin yarisinin uygulama oncesinde Ingilizceye kars1 tutumlari olumsuzdur ve
20 kisi bu uygulamayla bu olumsuz tutumlar1 olumlu olarak degismistir. Ogrencilerden
4 tanesi ise (% 10) uygulamadan once de Ingilizceyi sevmediklerini ve bunun
degismedigini belirtmistir.

14 hafta boyunca Ogrencilerin hedef dildeki becerileri degerlendirilmeye

calisilmistir. Ogrencilere bu konuyla ilgili fikirleri soruldugunda 6grencilerden 37 tanesi
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(%92,5) uygulamadan sonra dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinden en az
bir tanesinin gelistigini sdylemislerdir. Bu 37 6grenciden 24 tanesi bu gelisimde sadece
bir beceriden bahsetmistir. Geri kalan 13 6grenci ise birden fazla becerisinin gelistigini
ifade etmistir. 3 6grenciye gore ise (% 7,5) uygulamanin gelisimlerine hicbir katkisi
yoktur. En az bir becerisinin gelistigini ifade eden 6grencilerden 22 tanesi dinleme, 12
tanesi okudugunu anlama, 11 tanesi konusma, 5 tanesi ise yazma becerilerinde gelisme
oldugunu belirtmistir.

Gorlismelerde dgrencilere siire¢ igerisinde kendilerine en ¢ok fayda saglayan sey
sorulmustur. Bu soruya yanit olarak 6grencilerin 15’1 (% 37,5) kendilerine en ¢ok fayda
saglayan seyin hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmeleri oldugunu sdylemistir. Ogrencilerden
14 tanesinin (% 35) en ¢ok faydalandig1 uygulama teknoloji kullanimidir. Ogrencilerden
6 tanesi (% 15) en ¢ok Facebook’tan faydalanmistir. Son olarak 6grencilerin 5 tanesi
(%12,5) konusma derslerinin Amerikan bir hoca tarafindan yiiriitiilmesini donemin en
faydali uygulamasi olarak gérmiislerdir.

Ogrencilerden goriigmeler sirasinda 14 haftalik uygulamanm kendileri igin
olumsuz yanlarini paylasmalar1 istenmistir. Ogrencilerden 33 tanesi (% 82,5)
uygulamada faydalanmadiklar1 ya da olumsuz olarak elestirecekleri bir sey olmadigini
ifade etmistir. Ogrencilerden 2 tanesine gére (% 5) derslerde dilbilgisinin ihmal
edilmistir. Ogrencilerden 3’iine gore (% 7,5) smifta islenen okuma pargalarinin seviyesi
kendi seviyelerine gore agirdir. Ogrencilerden 1 tanesine gore (% 2,5) ders daginiktir.
Son olarak yine 1 6grenciye gore siiftaki dinleme etkinlikleri i¢in secilen sarkilar kendi
zevkine hitap etmedigi i¢in dersin o boliimleri sikict gegmistir.

Calismada 6grencilere hedef dilin kiiltiirii ¢esitli video, film, sarki ve otantik
materyallerle verilmeye c¢alisilmistir. Tiim bu materyallerle ilgili olarak 6grencilerin 39
tanesinin (% 97,5) yanit1 olumludur. 1 6grenciye gore (% 2,5) siifta izlenen film, video
ve diziler gereksizdir.

Ogrencilere goriismelerde dinleme etkinlikleri ve bu etkinlikler icin secilen
sarkilarla ilgili soru soruldugunda 39 6grenci (% 97,5) sinifta dinleme etkinligi i¢in
sarkilarin kullanilmasiyla ilgili olumlu goriis bildirmistir. Bir 6grenciye gore dinleme
etkinlikleri i¢in sarkilar kullanilmamalidir.

Derslerde 6grencilerin kullanmasi igin iki sozliikk se¢ilmistir( Urban ve Merriam
Webster). Bununla ilgili olarak 11 6grenci (% 27,5) uygulamadan faydalandiklarin
ifade etmistir. Siniftaki 20 Ogrenciye gore (% 50) sozlikkler diger sozliklerde
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bulunmayan kiiltiirel 6geleri icermektedir. Siniftaki 9 6grenciye gore ise (% 22,5)

sozliiklerin Ingilizceden Ingilizceye olmasi dgrenmelerini olumsuz ydnde etkilemistir.
Ogrencilerin smif ortami disinda da hedef dile maruz kalmalar1 ve materyallere

ulasabilmeleri amaciyla kapali bir Facebook grubu olusturulmustur. Bu soruyla ilgili

olarak dgrencilerden sadece 4 tanesi (% 10) olumsuz goriis bildirmistir.

Son olarak dgrencilere konusma derslerinin ana dili Ingilizce olan ve Tiirkge
bilmeyen bir 6gretmen tarafindan yiiriitiilmesi konusunda fikirleri sorulmustur. Bu
soruyla ilgili olarak 6grencilerden 33 (% 82,5) tanesinin goriisii olumlu, 7 tanesinin (%

17,5) gorisii ise olumsuzdur.
5.2. Tartisma

Alanyazinda dil ve kiltir iliskisinin Lado (1957), Hall (1959), Saussure
(1959),Vygotsky, (1962); Chomsky (1968), Seelye (1976), Wittgenstein (1980), Quine
(1980),Kramch (1988), Byram (1989), Widdowson (1990), Adorn (1993), Foucault

(1994) gibi arastirmacilarin ¢alismalarina konu oldugu goriilmektedir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan once, Edebiyat ve Tarih gibi konularda bilgi sahibi
olmak ve bu konularla ilgili yazilar1 ¢evirebilmek kiiltiir kavramini karsilayabiliyorken,
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Dilbilimi ve Sosyal Bilimlerdeki yiikselis giinliik

yasamda konugma dili ve kiiltiirlerarasi iletisimi 6n plana ¢ikarmistir.

Yabanci bir dil 6grenmede iletisimci yaklagimin yayginlasmasiyla beraber
alanyazinda dil 6greniminde dil ve kiiltiir iliskisini ¢esitli boyutlariyla ele alan ve bu
iliskinin 6nemini vurgulayan ¢alismalar artmaktadir (Firges ve Melenk, 1982; Adaskou
vd., 1990; Thiirmann, 1994; Edmondson ve House, 1998; Kramsch, 1998; Risager,
1998; Holliday, 1999; Crozet ve Liddicoat, 2000). Buna karsin “Global diller yerel
kiiltiirlere bir tehdit midir ve Ingilizcenin yayginlasarak diinya dili haline gelmesi
kiiltiirel bir emperyalizm midir?” sorularini elestirel bir bakis agisiyla yorumlayan
calismalar da mevcuttur (House, 2014; Aldera, 2017; Sullivian ve Schatz, 2009; Gil,
2005; Baker, 2009; Ceramella, 2012; Mahmoud, 2015; Hidayati, 2016).

Bu arastirma baglaminda elde dilen bulgular alanyazindaki diger calismalar

tarafindan desteklenmektedir. Snodin (2016), 28 Ogrenciyle yirittiigii nitel
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aragtirmasinda hedef dilin kiiltliriini derslerine teknoloji kullanarak harmanlamistir.
Uygulama sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin gelistigi sonucuna varilmaistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda 6grenciler ¢alisma sonrasinda diger kiiltiirlere
saygl duymaya basladiklarini ve bu tarz bir 6gretim tasariminin hedef dilde iletisim
kurmay1 kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Arastirmanin bulgular1 bu ¢alismayla biiyiik
Olciide benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmada farkli olarak 6grencilerin 6devleri hedef
dilin kiiltiiriiniin ve 6grencilerin yerel kiiltiirliniin karsilastirilmasi seklinde verilmistir.
Elkilig (2000), “Atatiirk Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii Orta Seviye
Ogrencilerin Konusma Alaninda Anadil Kiiltiiriiniin Hedef Dilin Kiiltiiriine Olan
Negatif Etkilerini Ortadan Kaldirma Yollar1” adli doktora tezinde konusma alaninda
yapilan hatalarin % 56.2sinin anadile gore diistinmekten kaynaklandigi sonucuna
ulasmistir. Bu baglamda hedef dilde diisiinebilmenin, yani Ogrencilerin o kiiltiir
baglaminda diisiincelerini  gelistirmelerinin iletisim becerilerini  olumlu yonde
etkileyecegi sonucuna varilabilir. Giilden’in (2003), “Yabanci Dilde Kiiltiir Ogretimi ve
Kiiltiirleraras1 Iletisim Teorisi” adli calismasinin katilimcilart 89 adet hazirlik
ogrencisidir. Arastirmada 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu hedef dilin kiiltiiriiniin dil
Ogretimine dahil edilmesiyle ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir. Stapleton (2000),
calismasinda 28 iiniversiteden ogretmenlerle goriismeler yapmustir. Ogretmenlerden
kendi tecriibelerinin olumlu ve olumsuz taraflarini1 paylagmalart istenmistir.
Goriismelerde Ogretmenler yabanci dil olarak Ingilizceyi Ogretirken kiiltiirii dahil
etmediklerinde daha ¢ok zorlandiklar1 ve daha sonradan 6gretme stillerini degistirdikleri
sonucuna varmistir. Bu g¢ercevede ¢alismada 6grencilerin kiiltiir 6grenmeleriyle ilgili
olarak bildirdikleri olumlu goriisler O6gretmenlerin goriisleriyle uyum gdsterdigi
sonucuna varilabilir. Sercu, Garcia ve Prieto (2005), 424 katilimciyla yiirtittiikleri
aragtirmalarinda Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesi icin dilbilgisel yetinin
yetersiz kaldig1 ve hedef dilin kiiltiiriinii 6gretmenin kiiltiirleraras1 iletisimsel yetiyi
gelistirdikleri sonucuna varmiglardir. Ulasilan bu sonug¢ ¢alisma bulgularin1 destekler

niteliktedir.

Yabanct bir dil 6grenirken kiiltiiriin siirecin ayrilmaz bir parcast oldugunu
savunan ve bu baglamda yapilan arastirmalar bu calismadan elde edilen sonuglarla
ortiismektedir (Stapleton, 2000; Tseng, 2002; Lazaraton, 2003; Peterson ve Coltrane,
2003; Li, 2004; Tsou, 2005; Sinicrope vd., 2007; Vickers, 2008; Georgiou, 2011; Hlas
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vd., 2011; Cepik ve Doghonadze, 2011; Ziad, 2011; Barak ve Lavrenteva, 2015; Obaid,
2015; Zhan, 2016).

Savithri ve Kamala (2016) 300 6grenciyle yiirtittiikleri arastirmalarinda kiiltiir
odakl1 bir ders anlatiminin dgrencilerin Ingilizcede okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerini nasil etkiledigini gormek amaciyla 6grencilere uygulama sonrasinda bir
anket puanlandirmistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunluguna gore hedef dilin kiiltiirii
ders disindaki ortamlarda da Ogrenilebileceginden derslere dahil edilmesi Onemli
degildir. Ogrenciler hedef dildeki becerilerini gelistirebilmek i¢in kiiltiiriin stmf igindeki
ortama harmanlanmasinin hayati olmadigini ifade etmistir. Bu baglamda bu ¢alismada
ogrencilerin goriisleri ve anketlerde verdikleri yanitlar arastirma bulgulariyla

ortlismemektedir.

Aragtirmada kiiltiirii derslere harmanlamak igin teknolojiden yararlanilmistir.
Derslerde teknoloji kullanmak o6grencilerin dil 6grenmeye karsi tutumlarint olumlu
yonde etkilemistir.  Yari-yapilandirilmis  goriismelerde  6grenciler  teknolojiyle
zenginlestirilmis dil O0grenimi ile ilgili olarak olumlu goriis bildirmislerdir. Bu
cercevede alanyazinda bu bulgulari destekleyen arastirmalar mevcuttur. Yang ve Chen
(2007) teknoloji destekli dil O6grenimini arastirdiklart durum ¢alismalarinda dil
o0greniminde teknoloji desteginin 6grencilerin hedef dili 6grenmeye iliskin tutumlarini
olumlu etkiledigi sonucuna varmiglardir. Bahrani ve Rahmatollah (2011)
uygulamalarindan 6nce ve sonra Ogrencilerine birer tutum ve motivasyon Olgegi
puanlandirarak teknolojiye dil Ogrenimini Ogrencilerin  goriisleri baglaminda
degerlendirmislerdir. Ayrica bu arastirmada Ogrencilere gore teknolojiyle
zenginlestirilmis dil 6grenimi en ¢ok dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektedir.
Ogrenim  siirecini  teknolojiyle  zenginlestirmenin  dgrencilerin  tutumlarin,
motivasyonlarin1 ve becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulgusu bu arastirmalar
tarafindan desteklenmektedir (Chapelle ve Jamieson, 1986; Lunde, 1990; Beauvois,
1994; Vincent ve Hah, 1996; Parker, 2000; Hulstijn, 2000; Sanders ve Morrison, 2001;
Salaberry, 2001; Cooper, 2001; Lee, 2002; Slate vd., 2002; Hertel 2003; Usun, 2003;
Ishihara ve Chi, 2004; Chinnery, 2005; Bedjou, 2006; Asan ve Koca, 2006).

139



5.3. Oneriler

Bu boliimde yabanci bir dil egitiminin daha iyi yapilabilmesi, 6gretimin daha iyi

kosullarda gerceklestirilmesi, egitimde daha iyiye ulagsmak i¢in aragtirmadaki

degerlendirmeler baglaminda onerilerde bulunulmasi amaglanmistir.

Okullarda uygulanan yeni egitim sisteminde &grencilerin, arastirmaci ve
yaratict olmasi istenmektedir. Bu amagla, tiim izlenceler coklu zeka
kavraminda egitime uygun hale getirilmistir. Ancak, bu noktada 6grenciler
aragtirmalarin1 nereden ve nasil yapacaklar sorusu yanitsiz kalmistir. Ders
internete yonlendirmistir. Ekonomik ya da bagka nedenlerle bilgisayar,
dolayisiyla da internet sahibi olamayan 6grenciler i¢in durum bir hayli zor
olacaktir. Bu nedenlerle, her okulda internet odalar1 kurularak 6grencilere
kullanim kolayliklar1 saglanabilir.

Donem baslamadan 6grencilere, ders sayfasina erisim, internette aragtirma
yapma, bilgisayar donanimlarin sokiip takma, kii¢iik bilgisayar arizalarini
onarabilme gibi konularda temel bilgisayar seminerleri diizenlenebilir.
Teknolojiyle zenginlestirilmis kiiltiir odakli dil 6grenimi i¢in internetin
kullanilmasi, 6grencinin bilgisayar okuryazar1 olmasi ve verilen egitimi
sorunsuz alacak sekilde internet erisimi ve ek donanimlara sahip olmasi
gerekmektedir. Bunun igin egitim kurumlarinda gerekli donanim
saglanarak karsilasilabilecek sorunlar 6nceden engellenebilir.

Ders etkinliklerini desteklemek amaciyla ders web sayfalari, e-mail, e-mail
grubu, forum, gibi iletisim araglar1 68renim siirecine dahil edilerek sinif
ortami diginda da 6grencinin yabanci dile maruz kalmasi desteklenebilir.
Icerik her tiirlii 6grenme siirecinin temel 6gelerinden birisidir. Ogrenci-
icerik etkilesimi ve Ogretmen-igerik etkilesim durumu egitim-6gretim
stirecinde 0grenciye kazandirilmasi hedeflenen ama¢ dogrultusunda bilgi,
beceri ve tutumlarinin kazandirilmasi agisindan oldukc¢a onemlidir. Bu
baglamda igerik gelistirme konusunda Ogretmenlerin tesvik edilmesi ve
desteklenmesi icin ¢alismalar yapilmasi dnerilmektedir.

Derslerde hedef dilin kiiltiirii otantik materyallerle sunularak 6grencilerin

dil 6gretimini daha ¢ekici bulmasi saglanabilir.
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Sinifta samimi ve giivenilir bir egitim ortami olusturulmalidir. Bu nedenle
Ogrenciler ve O0gretim elemanlar1 arasinda agik, net ifadelerin kullanilmasi,
Ogretim elemanlar1 ile Ogrenciler arasindaki iletisim faaliyetlerinin
arttirllmas1 daha saglikli bir iletisim ortaminin olusmasina yardimci
olacaktir. Yabanci bir dil 06grenirken Ogrencinin hata yapmaktan
cekinmemesi iletisim becerilerini olumlu yonde etkileyeceginden yabanci
dil  Ogretmenlerinin bu konuda Ozellikle itinali davranmalari
Onerilmektedir.

Icinde bulundugumuz 21. Yiizyilda iletisimin 6neminin bilinciyle,
hazirlanan Ogretim programlarinda hedef dilde ogrencilerin iletisim
becerilerini gelistirmeye yonelik smif i¢i etkinlikler secilerek 6grencilerin
ozellikle konugma becerilerinin gelismesine yardime1 olunabilir.

Calisma kiiltiir ve dilin birbirinden ayrilmaz oldugu diisiincesi {izerine
temellendirilmistir. Bu baglamda genelde yabanci bir dili, oOzelde
Ingilizceyi 0Ogretirken igerige hedef dilin kiiltiiri dahil edilerek
ogrencilerin farkl kiiltlirlere acik olmasi, saygi duymasi ve bu cergevede
ayni dili konusmayan ve aym Kkiiltiiri paylagsmayan insanlarin
iletisimlerinde kolaylik saglanabilir.

Ogretmenlerin yurt dismna cikisini ve ogretecekleri dili baglaminda
kullanmalarin1 destekleyen programlar yayginlastirilarak, hatta zorunlu
hale getirilerek 6grencilere daha faydali olabilecekleri 6nerilmektedir. Bu
sayede 0gretmenlerin kullanacaklari dilin kiiltiiriine daha hakim olacaklari
disiiniilmektedir.

Siif igerisinde yapilacak olan alistirmalarda yaygin olan dilbilgisel
etkinliklerin baskinlifin1 azaltarak Ogrencilerin hedef dildeki sosyal
pratikleri 6grenmelerine ve iiretken becerilerini gelistirmelerine yardimci
olunabilir.

Ozellikle yurt digina ¢ikamayan ogrenciler igin smif ortami miimkiin
oldugunca hedef dilin sosyal pratiklerini kullanabilecekleri baglamlarla
desteklenmelidir. ~ Smif ortaminda  Ogrencilerin  ger¢ek  hayatla
bagdastirabilecekleri etkinliklere yer vererek Ogrencilerin iletisimsel ve

kiltiirel yetileri arttirilabilir.

141



Yeni bir arastirmayla Tiirkiye’de Ingilizce dgretimine igerik olarak hedef
dilin kiiltiirtiniin dahil edilip edilmedigi, dahil edilmiyorsa bunun nedenleri
incelenebilir.

Bu c¢alismada 6grencilerin Ingilizceyi 6grenirken hedef dilin kiiltiiriine
maruz kaldiklarinda kendi kiiltlirleriyle ilgili neler hissettikleri iizerinde
durulmamistir. Bu konunun o6grencilerin kendi kiiltiirleri baglaminda da
arastirilmasi onerilmektedir.

Arastirmada 14 haftalik bir donemde 40 G6grenciyle calisilmistir. Daha
uzun siireli bir uygulamayla ve dil 6grenimi i¢in optimum sayida

Ogrencilerle ¢alisma tekrarlanabilir.
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Ek 1.

Katilimec1 Onay Formu

Sayin Katilimci,

Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimindeteknolojiyle zenginlestirilmis ve kiiltiir odakl
dil 6greniminin Ogrencilerin becerileri ve tutumlar {izerine etkilerine yonelik bir
arastirma yiirlitmekteyim. Bu arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla 14 hafta
boyunca her ders smif i¢i etkinliklerden faydalanilacak, kapali bir Facebook grubu
olusturulacak, sizlerle goriismeler yapilacak ve uygulamadan once ve sonra bir tutum

6lcegi puanlamaniz istenecektir.

Arastirmaya katilmak goniilliiliikk esasina dayandig i¢in uygulama siirecinde ayrilmak

istediginiz takdirde bunun ders notunuzu etkilemeyecegini belirtmek isterim.

Aragtirma sliresince toplanan veriler ve goriismeleriniz gizli tutulacak ve sadece

arastirma kapsaminda kullanilacaktir.

Bu bilimsel arastirmaya katki sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Okutman Ay¢a BAKINER

e-posta: ayca.bakiner@bilecik.edu.tr

Aragtirma kapsamindaki biitiin etkinliklere goniillii olarak katilacagimi beyan ederim.

KatilimeL. ..o, Imza......ccovveenin


mailto:ayca.bakiner@bilecik.edu.tr

Ek 2.

Tutum Olcegi Kullanma izni

b YNT: Tutum Slgedi kullanma izni 4 ||| = =]
Génderen  Ulviye AYDOSLU <ulviyeaydoslu@sdu.edu.tr> L* Tarih  Bugiin 11:16 -

Degerli Ayca Hanim,
GGRETMEN ADAYLARININ YABANCI DIL OLARAK INGILIZCE DERSIME fLISkin TUTUMLARININ INCELENMESI (B.E.F. ORWEGI)" baslikli yiiksek lisans tezimde gelistirmis oldufum tutum &lcegini,
atifta bulunmaniz sartiyla calismanizda kullanmanizda hicbir sakinca yoktur. Iyi ¢alismalar dilivorum.

Selamlarimla,

ing. Okt. Ulviye AYDOSLU
Yabanci Diller Yiksekokulu
Sileyman Demirel Universitesi
Isparta




Ek 3.

Dil Ogretiminde Yontem ve Yaklasgimlar Ozet Tablo Kullanma izni

Re: Permission

Gonderen  Diane Larsen-Freeman <dianelf@umich.edu>

c ayca.bakiner@bilecik.edu.tr
- Tarih Bugiin 20:18

You have my permission to use the summary chart in your thesis.
I am happy that you have found it of use.

My best wishes for your study,
Diane Larsen-Freeman

Diane Larsen-Freeman, Ph.D.

Professor Emerita, University of Michigan

Research Scientist Emerita, English Language Institute, University of Michigan
Professor Emerita, SIT Graduate Institute

Visiting Senior Fellow, University of Pennsylvania



Ek 4.
Goriisme Onay Belgesi

Arastirmaci: Ayca BAKINER

e-posta: ayca.bakiner@bilecik.edu.tr

Oncelikle dénem boyunca arastirmama katiliminiz igin tesekkiir ederim. Goniilliiliik
ilkesine dayalt olan bu calismada gorlismeler sirasinda paylasacaginiz tecriibe ve
fikirlerinizin arastimama 151k tutacagi inancindayim. Bu amacla goriismeler sirasinda
izin verdiginiz takdirde ses kayit cihazi kullanacagim. Daha sonra bu ses kayitlarini

¢Ozlimleyerek arastirmam i¢in yalnizca bilimsel veri olarak kullanacagim.

Izin verirseniz bu goriigmeler sirasinda kullandigimiz sdzlerinizden isimlerinizi higbir

sekilde kullanmadan dogrudan alintilar yapacagim.

Kayitlarin bu ¢alisma disinda baska higbir amacla kullanilmayacagini belirtmek isterim.

Aciklanan kosullar1 kabul ediyorum.

KatilimeL. ..o Imza......ccoveeni


mailto:ayca.bakiner@bilecik.edu.tr

Ek 5.

Konusma Odevi Oz Degerlendirme Kontrol Listesi

SELF- ASSESSMENT CHECKLIST
SPEAKING ASSIGNMENT

Complete the Self-Assessment checklist as you prepare for your speaking assignment.

| was able to speak easily about the topic. YES/NO

My classmates/teacher understood me. YES/NO

| used grammar correctly. YES/NO

| introduced topics in my presentation. YES/NO

| pronounced the words correctly. YES/NO

| expressed emotions. YES/NO

I used vocabulary from the unit. YES/NO

I used correct intonation and tone of voice in sentences. YES/NO
| was able to communicate with my partner. YES/NO

I did not read from a paper. YES/NO

vV V.V V V V V V V VY



Ek 6.

Yazma Odevi Oz Degerlendirme Kontrol Listesi

SELF- ASSESSMENT CHECKLIST
WRITING ASSIGNMENT

Complete the Self-Assessment checklist as you prepare for your writing assignment.

I have a main idea. YES/NO

My supporting sentences match the main idea. YES/NO

| used grammar correctly. YES/NO

Every sentence begins with a capital letter. YES/NO
Every sentence has final panctuation. YES/NO

My sentences include vocabulary from the unit. YES/NO
Spelling is correct. YES/NO

| gave details and examples. YES/NO

I used conjunctions correctly. YES/NO

vV V.V V V V V V V VY

I did not copy from anywhere. YES/NO



Ek7.
Okuma Etkinligi Ornegi

Week 9
Reading

Have you heard of Martin Luther King, Jr.? Every year on the third
Monday of January, we have a holiday. It's called Martin Luther
King, Jr. Day. Martin Luther King, Jr. was a famous man. Learn

more about him.

Martin Luther King, Jr.

Dr. Martin Luther King, Jr. was born in Atlanta, Georgia in the United States in
1929. At that time in America, black people didn't have equal rights with white people.
Black people had to sit in the back of busses. The schools were segregated and there

were even separate public restrooms for black people and white people. Black people's

V K 0 UA LKH“";
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lives were not very good 4

people to ride in the front of the bus. More than 200,000
people went to Washington D.C. to listen to him speak and ask the government to
change unfair laws.

Because of Martin Luther King, Jr., many laws began to change in the United
States. But many white people disagreed with him and his ways. In 1968, Martin Luther
King, Jr. was assassinated by a white man.

Every year on the third Monday of January, Americans remember Martin Luther
King, Jr. They try to remember how much America has changed. And they think about
how much more America should change in the future.

http://www.5minuteenglish.com/jan24.htm



http://www.5minuteenglish.com/jan24.htm

Answer the questions according to the text.

Name:
Last Name:
Student Number:

1. Where and when was he born?

2. What was his job?

3. What did he fight against?

4. How did he ask people to fight for their rights?

5. Did Martin Luther King Jr. kill someone?

6. When do Americans celebrate Martin Luther King, Jr. Day?

7. What is racial segregation?

8. What did he change in America?

9. What did 200.000 people do to make the government change its unfair rules?

10. How did he die?



Ek 8.
Dinleme Etkinligi Ornegi

LISTENING
| WILL ALWAYS LOVE YOU BY WHITNEY HOUSTON

Name:
Last Name:
Student Number:

Listen to the song and fill in the blanks.
If I should stay, | would only be in your
So I'll go, but I know
Il of you every step of the way
And | will always love you
I will always love you
You, my you
Bittersweet
That is all I'm taking with me
So,

Please, don't

We both know I'm not what you, you need
And | will always love you
I will always love you

I hope life treats you

And I hope you have all you've dreamed of
And | wish to you joy and

But above all this, 1 wish you

And I will always love you

I will always love you

I will always love you

I will always love you

You, I love you

Oh, I'll always, I'll always love you.



SONG FACTS: Dolly Parton wrote the original version of the song. It became a hit in
the same year. The song was also featured in the movie ‘‘The Bodyguard’’ in which

Whitney Houston starred with Kevin Costner.



Ek 9.
Video Etkinligi Ornegi

Extra Activity: TV SERIES
FRIENDS

Season 6 Episade 9
“The (ne Where Ross Got High'™

Ross is forced to tell Chandler why Jack and Judy don't like
him. Rachel tries to make dessert, but because the recipe
book's pages were glued together, she makes half an English
Trifle and half a Shepherd's Pie. Phoebe develops a erush on
Jack Geller after a sensual dream. Joey and Ross try to gel out
of Thanksgiving when they are invited to hang out with Janine
and her dancer friends.

pl 1 Verbs/1di E . s]
Watch the video. Listen for the following target phrasal
verbs, idioms, expressions and slang from each story line.

1. out of nowhere 7. tobe stuck

2. toendup 8. toget high/stoned

3. to mess something up 9. toleave somebody alone
4. to behot 10, to make out

5. to do something for a living 11. to cheat on

6. to make something from scratch 12. to come on to

Choose the correct option.

Who doesn't know Monica and Chandler live together?
a. Monica's parents b Joey's roommate ¢ Chandler's parents

Who does Janine invite to come over to her friends” house?
a. Monica and Rachel by, Chandler and Joey ¢ Ross and Joey

Which of the alternatives below isn't one of Ross’ secrets?
a. He smoked polt . He got divorced again e He's aleoholie

Whao liked Rachel’s dessert?
a. Joey b. Phoebe . Monica’s parents

. Monica 3.Phoebe JJoey 5.Chandler 6.Ross

Now match.

!
1. Rachel

) wants her brother to tell the truth to Judy and Jack.

) got high in college and blamed Chandler.

) can’t understand why his parents-in-law don't like him.

) teaches his friends to pretend Rachel didn't mess up the dessert.
) wants to cook dessert, but ends up mixing two different recipes.

— e —

http://busyteacher.org/14648-tv-series-worksheet-friends-s06e09.html
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Ek 10.
Haftanin Kelimeleri Etkinligi Ornegi

WEDDINGS
Vocabulary study http://www.merriam-webster.com/

Bride: A woman who has just married or is about to be married.

Bridesmaid: A female friend or relative who helps a bride at her wedding.

Maid of honor: A bride's principal unmarried wedding attendant.

Bachelorette party: A party held for a woman shortly before she enters marriage.
Bridal shower: A gift giving party for a bride-to-be.

Groom: A man who has just married or is about to be married.

Groomsman: A male friend or relative who helps a groom at his wedding.

Best man: The most important male friend or relative who helps a groom at his
wedding.

Bachelor party: A party held for a man shortly before he enters marriage.

Ceremony: A formal act or series of acts prescribed by ritual, protocol, or convention.
Reception: A social gathering often for the purpose of extending a formal welcome.
Rehearsal dinner: A dinner partytraditionally held the night before the wedding.


http://www.merriam-webster.com/

Make a toast: Something in honor of which persons usually drink.

Take vows: To make a serious promise to do something or to behave in a certain way.
Church: A building that is used for Christian religious services.

Priest: A person who has the authority to lead or perform ceremonies in some religions
and especially in some Christian religions.

Register for gifts: A gift registry is a type of wish list so that guests to the wedding
would know what kind of things to buy for the newly married couple.

Catering: Providing foods and drinks at a party, meeting, etc.

Honeymoon: A trip or vacation taken by a newly married couple

Band: A group of people who come together to play music.

Cold feet: A feeling of worry or doubt that is strong enough to stop you from doing

something that you planned to do.



Ek 11.

Goriisme Sorular:

GORUSME SORULARI
Goriisme Tarihi ve Yeri:

1.  Kag yasindasin?
2. Hangi liseden mezun oldun?
3. Genel olarak yabanc1 dil dersleri sever misin?

Neden?

4, Aldigim bu 14 haftalik Ingilizce egitimini &nceki Ingilizce derslerinle
karsilastiracak olursan neler sdyleyebilirsin?

5.  Buuygulama Ingilizceye 6grenmeye bakis agin1 herhangi bir sekilde etkiledi mi?
Olumlu /Olumsuz?

6 Bu uygulamanin ingilizce konusma becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musun?
Ornek verebilir misin?

7. Bu uygulamanin Ingilizce yazma becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musun?
Ornek verebilir misin?

8.  Bu uygulamanin Ingilizce dinleme becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musun?
Ornek verebilir misin?

9.  Bu uygulamanin Ingilizce okuma becerilerini gelistirdigini diisiiniiyor musun?
Ornek verebilir misin?

10. Derslerle ilgili sana en ¢ok fayda sagladigimi diisiindiigiin bir sey var m1? Varsa
ne?

11. Derslerle ilgili sana fayda saglamayan ya da kesinlikle olumsuz etkisini gordiigiin
bir sey var m1? Varsa ne?

12. Derste izledigin video, film ve dizi bolimleri hakkinda ne diisiiniiyorsun?

13. Haftanin sarkis1 boliimiinii nasil degerlendirirsin?



14. Derste akilli telefonlar1 ¢esitli sozliikk uygulamalar1 (Urban ve Merriam Webster)
icin kullandik. Sence bu 6grenim siirecini nasil etkiledi?

15. Ders i¢in kapali bir Facebook grubu olusturduk. Bu uygulamay1 6grenim siirecine
olumlu ya da olumsuz etkileri bakimindan nasil degerlendirirsin?

Kendini 6grenme siirecinde nasil hissettirdi?
Derste yapilanlarin sayfada paylasilmasi kalicilik agisindan fayda sagladi m1?

Yazma Odevlerinin bazilarim1 sayfa iizerinden paylasmak Ogrenim siirecini nasil
etkiledi?

16. Derslerden sonra Amerikali bir hoca ile pratik yaptiniz? Bununla ilgili neler
sOyleyebilirsin?

Daha &nce anadili ingilizce olan birisiyle iletisim kurmus muydun?
Konusma ve dinleme becerilerini nasil etkiledi?
Dersin bu boliimii senin i¢in farkli miydi?

Farkliysa ne yonde?



Ek 12

Arastirmaci Giinliigii

20 Mart 2015, 6.hafta, Cuma 6gleden sonra

Arastirmaci Giinliigii

Bugiiniin temas1 sosyal adetlerdi. Konu da yapilabilecekler ve yapilmamasi
gerekenler. Derste isledigimiz videolar1 da iyi takip ettiler fakat sanirim Friends’i
izlerken daha cok keyif aliyorlar. Friends’ten bir sey segeyim dedim ama konuya uygun
ve oradan dersi yiiriitebilecegim bir bdliim bulamadim. Izledigimiz videodan sonraki
alistirmalar1 kisa tuttum gibi geldi bana ama bilmiyorum. James de sdyledi zaten
Ogrencilere bir sey sorduktan sonra diisiinmeleri i¢in biraz daha zaman ver diye. Ben
kendi fikirlerimi sdylemeden 6nce onlara biraz daha zaman tanimaliymisim. Bana da
mantikli geldi sonra ¢iinkii benim sdylediklerim de onlar1 yonlendiriyor olabilir.

Derste 6grenciler ciimleleri hatali sdylediklerinde ben genelde climleleri dogru bir
sekilde tekrardan sdyliiyorum. Aslinda burada amacim Ogrencinin hatasini onun
goziiniin i¢ine sokmadan diizeltmek. Bir de dogrusunu hepsi duysun istiyorum ama
umarim bu metot 6grenciyi sikmaz bir siire sonra. Peer correction yaptirtyordum fakat
ozellikle K 19’un grubunun bundan asir1 rahatsiz oldugunu gordiim. Benden bagska
kimse kendilerini degerlendirsin ya da diizeltsin istemediler.

Haftalar gecti hala bazi 6grencilerin benimle Tiirk¢e konusmamasini oturtamadim
smifta. Ozellikle bir sey sorduklarinda Ingilizce sorsunlar istiyorum fakat direnen birkag
Ogrenci var hala. James de mecbur kaldiklar1 i¢in konusuyorlar fakat o derste de
ogretmen-ogrenci etkilesimi daha c¢ok oluyormus gibi geliyor bana. Ogrenciler
birbirleriyle daha c¢ok konustursak daha iyi olur bence. Bugiin bunu James’e
sOyleyecegim. En azindan bundan sonraki dersler i¢in buna dikkat etsin.

Yazma oOdevleri beni gercekten endiselendiriyor. Ya degerlendirme kriterlerini
g6z Oniinde bulundurmadan yapiyorlar ya da yapmis olmak icin yapiyorlar ddevleri.
Onceden yazdiklar1 ciimleleri tamamen diizeltip veriyordum ama artik &yle
yapmayacagim. Ogrenciyi yazarken ya da yazma devlerindeki yanlslar diizeltirken
daha ¢ok diistinmelerini saglamak istiyorum artik. Gruptan onlara bir sey attim. Orada
da yaziyor. Iste ddevlerinde bir kelimeyi yanlis yazdilarsa ben iizerini ¢izip dogrusunu
yaziyordum ama artik iizerini ¢izip wrong word yazacagim. Dilbilgisi hatas1 yapmigsa

biitiin climleyi diizeltmek yerine iste verb form ya da word order falan yazacagim. Diger



tirli Ogrencinin verdigi o6devi tamamen diizeltip de sonra temize c¢eken
Ogrenciden yazisini portfolyo seklinde istemenin hi¢cbir mantig1 yok. Belki bu sekilde

biraz daha ddevlerinin iizerinde ¢alisip yazmada gelisebilirler.



Ek 13

Arastirmaci Giinliigii

24 Nisan 2015, 11.hafta, Cuma 6gleden sonra

Arastirmaci Giinliigii

Bugiiniin temas1 degerler, inanglar ve tutumlardi. Konu ise sanatti. Ogrencilerin
boliimleriyle de ilgili olsun ve dikkatlerini ¢eksin diye Edebiyati segtim. Mark Twain’e
baktik. Hayatin1 okuyup sorulari cevapladilar. Cogu duymamis bile bu ismi. Once
yazarin sdyledigi bir sozii ekrana yansitip diisiincelerini paylastim. Ogrencilere
fikirlerini sordum. Onceden pre-readingte yaptigimiz seylerde ¢ogunlukla birkag kisi
konusurdu fakat simdi daha rahat geciyor bu konugma etkinlikleri. Yani onlar
rahatladiklar1 i¢cin ben de rahatladim. En azindan bir kelime bile olsa bir seyler
sdylemeye basladilar. Ogrenciler fikirlerini sdyledikten sonra okuma pargasina gegtik.
Read aloud yaptirmayr sevmiyorum. Yani sesli okurken 6grencinin anlamayacagini ve
dogru okumaya odaklanacagini biliyorum. Ilk baslarda hi¢ yaptirmiyordum bunu.
Ancak artik simif ortaminda biraz daha rahatladiklarini hissediyorum. Sinifin da
telaffuzuna bakmak adina son haftalarda yaptiriyorum artik. Gergekten telaffuzlarda
lyilesme var. En azindan benim iizerinde durdugum tutarli yanhslarda.

Uygulamama baglamadan once okuma pargalarinda ya da smifta O6grenciyi
konustururken gosterecegim dilbilgisi yapilarmin yeterli olacaginm diisiinmiistiim fakat
ozellikle konular biraz agirlastik¢a yanlis diislindiigimii gorebiliyorum. Yani c¢ogu
Ogrenci i¢in problem yok fakat okuduklari liseler farkli oldugu i¢i bazilar1 arasinda
seviye farki var. Ben derslerde dilbilgisini explicit vermeyi sevmiyorum. Yani tahtaya
direkt iste bu tense su, su sekilde kullanilir falan diye formiil anlatir gibi bir seyler
yazmaktansa, bu yapiy1 6grenciye kesfettirmenin daha yararli oldugunu diisiiniiyorum.
Fakat samirim Ingilizceyi hi¢ Ogrenmemis birisine 6gretmek c¢ok daha kolay.
Ogrencilerin alistiklar1 seyler var ciinkii. Bir de hi¢ vazgegmedikleri yanlislari. Bunlari
kirmak ve bunlarin {izerine bir seyler ekleyerek ilerlemek zor oluyor ger¢ekten. Aslinda
bu hafta past ve past proggressive ayrimina gegecektim fakat bazi1 dgrencilerde daha
pastin bile oturmadigimi goriince bu karsilagtirmayr gelecek haftaya erteledim. Belki
ders saatimiz biraz daha fazla olsaydi bir saatini sadece grammar practice falan

ayirabilirdim en azindan bu 6grenciler i¢in. Aslinda bu kullanimlarin oturmasi igin



Ogrencilerin diisiindiigiinden ¢ok daha fazla zamana ihtiyaclar1 var. Diin bir
hocanin videosunda izledim. Kisinin bir dilde en azindan intermediate seviyeye gelmesi
icin o dilde 500 saat gegirmesi gerekiyormus. Bu zaman bizde kag¢ saat ve kag¢i dogru
diizgilin yapiliyor bilmiyorum tabi ki.

Ogrencilere 6dev olarak en sevdikleri yazari arastirmalarii istedim. Yani hem
yazacaklar hem de anlatip videoyu bana WhatsApp’tan atacaklar. ilk iki hafta konusma
O0devlerini smifta sunum seklinde yaptirtyordum fakat bu sekilde ¢ok vakit
kaybettigimizi gordiim. Yani o uygulamanin da avantajlari vardi tabi ki. Ogrenciler
birbirlerini izleyebiliyorlardi en azindan, birbirlerinin yanhslarin1 gorebiliyorlardi
konusurken. Ama bu sekilde de zamandan ¢ok kazandik. Hem bazi 6grenciler de
videoda tek olduklar1 i¢in ¢ok daha rahat konusuyorlar. Yazma becerileri i¢in hala
birbirlerinin hatalarindan 6grenebiliyorlar aslinda. Facebook’ta yaptiklar1 yorumlarda ya
da paylastiklar1 yazilarda yaptiklar1 yanlislar diizelttigimde bunu digerleri de goriiyor.
Bu iyi bir sey.

Bugiin James biraz ge¢ kaldigi i¢in speaking dersinin ilk 10 dakikasini ben
yaptim. Sonra geldi iste. O geldiginde resmen smiftaki cogu Ogrencinin kasildigini
gordiim 11. Hafta olmasina ragmen. Yani benimle ¢ok daha rahat konusuyorlardi. Ama
tabi ki bir nativein bu dersi ylriitmesinin ¢ok daha faydali ve dogru oldugunu

diistiniiyorum.
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