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OZET

OKUL ONCESI EGITIMDE STEAM EGITIM YAKLASIMINDAN ESINLENEREK
5E OGRENME MODELI iLE FEN UYGULAMALARI: BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Derya SAHINER
Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mart 2022
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Meral OREN

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle yaratici ve elestirel diisiinme, iletisim, problem
¢cozme, is birligi gibi 21. ylizy1l becerilerinin egitim alanina yon verdigi goriilmektedir.
Bu becerilerin gelisiminde STEAM egitim yaklagiminin 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Ayrica STEAM egitim yaklasimi farkli 6gretme stratejileri ile entegre edilebilmekte olup
bu calismada 5E 6grenme modeli ile entegre edilmistir. Bu baglamda arastirma STEAM
egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin;
cocuklarin fen kavramlarina, bilimsel siire¢ becerilerine, diger becerilerine ve siireg
icerisinde ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine olan etkisini
betimlemeyi amaglamaktir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile
desenlenen aragtirmanin katilimcilarini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ilkokula bagl
anasiifinda egitim goren on ¢ocuk ve arastirmaci olusturmaktadir. Arastirmada nicel
veriler Senocak vd. (2013) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogrencileri i¢in Fen
Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile nitel veriler arastirmaci giinliigii,
cocuklarin aragtirma giinliigii ve triinleri, gegerlik komite goriisme tutanaklari, video ve
ses kayitlarindan elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde Wilcoxon isaretli siralar testi;
nitel verilerin analizinde tematik analizi kullanilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgulara gére uygulamanin ¢ocuklarin fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
becerilerin gelisimine katki sagladig1 ayrica siire¢ igerisinde ele alinan fen konu ve
kavramlarma yonelik o6grenme ve ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: SE 6grenme modeli, Bilimsel siire¢ becerileri, Fen egitimi, Okul

oncesi, STEAM egitim yaklasima.



ABSTRACT

SCIENCE PRACTICES IMPLEMENTING THE 5E LEARNING MODEL INSPIRED
BY STEAM EDUCATION APPROACH IN KINDERGARTEN EDUCATION:
ACTION RESEARCH

Derya SAHINER
Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, March 2022
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Meral OREN

Through the development of science and technology, the 21% century skills such as
creative and critical thinking, communication, problem solving and collaboration skills
started dominating the area of education. STEAM education approach is crucial in
development of these skills. In addition, STEAM education approach can be integrated
into different teaching strategies. In this study it was integrated into the 5E learning
model. In this context, the study examined the impact of science activities prepared with
the 5E learning model inspired by STEAM education approach on learning and attitudes
of children related to science concepts, scientific process skills and other skills,
researcher/teacher’s development. This study was an action research. The participants of
the study were the researcher/teacher and 10 kindergarten children attending to the
researcher/teacher’s classroom in 2018-2019 academic year. The study obtained the
quantitative data via “the Science Concepts and Scientific Process Skills for Preschool
Students Scale”, developed by Senocak et al. (2013) and the qualitative data via the
researcher’s diary, children’s research diary and products, validity committee interview
reports, video and sound records. The study used the Wilcoxon Signed Rank Test in
analysis of the quantitative data and the thematic analysis in analysis of the qualitative
data. According to the findings obtained from the study, the practices contributed to
development of scientific concepts, scientific process skills and other skills of the children
and positively affected their learning and interest related to the science subjects and

concepts discussed within the process.

Keywords: Kindergarten, Science education, Scientific process skills, STEAM education

approach, the 5E learning model.
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Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢caligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.
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FeTeMM : Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik

IEA : International Association for the Evaluation of Educational
Achievement

(Uluslararasi Egitim Bagarilarin1 Degerlendirme Kurulusu)

MEB . Milli Egitim Bakanlig1

NRC . National Research Council

NSF : National Science Foundation
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1. GIRIS

Yasamun ilk yillarindan itibaren sosyal, motor, dil, matematik gibi becerilerinin
yani sira fenle ilgili becerilerinin de desteklenmesi 6nem tasimaktadir. Cocuklar ilk kez
okul oncesi egitim kurumlarinda planli fen deneyimleri ile karsi karsiya gelmektedir
(Bilaloglu, 2014). Cocuklar dogalar1 geregi merakli ve arastirmaci olduklar1 i¢in okul
oncesinde fen etkinlikleri olduk¢a dnemlidir (Demiriz, 2001; Ozbey ve Alisinanoglu,
2010). Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi—PISA ile (The Programme for
International Student Assessment) 7. smif ve lizeri sif diizeylerinde 6grenim goren
ogrencilerin 6grenmis olduklar1 bilgileri giinlik hayata aktarma ve yeni durumlara
uyarlabilme fonksiyonlarini 6lgmek ve degerlendirmek amaglanmaktadir. Ayrica PISA
Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilai-OECD (Organization of Economic
Cooperation and Development) tarafindan finanse edilen; matematik ve fen
okuryazarlhigindan veya okuma becerilerinden biri agirlikli alan olarak belirlenerek; ti¢
yilda bir yapilan bir aragtirmadir. PISA nin agirlikli alanin fen okuryazarligi oldugu 2015
yilinda 72 iilke i¢inde Tiirkiye 54. sirada iken; 2018 yilinda ise 79 iilkeden 39. sirada yer
almistir (MEB, 2019). Bununla birlikte Tiirkiye’nin PISA 2015 uygulamasinda 425 olan
ortalama fen puanini 2018 yilinda 468’e ¢ikardigi ve bu ortalama ile katilimci tilkelerin
458 olan fen ortalamasinin iizerinde oldugu tespit edilmistir (MEB, 2019). Uluslararasi
Egitim Basarillarin1 Degerlendirme Kurulusunun (IEA) dort yilhik araliklarla
gerceklestirdigi Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS, Trends
in International Mathematics and Science Study) uluslararasi arenada sonuglari
onemsenen bir diger arastirmadir. TIMSS’in genel olarak amaci matematik ve fen
disiplinlerindeki basarilar1 6lgmek, {ilkelerin egitim sistemleri arasindaki farklar
dogrultusunda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin egitim kurumlarinda nasil gergeklestigini
ve egitim sisteminin verimliligini degerlendirmektir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda
Tiirkiye, TIMSS 2015’te 4. siniflarda 47 {ilke arasindan 35. sirada iken; 2019 yilinda ise
58 iilke arasindan 19. siradadir. Tiirkiye, TIMSS 2015’te 8. siniflarda 39 iilke arasindan
21. sirada iken; 2019 yilinda ise 39 iilke arasindan 15. siradadir (MEB, 2016a; MEB,
2020). Bu bilgiler 1s18inda TIMMS 2019’da 2015 yilina gore 4. simif ve 8. sinif fen
basarilarinda artis goriilmektedir.

PISA ve TIMSS aragtirmalarinin ortak paydada bulustugu noktalardan ilki okul
oncesi egitimin fen basarisina olan etkisidir. Okul dncesi egitim alan 68rencilerin ileriki

zamanlarda fen basarisinin olumlu etkilendigi ve 6grencilerin daha basarili olduklari
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arastirma sonuclarinda goriilmektedir (MEB, 2016a). Diger ortak nokta ise okul dncesi
egitim siiresi azaldik¢a fen basarisinin azalmasi; okul dncesi egitimin siiresi arttik¢a fen
basarisinin artmasidir (MEB, 2014; MEB, 2016a). PISA Tiirkiye sonuglarinda 1-2 yil
okul oncesi egitim alan 6grencilerin almayan 6grencilere gore daha yiiksek performans
sergiledigi (MEB, 2014), TIMMS Tiirkiye sonuclarina bakildiginda ise en yiiksek fen
basart ortalamasinin 2 yil okul 6ncesi egitimi alan &grencilerde oldugu gorilmiistiir
(MEB, 2016a).

Okul oncesi donemde fen egitiminin amagclari; ¢ocuklara dogada olup bitenler
hakkinda farkindalik olusturmasimin yaninda psikomotor ve duyussal becerileri
kazandirmak ayrica ¢cocugun kendisini ve ¢evresini tanimasina yardimei olmaktir (Sahin,
1996). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda giinliik egitim akisi i¢inde fen etkinligi adi
altinda yapilmakta olan fen egitimi; cocuklarin yaslari, gelisim Ozellikleri, ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015).
Etkinlikler ile cocuklara arastirma yaparak meraklarini giderebilecekleri egitim ortamlari
hazirlanip; cesitli fikirler 6ne siirerek tahmin yiiriitebilecekleri firsatlar sunulmalidir
(Aktas Arnas, 2002). Bu durumda en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere diismektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri uygulayacaklar1 fen etkinliklerini hazirlarken; oncelikle
yas grubuna uygunlugu daha sonra ise ¢ocuklarin gelisim ve hazirbulunusluk diizeylerini,
yapilacak uygulamanin ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmesini ve uygulamalarda kullanacaklar
materyal se¢imini dikkate almaktadir (Akcanca, Aktemur-Gilirler ve Alkan, 2017).
Ogretmenlerin uygulama siirecindeki goérevi; fen etkinliklerini planlamasi ve bu
etkinliklerde kullanilacak materyallerin saglanmasi olarak simirlandiriimamalidir.
Cocuklar1 aragtirmaya yoneltmek, kesfetmelerini saglamak, neden-sonug iliskisini
kurmalarina destek olmak, tiim deneyimlerinden ¢ikarim yapmalarinda rehberlik etmek,
cocuklara uygun kazanimlar1 segmek, ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak
ve okul Oncesi egitim programini iyi bir sekilde bilmek de Ogretmenlerin gorevleri
arasindadir (Bilaloglu, 2014; Sagkes vd., 2011, Akt. Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan,
2017; Tahta ve ivrendi, 2010).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi dért gelisim ve bir beceri alanindan
olugmaktadir. Bunlar; motor gelisim, biligsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, dil
gelisimi ve 6z bakim becerileridir (MEB, 2013). Programda 6nemli olan kazanim ve
gostergeleri etkinliklerde ¢ocuklara kazandirmaktir; bu sebeple konular amag degil arag

olarak kullanilmaktadir (MEB, 2013). Fen etkinliklerinde agirlikli olarak biligsel gelisim



alaninin kazanimlari kullanilmaktadir. Fen etkinliklerinde en sik tercih edilen kazanimlar;
dikkatini verme, tahminde bulunma, siralama ve karsilastirma becerileri iken
nesne/sembol grafigi hazirlamanin kazanim olarak en az tercih edildigi belirtilmistir
(Gezgin ve Kilig, 2015). Ogretmenlerin fen etkinliklerinde daha ¢ok temel bilimsel siireg
becerilerinden bazilarini igeren kazanimlari segtikleri sdylenebilir.

Bilimsel siire¢ becerileri; bilim okuryazari olabilmek adina sahip olunmasi gereken
becerilerdir (Kefi, Celik6z ve Erisen, 2013). Bilimsel siire¢ becerileri ikiye ayrilmaktadir.
Bunlar temel ve iist diizey beceriler olarak siralanmaktadir. Ust diizey becerilerin alt
yapisini temel beceriler olusturmaktadir. Temel beceriler; gézlem yapma, siniflama,
iletisim, Ol¢gme, tahmin etme, ¢ikarimda bulunma iken iist diizey beceriler hipotezler
olusturma, verileri yorumlama ve deney yapma olarak siniflandirilmistir (EANES, 2006,
Akt: Anagiin ve Yasar, 2009; Aydogdu, 2009; Ayvaci, 2010; Temiz ve Tan, 2003). Temel
bilimsel siire¢ becerileri, erken ¢ocukluk bilim programinin temel dayanagi oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda okul oncesi bilim programinda, yapilacak kiigiik
etkinliklerle g¢ocuklarin gozlem ya da Ol¢iim yapma, verilerin kaydedilmesi ve
yorumlanmasi ayrica verilere dayanarak ¢ikarimlar yapma gibi becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2010).

Amerika Birlesik Devletleri'nde Ulusal Bilim Ogretmenleri Dernegi-NSTA
(National Science Teachers Association) tarafindan anasinifindan baslayarak 12. Smif
dahil her smif i¢in fen etkinliklerinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken bilim
standartlar1 olusturulmustur. Bilim standartlari; canli bilimi, diinya ve uzay bilimi ve fizik
bilimi olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplanmistir. Anasmifi i¢in canli bilimi
kapsaminda bagiml iliski iginde ekosistemler: hayvanlar, bitkiler ve onlarin ¢evreleri;
diinya ve uzay bilimi kapsaminda hava ve iklim konusu; fizik bilimi kapsaminda ise
kuvvetler ve etkilesimler: itme ve ¢cekme konusunda standartlar olusturulmustur. Her {i¢
alan i¢in performans beklentileri, bilim ve miithendislik uygulamalari, disipline ait temel
fikirler, kesisen kavramlar verilmistir. Bu bdliimler ogretmenlere fen etkinliklerini
planlama ve uygulamaya dair yol gosterici 6zellige sahiptir (NSTA, 2017). Tiirkiye’de de
benzer bilim standartlarinin olusturulmasinin  okul Oncesi G6gretmenlerine fen
etkinliklerini planlama ve uygulama asamasinda rehberlik yaparak fen etkinliklerinin
niteligini artirmak ac¢isindan faydali olacagi disiiniilmektedir. Tiirkiye’de yapilan

calismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandiklari etkinliklerden



birinin fen etkinligi oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitiminde
aldiklar1 fen egitimini dersini yeterli bulmadiklar saptanmistir (Akyol, 2016).

Fen etkinliklerini uygularken ¢ocuklara dogru rehberlik yapabilmek i¢in okul 6ncesi
O0gretmenlerinin hem fen egitiminin amacini kavramasi ve hem de ¢ocugu pasif degil aktif
tutarak O0grenmeleri daha ilgi cekici, heyecan uyandiran hale getirecek yontem ve
teknikler hakkinda da yeterli bilgiye sahip olmasi énemlidir (Alisinanoglu vd., 2015).
Okul 6ncesi donemde fen kavramlarinin 6gretiminde hayvan yetistirme, bitki yetistirme,
deney yapma, gezi, gbzlem, inceleme, sinifa konuk ¢agirma, fen merkezinde bulunan
materyallerle yapilan calismalar almaktadir (MEB, 2016). Ogretmenler fen
etkinliklerinde genel olarak anlatma, dramatizasyon, model kullanma, deney yapma,
gbzlem, doga inceleme ve kavram oOgretimi gibi yontemlerden faydalanmaktadir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017). Ogretim
yontem ve tekniklerinin yaninda; ¢ocuklarin aktif olarak katilimini ve yaparak yasayarak
o0grenmelerini saglayan egitim yaklasgimlarimin O6nemi yadsinamaz. Bu egitim
yaklagimlarindan biri de STEAM dir (Mercin, 2019).

Okul oncesi egitimde STEAM’m oOnerilen bir egitim yaklagimi oldugu
goriilmektedir (Ata-Aktiirk ve Demircan, 2017; Ultay, Emeksiz ve Durmus, 2020).
STEAM: fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik disiplinlerinin Ingilizce
adlarinin ilk harflerinin birlesmesinden olusmaktadir (Sagsoz, 2017). STEAM, ilk olarak
STEM olarak baglamis ve sanatin da disiplin olarak eklenmesiyle birlikte STEAM adini
almistir. Birlestirilmis bu disiplinlerin temel amaci; ¢ocuklarin kavramlar arasi iliski
kurmalarin1 saglamak, toplumsal ve kiiltiirel baglamda ¢ocuklarin STEM disiplinlerini
tanimalarina olanak vermek, ¢ocuklarin STEM alanlarini anlamalari igin yaratici ya da
elestirel diisiinme, is birlik¢i ve iletisim temelli egitim ortami yaratmak ve g¢ocuklarin
STEM disiplinlerine ilgilerini arttirmaktir (Akgiindiiz vd., 2015; Tank, Moore ve Pettis,
2013).

Okul oncesi egitimde STEAM egitim yaklasiminda fen etkinlikleri, teknoloji
etkinlikleri, miihendislik etkinlikleri, matematik etkinlikleri ve sanat etkinlikleri icerik
olarak yer almaktadir. Okul 6ncesi egitimde STEAM egitim yaklagiminda fen etkinlikleri,
diinyanin isleyisini ve doga olaylarin1 anlamay1 igermektedir. Fen etkinlikleri, ¢ocuklarin
merak ettikleri olaylar1 veya durumlar1 kesfetmelerine olanak vermektedir (Sharapan,
2012). STEAM egitim yaklasimi ¢ocuklarin elestirme, arastirma yapma, yaraticilik ve
miihendislik yeteneklerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir (MEB, 2016b).



Yaratici ve elestirel diisiinme i¢in cocuklari tesvik etmek, bilimsel kavramlarin daha
iyi anlasilmasii saglamak, bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak ve ileri diisiinme
yeteneklerinin  gelisimini  kolaylastirmak ayni zamanda 6grenme dongiilerinin
amaglarindandir (Keles, 2010). Ogrenme dongiilerinden biri de SE 6grenme modelidir.
S5E 6grenme modeli Rodger Bybee tarafindan gelistirilmis olup ¢ocuklarin kavramlar
kesfederek onlar1 mevcut bilgileriyle iliskilendirmesini esas alir (Ekici, 2007). SE
o0grenme modelinde her bir E, belirli bir asamay1 temsil etmektedir. 5 asamali olarak
uygulanan bu 6grenme modelinde; giris (Engage), arastirma (Explore), agiklama
(Explain), derinlestirme (Elaborate) ve degerlendirme (Evaluate) asamalarindan
olugmaktadir (Carin ve Bass, 2005). Bu asamalar birbirinden bagimsiz olarak degil,

dongiisel bir diizen seklinde diistiniilmelidir (Lorsbach ve Jinks, 1999).

1.1. Arastirmanin Sorunu

Alanyazin incelendiginde 21. yiizyi1l 6gretim modellerinden biri olarak STEM
egitim yaklasimi goriilmektedir. Ata-Aktiirk ve Demircan (2017) tarafindan 2006-2016
yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi alanyazinda yayimlanmig 22 adet okul dncesi
donemde STEM ve STEAM egitimine yonelik ¢alismanin incelendigi bir aragtirma
gerceklestirilmistir. Sonug olarak incelenen 22 arastirmanin %86,3 oraninda 2013 yili
sonrasinda yayimlandigi; miihendislik disiplini  (%27,2), STEM miifredatinin
planlanmasi ve uygulanmasi (%18,1), robotik kodlama ve programlama (%13,6) ve
STEAM (%4,5) konularin tercih edildigi; arastirmalarin katilimcilarini ¢ocuklar (%69),
okul dncesi 6gretmenleri (%19), cocuklar ve dgretmenlerin (%12) olusturduklar tespit
edilmistir. Incelenen arastirmalarin Sonuglar1 ¢ocuklar ve dgretmenler olmak iizere iki
boyutta sunulmustur. Cocuklar boyutunda ortaya c¢ikan sonuglar, STEM egitim
uygulamalarinin ¢ocuklarin STEM’1 olusturan disiplinlere yonelik 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigi ve ¢cocuklarin STEM disiplinlerini 6grenmeye hazir oldugu seklindedir.
Ogretmenler boyutunda ise STEM egitim uygulamalarinin &gretmenlerin - simif
ortamlarinda biitiinlestirilmis etkinlikler uygulamaya yo6nelik tutumlarini, 6zgiivenlerini
ve STEM disiplinlerine yonelik alan bilgilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

STEM egitim yaklasimina yonelik Akglindiiz ve Akpinar (2018) tarafindan okul
oncesi donemde fen egitimi temelli STEM etkinliklerinin 6grenci, 6gretmen ve veli
acisindan degerlendirilmesini amaclayan bir calisma gerceklestirilmistir. Durum

caligmasi olarak desenlenen arastirma 5 yasinda olan 9 erkek 11 kiz toplam 20 ¢ocuk ile
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haftada 12 saat olmak iizere 8 hafta boyunca devam etmistir. Aktivite Degerlendirmeye
Yénelik Goriisme Formu, Ogretmen ve Veli Gozlem Formu ile toplanmis olan verilerin
analizi sonucunda; cocuklarin fen ve matematik kazanimlarmi elde ettikleri ayrica
miihendislik ve 21. yiizy1l becerilerinin gelistigi tespit edilmistir. Ogretmen ve veli
goriisleri ortaya ¢ikan bu sonuglari desteklemekte olup ayrica 6gretmen ve veliler
uygulanan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin motivasyonunu arttirdigin1 ve olumlu bir
tutum gelistirmelerini  sagladigin1  diistinmektedirler. Bununla birlikte yapilacak
arastirmalarda diger yas gruplarinda STEM uygulamalarinin yapilmasinin ve STEM
egitiminin diger degiskenler agisindan degerlendirilmesinin alanyazina katki saglayacagi
ifade edilmistir.

Ugras (2017) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitim uygulamalari
hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla bir ¢calisma gerceklestirilmistir. 8 hafta
stiren 14 kadin 5 erkek olmak tizere toplam 19 okul 6ncesi 6gretmenin katildigi arastirma
durum caligmasi olarak desenlenmistir. Bu siire¢te 6gretmenlere STEM etkinliklerinin
oldugu bir egitim programi uygulanmistir. Calismaya katilan 6gretmenler, STEM egitim
yaklagiminin okul 6ncesi donemde 6nemli oldugunu, ¢ocuklarda farkindalik yaratacagini
ve ¢ocuklarin farkl bircok alanda gelismesini saglayacagini; fakat STEM etkinliklerinin
uygulanmasiin zor oldugunu, STEM’1 olusturan disiplinler ile ilgili bilgi eksikliginin
oldugunu ve bu konuda hizmet i¢i egitimlerin eksikligini ifade etmislerdir. Bu sonuglar
dogrultusunda okul o6ncesi ogretmenlerinin STEM’i olusturan disiplinler ve STEM
etkinliklerini uygulamada kendilerini yetersiz olarak gordiikleri sdylenebilir.

STEM o6gretme veya 6grenme modellerinden biri SE 6grenme modelidir (Selvi ve
Yildirim, 2018). 5E 6grenme modeline yonelik Demir ve Sahin (2015) tarafindan 3. sinif
okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimi dersi kapsaminda 5E modelini kullanarak
deney hazirlama ve sunmalarini saglamak ve SE modeli ile ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin nicel verileri dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin 5E modeline gore deney tasarlamada kendilerini yeterli gordiikleri ve bu
sebeple deneyleri SE modeline gore tasarlamada sikinti yasamadiklar1 sonug olarak
saptanmistir. Ancak Ogretmen adaylarmin goriislerinin incelenmesiyle bazi 6gretmen
adaylarinin deney tasarlarken SE modelinin giris, aragtirma ve derinlestirme asamalarinda
zorluk cektikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylariin SE modeli ile tasarlanan
deneylerin ¢ocuklarda merak duygusunu arttirarak sorgulama becerilerinin ve

yaraticiliklarinin gelismesinde etkili olacagini diislindiikleri belirtilmistir. Bu dogrultuda



Ogretmen adaylarinin hem mesleki gelisimleri hem de g¢ocuklara daha nitelikli fen
etkinlikleri sunabilmesinde S5E modeli ile tasarlanan fen etkinliklerinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Desauza’ya (2017) gore miifredatlar anlamli 6grenmeler saglayarak
cocuklarin fen kavramlarini oyun yoluyla 6grenmelerini tesvik etmelidir. Calismada
cocuklara fen kavramlarinin oyun yoluyla kazandirilmasi i¢in ¢ocuk merkezli 6grenme
anlayisina sahip olup ¢ocuk ve dgretmenin ¢evre ile daha fazla etkilesime girmelerini
saglayan SE 6grenme modelinin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Alan yazinda fen
egitiminde 6nemli bir yere sahip olan SE 6grenme modeli ile okul 6ncesi donemde fen ve
doga konusunda sinirlt sayida ¢alisma yapildig1 gorilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan STEM/STEAM egitim yaklagimi ile SE 6grenme modelinin
entegre edildigi ¢alismalar incelendiginde genellikle konu olarak 6grenci basarisinin
temel alind1g1 tespit edilmistir. Ultay vd. (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 3.
smifin fen bilimleri dersi miifredatinda olan ‘Maddeyi Bilelim’ tinitesi ile ilgili STEM
etkinlikleri SE 6gretim modeli ile yapilandirilmistir. Calismada yer alan 24 6grenciye
Ontest ve sontest olarak “Haydi Bilelim Testi” uygulanmis ayrica 6grencilerin etkinlik
stireclerine yonelik diisiincelerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Sonug olarak SE 6grenme modeli ile yapilandirilan STEM etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi ve 6grencilerin bu etkinliklerin uygulandigi
derslere iliskin goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte yapilacak
aragtirmalarda daha kii¢iik yas gruplarinda farkli konularin 6gretiminde SE 6grenme
modeli ile yapilandirilan STEM etkinliklerinin kullanilmas: onerilmektedir. Ultay,
Emeksiz ve Durmus (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 4. sinifin fen bilimleri
dersi miifredatinda olan “Besinlerimiz” initesinin “Saglikli Yasam” konusu ile ilgili
STEAM etkinlikleri SE Ogretim modeli ile yapilandirilmigtir. Tarama modeliyle
desenlenen nitel arastirmaya 8 oOgrenci katilmigtir. Arastirmanin verileri yari
yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla elde edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin STEAM
etkinliklerini begendikleri ve fen bilimleri kapsamindaki diger konularin da STEAM
etkinlikleriyle yapilandirilmasini istedikleri tespit edilmistir. Ayrica STEAM
etkinliklerinin 6grenciler lizerinde is birligi yapma, problem ¢6zme, iirlin olusturma, aktif
katilim ve 6grenilen bilgileri transfer etme gibi olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir.
Bununla birlikte okul 6ncesi donemden itibaren STEAM uygulamalarinin kullanilmasi
onerilmektedir. Turgutalp (2021) tarafindan 8. sinif fen bilimleri dersi miifredatinda yer

alan “Pascal Prensibi” konusunun STEM ve S5E 0Ogretim modeli ile &gretiminin



Ogrencilerin akademik basarilarina ve girisimcilik 6zelliklerine etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Ayri deneysel desenin kullanildig1 aragtirmaya
20 kontrol grubu 20 deney grubunda olmak iizere 40 6grenci katilmistir. “Akademik
Basar1 Testi” ve “Fen Tabanl Girisimcilik Olcegi” ile elde edilen verilerin analizi
sonucunda oOgrencilerin akademik basarilarinin ve girisimcilik 6zelliklerinin arttig
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte yapilacak arastirmalarda STEM ve SE 6gretim
modeli ile fen 6gretiminin farkli siif diizeylerinde veya farkli egitim kademelerinde ya
da farkli fen konularinda g¢alisilmasi Onerilmistir. Bilen, Ergiin ve Simsek (2021)
tarafindan yapilan ¢alismada 22 okul Oncesi ¢ocuguna SE 6grenme modeline gore
hazirlanan STEM etkinlikleri uygulanmis olup, arastirma durum c¢aligsmas: olarak
desenlenmigtir. “Cipteki Koyunlar” hikaye kitabindan yararlanarak teknoloji, fen ve
matematik disiplinlerine yonelik arastirmacilar tarafindan belirlenen kazanimlarin
cocuklar tarafindan anlagilmasi amaglanmistir. Sonug olarak ¢ocuklarin siire¢ igerisinde
21. yiizy1l becerilerinden olan is birligi, problem ¢dzme, yaratict diisiinme ve iletisim
kurma becerilerini kullandiklar1 ve belirlenen kazanimlardan yer ¢ekimi ve siirtiinme
kavramlarini ¢abuk anladiklari ancak siire kavramini anlamada biraz zorlandiklar1 tespit
edilmistir. Bu bilgiler 1s18inda STEM ve SE dgretim modeli ile fen 6gretiminin temel
egitim kapsaminda yer alan ilkokul ve ortaokul kademelerinde daha fazla galisildigi ancak
okul 6ncesi kademesinde ¢ok nadir ¢alisildigi goriilmektedir.

Giines (2018) tarafindan 2013-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de okul dncesi fen ve
doga egitimine iligkin yapilan arastirmalara dair betimsel tarama modelinin kullanildig:
bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Sonug olarak incelenen 40 arastirmada nicel yontemin
(%47,5), nitel yontemin (%45) ve karma yontemin ise (%7,5) oranlarinda tercih edildigi
tespit edilmistir. Bu ¢alismalarda aragtirmacilar tarafindan betimsel tarama ve deneysel
aragtirma desenleri yogun olarak toplam %80 oraninda kullanilmis olup; olgu bilim,
icerik analizi, derleme, 6zel durum yontemi ve Ornek olay arastirma desenlerinin de
toplam %20 oraninda tercih edildigi goriilmistiir. Ayrica, incelenen 40 arastirmada dikkat
edilecek nokta nitel arastirmalarda gézlem formunun (%41,3) nicel aragtirmalarda ise
Olcegin (%28,3) veri toplama araci olarak tercih edilmesidir. Bu aragtirmanin sonuglarina
benzer iki arastirmanin da alanyazinda mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalardan
biri olan Ozen Uyar ve Ormanci (2017) tarafindan 2010-2016 yillar1 arasinda fen
egitimine yonelik 72 makalenin tematik analiz calismas:1 gergeklestirilmistir. incelenen

makalelerde yontem olarak tarama (%20,83) ve deneysel desene (%13,88) agirlik



verildigi, kullanilan veri toplama araglarinda ise olgek (%21,1), anket (%16,7) ve
goriismenin (%16,7) daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulasilmistir. Diger arastirma ise
Gen¢ Kumtepe vd. (2017) tarafindan gerceklestirilen 1999-2017 yillar1 arasinda
Tirkiye’de erken ¢ocukluk fen egitimine yonelik yapilan 69 lisansiistii tez ve 67 dergi
makalesi olmak iizere toplam 136 arastirmanin yer aldigi icerik analizi calismasidir.
Caligsma sonucunda anket ve deneysel desenin 6n plana ¢iktigi, nicel arastirmalarin %56,7
oraninda tercih edildigi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ilerleyen zamanlarda
yapilacak arastirmalarda nitel yontemin agirlikli olarak tercih edilmesi, veri ¢esitlemesini
saglamak i¢in nicel ve nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanilmasi gerektigi
vurgulanmistir (Giines, 2018; Ozen Uyar ve Ormanc1, 2017; Geng Kumtepe vd., 2017).
Fen konusuna yonelik alanyazinda yer alan ¢aligmalarda arastirma modeli olarak
cogunlukla betimsel tarama ve deneysel desenin tercih edildigi fakat bir arastirma deseni
olan eylem arastirmasinin okul oncesi egitimde sinirli sayida oldugu ve yapilan eylem
arastirmasi ¢aligmalarinda da fen ve doga konusunun ¢ok az ele alindig1 goriilmiistiir.
STEM egitim yaklagimi baglaminda da eylem aragtirmasi deseninin segildigi alanyazinda
bir ¢aligmaya rastlanmistir. Bu ¢alisma Basaran (2018) tarafindan STEM yaklasiminin
genel olarak okul oncesi egitiminde uygulanabilirligi ve etkililigi incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. 57 ¢ocuk ve 3 okul oncesi 6gretmeninin katilimer oldugu eylem
arastirmasi olarak desenlenen calismada; nicel ve nitel veri toplama araclar1 bir arada
kullanilmistir. Bu veri araglari; rubrikler, yillik ve aylik planlar, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, basar testi, STEM egitici egitimi degerlendirme anketi, “STEM ve Erken
STEM Bilgi Edinme-Fikir Gelistirme-Uriin Gelistirme” defterleri seklindedir.
Calismada; STEM yaklasiminin okul 6ncesi egitimde uygulanabilirligine yonelik fiziki
kapasite ve 6gretmen nitelikleri belirlenmeye ¢alisilmis, okul 6ncesi 6gretmenlerine 10
oturum olacak seklinde iki buguk ayda STEM yaklasimi ile ilgili egitim verilmis ve
ogretmenlerin aldiklar1 egitim dogrultusunda siniflarinda STEM yaklasimiyla etkinlik
planlayip uygulamalari istenmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari ayrica egitim siirecinde kazandiklar1 beceri ve yeterlilikleri
siif ortamina basariyla aktarabildikleri tespit edilmistir. Ancak 6gretmenlerin STEM’e
yonelik ders plani hazirlamada belirli bir seviyeye gelmelerine ragmen kabul edilebilir
seviyenin altinda kaldiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yam1 sira STEM uygulamalarinin
cocuklarin {iriin olusturma, is birligi, biligssel siire¢ ve miihendislik becerilerinin

gelismesinde olumlu katki sagladigi saptanmustir. Ilerleyen g¢aligmalarda gocuklarin



biligsel siireg, iiriin olusturma, is birligi ve miihendislik becerilerini 6l¢gmeye yonelik farkli
beceri testleri veya oOlgekleri kullanilmasi 6nerilmektedir. Basaran (2018) tarafindan
yapilan bu eylem arastirmasinda STEM egitim yaklasiminin herhangi bir 6gretme veya
o0grenme modeli ile entegre edilmedigi goriilmiistiir.

Ozetle alanyazin incelemesi sonucunda ortaya cikan ihtiyaclar gz oOniinde
bulundurularak eylem arastirmasi ile desenlenen bu ¢alismada; MEB’e bagl ilkokul
blinyesindeki anasinifinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan arastirmact;
STEAM egitim yaklasimimi ve S5E 6grenme modelini entegre etmis, temelinde fen
etkinliklerinin oldugu planlar1 hazirlanarak uygulamistir. Bu dogrultuda calismada
uygulama siirecinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri, diger beceriler, fen konu ve
kavramlarma yonelik 6grenme ve ilgilerine etkisini betimlemeye; diger taraftan ayni
slire¢ icerisinde arastirmaci 6gretmenin sinifinda bu kapsamda yaptig1 calismalarin kendi

gelisimine yonelik yansimalari tespit edilmeye calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma arasgtirmacinin kendi sinifinda STEAM egitim yaklasimindan
esinlenerek 5E 6grenme modeli ile hazirladigi fen etkinliklerinin; ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerine, diger becerilerine ve siire¢ icerisinde ele alinan fen konu ve
kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine olan etkisini betimlemeyi amaglamistir.
Ayrica arastirma siirecinde 6gretmenin STEAM egitim yaklasimi ve SE 6grenme modeli
ile fen etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda gelisim durumu ortaya konmaya
calisilmistir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaistir:

1. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin uygulandig1 egitim siirecine katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin fen
kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinlikleri okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini nasil etkiler?

3. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin uygulandigi egitim siireci, okul oOncesi cocuklarinin hangi
becerilerinin gelisimini destekler?

4. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen

etkinliklerinin uygulandig1 egitim siirecine katilmak okul 6ncesi ¢ocuklarinin
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stire¢ igerisinde ele aliman fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve
ilgilerini nasil etkiler?

5. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin uygulandig1 egitim siireci uygulayici/arastirmaci 6gretmeni fen

uygulamalar1 kapsaminda nasil etkiler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yaraticilik, is birlik¢i caligma ve problem ¢ozme gibi 21. ylizyil becerileri ilerleyen
donemlerde onemli goriilmekle birlikte, bu beceriler egitime de yon vermektedir. Bu
sebeple STEAM egitim yaklasimi sozii edilen becerilerin gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir (Akgiindiiz vd., 2015). Ulkemiz igin gereksinim olarak goriilen STEAM
egitim yaklasimi (Akgiindiiz vd., 2015) alan yazinda az c¢alisilan bir konu olarak
goriilmektedir. STEAM egitim yaklasimi farkli Ogretme stratejileri ile entegre
edilebilmektedir. Bu stratejiler proje tabanli 6grenme, SE 6grenme modeli, probleme
dayali 6grenme, tam 6grenme modeli ve STEM sos modeli olarak siralanabilir (Selvi ve
Yildinim, 2018). Bu stratejilerden biri olan 5E 6grenme modelinin analiz ve sentez
becerilerini desteklemesi, okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmelerini saglayacaktir. Yapilan arastirmalarda daha ¢ok ortadgretim kademesinde
tercih edildigi goriilen SE 6grenme modelinin; okul dncesi donemde ¢ok nadir ¢alisildigt
sOylenebilir. Bu dogrultuda STEAM egitim yaklasimiyla SE 6grenme modelinin entegre
edilecegi bir calismanin alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Etkili bir egitim siirecinin olmasi i¢in; okul dncesi 6gretmeni fen egitimi konusunda
cocuklar1 desteklemeli ve ¢ocuklara rehber olmalidir. Bu dogrultuda, destekleme
siirecinde 6gretmenlerin zamanin ihtiyaglariyla ortaya ¢ikan yeni yaklasimlari, 6grenme
stratejilerini ayrica gesitli yontem ve teknikleri 6grenmeleri gerekmektedir. Bunun igin
lisans diizeyinde ¢agin gereklerine uygun derslerin verilmesi, uygulamalarla 6gretmen
adaylariin 6grenmesini saglamalidir. Diger taraftan gorev yapmakta olan dgretmenler
ise hizmet i¢i egitime ek olarak kendi siniflarinda eylem arastirmasi yaparak kendilerini
gelistirebilir ve smiflarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebilirler. Bu arastirmayi
gerceklestirecek olan arastirmaci ayni zamanda bir okul 6ncesi dgretmeni olup, kendi
smifinda eylem arastirmasi uygulayarak fen egitiminde yenilik¢i olan yaklasimlarin
uygulanmasinda kendisini gelistirebilecek ve bu dogrultuda sinifinda karsilastigi

problemleri c¢ozebilecektir. Bu tecriibe arastirmaci/0gretmene, simifinda ilerleyen
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zamanlarda karsilagtigi problemleri bilimsel yollarla ¢6zme becerilerini kazandirirken
calismanin diger okul Oncesi 6gretmenlerini de arastirmaci 6gretmen olma konusunda
cesaretlendirecegi disiiniilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim alaninda eylem
arastirmalarmin smirlt olmas1 agisindan da alana katki saglayacagi ve eylem

arastirmalarinin artmasini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya yOnelik varsayimlar agagida belirtilmistir:

1- Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan kullanilan veri toplama araglarinin
Olciilmek istenen ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigii varsayilmistir.

2- Aragtirmanin katilimcilarinin siire¢ igerisinde veri toplama araglarina gergek

duygu, diisiince ve performanslarini yansittiklari varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmaya yonelik sinirhiliklar asagida belirtilmistir:

1- Aragtirmanin katilimcilari, Bilecik iline bagli bir ilgenin koyiinde ilkokul
biinyesinde bulunan anasmifinda 6grenim goéren 6 kiz ve 4 erkek olmak iizere
toplam on ¢ocuk ve bu siifta okul dncesi 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan
arastirmaci ile siirhidir.

2- Arastirma belirtilen anasiifindan elde edilen veriler ile sinirhidir. Arastirmanin
nicel verileri “Okul Oncesi Ogrencileri igin Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegin”den elde edilen veriler; nitel verileri ise arastirmaci ve
cocuklarin aragtirma giinliikleri, video ve ses kayitlari, ¢ocuklarin iiriinleri ve
gecerlik komite goriismelerinin dokiimlerinden elde edilen veriler ile sinirlidir.

3- Aragtirma; arastirmaci tarafindan kapsam dahilinde uygulanmis olan on sekiz
etkinlik plani ile sinirhidir.

4- Arastirma verilerinin toplandig1 zaman dilimi 2018-2019 egitim 6gretim yilinin
bahar donemi ile sinirlidir.

5- Arastirmada miihendislik tasarim siireci i¢in ¢ocuklara iiriin kriterleri verilmis
ancak materyal kisitlamalari/sinirlamalar1 verilmemistir.

6- Erken cocuklukta STEAM uygulamalar1 ve S5E 6grenme modeline yonelik
Tiirk¢e kaynaklarin ve orneklerin sinirlt olmast ve dgretmenin/aragtirmacinin bu

yaklagimlar1 yeni 0grenmesi nedeniyle baslangicta daha fazla ¢ocuk merkezli
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etkinlikler planlama ve uygulamada smirliliklar yasanmis, siire¢ igerisinde

etkinliklerin daha ¢ocuk merkezli olmasit saglanmistir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Cocuklari kendi yasitlartyla bir araya getiren; onlarin
birbiri ile etkilesim i¢inde olmasini saglayan ve ¢ocuklara egitim verilen resmi ya da 6zel
kurumlardir (MEB, 2004).

Fen Egitimi: Cocuklarin karsilastigt durum ve olaylari meraklar1 dogrultusunda
arastirmalari, gézlemlemeleri ve sonuglara ulagsmalari i¢in imkan saglayan ve ¢ocuklara
giinliik hayatta kullanacaklari bircok beceriyi kazandirmay1 amaglayan egitimdir (Onal
ve Saribas, 2019).

Sosyo-Kiiltiirel Kuram: Lev Vygotsky tarafindan gelistirilen bireyin gelisiminin i¢inde
bulundugu sosyal ve kiiltiirel baglamdan etkilendigini savunan bir gelisim kuramidir
(Bodrova ve Leong, 2017; Kaya, 2016).

Yakinsak Gelisim Alani1: Vygotsky’nin ¢cocuklarin birebirde bagsarmalarinin zor oldugu
ancak bir yetiskin ya da daha yetkin ¢ocuklarin rehberligi ile basarabilecekleri gorevler
icin kullandig1 terimdir (Santrock, 2018).

Yapi Iskelesi: Ogrenme siirecinde cocuklarin gevrelerinden aldiklar destegin, bilgi ve
becerileri arttik¢a azaltilmasidir (Ari, 2017).

Zihin Araclari: Cocuklarin tek basina basarmalarinin zor oldugu 6grenmeleri anlayip
icsellestirmelerini saglayan yardimci kaynaklardir (Bodrova ve Leong, 2017).

Sosyal Bilissel Kuram: Ogrenme siirecinde davranisin yani sira sosyal ve bilissel
unsurlarin 6nemli oldugunu savunan ve Albert Bandura tarafindan gelistirilen bir
kuramdir (Santrock, 2018).

Oz yeterlik: Kisinin istedigi olumlu sonuglari olusturabilecek gerekli davramislari
basarili bir bigimde yapabilecegine dair inancidir (Santrock, 2018).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bir bilgiyi olustururken problemler {izerinde diisiinme ve
¢ozme siirecinde kullanilan diisiince becerileridir (Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013;
Nuhoglu ve Ceylan, 2012).

STEAM Egitim Yaklasimi: Fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik
disiplinlerinin bir arada kullanildigi egitim yaklagimidir (Ayvaci ve Ayaydin, 2018;
Sagsoz, 2017).
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5E Ogrenme Modeli: Temeli 6grenme halkas1 modeline dayanan ve Rodger Bybee
tarafindan  diizenlenen; dikkat c¢ekme, arastirma, agiklama, derinlestirme ve

degerlendirme asamalarindan olusan 6grenme modelidir (Ergin, 2009; Selvi ve Yildirim,
2018).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde ilk olarak alanyazin dogrultusunda arastirmanin kuramsal temellerini
olusturan Lev Vygotsky’ nin Sosyo-kiiltiirel kurami: yakinsak gelisim alani, Vygotsky
tarafindan gelistirilmemis ancak Vygotsky’ nin kurami ile anilan yapr iskelesi ve zihin
araclari; Albert Bandura’nin Sosyal biligsel kurami: 6z yeterlik kavrami, bilimsel siireg
becerileri, STEAM egitim yaklasimi ve 5E 6grenme modeline iliskin agiklamalara yer

verilmistir. Daha sonra ilgili arastirmalara yonelik alanyazin taramasina yer verilmistir.

2.1. Sosyo-Kiiltiirel Kuram

Lev Vygotsky tarafindan gelistirilen ve bir gelisim kurami olan sosyo-kiiltiirel
kuram, ¢ocuklarin bilgiyi yapilandirma siirecine odaklanmigtir (Santrock, 2017). Kuram,
cocuklarin bilgiyi yapilandirma siirecinin sosyal ve Kkiiltiirel baglamda sekillendigini
savunur (Santrock, 2018). Bu dogrultuda cocuklarin 6grenme siireclerinde sosyal
cevreleri ile olan etkilesimlerin Snemli oldugu gériiliir (Ergiin ve Ozsiier, 2006; Santrock,
2018).

Vygotsky cocuklarin 6grenme siireglerine iliskin diisiincelerini sosyo-kiiltiirel
kuram baglaminda baz1 kavramlar1 kullanarak agiklamaya c¢aligir (Erdener, 2009). Bu
kavramlar; yakinsak gelisim alani, yap1 iskelesi ve zihin araglari olup (Santrock, 2018),
aciklamalar1 asagida verilmistir.

Yakinsak Gelisim Alanmi: Vygotsky, 6grenme siirecinde sosyal etkilesimin etkili
olduguna iliskin diisiincelerini yakinsak gelisim alan1 kavramina yansitmistir (Santrock,
2017). Vygotsky, cocuklarin tek basina basarmalarinin zor oldugu ancak bir yetiskin ya
da daha yetkin cocuklarin rehberligi ile basarabilecekleri durumlar arasindaki farki
yakinsak gelisim alani olarak kavramsallastirmistir (Santrock, 2018). Yakinsak gelisim
alaninin alt ve iist sinirlar1 bulunmaktadir. Alt sinir ¢ocugun kendi basina basarabilecegi
beceri diizeyi iken iist sinir yetiskin daha yetkin cocuklarin rehberligi ile basarabilecekleri

beceri diizeyidir (Santrock, 2018).
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Alt simir

Cocugun kendi bagina
basarabilecegi beceri diizeyi

Yakinsak Gelisim Alam

Ust simir

Yetiskin daha yetkin ¢cocuklarin
rehberligi ile basarabilecekleri
beceri diizeyi

Sekil 2.1. Yakinsak gelisim alani (Santrock, 2018).

Cocuklar tek basina iken daha az sey Ogrenebilmektedir (Yildirim, 2016). Bu
dogrultuda cocuklarin tek basina iken gergeklestirebileceklerinin sinirli oldugu
sOylenebilir. Ancak c¢ocuklar icin ¢evresi tarafindan yakinsak gelisim alam
olusturuldugunda ¢ocuklar gercek potansiyeline ulasmaktadir (Santrock, 2018; Yildirim,
2016). Yakinsak gelisim alaninda c¢ocuklarin deneyimlerinin artmasi, bilgileri sahip
olduklar1 zihinsel yapilar iginde Orgiitlemelerini saglamaktadir (Santrock, 2018).
Orgiitlenen bu bilgiler, gocugun iist smirda bulunan becerileri yapabilme potansiyeline
ulagsmasini saglamaktadir.

Yapi Iskelesi: Bruner yapi iskelesi kavramini, Vygotsky’nin kuraminda yer alan
yakinsak gelisim alan1 igerisinde c¢ocuklara verilen destegi agiklamak amaciyla
olusturmustur (O’Hara, 2007). Bu bakimdan yakinsak gelisim alani ile yakindan iligkili
olan yap1 iskelesi, O0grenme i¢in saglanan destek diizeyinin degigsmesi anlamina
gelmektedir (Ari, 2017; Santrock, 2018). Yapi iskelesinde siire¢, cocugun Ogrenme
stirecinin baginda kendinden daha yetkin bir ¢gocuk ya da yetiskin destegini almasi ile
baslamaktadir. Siirecin basarili olmas1 durumunda ise cocuga verilen destegin azaltilmasi
ile yapi iskelesi sonuglanmaktadir (Santrock, 2018; Yildirim, 2016).

Yap1 iskelesinin farkli islevleri bulunmaktadir. Bu islevler; etkinlige yonelik
giidiilenmeyi saglamak, etkinligin uygulanabilirligini kolaylastirmak ve siire¢ igerisinde

belirlenen amacin siirekliligini devam ettirmek olarak ifade edilebilir (Wood, Bruner ve
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Ross, 1976). Bu islevler dogrultusunda yap1 iskelesinin, ¢ocuklarin yakinsak gelisim
alaninin iist sinirinda bulunan becerileri yapabilmesini sagladigi sdylenebilir.

Zihin Araclari: Zihin araglari, ¢ocuklarin tek basina basarmalarinin zor oldugu
o0grenmeleri anlamlandirmalarini saglayan yardimci kaynaklardir (Bodrova ve Leong,
2017). Zihin araglari 6grenme siireglerinde ¢ocuklara dikkat toplama, hatirlama ve
diisinme becerilerini gelistirmede katki saglamaktadir. Ancak c¢ocuklarin zihin
araglarindan yoksun olmalar1t durumunda 6grenmelerin verimliligi ve kaliciligi olumsuz
etkilenerek azalmaktadir (Bodrova ve Leong, 2017).

Vygotsky’e gore cocuklar zihin araglarimi yetiskinlerden 6grenir (Bodrova ve
Leong, 2017). Bu bilgi 1s18inda okulda ¢ocuklarin zihin araglarini 6grenebilecekleri tek
yetiskinin 6gretmen oldugu sdylenebilir. Ogretmenin iyi bir rol model olmasiyla birlikte
cocuklar zihin aracglarina sahip olurlar ve sahip olduklari zihin araglar ile 6grenmek i¢in
daha fazla sorumluluk alarak 6grenme siirecinde 6gretmenden bagimsizlasirlar (Bodrova
ve Leong, 2017).

Ogrenme siirecinde zihin araglarmin kullanilmamasi uzun vadede ¢ocuklarin soyut
diisiinebilme diizeyini olumsuz etkiler (Bodrova ve Leong, 2017). Ozellikle ¢cocuklarm
fen ve matematik disiplinleri igerisinde yer alan soyut kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in
zihin araglarma sahip olmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin zihin araglarina sahip
olmamalar1 durumunda bilimsel ve kavramsal bilgileri ezberleyecekleri ve bu bilgilerin
kalict olmayacagr hatta cocuklarin ezberledikleri bilgileri giinlik hayatla
iliskilendiremeyecekleri bir gergektir (Bodrova ve Leong, 2017; Olson, 2017).

Vygotsky’ ye gore toplum kiiltiirde yer alan zihin araglarini ¢ocuklara aktarir ve dil
de en 6nemli zihin aracidir. Bu zihin araglarin1 okulda ¢ocuklara aktaran yetigkin ise
ogretmendir. Ogretmenlerin okul dncesi fen egitimi kapsaminda bilimsel dil kullanmasi
ve bu konuda iyi bir rol model olmasi ¢ocuklara bilimsel ve kavramsal bilgilerin
aktarilmasi agisindan 6nemlidir. Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 ortamda fen kavramlari
acisindan zengin bir dilin kullanilmasi, ¢ocuklarin bu kavramlarin anlamini igsellestirip
kendilerinin bu kavramlar1 kullanmalarina ve giinliik hayatla iligkilendirebilmelerine
katki saglayacaktir. Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin ve bircok farkli becerinin de
cocuklara i¢inde bulunduklar1 c¢evre tarafindan aktarilmasi gerekir. Arastirmanin
katilimcilarindan olan ¢ocuklarin kdy ortaminda yasamalart ve ebeveynlerinin egitim
diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle bu siire¢ becerilerinin ve diger bircok becerinin

okulda c¢ocuklara aktarilmasi 6nem kazanmaktadir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarin
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yakinsak gelisim alanlarinda st smirda bulunan becerileri kazanabilmeleri igin
arastirmaci zihin araglari kullanir. Bu siirecte zihin araglarinin kullanilmasiyla ¢ocuklar
fen egitimine yonelik kavramlari ezberlemek yerine igsellestirecekleri icin siireg
igerisinde 6gretmen ¢ocuklara verdigi destegi azaltacaktir. Bu dogrultuda da ¢ocuklar
O0grenme siirecinde O0gretmenden bagimsizlasacak ve 6grenme merkezinde ¢ocuklar

olacaklardir.

2.2. Sosyal Bilissel Kuram

Albert Bandura tarafindan gelistirilen sosyal biligssel kuram, 6grenme siirecinde
davranigin yani sira sosyal ve biligssel unsurlarin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir
(Santrock, 2018). Bandura’ya gore davranis, kisi/bilis ve ¢evre unsurlar1 6grenme
stirecini etkilerken; bu unsurlar ayn1 zamanda birbirleri ile de etkilesime girmektedirler
(Bayrakgi, 2007; Santrock, 2018). Bununla birlikte sosyal biligsel kuram, insanin sosyal
bir varlik olmasindan dolayi kisilerin diger kisileri model alarak veya gozlemleyerek de
O0grenmenin gerceklesebilecegini savunmaktadir (Bayrakei, 2007; Santrock, 2018).

Bandura’nin 6grenme modelinde kisi/bilis unsurlarinin  6nemi yadsinamaz
(Santrock, 2018). Bu dogrultuda Bandura’nin son yillarda en ¢ok vurguladigi kisi/bilis
unsurunun 6z yeterlik kavrami oldugu goriilmektedir (Santrock, 2018). Oz yeterlik
kavraminin agiklamalar1 agsagida verilmistir.

Oz yeterlik: Kisinin istedigi olumlu sonuglari olusturabilecek gerekli davranislart
basaril1 bir bigcimde yapabilecegine dair inancidir (Santrock, 2018). Oz yeterligin davranis
tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugunu diisiinen Bandura’ya gore; 6z yeterlik seviyesi
insanlarin nasil diislindiigiinii, hissettigini ve davrandigini belirlemektedir (Bayrakgei,
2007; Santrock, 2018). Ornek olarak; giiclii 6z yeterlik duygusuna sahip insanlarin
karsilastiklar1 problemleri ¢ézmeye calistigi; aynt durumda 6z yeterlik konusunda
stipheleri olan insanlarin ise kagtigi soylenebilir (Bayrak¢i, 2007). Bu dogrultuda
o0grenmede 6z yeterlik duygusunun 6nemli bir unsur oldugu diisiiniilebilir.

Bandura’ya gore bir 6gretmenin 6z yeterlik seviyesi ¢ocuklarin deneyimleyecegi
ogrenmenin kalitesi lizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu dogrultuda okul oncesi
ogretmenlerinin fen egitiminde g¢ocuklara “Yapabilirim” inancini rol model olarak
hissettirmesi onemlidir. Ayrica, ¢cocuklarin fene yonelik 6z yeterliginin yiiksek olmasi
etkinliklere katilmada istekli olma, etkinliklerde sorumluluklarini yerine getirme, etkinlik

secimi yapabilmede cocuklara katki saglayacaktir. Bununla birlikte 6gretmenin sinif
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ortaminda bilimsel dil kullanmasi fen egitimi agisindan ¢ocuklara rol model olmasi
onemlidir. Bu siirecte cocuklar gézlem yoluyla hem fen egitimine yonelik giidiilenecekler

hem de 6grenmelerini gerceklestirebileceklerdir.

2.3. Bilimsel Siirec Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri, bilim insanlarinin ¢alismalar1 siirecinde kullandiklari
temel becerilerdir (Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Ayrica bilimsel silire¢ becerileri; fen
bilimlerinde konu ve kavramlari1 6grenmeyi kolaylastiran ve ¢ocuklarin grenme siirecine
etkin katilimini saglayarak onlarin kalic1 6grenmelerini destekleyen temel becerilerdir
(Cepni vd.; 1997). Bu dogrultuda kiiclik yastaki cocuklarin da bilim insanlar1 gibi
cevrelerinde olup bitenleri merak ettikleri ve sorgulamaya c¢alistiklart goz ontine alinirsa
bilimsel siire¢ becerilerinin erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken
onemli beceriler oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi donemde bilimsel silireg becerileri aragtirmacilar tarafindan farkh
sekilde smiflandirilmistir (Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Bilimsel siire¢ becerileri; temel
beceriler, nedensel beceriler ve deneysel beceriler olmak iizere ii¢ temel gruba ayrilmakla
birlikte (Cepni vd., 2006); ¢ogu caligmada temel beceriler ve iist diizey beceriler olmak
tizere siniflandirilmistir (Aydogdu, 2009; NRC, 1996). Temel beceriler; gézlem yapma,
siiflandirma, iletisim kurma, 6l¢me, tahmin etme ve ¢ikarimda bulunma iken; iist diizey
beceriler hipotezler olusturma, verileri yorumlama ve deney yapma olarak
siniflandirilmistir (Aydogdu, 2009; Ayvaci, 2009; Temiz ve Tan, 2003). Temel beceriler;
iist diizey beceriler i¢in alt yap1 saglamaktadir (Aydogdu, 2009). Bu dogrultuda beceriler
birbiri ile iligkilidir ve bir biitlin olarak ele alinmalidir (Ergin vd., 2005, Akt: Aydogdu,
2009). Ancak okul oncesi donemde temel beceriler gelisimsel olarak ¢ocuklara
kazandirilmasi uygun olan bilimsel siire¢ becerileri olarak goriilmektedir (Kaya, 2016).
Bu calisma kapsaminda bilimsel siire¢ becerileri olarak temel beceriler ele alinmig ve
aciklamalari asagida verilmistir.

Gozlem yapma: Go6zlem; duyu organlari araciligla nesne, olay veya durumlar
hakkinda veri elde etme becerisidir (Aydogdu, 2009). Arastirmalarin ilk olarak gdzlem
stireci ile baglamasi (Aydogdu, 2009); gézlemi bilimsel siire¢ becerileri i¢inde en énemli
beceri durumuna getirmektedir (Kaya, 2016).

Okul oncesi donemde g¢ocuklar gozlem siirecinde duyu organlarinin yani sira

bilimsel arag-geregler de kullanabilirler. Bu dogrultuda ¢ocuklar gozlem ile bakmak ve
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gormek arasindaki farki ayirt edebilecek ayrica ¢evrelerindeki nesne, olay veya durumlari
daha detayli olarak incelemeye baslayacaklardir (Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012).

Simiflandirma: Smiflandirma, iki veya daha fazla nesne ya da olayin
karsilastirilmas1 sonucunda ortaya cikan ortak Ozelliklere iliskin gruplama yapma
becerisidir (Kaya, 2016). Smiflandirma ayrica c¢ocuklarin nesne ya da olaylan
karsilastirmak veya siralamak amaciyla kullandiklar1 bir yontemdir (Nuhoglu ve Ceylan,
2012). Cocuklarda smiflandirma becerisinin gelisebilmesi, ¢ocuklarin nesne ya da
olaylarin benzer ve farkli 6zelliklerini fark edebilmeleri esasina dayanir (Kaya, 2016).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar; nesne ya da olaylarin benzer ve farkli 6zelliklerini fark
edip; bu dogrultuda siniflandirma yapabilmek igin renk, boyut, sekil vb. gibi kriterleri
kullanirlar (Aydogdu, 2009; Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar siniflandirma siirecinde farkli deneyimler kazanirlar
(Kandir ve Organ, 2010). Kazanilan bu deneyimler; bir nesne veya olayin benzer ve farkli
yonlerini fark etmek, nesnenin hangi sekle sahip oldugunu bilmek, nesne veya olaylari
siralamak ve karsilastirmak son olarak bir nesneyi birden fazla 6zellige gére gruplamak
seklindedir (Kandir ve Organ, 2010).

fletisim kurma: fletisim, gozlem ve deney sonucunda elde edilen veriyi ifade etme,
paylasma ve tartisma becerisidir (Alat, 2016; Kaya, 2016). Iletisim becerileri kapsaminda
ozellikle paylasma, tartisma, kaydetme ve raporlastirma becerilerinin olmast iletisim
becerilerini bilimsel ¢alismalar i¢in vazgegilmez bir unsur yapmaktadir (Alat, 2016;
Aydogdu, 2009).

Okul 6ncesi donemde gocuklarin konuyu nasil algiladigi, olas1 kavram yanilgilar
ve neler 6grendikleri iletisim siireci ile ortaya ¢ikar (Kaya, 2016). Cocuklar bu iletisim
sirecinde gozlem ve deney sonucunda elde ettikleri verileri okuma ve yazma
bilmemelerinden dolay1 genellikle sdzel olarak ifade ederler. Ancak ¢ocuklar elde edilen
verileri resim yoluyla yazili olarak da ifade edebilir. Cocuklar merak ettikleri sorulari,
kesfettikleri ve gozlemledikleri durum veya olaylara iliskin duygu ve diisiincelerini
arkadaglariyla paylagsmak ve tartigmak i¢in sozel ifade, resim, sarki ya da beden dilini
kullanirlar (Aydogdu, 2009; Nuhoglu ve Ceylan, 2012).

Ol¢me: Olgme, nesne ve varliklarin fiziksel 6zelliklerini standart veya standart
olmayan birimleri kullanarak kiyaslama ve sayma yontemleriyle niceliksel olarak ifade

etme becerisidir (Cepni vd., 2006; Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar tarafindan 6l¢gme becerisi agirlikli olarak matematik
ve fen etkinliklerinde kullanilir (Kaya, 2016). Cocuklar bu etkinliklerde 6lglim yaparken
herkes tarafindan bilinen adim, karig vb. gibi standart olmayan Olgme birimlerini
kullanabilecekleri gibi farkli standart olmayan Olgme birimlerini de olusturup
kullanabilirler (Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Standart olmayan 6l¢me birimleri
ile 6l¢cim yapmak, ¢ocuklarin dlgme kavramini anlamalarini kolaylastirir ve ¢cocuklarda
standart birimlerle 6l¢timlere iliskin alt yap1 olusturur (Aydogdu, 2009).

Tahmin etme: Tahmin etme, ¢ocuklarin mevcut veri ya da sahip olduklar bilgiler
dogrultusunda gelecek zamanda gerceklesecek bir olay veya durum ile ilgili 6ngoriide
bulunma becerisidir (Aydogdu, 2009; Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Tahmin
etme becerisi i¢in mevcut bilgiler dnemli bir yere sahiptir (Aydogdu, 2009). Ciinkii
kisilerin konuya iliskin sahip olduklar1 bilgilerin artmasi, daha isabetli tahminlerin ortaya
cikmasina katki saglayacak ve tahminlerin gerekgelerini agiklamay1 kolaylastiracaktir
(Kaya, 2016; Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Bu dogrultuda okul 6ncesi déonemde tahmin
becerilerinin gelisebilmesi i¢in dncelikle cocuklarin daha fazla 6n bilgiye sahip olduklari
konularin etkinlik planlarina dahil edilmesi 6nem arz etmektedir (Kaya, 2016). Ayrica
cocuklara tahminlerinin gerekgelerini agiklamalari igin ni¢in ve neden kelimelerini i¢eren
sorularin  yoneltilmesi gerekir (Kaya, 2016). Bodylece c¢ocuklar tahminlerini
gerekcelendirmek amaciyla ©On bilgilerini ve elde edilen verileri birbiriyle
iliskilendirmeye caligirlar (Aydogdu, 2009; Nuhoglu ve Ceylan, 2012).

Cikarimda bulunma: Cikarim, deneyimlerden ve gozlem siirecinde elde edilen
verilerden bir sonuca ulasmay1 saglayan beceridir (Aydogdu, 2009; Cepni vd., 2006;
Kaya, 2016). Baska bir deyisle bir ¢ikarim eski deneyimlerden yola ¢ikilarak (Abruscato,
2000, Akt. Aydogdu, 2009) yapilan gozlemin agiklamasidir (Aydogdu, 2009). Bu
dogrultuda gbzlem ile ¢ikarim becerileri arasinda bir iliski s6z konusudur.

Cocuklar herhangi bir konu hakkinda ¢ikarimda bulunabilmek icin birden fazla
gbzlem yapar ve yapmis olduklar1 bu gézlemleri anlamlandirmaya ¢aligirlar (Alan, 2020).
Cocuklarin yapmis olduklart gozlemlerin nicelik ve niteliginin artmast ¢ikarimda
bulunma becerisini olumlu yonde etkiler ve yapilan ¢ikarimlarin daha dogru olmasina

katk1 saglar (Kaya, 2016).
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2.4. STEAM Egitim Yaklasimi

21. yiizyilda yasanan gelismelerden dolayi kisilerin egitim ve is yasaminda basarili
olabilmesi i¢in baz1 becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar; elestirel diisiinebilme,
is birligi yapabilme, iyi iletisim kurabilme, problem ¢6zebilme, ihtiyaci olan bilgiye nasil
ulagabilecegini bilme ve bilgiye ulasirken teknolojiden faydalanabilme vb. gibi
becerilerdir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015, Akt: Cepni ve Ormanci, 2018). Bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in STEM/ STEAM egitim yaklasimi biiylik 6nem arz etmektedir (Ugras,
2017).

Amerikan Ulusal Bilim Vakfi 'nda (NSF) fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin birbiriyle entegre edilmesiyle 1990’11 yillarda STEM egitim yaklagimi
ortaya cikmistir (Bybee, 2013). STEM, yukarida verilen disiplinlerin Ingilizce bas
harflerinden olugmaktadir. STEM disiplinleriyle ilgili egitim alma istegini arttirmak,
STEM temelli is giiciinii genisletmek ve bilimsel okuryazarligi arttirmak STEM egitim
yaklasimin genel amaglar1 olarak ifade edilmektedir (NRC, 2011).

Son yillarda, STEM egitimine sanat disiplinin Ingilizce bas harfi olan “A” harfi
eklenerek STEAM olarak kullanilmaya baglanmistir. STEM etkinliklerine sanat
etkinliklerinin eklenmesinin nedeni sanatin g¢ocuklarin yaraticilik, esnek diisiinme,
problem ¢6zme vb. becerilerini gelistirmesi ve ayn1 zamanda somutlagtirmaya yardimci
olmasidir (Yokana, 2014, Akt: Ayvaci ve Ayaydin, 2018). Bilimsel becerilerin temelini
olusturan gozlem, gorsellestirme, el becerisi, yaraticilik ve 0zgiiven duygusu sanat
disiplini tarafindan kazandirilmaktadir (Cantrell, 2015). STEAM egitim yaklasimina
baslamak i¢in en 6nemli zamanin okul dncesi donem oldugu desteklenen bir goriistiir
(Cil, 2018; MEB, 2016b). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6grenme becerileri olarak
giinlik hayatlarinda siklikla kullandiklar1 anlama, beceriler, yaratma ve duygular;
STEM/STEAM egitim yaklasimimin temel 6grenme becerileridir (Katz, 2010, Akt.
Sagsoz, 2017). Okul 6ncesi egitimde anlama, beceriler, yaratma ve duygular seklindeki
ogrenme becerilerinin yani sira STEM/STEAM egitim yaklasiminda su amaglara yer
verilmektedir:

1. Cocuklara biligsel ugrasilar icin istek uyandirmak,

2. Cocuklarin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarini desteklemek,

3. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda deneyim saglamalarina firsat verme, ¢ocuklara

zengin uyarici ortam yaratarak arastirma yapmalarini desteklemek,
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4. Cocuklarin ¢aba gdstermeleri gereken konulara yonelik sorumluluk almalarini ve

aldiklar1 sorumluluklar1 benimsemelerini saglamak,

5. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini desteklemek ve 6z giivenlerini arttirmak,

6. Cocuklarin kendi biligsel becerilerinin farkinda olmasini saglamak,

7. Cocuklarin yapilan ugraslari gérmelerini, basarilar1 takdir etmelerini ve Oneri

sunmalarini saglamak,

8. Cocuklarin temel diizeyde bilimsel becerilerinin gelismesine yardimei olmak,

9. Cocuklarin akranlariyla is birligi iginde zevkle ¢alismalarina olanak tanimaktir

(Katz, 2010).

Okul dncesi donemde fen, teknoloji, mithendislik, sanat ve matematik disiplinleri
birbirine entegre edilirken STEAM egitim yaklasiminin belirli 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. STEAM egitim yaklagiminin somut deneyimler igermesi Gnemlidir.
STEAM egitimi yaklasiminda kii¢iik yaslarda tek bir soru iizerine odaklanmalidir (Allen,
2016). STEAM egitim yaklasiminda ¢ocuklarin elde edecekleri deneyimler, ¢ocuklarin
cevrelerinde karsilastiklar1 durumlardan se¢ilmelidir. Konularin se¢iminde ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglar1 géz Onilinde bulundurulmalidir. Ayrica STEAM egitim yaklagiminda
kurgusal olmayan kitaplardan yararlanilabilecegi gibi sinifa hedeflenen konuda uzman
kisiler davet edilmelidir (Sharapan, 2012). Cocuklara temel siire¢ becerilerini
kullanabilecekleri firsatlar sunmalidir (Johnson, 2016).

STEM egitim yaklagiminin ¢ocuklarin egitim siirecine katkilar1 sunlardir:

1. Egitim programinin igerigi i¢in nitelikli bir 6grenme ortami saglamak,

2. Ogrencilerin kesifler yapmasimni, olaylar arasindaki iliskileri anlamalarini

saglamak,

3. Yeni iiriinler tasarlayarak ekosisteme katki saglamak,

4. 1s birligi ve bagimsiz galisma yoluyla dgrencilerin 6zgiiven ve 6z yeterliligini

gelistirmek,

5. Ogrencileri esneklik ve giiven i¢inde diisiinmeye tesvik etmek,

6. 21. yiizy1l becerilerinin gelismesini saglamak,

7. Karsilastiklari sorunlara ¢6ziim bulmalarini saglamak,

8. Ogrenmeye yonelik giidiilenmelerini arttirmak,

9. Tasarim odakli diistinme ve yenilik¢i olmay1 saglamak (MEB, 2016b),
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10. Sanat disiplinin eklenmesi ile yukarida siralanmig kazanimlarin yaninda azim,
odaklanma, szsiiz iletisim, yapici geri bildirim almak, 6zveri ve sorumluluk alma
becerilerinin gelisimine katki saglar (Ayvaci ve Ayaydin, 2018).

Yukarida belirtilen katkilar hari¢ STEM’e sanat disiplinin eklenmesiyle olusan
STEAM; cocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi anlamlandirmasma yardimer olup erken
donemde kazandiklar1 deneyimlerle, {ist egitim kademelerinde STEM deneyimleri i¢in
cocuklara temel olusturabilir (NSTA, 2017). Elde edilen deneyimlerle cocuklar STEAM
disiplinlerindeki kavramlar1 6grenilebilir ayrica bu disiplinlere ve okula ilgileri
desteklenebilir. Gergek hayatta bu disiplinlerin nasil kullanildigina dair STEAM egitim
yaklasimi ¢ocuklara rehberlik edebilir (Gonzalez ve Freyer, 2014). Bu egitim yaklagimi
ile cocuklarin 6z giivenleri artabilir ve yaratici fikirlerini arkadaslarina anlatirken veya
arkadaglariin onerisini dinlerken dil gelisimi, sosyo-duygusal gelisimi olumlu olarak
desteklenebilir. Cocuklar is birligi icinde ¢aligarak ortak bir karar alabilirler. Miihendislik
ve sanat disiplinlerinde kullanilan materyaller ¢ocuklarin kiiciik kas gelisimini ve
yaraticiliklarini destekleyebilir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018).

STEAM egitim yaklasiminin sadece cocuklara degil dgretmenlere de sagladigi
faydalar vardir. Egitim siirecinde kullanilan malzemelerin kolay ulasabilir ve maddi
degerlerinin diislik olmasi, yaraticilig1 desteklemesi; is birligi iginde yapilan etkinliklerde
farkl1 goriis ve oOnerilere saygi duyan c¢ocuklarla daha barig¢il bir smif atmosferi
yaratmasi; konularin giinliik hayatla iligkilendirilmesinden dolay1 kalici 6grenmelerin
saglanmasi yoniinde 6gretmenlere kolaylik saglamaktadir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018).

STEAM egitim yaklasiminin velilere faydalar1 ise; ¢ocuklarin okulda yapmis
olduklari etkinliklerin aynisin1 ya da farkli materyaller kullanarak benzerlerini evde
yapmasi, milhendislik alanma ait sorularin sorulmasi, atik malzemelerin
degerlendirilmesi, cocugun sorumluluk almasi, is birligi ve iletisim becerilerinin
gelismesi seklinde siralanabilir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018a).

STEAM egitim yaklagiminin Tiirkiye i¢in bir gereksinim oldugu ancak bu tiir bir
egitimi ¢ocuklara sunmanin kolay olmadig ifade edilmistir (Akgiindiiz vd., 2015). 2013
Okul Oncesi Egitim Programi’nin igerigine bakildiginda; biligsel gelisim alani i¢inde
Olcme, smiflama, gézlem yapma, tahmin etme, problem ¢6zme, neden-sonug iligkisi
kurma, Oriintii olusturma kazanimlar ile fen, matematik ve miithendislik; sosyo-duygusal

gelisim alaninda yaraticilik, estetik degerler ile fen ve miihendislik; motor gelisim
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alaninda kiigiik kas gelisimi gerektiren hareketleri yapabilme fen, miihendislik ve sanat

disiplinleri iginde ele alinabilecek kazanimlarin oldugu goriilmektedir (Cil, 2018).

2.5. 5E Ogrenme Modeli

Rodger Bybee tarafindan gelistirilen SE 6grenme modeli yapilandirmaci yaklagim
modeli olup; 6gretmenler i¢in etkinlik siirecinde yardimci ve diizenleyici olmasi, kolay
uygulanmasi, yaraticiligir gelistirmeyi desteklemesi gibi nedenlerle ¢ok tercih
edilmektedir (Keles, 2010; Sentiirk, 2010). 5E 6grenme modeli ¢ocuklarin her asamada
aktif katilmini saglamasi ve kendi 6grenmelerini desteklemesini tesvik etmektedir.
Cocuklar bu modele gore verilen egitim siirecinde dnceki bilgilerinden yola ¢ikarak yeni
kavramlara ulasir ve bu kavramlar1 anlamlandirirlar (Ergin, 2009). Sekil 2.2°de SE

O6grenme modelinin agamalar1 verilmekte ve agsagida her agsama agiklanmaktadir.

Girig-Dikkat
¢ekme

Degerlendirme .

B

o <::| .

Sekil 2.2. 5E ogrenme modeli basamaklar (Sentiirk, 2010).

Girig-dikkat ¢ekme asamasinda c¢ocuklarin konuyla ilgili on bilgileri aciga
c¢ikarilarak; ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek aktiviteler baslatilir. Bu aktiviteler ¢ocuklarin
mevcut bilgileri ile iliski kurmalarini saglar. Cocuklara merak uyandiran ve onlarin

dikkatini ¢eken ¢esitli sorular sorulur. Bu soru-cevap siirecinde 6nemli olan dogru cevabi
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bulmak degil, farkli fikirler {iretmeyi saglamaktir. Buradaki amag, g¢ocuklarin 6n
bilgilerinden ve deneyimlerinden faydalanarak diisiincelerini belirtmelerini saglamaktir
(Kanli, 2007; Keles, 2010; Selvi ve Yildirim, 2018; Sentiirk, 2010).

Modelin arastirma asamasi; ¢ocuklarin en aktif oldugu ve siirenin en fazla ayrildigi
asamadir. Cocuklar, yeni modeller olusturmak i¢in kaynak ve materyal arastirmasi
yaparlar. Ogretmen etkinligi baslatir ama siireci devam ettiren ¢cocuklardir. Bu asamada
O0gretmen, Ogrencilere Oneriler ve geribildirim sunmakla birlikte yonlendirici sorular
sorarak dgrencilerin farkli fikir ve diisiincelerini begendigini ifade eder. Ust diizey bilissel
beceriler olarak bilinen uygulama, analiz ve sentez becerileri kullanilarak; olasiliklarin
hesaplandigi, hipotezlerin denendigi, deneylerin yapildigi ve bulgularin elde edilerek
tartisildig1 asama olarak da bilinmektedir (Kanli, 2007; Keles, 2010; Selvi ve Yildirim,
2018; Sentiirk, 2010).

Modelin agiklama asamasi, 6gretmenin aktif oldugu ve en az zamanin ayrildigi
kisimdir. ilk olarak cocuklar konu hakkinda kendi diisiincelerini ifade ederler.
Kavramlarla ilgili neyi anlayip neyi anlamadiklarini1 ifade ederler ve bu ifade ettikleri
aciklamalar1 arkadaslar ile paylasirlar. Ogretmen ne, neden, nasil sorularmi sorarak;
cocuklardan yaptiklari gozlemler sonucunda sorulan sorulari yanitlamalarini bekler.
Yanitlar1 aldiktan sonra O6gretmen konu veya kavram hakkinda agiklama yapar ve
cocuklarin vermis olduklari yanitlar ile konu veya kavramin baglantisim1 kurar (Kanli,
2007; Keles, 2010; Selvi ve Yildirim, 2018; Sentiirk, 2010).

Modelin derinlestirme asamasi, g¢ocuklarin 6grendikleri yeni bilgileri farkli
durumlara uyarlamalar1 ve giinliik hayata aktarabilmeleri beklenmektedir. Bu asamada,
cocuklar yeni bir problem durumu ile karsilagtirilmaktadir. Cocuklarin karsilastiklar
problemi sahip olduklar1 deneyim ve mevcut bilgilerini daha da derinlestirerek ¢ozmeleri
beklenmektedir. Ogretmenler ¢ocuklara bu asamada rehberlik ederler (Kanli, 2007;
Keles, 2010; Selvi ve Yildirim, 2018; Sentiirk, 2010).

Modelin degerlendirme asamasi, SE 6grenme modelinin en son asamasidir. Biitiin
asamalarda degerlendirme siirecinin olmasina karsin bu asamada, ¢ocuklar 6grendiklerini
bir biitiin olarak ele alip degerlendirmektedir. Cocuklar 6nceki dort asamada 6grendikleri
yeni bilgileri sorgulayarak bu dogrultuda c¢ikarimlarda bulunmaktadir. Egitimsel
etkinlikler tiim boyutlar1 ile son olarak 6gretmen tarafindan degerlendirilir (Kanli, 2007;

Keles, 2010; Selvi ve Yildirim, 2018; Sentiirk, 2010).
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2.6. STEAM ve 5E Ogrenme Modelinin Entegre Edilmesi

STEAM egitim yaklasiminin etkili sekilde uygulanabilecegi yontemlerden biri SE
o6grenme modelidir (Selvi ve Yildirim, 2018). Yapilandirmaci 6grenme anlayisina sahip
olan 5E oOgrenme modeli (Sentiirk, 2010), problem ¢dzme siirecini desteklemesi,
miihendislik tasarim siire¢leri i¢in uygun olmasi, ger¢ek hayatla baglanti kurmaya olanak
tanimas1 nedeniyle STEAM egitim yaklasimina uygun egitimin diizenlenmesini ve
programin tasarlanmasini i¢in genel bir ¢erceve olusturur (Selvi ve Yildirim, 2018). 5E
o6grenme modeli STEAM egitim yaklasimina entegre edildiginde ¢ocuklar konuya daha
cok odaklanir, ¢evrelerini kesfederler, 6grendikleri bilgileri yeni durumlara transfer
ederek derinlemesine 6grenirler (Bybee, 1997, Akt. Selvi ve Yildirim, 2018). SE 6grenme
modelinin basamaklart STEAM entegrasyonunda 6nemli bir yere sahiptir. Girig- dikkat
¢cekme agsamasinda STEAM icin O6nemli olan nokta ilgi c¢ekerek motivasyonun
saglamasidir. Derinlestirme asamast STEAM entegrasyonunun kilit noktasidir; ¢iinkii
Ogrenilen bilgiler farkli disiplinler kullanilarak yasama transfer edilir. Farkli disiplinlerin
kullanilmast STEAM egitim yaklagimi i¢in Onemlidir. Degerlendirme asamasinda
STEAM egitim yaklasiminda ortaya cikan flriinlerin degerlendirmesi yapilmaktadir
(Akgiindiiz ve Akpinar, 2018a). Fakat tiriin degerlendirmesi yapilirken siirecin de onemli

oldugu unutulmamalidir (Selvi ve Yildirim, 2018).

2.7. 1gili Aragtirmalar

Okul oncesi donemde fen egitimi ile yapilan ulusal alanyazinda yer alan
aragtirmalar incelendiginde; ilgili galismalarin 6gretmenlerin fen yeterlilikleri (Afacan ve
Selimhocaoglu, 2012; Alisinanoglu ve Ozbey, 2009; Bilaloglu, Aslan ve Arnas, 2006;
Doénmez-Usta ve Ultay, 2017; Elmas ve Kandaz, 2015; Parlakyildiz ve Aydin, 2004;
Ugras, Ugras ve Cil, 2013), fen kavramlar1 (Akyol, 2016; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,
2002; Dagl, 2014; Durmus, 2015; Uysal, 2007), fen egitiminde kullanilan yontem ve
teknikler (Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002;
Cinar, 2013; Dagli, 2014; Dogan, 2010; Dogan ve Uniisan, 2015; Donmez-Usta ve Ultay,
2017; Gezgin ve Kilig, 2015; Giiler ve Hazir-Bikmaz, 2002; Karamustafaoglu ve Kandaz,
2006; Sigirtmag ve Ozbek, 2011), okul dncesi dgretmenlerinin fen egitimine yonelik
goriisleri (Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Cinar, 2013; Durmus, 2015; Eti,
2016; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Ozbek, 2009; Ugras, 2017), okul dncesi egitim
programi (Kiraz ve Siddik, 2018; Sahin, 2016), bilimsel siire¢ becerileri (Alabay ve
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Ozdogan, 2018; Alan, 2020; Atik, 2019; Aydin, 2019; Bal, 2018; Biiyiiktaskapu, Celikdz
ve Akman, 2012; Cilengir-Giiltekin, 2019; Deniz-Ozgok, 2019; Giinsen, 2015; Karaer ve
Késterelioglu, 2005; Kuru ve Akman, 2017; Kefi, 2014; Kunt, 2016; Ocal, 2018; Ozkan,
2015; Ozkan ve Onder, 2016; Sahin vd., 2018; Senocak vd., 2013; Unal, 2019; Uret,
2019; Vurucu, 2019; Yilmaz, Ilkériicii ve Cepni, 2018) gibi konularda yogunlastig
goriilmektedir. Ayrica son yillarda alanyazinda STEM konusunda da ¢aligmalar (Akcay,
2019; Akgiindiiz ve Akpmar, 2018b; Alan, 2020; Ata-Aktirk vd., 2017; Atik, 2019;
Aydm, 2019; Bal, 2018; Cilengir-Giiltekin, 2019; Deniz-Ozgdk, 2019; Geng ve Ugras,
2018; Giinsen, Uyanik ve Akman, 2019; Kardes, 2020; Koyunlu-Unlii ve Dere, 2018;
Ocal, 2018; Ugras, 2017; Unal, 2019; Uret, 2019; Vurucu, 2019) tespit edilmistir.

Yurt dis1 alanyazina bakildiginda ise; fen egitimi ile yapilan ¢aligmalarda okul
oncesi Ogretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlar1 ve yeterlilikleri (Andersson ve
Gullberg 2014; Bers, Seddighin ve Sullivan 2013; Cho, Kim ve Choi, 2003; DeJarnette
2018; Faulkner-Schneider, 2005; Kallery ve Psillos, 2001; Olgan, 2014), bilimsel siire¢
becerileri (Cotabish vd., 2013; Haris, Helm ve Gronlund ,2000; Howes, 2008; Nikolaeva,
2008; Peterson, 2009; Pramling ve Samuelsson, 2001) ve STEM (Bagiati ve Evangelou,
2015; Bers, Seddighin ve Sullivan, 2013; Campell vd., 2018; Cotabish vd., 2013;
DeJarnette, 2018; Durkin, 2018; Lamb, Akmal ve Petrie, 2015; Ong vd., 2016; Park, Park
ve Bates, 2018; Roberts, 2012) konularinda c¢alisildigi goriilmiistiir. Ayrica STEAM
egitim yaklagiminin erken ¢ocuklukta uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar;
uygulamanin 6gretmen, gocuk ve ebeveynlerin bakis a¢isindan nasil degerlendirildigi gibi
konularda da (Capraro, Capraro ve Morgan, 2013; DeJarnette, 2018; Desauza, 2017;
Sharapan, 2012) arastirmacilar tarafindan calismalar yapilmistir. ilerleyen béliimde ilk
olarak yurt i¢inde yapilan arastirmalara daha sonra yurt disinda konu ile ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.7.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Bu boéliimde ulusal alanyazinda yer alan okul 6ncesi donemde fen egitimine yonelik
yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin  konu bagliklarina yonelik
gruplanabilecegi goriilmiistiir. Bu konu basliklari; okul oncesi 0gretmenlerinin fen
etkinliklerine yonelik goriisleri, fen etkinliklerine yonelik yeterlilikleri, ele alinan fen
konular1 ve kavramlari, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, bilimsel siire¢ becerilert,

STEM/STEAM egitim yaklasimi ve SE 6grenme modeli seklinde siralanabilir.
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2.7.1.1. Okul éncesi ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik goriislerine iliskin

yapilan ¢calismalar

Ogretmenlerin okul dncesi donemde fen egitimine yonelik goriislerinin incelendigi
8 arastirmaya rastlanmistir (Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Akyol ve Birinci-
Konur, 2018; Babaroglu ve Okur-Metwalley, 2018; Cinar, 2013; Durmus, 2015;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Sigirtmag ve Ozbek, 2011; Simsar ve Dogan, 2019).
Arastirmalarin bulgular incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde fen
egitiminin gerekli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Simsar ve Dogan’in (2019)
calismasinda goriisme yapilan 6gretmenler fen egitiminin okul dncesi donemde baslamasi
gerektigini belirtmistir. Durmus (2015), Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan (2017) ve
Akyol ve Birinci-Konur’un (2018) &gretmenlerle yapmis olduklart goriismelerden ve
Karamustafaoglu ve Kandaz’in (2006) ogretmenlere uyguladigi anketten elde edilen
verilerin analizinde; 6gretmenler fen egitiminin yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini
ayrica erken yaslarda fen egitiminin verilmesinin uygun oldugunu belirtmistir. Sigirtmag
ve Ozbek (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da 64 okul 6ncesi 6gretmeninin %82,8’i
fen egitiminin erken yasta baslamasi gerektigine inanmaktadir. Bununla birlikte
Babaroglu ve Okur-Metwalley’in (2018) ¢alismasinda soru formuyla elde edilen veriler
15181nda dgretmenlerin fen egitimi alanini sevdikleri ve ilgi duyduklar: ortaya ¢ikmuistir.
Son olarak Cinar (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerden goriisme yapilarak
veri toplanmig ve bu verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin fen egitiminin ¢ocuklari

ilkdgretime hazirladigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

2.7.1.2. Okul éncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik yeterliliklerine iliskin

yapilan ¢alismalar

Ogretmenlerin okul 6ncesi dénemde fen egitimine yonelik yeterliliklerinin
incelendigi 20 arastirmaya rastlanmustir. Ogretmenlerin fen egitimine yonelik
yeterlilikleri incelenirken veri toplama araglari olarak bazi arastirmalarda (Akcanca,
Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Bilaloglu, Aslan
ve Aktas Arnas, 2006; Cinar, 2013) gozlem, bazilarinda (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,
2002; Babaroglu ve Okur-Metwalley, 2018; Cinar, 2013; Dagli, 2014; Dénmez-Usta ve
Ultay, 2017; Durmus, 2015; Kildan ve Pektas, 2009) gériisme formu, bazilarinda Ozbey

tarafindan gelistirilmis “Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlik
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Olgegi” (Afacan ve Selimhocaoglu, 2012; Alisinanoglu ve Ozbey, 2009; Elmas ve
Kanmaz, 2015; Ugras, Ugras ve Cil, 2013), bazilarinda farkli 6l¢ekler (Dogan, 2010;
Ozbey, 2006) ve bazilarinda ise (Babaroglu ve Okur-Metwalley, 2018; Karaer ve
Késterelioglu, 2005; Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Sigirtmag ve Ozbek, 2011) anket
kullanilmistir. Arastirmalarin bazilarinda okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik kendilerini yeterli gordiikleri (Afacan ve Selimhocaoglu, 2012; Akcanca,
Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Alisinanoglu ve Ozbey, 2009; Ayvaci, Devecioglu ve
Yigit, 2002; Babaroglu ve Okur-Metwalley, 2018; Bilaloglu, Aslan ve Aktas-Arnas,
2006; Dagli, 2014; Dogan, 2010; Donmez-Usta ve Ultay, 2017; Durmus, 2015; Elmas ve
Kanmaz, 2015; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbey, 2006; Sigirtmag ve Ozbek, 2011; Ugras,
Ugras ve Cil, 2013); bazi aragtirmalarda ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik kendilerini yetersiz gordiikleri (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Bilaloglu,
Aslan ve Arnas, 2006; Cinar, 2013; Karaer ve Kdsterelioglu, 2005; Parlakyildiz ve Aydin,

2004) sonucuna ulasilmistir.

2.7.1.3. Okul éncesi dégretmenlerinin fen etkinliklerinde tercih ettikleri fen konular

ve kavramlarina iliskin yapilan ¢calismalar

Okul oncesi donemde Ogretmenlerin fen etkinliklerinde tercih ettikleri konu ve
kavramlara yonelik 9 calismaya (Akyol, 2016; Atasoy ve Zoroglu, 2014; Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit, 2002; Cinar, 2013; Dagh, 2014; Dogan, 2010; Durmus, 2015;
Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas-Arnas, 2008; Ozbek, 2009) rastlanilmistir. Sonug olarak
okul dncesi 0gretmenlerinin fen etkinliklerinde konu olarak siklikla bitki ve hayvanlar
(Akyol, 2016; Cinar, 2013; Dagli, 2014; Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas Arnas, 2008;
Ozbek, 2009), doga olaylarmi (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Cinar, 2013; Durmus,
2015; Giinay Bilaloglu, Aslan ve Aktas-Arnas, 2008; Ozbek, 2009) ve viicudumuzu
(Cmar, 2013; Dogan, 2010) tercih ettikleri saptanmustir. Ayrica fen etkinliklerinde
kavram olarak canlilar, zitliklar, miktar-boyut, duyular, madde ve canlilarin siklikla yer
aldig1 tespit edilmistir (Akyol, 2016; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Dogan, 2010;
Durmus, 2015).
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2.7.1.4. Okul éncesi ogretmenlerinin fen egitiminde kullandiklar: 6gretim yontem ve

tekniklere iligkin yapilan calismalar

Okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve
tekniklerin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilan 18 calismaya (Akcanca,
Aktemur-Giirler ve Alkan, 2017; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Baskan-Takaoglu
ve Demir, 2018; Cinar, 2013; Dagli, 2014; Dénmez-Usta ve Ultay, 2017; Durmus, 2015;
Gezgin ve Kilig, 2015; Giiler ve Hazir-Bikmaz, 2002; Karaer ve Kosterelioglu, 2005;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Kildan ve Pektag, 2009; Okur ve Okur-Akgay, 2021;
Sigirtmag ve Ozbek, 2011; Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Polat, Zengin ve Elmal1, 2021;
Yildiz ve Tiikel, 2018) rastlanilmistir. Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) tarafindan 15
Ogretmene yapilan miilakatlar ve 6gretmenlerin gézlemlenen uygulamalari sonucunda;
okul dncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerinde genel olarak geleneksel dgretim yontem
ve teknikleri kullandiklar tespit edilmistir. Giiler ve Hazir-Bikmaz (2002) tarafindan
yapilan caligmada 35 okulda toplam 102 okul 6ncesi 0gretmenine uygulanan anket
sonucunda okul Oncesi O0gretmenlerinin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve
tekniklerde ilk sirada gezinin oldugu saptanmigtir. Karaer ve Kdosterelioglu’nun (2005)
calismasinda Sinop ve Amasya illerinde calisan toplam 84 okul 6ncesi 6gretmeninin fen
kavramlarin1 6gretmede kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek amaciyla
ogretmenlere kapali uclu anket sorular1 uygulanmistir. Anket sonucunda 6gretmenlerin
en ¢ok deney (%70,07) en az ise kavram haritalarin1 (%44,44) kullandiklar tespit
edilmistir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan okul o©ncesi donemde
ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek amaciyla
bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada Trabzon’da gorev yapan 50 okul dncesi
ogretmeninden anket ve miilakat ile toplanan verilerin analizi sonucunda 6gretmenlerin
ogretim yontem ve teknikleri olarak daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma
ve deney yapmay: kullandiklar1 ancak bilgisayar kullanma ve problem ¢6zmeyi hig
kullanmadiklar1 saptanmistir. Kildan ve Pektas (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
Kastamonu’nda gorev yapan 52 okul dncesi 6gretmeninin miilakat formu ile elde edilen
goriisleri1 dogrultusunda Ogretmenlerin fen etkinliklerinde en ¢ok gezi, gozlem ve
inceleme (%75) ve deneyler (%63,46); en az ise bilgisayar destekli 6gretimi (%3,85)
Ogretim yontem ve teknikleri olarak kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Sigirtmag ve
Ozbek’in (2011) calismasinda Nigde ili igerisinde gorev yapan 64 okul oncesi

ogretmeninin fen etkinliklerinde en ¢ok deney daha sonra ise drama, gezi ve gézlem
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ogretim yontem ve teknikleri kullandiklar tespit edilmistir. Parlakyildiz ve Aydin’in
(2004) calismasinda 31 okul oOncesi O6gretmeninin fen etkinlikleri uygulamalari
gozlemlenmis ve bu gozlemler sonucunda 6gretmenlerin yontem ve teknik olarak soru-
cevap, gézlem, oyun, demonstrasyon ve acgiklamay1 kullandiklar1 tespit edilmistir. Ancak
yine ayni ¢alismada 6gretmenlerin fen etkinliklerinde problem ¢6zme, drama, analoji gibi
yontem ve teknikleri kullanmadiklar1 ortaya ¢ikan bir diger sonugtur. Cinar (2013),
Gezgin ve Kilig (2015) ve Dénmez-Usta ve Ultay (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda
O0gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri 0gretim yontem ve tekniginin deney oldugu
saptanmistir. Dagli’nin (2014) calismasinda Sivas’ta farkli kurumlarda 36-72 aylik
cocuklarla galigan 150 okul oncesi 0gretmeni ile goriisiilmiis; goriismeden elde edilen
veriler dogrultusunda cocuklarin yas gruplarina gore fen etkinliklerinde dgretmenlerin
farkli yontem ve teknikler kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Fen etkinliklerinde 36-48
ve 60-72 aylik ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin deney yontemini, 48-60 aylik ¢ocuklarla
calisgan Ogretmenlerin ise deney ve diiz anlatim yontemlerini kullandiklari tespit
edilmistir. Durmus (2015) tarafindan yapilan ¢calisma Tokat’ta yapilmis olup; calismada
20 koy ve 20 sehir merkezinde ¢aligan toplam 40 6gretmene yar1 yapilandirilmis miilakat
uygulanmast sonucunda &gretmenlerin fen etkinliklerini uygularken genel olarak
geleneksel Ogretim yontemlerini ¢ok nadir ise modern ogretim ydntemlerini ve
teknolojiyi kullandiklar1 belirlenmistir. Akcanca, Aktemur-Giirler ve Alkan’in (2017)
caligmasinda ise Kars’ta gorev yapan ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile goriisleri
belirlenen 20 okul oncesi 6gretmeni tarafindan fen egitimi uygulamalarinda 6gretim
yontem ve teknikleri olarak en ¢ok soru-cevap daha sonra sirasiyla diiz anlatim, deney,
gezi, gbzlem, proje calismalari, drama ve kavram haritalari; en az ise analoji, beyin
firtinas1 ve 6rnek olayin kullanildig: tespit edilmistir. Yildiz ve Tiikel (2018) tarafindan
Nevsehir’de gorev yapan 30 okul dncesi 6gretmenine agik uclu sorulara sahip 6lgme aract
uygulanmis, elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin fen etkinliklerinde deney
yontemini %100 diger yontemlerden ise %88,66 oraninda gdzlem, soru-cevap, gorsel
materyal kullanma, %53,33 oraninda kavram haritalari, %40 oraninda analoji ve %33,33
oraninda drama yontemlerini kullandiklar1 saptanmistir. Okur ve Okur-Akgay’in (2021)
caligmasinda 160 okul oncesi 6gretmeninin fen egitiminde kullandiklar1 yontem ve
teknikler hakkinda goriis ve yeterliliklerinin incelenmesi amaciyla goriis formu ile veri
toplanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin yontem

ve teknik olarak en ¢ok oyun, deney ve dramay1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica
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Ogretmenlerin fen egitiminde yontem ve teknik kullaniminda kendilerini yeterli bazen de
kismen yeterli gordiikleri; yontem ve teknik olarak analoji, proje calismasi ve inceleme
gezisinde kendilerini yetersiz hissettikleri de tespit edilmistir. Polat, Zengin ve Elmali
(2021) tarafindan yapilan c¢alismada 118 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanan anket
sonucunda dgretmenlerin fen uygulamalarinda 6gretim yontem ve teknikleri olarak deney
(%91,5), gozlem (%85,8), gorsel materyal kullanma (%88), soru-cevap ve gosterip
yaptirmay1 (%77,4) kullandiklar1 belirlenmistir. Tiim bu bilgiler 1s18inda okul 6ncesi
ogretmenlerinin genellikle anlatma, dramatizasyon, deney, soru-cevap yontemlerini
tercih ettikleri; kavram haritasi, analoji, 6rnek olay gibi teknikleri en az kullandiklari

sOylenebilir.

2.7.1.5. Okul oncesi dénemde bilimsel siire¢ becerileri, STEM/STEAM egitim

yaklasimi ve SE ogrenme modeline iliskin yapilan calismalar

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik okul 6ncesi donemde cocuklar ile yapilan 10
calismaya (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Alabay ve Ozdogan, 2018; Alabay, Yildirim-
Dogru ve Akman, 2018; Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012; Giinsen,
2015; Ozkan, 2015; Saygili ve Ercan-Yalman, 2021; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011;
Yilmaz, ilkériicii ve Cepni, 2018) rastlanilmistir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
incelenirken veri toplama araglar1 olarak bazi arastirmalarda (Akman, Ustiin ve Giiler,
2003; Alabay, Yildirnm-Dogru ve Akman, 2018; Ayvaci, 2010) gbzlem, bazilarinda
(Alabay ve Ozdogan, 2018; Biiyiiktaskapu, Celikoz ve Akman, 2012; Giinsen, 2015;
Ozkan, 2015; Yilmaz, ilké&riicii ve Cepni, 2018) dlgek, bazilarinda (Ayvaci, 2010; Saygili
ve Ercan-Yalman, 2021; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011) test ve bazilarinda (Y1ilmaz,
[lkoriicii ve Cepni, 2018) goriisme kullanilmustir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) tarafindan fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla bir c¢aligma
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarin1 Ankara ilinde bulunan MEB, kurum ve
6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yasinda 93 kiz 107 erkek toplam 200
¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilecekleri fen
etkinlikleri haftada bir kez olmak iizere toplamda 6 kez uygulanmistir. Sonug olarak;
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir
fark olmadigi, tahmin becerisi hari¢ diger becerilerde ¢ocuklarin devam ettikleri okullar

arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ayvaci’nin (2010) planlanmis uygun

33



etkinlikler ile cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisme durumunu incelemeyi
amaglayan ¢aligmasinda katilimci grubunu Trabzon’da bir okul 6ncesi egitim kurumu
olan anasinifina devam eden 15 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan planlanan
etkinliklerin uygulanmasi1 sonucunda uygun etkinlikler ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelisebilecegi tespit edilmistir. Sahin, Giiven ve Yurdatapan’in (2011)
caligmasinda ise proje tabanli egitim uygulamalar1 ile cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Bu dogrultuda anasinifinda devam eden 6 yas
ortalamasina sahip 13 ¢ocuk ile proje tabanli uygulamalar yapilmistir. Sonug olarak proje
tabanli egitim uygulamalar1 ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi
saptanmistir. Giingen (2015) tarafindan yapilandirmaci yaklasima dayali bilim 6gretim
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemeyi amaclayan bir
calisma gergeklestirilmistir. Edirne’de bulunan 2 farkli anaokuluna devam eden 5 yasinda
20 kontrol grubu 20 deney grubunda bulunan toplam 40 ¢ocuk arastirmada yer almistir.
Arastirmact tarafindan 10 hafta boyunca deney grubunda yer alan c¢ocuklara
yapilandirmaci yaklasima dayali bilim 6gretim programi uygulanmigtir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci yaklasima dayali bilim 6gretim programinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Alabay
ve Ozdogan’in (2018) calismasinda amag dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini etkisini incelemektir. Calismanin
katilimcilart 15 deney grubu 12 kontrol grubu toplam 27 c¢ocuk olup arastirmacilar
tarafindan ¢ocuklarin yas aralig1 ise 55-72 aylik olarak belirlenmistir. Deney grubunda
yer alan ¢ocuklara haftada 3 kez olmak {izere toplam 8 hafta boyunca 24 etkinlik okulun
bah¢esinde uygulanmistir. Sonug olarak dis alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim
etkinliklerinin c¢ocuklarin tiim bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi saptanmistir. Biiyiiktaskapu, Celikoz ve Akman (2012) tarafindan
yapilandirmaci bilim 6gretim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma gercgeklestirilmistir. Calismanin katilimcr grubunda 6
yasinda olan 40 deney grubu 40 kontrol grubu olmak iizere toplam 80 cocuk yer
almaktadir. Arastirma siirecinde deney grubunda yer alan cocuklara arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yapilandirmaci bilim 6gretim programi 12 hafta boyunca haftada 3
kez uygulanmistir. Sonug olarak yapilandirmact bilim 6gretim programinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Ozkan’in (2015)

calismasinda beyin temelli 6grenmeye dayanan fen programinin 60-72 aylik ¢ocuklarin
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bilimsel silire¢ becerilerine yonelik etkisini incelemek amacglanmistir. Aragtirmanin
katilimcilar1 14 deney grubu 14 kontrol grubu toplam 28 ¢ocuk olup; deney grubundaki
cocuklara haftada 3 giin beyin temelli 6grenmeye dayanan fen etkinligi, kontrol
grubundaki ¢ocuklara ise ayni siiregte MEB 2013 programi uygulanmis ve bu siireg 8
hafta boyunca devam etmistir. Aragtirma sonucunda beyin temelli 6grenmeye dayanan
fen programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi
saptanmistir. Alabay, Yildirim-Dogru ve Akman (2018) tarafindan Sciencestart destekli
bilim egitim programinin g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemeyi
amaglayan bir calisma gerceklestirilmistir. Sciencestart destekli bilim egitim programi
deney grubunda bulunan 60-72 aylik 24 ¢ocuga uygulanmis kontrol grubunda yer alan 24
cocuga uygulanmamistir. Sonug olarak Sciencestart destekli bilim egitim programinin
deney grubundaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki
sagladig tespit edilmistir. Yilmaz, Ilkoriicii ve Cepni’nin (2018) ¢alismasinda amag; aile
katilimli fen etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemektir. Aragtirmanin katilimcilarini 15 deney grubu 15 kontrol grubu olmak {izere
toplam 30 ¢ocuk ve 15 veli olusturmaktadir. Deney grubuna 8 hafta siiresince haftada 2
saat olmak tizere ¢ocuklarin kendi siniflarinda velilerin katilimlar: ile fen etkinlikleri
uygulanmigtir. Aragtirmada bilimsel siire¢ becerilerinden 6zellikle tahminde bulunma,
cikarim yapma ve iletisim kurma becerilerinin deney grubunda yer alan ¢ocuklarda daha
fazla gelistigi sonucuna ulagilmistir. Saygili ve Ercan-Yalman’in (2021) ¢alismasinda ise
oyun tabanli 6grenme yonteminin okul oncesi donem cocuklarinin bilimsel siireg
becerilerine olan etkisini incelemek amaglanmigtir. Arastirmada 60-72 aylik 18 ¢ocuga
alt1 hafta boyunca uygulanan oyun tabanli 6grenme yonteminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagilmigtir.

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik okul 6ncesi donemde 6gretmenler ile yapilan 3
calismaya (Kefi, 2014; Kefi, 2015; Kefi, 2016) rastlanilmistir. Kefi (2014) tarafindan
hazirlanan destekleyici bilim etkinlikleri egitim programinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerileri kullanma diizeylerine etkisini incelemeyi amaglayan ¢alismaya
34 deney grubu 34 kontrol grubu olmak iizere toplam 68 okul Oncesi 6gretmeni
katilmistir. Deney grubunda yer alan 6gretmenler destekleyici bilim etkinlikleri egitim
programini kontrol grubunda yer alan 6gretmenler ise mevcut programi uygulamislardir.
Aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lcek ile elde edilmistir. Sonug

olarak destekleyici bilim etkinlikleri egitim programinin okul Oncesi Ogretmenlerin
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bilimsel siire¢ becerileri kullanimini olumlu yonde etkiledigi saptanmigtir. Kefi (2015)
tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin inceleme gezilerinde oyun yolu ile bilimsel siire¢
becerileri kullanma durumlarinin incelenmesini amaglayan 50 okul 6ncesi 6gretmeninin
katilimer oldugu bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler 6gretmen bilgi
formu ve acik uclu sorular ile toplanmis olup elde edilen verilerin analizinde okul dncesi
Ogretmenlerinin inceleme gezilerinde oyun yolu ile bilimsel siire¢ becerileri kullanma
diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Kefi’nin (2016) bu ¢alismasinda ise okul
Oncesi 0gretmenlerinin alan gezilerinde bilimsel siire¢ becerileri kullanma diizeylerini
incelemek amaglanmistir. Aragtirmaya 30 deney grubu 30 kontrol grubu olmak tizere
toplam 60 okul Oncesi 6gretmeni katilmis olup veriler dlgek ile toplanmistir. Deney
grubunda yer alan 6gretmenlere arastirmaci tarafindan alan gezileri bilim etkinlikleri
egitim programi uygulanmistir. Sonug olarak alan gezileri bilim etkinlikleri egitim
programinin okul Oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri kullanma diizeylerini
arttirdig tespit edilmistir.

STEM egitim yaklagimi ile hazirlanan etkinliklerin c¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine etkilerini incelemeyi amaglayan 9 ¢alismaya (Abanoz, 2020; Alan, 2020;
Atik, 2019; Aydin, 2019; Bal, 2018; Cilengir-Gtiltekin, 2019; Ocal, 2018; Unal, 2019;
Vurucu, 2019) rastlanilmistir. Abanoz (2020) tarafindan STEM yaklagimina uygun fen
etkinliklerinin okul Oncesi donem ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemek amaciyla yari deneysel desenlenen bir ¢alisma yapilmistir. Orta diizeyde
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir bolgeden deney ve kontrol gruplarinin birbirini
etkilememesi i¢in 2 farkli okul segilmistir. Kontrol grubunda 20 deney grubunda 18
toplam 38 cocuk ve Ogretmenleri g¢alismanin katilimer grubunu olusturmustur.
Aragtirmanin verileri “60-72 Aylik Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi”
aragtirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi toplama formu ve yar1 yapilandirilmis
ogretmen goriisme formu kullanilarak toplanmistir. 12 hafta boyunca haftada bir kez
deney grubunda yer alan cocuklara STEM egitim yaklagimina uygun fen etkinlikleri
uygulanmis elde edilen verilerin analizi sonucunda da STEM yaklagimina uygun fen
etkinliklerinin deney grubunda yer alan c¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine katki sagladigi ve 6zellikle ¢cocuklarin tahminde bulunma, ¢ikarim yapma,
bilimsel iletisim kurma ve gézlem becerileri tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Alan (2020) havacilik ve ugaklar temali olan STEM egitim programi ile

uygulamanin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin yaninda uygulama siirecinin
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cocuklar, aileler ve 6gretmen iizerinde yansimalarini da incelemek istemistir. Karma
yontemle desenlenen arastirmada nicel veriler “Okul Oncesi Ogrencileri icin Fen
Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile nitel veriler ise arastirma giinliikleri,
yar1 yapilandirilmig gériisme formlari, ¢ocuklarin iirtinleri, 6gretmenin yansitma yazisi,
aile-gocuk paylagim defteri ve Ogretmenin not defterinden elde edilmistir. Analiz
sonucunda STEM egitimin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi
ayrica aileler, ¢ocuklar ve 6gretmen iizerinde yansimalarinin olumlu yonde oldugu
gorilmistiir.

Calismasinda karma yontemi tercih eden Atik (2019) hazirlamis oldugu 8 tane
STEM etkinligini bes yasinda 7 ¢ocuga uygulamistir. Nicel verileri Ayvaci’nin (2010)
hazirladig1 bilimsel siire¢ becerileri testini 6n test ve son test uygulamalarindan elde
etmistir. Nitel veriler ise miilakat ve ¢izim caligmalarindan toplanmustir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda STEM etkinliklerinin 5 yasindaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirdigi gortilmustiir. Aydin (2019) yar1 deneysel olarak desenledigi
calismasinda STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilissel alan
gelisimlerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Deney grubuna 11 hafta siireyle STEM
etkinlikleri uygulanmig, kontrol grubuna mevcut olan egitime devam edilmistir.
Arastirmanin verileri Sagirekmekci’nin (2016) hazirladig1 Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda bilissel gelisim alaninda yer alan kazanimlardan
olusturulan biligsel alan gelisim formu ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda
STEM etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve bilissel
gelisimlerine olumlu yonde katki sagladig goriilmiistiir.

Bal (2018) calismasinda FeTeMM etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Deneysel desenli
calismada deney grubuna planlanan FeTeMM etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubuna
uygulanmamustir. Verileri toplamak i¢in Turan’in (2012) hazirladigr “Bilimsel Siireg
Beceri Olcegi” dntest ve sontest olarak calismada kullanilmistir. Analizler sonucunda 48-
66 aylik okuldncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Okul
oncesi donemde drama temelli erken STEM programinin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemeyi amaglayan Cilengir-Giiltekin (2019) yaptig1 ¢alismay1
deneysel olarak desenlemistir. Arastirma sonucunda drama temelli erken STEM
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine olumlu yonde katki

sagladig1 goriilmiistiir.
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Ocal (2018) Erken STEM Egitim Programi’nin (ESTEMEP) ¢ocuklarin bilimsel
stirec becerilerine etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel desenli bir ¢caligma yapmustir.
ESTEMEP 10 hafta siireyle deney grubunda uygulanmis; kontrol grubunda ise
uygulanmamistir. On test ve son test igin Ozkan’m (2015) gelistirmis oldugu “60-72
Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullanilmustir.
Ontestte deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde
farklilik goriilmezken, sontestte deney grubunda bulunan cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelistigi goriilmiistir. Unal (2019) c¢alismasm yar1 deneysel olarak
desenlemis olup deney grubuna etkinlik temelli STEM egitimi uygulamalarini 8 hafta
boyunca haftada li¢ kez olmak tlizere uygulanmis, kontrol grubuna uygulanmamistir. Veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Biiyiiktaskapu’nun (2010) “Okul Oncesi
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
etkinlik temelli STEM egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarin bilimsel siireg¢ becerilerinin
gelismesini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Erken c¢ocukluk doneminde bilim ve miihendislik etkinliklerinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek isteyen Vurucu (2019); planlamis oldugu
bilim ve miihendislik etkinliklerini deney grubuna uygulamistir. Arastirmanin nicel
verileri Sahin vd.’in (2018) hazirladig: bilimsel siire¢ becerileri testi ile elde edilmistir.
Calisma sonucunda bilim ve miihendislik etkinliklerinin c¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirdigi gorilmiistiir.

STEM egitim yaklasimu ile hazirlanan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin yani
sira problem ¢dzme becerilerinin gelismesini incelemek amaciyla yapilan 4 ¢aligmaya
(Akcay, 2019; Bal, 2018; Deniz-Ozgok, 2019; Vurucu, 2019) rastlanilmistir. Akcay
(2019) ise calismasinda STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisine
yonelik etkisini incelemeyi amaglamistir. Deneysel olarak desenlenen ¢aligmada deney
grubuna haftada 3 giin uygulanan etkinlikler toplamda 8 haftalik bir siirece yayilmistir.
Verileri toplamak i¢in Aydogan vd.’in (2012 hazirladigi “Problem Cézme Becerileri
Olgegi (4-7 yas)” ve genel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda
cocuklarin problem ¢6zme becerisinin gelistigi ancak bu gelismenin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bal (2018) FeTeMM etkinliklerinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerine yonelik etkisini belirlemek amaciyla deneysel desenli olarak
modelledigi ¢aligmasinda deney grubuna planlanan FeTeMM etkinlikleri uygulanmas,

kontrol grubuna uygulanmamuistir. Verileri toplamak i¢in Oguz, Koksal-Akyol’un (2015)
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hazirladigi “Problem Co6zme Becerisi Olgegi” calismada kullanilmistir. Analizler
sonucunda 48-66 aylik okuldncesi ¢ocuklariin problem ¢dzme becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir. Deniz-Ozgok (2019) ise ¢alismasinda STEM temelli sinif i¢i etkinliklerinde
problem ¢6zme becerilerini incelemeyi amaglamistir. Yar1 deneysel desenlenmis olan
calismada 8 giinlik STEM temelli etkinlikler uygulanmistir. Nicel veriler yansitict
diisinme ve degerlendirme 6lcegi ile nitel veriler ise ¢ocuklarin tasarim g¢izimleri,
bireysel ve grup tasarimlari ve goriismelerden elde edilmistir. Analizler sonucunda STEM
temelli etkinliklerin ¢ocuklarin problem ¢6zme basamaklarini 6grenmelerine olumlu
yonde katkr sagladigi goriilmistiir. Erken ¢ocukluk doneminde bilim ve miihendislik
etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemek isteyen Vurucu
(2019); planlamis oldugu bilim ve miihendislik etkinliklerini deney grubuna uygulamaistir.
Aragtirmanin nitel verileri problem ¢6zme becerileri sorularindan elde edilmistir. Calisma
sonucunda bilim ve miihendislik etkinliklerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde bir diger beceri olan yaraticiliga yonelik STEM etkinlikleri
uygulanan 3 ¢alismaya rastlanilmistir (Cilengir-Giiltekin, 2019; Giildemir, 2019; Uret,
2019). Drama temelli erken STEM programinin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglayan Cilengir-Giiltekin (2019) yaptig1 c¢alismay1 deneysel
olarak desenlemistir. Arastirma sonucunda drama temelli erken STEM programinin
cocuklarin bilimsel siire¢ ve yaratict diisiinme becerilerinin gelismesine olumlu yonde
katki sagladigi goriilmiistiir. Gilildemir (2019) ise STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerine olan etkisini arastirmayir amacglamistir. Gelistirilmis 6 STEM
etkinligi 8 haftalik silirecte deney grubuna uygulanmustir. Nicel veriler “Torrance
Yaraticilik Yaratici Diistinme Testi Sekilsel Form A ve B” ile nitel veriler ise miilakat
notlar1 ve saha notlari ile elde edilmistir. Sonug olarak STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerini arttirdig1 goriilmiistiir. Uret (2019) calismasinda STEM egitiminin
cocuklarin yaraticiliklart iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda
caligmasini yar1 deneysel olarak desenlemistir. Deney grubuna haftada 3 kez olmak {izere
toplam 8 hafta STEM etkinlikleri, kontrol grubuna ise MEB Okul Oncesi Egitim
Programi dogrultusunda 6gretmen tarafindan planlanan etkinlikler uygulanmistir. Kisisel
bilgi formu ve “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi Sekilsel A Formu ve Sekilsel B Formu”
ile arastirmanin verileri toplanmistir. Sonu¢ olarak STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin

yaraticiliklar iizerinde etkili olduklar1 goriilmiistiir.
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Akgiindiiz ve Akpmar’in (2018b) yapmis olduklari aragtirma 20 g¢ocugun
katilmiyla 5 hafta siirmiigtiir. Aktivite Degerlendirmeye Yonelik Gortisme Formu,
Ogretmen Gozlem Formu ve Veli Gézlem Formu’ndan veriler elde edilmistir. Calisma
sonucunda STEM uygulamalar ile okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin fen ve matematik
kazanimlarini elde ettigi, 21. yiizy1l becerilerinin gelistigi; ayrica gocuklarin goriislerini
Ogretmen ve velilerin goriislerinin destekledigi tespit edilmistir. Cakir ve Altun-Yalgin’in
(2020) arastirmasinda ise 5 hafta siiren ve her hafta 2 saatlik bes uzman tarafindan
cocuklara STEM egitimleri verilmistir. Calismanin verileri Ogretmen Gézlem Formu ve
Veli Gozlem Formu ile elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizi 1s18inda tasarim
temelli STEM egitimlerinin ¢ocuklarin iletisim kurma, sosyallesme, farkli bakis acilar
gelistirme, iiretmeye yonelik bagarma motivasyonu saglama, olumlu tutumlar gésterme,
Ozgliveni artirma ve miihendislik tasarimi becerisini gelistirmelerine katki sagladigi
gorilmiistir.

Ugras’in (2017) vyaptigr calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM
uygulamalarina iligkin diislinceleri incelenmistir. 19 okul dncesi 6gretmeninin katildigi
calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmuistir.
Calismada ogretmenlerin STEM temali egitim almayi, STEM egitim yaklagimi ile
uygulama yapmak istedikleri ama uygulamanin zor olacag diisiincelerine sahip olduklari
goriilmiistiir. STEM egitim yaklasiminin ¢cocuklarin 21. yy. becerilerini gelistirecegini;
fakat uygulamalarin masrafli olacagi, zaman sikintistnin yasanacagi ve hizmet igi
egitimin eksikligi calismanin bir diger sonucudur. Karma yontemle desenlenmis olan
calismada Giingen, Uyanik ve Akman (2019), okul 6ncesi Ogretmenlerinin STEM
semantik algilarmi ve STEM yaklasimina yonelik disiincelerini  belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin verileri 30 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanan goériisme
formu ve Kizilay (2017) hazirladigi STEM Semantik Farkindalik Olgegi ile elde
edilmistir. Sonug olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM semantik algilarinin olumlu
oldugu ancak erken yaslarda STEM egitiminin uygulanmasina yonelik olumsuz goriislere
sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik
bilgilerinin yetersiz oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir. Abanoz (2020) tarafindan
STEM yaklagimina uygun fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel
slireg becerilerine etkisini incelemek amactyla yapilan ¢alismada deney grubunda yer alan

ogretmenler STEM disiplinlerinin okul 6ncesi doneme indirgenerek kullanilmasinin
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faydali olacagin belirtirken kontrol grubunda yer alan 6gretmenler ise STEM egitimini
duymadiklarini ifade etmislerdir.

STEM egitim yaklagimi ile ilgili 6gretmen adaylariyla yapilan 2 calismaya (Geng
ve Ugras, 2018; Koyunlu-Unlii ve Dere, 2018) ulasilmistir. Geng ve Ugras’in (2018) 3.
ve 4. smif 35 6gretmen adaymin katilimcir oldugu ¢alismada 8 hafta uygulama siireci
sonunda STEM egitim programinin okul dncesi 6gretmen adaylarinin biitiinlesmis STEM
O0gretimine yoOnelimlerini olumlu etkiledigi, kullanilabilecek en uygun yoOntemin
probleme dayali ve projeye dayali yaklagim oldugu 6gretmen adaylariin goriislerinden
elde edilen sonucglardir. Calismanin diger sonucu sorun yasanilan kismin disiplinler
hakkinda bilgi sahibi olmama ve sinif yonetiminde yasanilan sikint1 oldugu bunun i¢in
lisans doneminde STEM disiplinlerine yonelik derslerin olmasi gerektigidir. Koyunlu-
Unlii ve Dere’nin (2018) calismasinda amag¢ okul &ncesi dgretmen adaylarmin
hazirladiklar1 FeTeMM etkinliklerinin degerlendirilmesidir. Ogretmen adaylarinin
miithendislik tasarim siirecinde basarili olduklar1 ve etkinlik hazirlamada kaynak olarak
interneti tercih ettikleri, O6gretmen adaylarinin disiplinleri acgiklamada kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 ve etkinliklerde en az teknoloji disiplinine yer verdikleri
sonucuna ulasilmistir.

STEM/STEAM egitim yaklagimi ile programa yonelik 2 ¢alismaya (Ata-Aktiirk
vd., 2017; Kardes, 2020) ulasilmistir. Ata-Aktiirk vd.’nin (2017) ¢alismasinda MEB okul
Oncesi egitim miifredatt ve etkinlik kitaplart bilim standartlar1 temel alinarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda STEM egitim yaklagiminin mevcut erken ¢ocukluk
egitimi miifredatina entegre edilebilecegi ancak miihendislik, teknoloji ve fen
disiplinlerine yonelik smirl sayida bulgunun olduguna ulasilmistir. Kardes’in (2020)
caligmasinda ise MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi 21. yiizyil becerileri ve
STEAM egitimi baglaminda incelenmistir. Sonu¢ olarak programin STEAM egitimi
baglaminda sanat, bilim ve matematige yonelik kazanimlara sahip iken; miihendislik
dongiisiine yonelik hicbir kazanima sahip olmadigi gorilmiistiir. Ayrica programin
iletisim temelli olmasimna ragmen Ozellikle bilgi, teknoloji ve medya okuryazarlig
konusunda yetersiz oldugu belirtilmistir.

STEM/STEAM egitim yaklagimiyla entegre edilebilecek 6grenme modellerinden
biri olan 5E ile ilgili okul dncesi egitimde fen egitimine yonelik yapilan arastirmalara
bakildiginda 1 aragtirmaya (Demir ve Sahin, 2015) rastlanilmigtir. Demir ve Sahin (2015)

tarafindan 3. sinif okul Oncesi 0gretmen adaylarmin SE modelini kullanarak deney
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hazirlama ve sunmalarini saglamak ve SE modeli ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin katilmcilari Marmara Universitesi 3. sinifta
O0grenim goren 32 okul dncesi 6gretmen aday1 olup aragtirmanin verileri fen 6gretimi dersi
kapsaminda toplanmaistir. Arastirmanin nicel verileri dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
SE modeline gore deney tasarlamada kendilerini yeterli gordiikleri ve bu sebeple
deneyleri SE modeline gore tasarlamada sikint1 yasamadiklari sonug olarak saptanmustir.
Ancak Ogretmen adaylarmin goriislerinin incelenmesiyle bazi 6gretmen adaylarinin
deney tasarlarken SE modelinin giris, aragtirma ve derinlestirme asamalarinda zorluk
cektikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin 5E modeli ile tasarlanan
deneylerin ¢ocuklarda merak duygusunu arttirarak sorgulama becerilerinin ve
yaraticiliklarinin gelismesinde etkili olacagini diisiindiikleri belirtilmistir.

Yurt i¢i arastirmalar 6zetlenecek olursa, genel olarak okul dncesi 6gretmenlerinin
fen egitimine yonelik yeterlikleri ve fen egitiminde kullanilan &gretim yontem ve
tekniklerin konu olarak daha c¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yapilan
calismalarin daha ¢ok cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelenmesini
amagcladigi tespit edilmistir. STEM/STEAM ile ilgili calismalarda ise bilimsel siire¢
becerisinin yani sira ¢ocuklarin yaraticilik ve problem ¢ézme gibi becerilerine yonelik
caligmalarin yapildig1r goriilmiistiir. Bu agidan STEM/STEAM’in calismalara farkli bir
bakis acis1  kazandirdign  soylenebilir. Ogretmenlerle yapilan STEM/STEAM
caligmalarinda ise Ogretmenlerin STEM/STEAM konusunda yetersiz bilgiye sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda 6gretmenlere STEM/STEAM ile ilgili egitim
verilerek bilgi sahibi olmalar1 saglanmali ardindan arastirmacilarla birlikte calisarak
kendilerini gelistirebilecekleri uygulamalara katilmalar1 gerektigi soylenebilir. Ayrica fen
egitiminde dnemli bir yere sahip olan SE 6grenme modeline yonelik okul 6ncesi donemde
yapilan tek bir ¢alismanin oldugu ve bu ¢alismanin da okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
yapildig1 goriilmiistiir. Bu sebeple farkli katilimcilarin oldugu 5E 6grenme modeline

iliskin ¢alismalarin yapilmasinin alanyazin acgisindan 6nemli olacagi sdylenebilir.

2.7.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Okul oncesi O0gretmenlerinin fen egitimine karst tutumlar1 ve yeterliliklerinin
incelendigi 5 calismaya (Andersson ve Gullberg 2014; Cho, Kim ve Choi, 2003;
Faulkner-Schneider, 2005; Kallery ve Psillos, 2001; Olgan, 2014) ulasilmistir. Andersson

ve Gullberg (2014) ¢alismasinda okul 6ncesi fen egitiminin amaci ve Ogretmenlerin
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smifta fen etkinliklerini yiriitmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan yeterlilikler tespit edilmeye
calisilmistir. 5 okul 6ncesi 0gretmeni ve 1 ilkokul 6gretmeni olmak iizere 6 6gretmenle
eylem arastirmasi yapilmistir. Cocuklarda bilim etkinliklerinin kavram 6gretiminde
basarisiz oldugu ve bu siiregte 6gretmenlerin ¢ocuklar1 kavram yoniinden destekleme de
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu sorununu ¢dzmek iizere siire¢ odakl
bir ¢alisma yapilip; ¢alisma sonunda 6gretmenlerin fen etkinliklerinde yeterliliklerinin
arttigi tespit edilmistir. Cho, Kim ve Choi (2003), okul 6ncesi 6gretmenin fen egitime
kars1 tutumlarii 6lgmek amaci ile yapilan ¢alismada 100 okul 6ncesi 6gretmeni katilime1
grubunu olusturmaktadir. Fen egitiminde okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ilgi ve
kaygilarindan etkilendigi ve 6gretmenlerin kendilerini fen egitiminde yetersiz gordiikleri
tespit edilmistir. Fen egitimine yonelik 6gretmenlerin sinif ortamini hazirlamada dikkat
edilmesi gereken hususlar1 bilmedikleri sonucuna da ulagilmistir. Farkli yas gruplarinda
calisan 778 Ogretmenin katildigi  Faulkner-Schneider’in  (2005) ¢alismasinda
Ogretmenlerin fene karsi tutumlari, inaniglari, bilgileri ve bunlarin ¢ocuklar iizerindeki
etkisini incelemek amaglanmistir. Ogretmenlerin gocuklarin okuyamamasina ragmen feni
ogrenebileceklerine ve erken donemde ¢ocuklara fen ile tanigsmalarinin uygun olduguna
inandiklart; fen etkinliklerini uygulamada ve fen ile ilgili materyal kullanmada rahat
olduklar1 tespit edilmistir. Kallery ve Psillos (2001), 103 okul Oncesi dgretmeninin
katildig1 calismada yar1 yapilandirilmis gozlemler ile veri toplanmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen kavramlarini anlama ve ¢ocuklara anlatmada sikint1 yagadiklar tespit
edilmistir. Cocuklarin sormus olduklar1 sorulara 6gretmenlerin kavram yanilgilar: iceren
cevaplar verdigi ve cevaplama siirecinde ¢ocuklarin seviyelerine inmekte zorlandiklar
sonucuna ulagilmistir. 382 okul Oncesi Ogretmenin katildigi Olgan’in (2014)
caligmasinda, 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik yeterli diizeyde egitim almadiklar: bu
sebeple kendilerini yeterli bulmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Kallery’nin (2004) ¢alismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde ne tiir
sorunlarla karsilagti§1 ve 6gretmenlerin karsilasilan bu sorunlarin iistesinden gelebilmek
icin ne yaptiklarimin belirlenmesi amaglanmigtir. Siniflarin uygun olmamasi, fen
etkinliklerinde kullanilacak materyallerinin az olmasi, 0gretmenlerin fen egitiminde
kullanilacak yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi karsilasilan
problemler olarak tespit edilmistir. Cocuklara uygun sekilde konuyu agiklayamama,
etkinlik planlamada ve etkinlikler i¢cin uygun materyal se¢cme konusunda zorluk

yasamalar1 ayrica ¢ocuklarin sorduklar1 sorulara tatmin edici cevaplar verememeleri
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Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar olarak caligma sonunda ifade edilmistir. Diger bir
calisma olan Bers, Seddighin ve Sullivan’in (2013) c¢alismasinda daha Onceki
arastirmalarda erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin, teknoloji ve miihendislik hakkinda
bilgi ve anlayis eksikligi oldugu sonucuna ulasilmasindan dolay1 bu disiplinlerde bilgi ve
anlayis eksikligini gidermek amaglanmistir. Calisma kapsaminda 32 erken cocukluk
egitimcisinin yogun ii¢ giinliik bir mesleki gelisim calistayma katilmasi saglanmistir.
Calistay sonucunda erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin bilgi ve anlayis eksikliklerinin
giderildigi ayrica teknoloji disiplinine yonelik 6z yeterlilik ve olumlu tutuma sahip
olduklar1 tespit edilmistir.

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik okul oncesi donemde yapilan 5 calismaya
(Haris, Helm ve Gronlund ,2000; Howes, 2008; Nikolaeva, 2008; Peterson, 2009;
Pramling ve Samuelsson, 2001) ulagilmistir. Haris, Helm ve Gronlund’in (2000)
caligmasinda; “Kaplumbaga Projesi” hazirlanarak c¢ocuklarin okul Oncesi donemde
bilimsel diistinmeyi nasil kazandiklar1 ve bilimsel diisiinmenin kazanilmasi i¢in gerekli
olan verilerin nasil kullanilmasi gerektigi ortaya koymak amaclamistir. Arastirma
sonucunda proje yonteminin cocuklarin bilimsel diistinme ve bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Howes’in (2008) aragtirmasinda bilimsel siire¢
becerilerinden olan “goézlem” ile ilgili yaklagimlari belirlemek amaciyla bes yas
grubundan 3. sinifa kadar gorev yapan 5 68retmen ile ¢alisilmistir. G6zlemin sadece sinif
ortaminda kalmayip gercek diinyada da kullanilmasi gerektii arastirma sonunda
Onerilmistir. Nikolaeva (2008) c¢alismasinda cocuklarin bilime ve dogaya ilgi
duymalarini, neden-sonug iligkisi kurmay1, sorumluluk bilincinin olusmasinda bilimsel
siire¢ becerilerinin yardimci oldugunu tespit etmistir. Peterson (2009) okul Oncesi
donemde bilim egitimi aragtirmak amaciyla 5 yasinda 304 ¢ocugun katildig: bir ¢alisma
yapmustir. Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik ve yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayan
etkinliklerin olusturdugu program hazirlanip ¢ocuklara uygulanmistir. Soyut ve somut
deneyimlerin dengeli bir sekilde ¢ocuklara sunulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. 3
yas cocuklarinin basit doga olaylar1 hakkindaki sohbetlerin bilimsel diisiinme becerilerine
etkisini inceleyen Pramling ve Samuelsson’in (2001) galismasi sonucunda 6gretmen ile
iletisim halinde iken cocuklarin bilim konusunda daha iiretken olduklar1 ve yaratici
fikirler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Okul o6ncesi donemde g¢ocuklarin serbest zamanlarinda bilim materyallerini ne

kadar kullandiklar1 ve hangi materyallerin adin bildiklerini tespit etmek amaciyla yapilan
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calismada (Nayfeld vd., 2011) ¢cocuklarin en az bir bilim materyalinin adin1 bildikleri ama
isteyerek materyaller ile ilgilenen ¢ocuklarin, materyallerin adin1 ve kullanim seklini
bilmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Hong ve Diamond’in (2011) ¢alismasi 4-5 yas grubunda bulunan toplam 104
cocugun fen etkinliklerindeki performanslarina, fen kavramlarinin gelisimine ve problem
cozme becerilerine; aragtirmaci ve cevaplayict egitim yaklasimini benimseyen
Ogretmenlerin etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonunda her iki
yaklagimin ayr1 ayr1 uygulandig1 gruplarda ¢ocuklarin bilimsel kelime ve kavramlari
ogrendikleri; ancak her iki yaklagimin birlikte kullanildig1 gruplarda daha ¢ok bilimsel
kelime 0grendikleri ve problem ¢dzme becerilerinin daha ¢ok gelistigine ulagilmistir.

Tao, Oliver ve Venville (2012); Cin ve Avusturalya’da uygulanmakta olan farkli
yaklagimlarin cergevesinde olusan okul oncesi donem fen miifredatinin c¢ocuklarin
bilimsel algilarini incelemek amaciyla ¢aligma yapmislardir. Katilimer grubunu farkl
sosyo-ckonomik diizeye sahip okullara kayithh olan 3 yas grubundan c¢ocuklar
olusturmaktadir. Her iki {ilkede benzer sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki
cocuklarin fen konular ile ilgili kavramlarda benzer anlayislara sahip olduklari, sosyo-
ekonomik diizey arttikca ¢ocuklarin kavramsal anlayislarinin olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulagilmistir.

Okul o6ncesi donemde STEM/STEAM egitim yaklasimi ile yapilan ¢aligmalara
(Bers, Seddighin ve Sullivan, 2013; Campell vd., 2018; DelJarnette, 2018) ulagilmustir.
Bers, Seddighin ve Sullivan (2013) calismalarinda erken cocukluk egitimcilerinin
teknoloji ve miihendislik alanlarina yonelik bilgi ve anlayis yetersizliklerini belirmeyi
amaglamislardir. Belirlenen yetersizlikler dogrultusunda 32 okul Oncesi Ogretmeni
robotik kodlama, miihendislik ve teknoloji alanlarina yonelik ti¢ giinliik bir ¢alistaya
katilmislardir. Calistay sonrasinda okul oncesi Ogretmenlerinin robotik kodlama,
miithendislik ve teknoloji alanlarina yonelik bilgi diizeylerinde artis oldugu goriilmiistiir.
Campell vd.’nin (2018) ¢alismasinda STEM egitimine yaklasimlari anlamak ve erken
dénemde STEM egitimini incelemek amacglanmistir. 2015-2017 yillart siirecinde 4 ve 5
yaslar1 arasinda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin katilimer grubunda oldugu ¢alismada
gozlem ve goriismelerden veriler toplanmistir. Cocuklarin STEM deneyimleri arttik¢a
STEM disiplinlerini 6grenme becerilerini olumlu etkiledigi ve bilim ve matematik
disiplininin konu olarak c¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda sekillendigi sonucu ortaya

cikmistir. DeJarnette’nin (2018) ¢alismasina 50 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Erken
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cocukluk miifredatina STEAM egitim yaklasiminin entegre edildigi uygulamali hizmet
ici egitimin sonucunda Ogretmenlerin STEAM egitim yaklagimini uygulamalart ve 6z
yeterliliklerinin arastirilmasinin  yaninda egitim alan Ogretmenlerin simiflarindaki
cocuklar da gézlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin STEAM egitim yaklagimina olumlu
egilim gosterdikleri ve 0z yeterliklerinde bir artis oldugunu sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarda ise etkinliklere yiiksek diizeyde katilim sagladiklar1 ve is birligi icinde
calistiklar tespit edilmistir.

Roberts (2012) arastirmasinda; STEM egitimini agiklayarak Onemine vurgu
yapmay1 amaglamistir. Ayrica bir diger amaci STEM egitimin 6gretmenleri mesleki
olarak nasil gelisebileceklerini Orneklerle gostermektir. Bu dogrultuda cocuklarin
yaraticilik, problem c¢ozme, merakli diisinme ve takim c¢alismasi gibi becerileri
kazanmalarina olanak saglamak i¢in STEM egitiminin Onemi vurgulanmis ve
ogretmenlere teknoloji ile degisen egitim sisteminde faydali olacagi ifade edilmistir.

STEM yaklagiminin ilkokul 6grencilerinde bilimsel siire¢ becerileri, fen alan ve
kavram bilgilerine etkisini incelemeyi amaglayan Cotabish vd. (2013) nicel bir ¢alisma
yapmuslardir. Deney grubuna STEM yaklasimli etkinlikler uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise mevcut etkinliklerin uygulanmasina devam edilmistir. Arastirma sonucunda
STEM yaklasimina uygun ¢alismalarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, fen alan
ve kavram bilgilerine olumlu yonde katki sagladigi gortilmiistiir.

Bagiati ve Evangelou (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda bir okul 6ncesi egitimci ile
birligi i¢cinde miihendislik disiplininin 6n planda oldugu STEM egitimi programinin
gelistirme siirecinin nasil oldugunu ve bu programin uygulama siirecinde 6gretmenin
deneyimlerini ortaya koymayir amaclamistir. Arastirmada O6gretmenin motivasyonu
siirecte kolaylastirict faktor iken; miihendislik igerigine yonelik kaygisi, zamanlama,
planlama ve katilimin ise zorlastirict faktorler oldugu goriilmistiir. Ong vd.’nin (2016)
calismasinda “Proje Tabanli Sorgulama Ogrenimi” ile STEM’i entegre edilerek verilen
hizmet i¢i egitimin 22 erken ¢ocukluk 6gretmeni iizerindeki etkisi incelenmistir. Proje
Tabanli Sorgulama Ogrenimi atdlyesinde dgretmenlerin on farkli uygulamali proje ve ii¢
giinliilk STEM entegrasyonuna katilimiyla veriler anket ve raporlar seklinde toplanmistir.
Arastirma sonunda katilimcilarin STEM ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarinda hizmet ici
egitim Oncesine gore anlamli farklilik goriilmiistiir.

Durkin (2018) calismasinda STEM etkinliklerine dahil olan okul &ncesi

cocuklarinin is birligine dayali 6grenme becerilerine etkisini incelemek amaciyla
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cocuklara hava durumunu temele alan STEM etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama
Oncesi ve sonrasinda arastirmaya katilan 6 gocugun is birligine dayali 6grenme becerileri
degerlendirilmistir. Sonug olarak uygulanan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin is birligine
dayal1 Ogrenme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica STEM etkinlikleri
cocuklarin yaraticilik, iletisim ve dinleme gibi becerilerinin gelisimini de olumlu yoénde
etkilemektedir. Lamb, Akmal ve Petrie (2015) ¢alismalarinda STEM yaklagimina yonelik
hazirlanan egitimin okul 6ncesi, ikinci ve besinci siif 6grencilerinde biligsel, duyussal
ve igerik alanlarina yonelik gergeklesebilecek degisimleri incelemeyi amaglamiglardir.
Hazirlanan egitim deney grubuna uygulanmis, kontrol grubuna uygulanmamaistir. Veriler
0z yeterlik ve fene yonelik ilgi 6l¢egi, uzamsal goriintiilleme ve zihinsel dondiirme, fen
alan bilgisi testi ile toplanmistir. Hazirlanan STEM egitiminin 6grencilerin 6z
yeterliklerini gelistirdigi, fen dersine olan ilgilerinin ve fene yonelik alan bilgilerinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Park, Park ve Bates (2018) tarafindan STEM etkinligi miihendislik tasarim
uygulamalari yoluyla ¢ocuklarin hacim kavramlarin1 anlamalarini ve hacim kavramina
yonelik anlayiglarini incelemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Calismanin
katilimcist olan ii¢ ¢ocuga gelistirilmis olan miihendislik tasarim siireclerini de igeren
oyun tabanli STEM etkinligi uygulanmistir. Arastirmanin verileri gorlisme, iriin
fotograflart ve gozlem notlarindan elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
cocuklarin miihendislik tasarim uygulamalar1 ile hacim kavramini asamali olarak
anlayabildikleri tespit edilmistir.

Yurt dis1 arastirmalar 6zetlenecek olursa, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
karst tutum ve yeterli§i konusunda c¢alismalarin yapildig1r goriilmiistiir. Ayrica fen
egitiminde farkli yaklasim ya da 6grenme modellerinin kullanilmasinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri, is birligi vb. gibi becerilerine etkisinin incelendigi ¢aligmalarin
yani sira fen konu ve kavramlarini 6grenebilmelerine etkisini incelemeyi amaglayan
calismalarin da yapildig1 tespit edilmistir. Bu yaklasimlardan birinin STEM/STEAM
oldugu goriilmektedir. STEM/STEAM ile ilgili 6gretmenlerle yapilan ¢aligsmalarda,
ogretmenlere STEM/STEAM konusunda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in egitim verildigi
sonrasinda ise simniflarda yapilan uygulamanin 6gretmenler {izerindeki etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan ¢alismalarda ise cocuklarin fen konu ve

kavramlarin1 6grenebilmelerine ya da bilimsel siire¢ becerisi, is birligi vb. becerilerinin
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gelisimine etkisi incelenmeye c¢alisilmistir. Bu agidan cocuklarin farkli becerilerini

gelistirebilecek calismalarin yapilabilecegi sdylenebilir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, eylem arastirmasi siireci, arastirma ortami, ¢calisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmas1 ve analizine iliskin agiklayici bilgiler

verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmaci bu ¢calismada; STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme
modeli ile hazirladig1 fen etkinliklerinin ¢ocuklarin fen egitimine yonelik ilgilerine,
ogrenmelerine ve bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu
dogrultuda arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi olarak
yapilandirilmistir. Nitel yontem; sosyal ya da toplumsal bir probleme kisilerin veya
topluluklarin yiikledikleri anlamlar1 kesfetmeye ve anlamaya yonelik bir yaklasimdir
(Creswell, 2016). Eylem aragtirmasini O'Brien (2003) “Bir grup insanin bir problemi
tanimlamasi, problemi ¢ézmek ic¢in bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar basarili
oldugunu gérmesi, eger sonuctan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi kisaca, yaparak ve
yasayarak ogrenmesidir.” seklinde tanimlamistir. Eylem arastirmasinin asil amacinin
uygulamay1 iyilestirmek oldugu; oncelikleri arasinda da kuramsal bilgi liretmenin
olmadig belirtilmistir (Akt: Aksoy, 2003, s. 477).

Calisma durumlarma goére eylem arastirmasimi Berg (2001) lic grup seklinde
siiflandirmistir. Bu gruplar su sekildedir:

o Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi

e Uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasi

e Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi (Akt: Yildirim ve Simsek,

2018).

Bu calismada yaklasim olarak 6zgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi
kullanilmistir. Bu yaklagimda, arastirmacinin yeni bilgi, beceri ve deneyim kazanmasi,
uygulamalarina yonelik elestirel bakis agisi gelistirebilmesi amaglanmaktadir. Kendi
uygulamalarin1 bir problem ¢6zme siireci olarak gdren arastirmaci; uygulamalarina
elestirel bir gozle bakacak ve siire¢ icerisinde kendi roliinii irdeleyecektir. Kuram ile
uygulamay1 biitlinlestirme, mesleginde kendini gelistirebilme bu tiir eylem aragtirmasinin
olas1 sonuclar1 arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Egitim alaninda yapilan eylem
arastirmasinin alinyazinda ifade edilen temel amagclari; egitim ortaminda karsilasilan

sorunlar1 ¢ézme ve sorunu ¢ozmeye yonelik uygulamalart gelistirmedir (MacMillan,
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2004). Okul 6ncesi 6gretmeni olan aragtirmaci daha nitelikli fen etkinlikleri planlama ve
uygulamay1 amagclayarak fen egitiminde giiniimiizde ragbet goéren STEAM egitim
yaklasimi ve SE 6grenme modelini birlestirerek sinifinda kullanmay1 amacglamistir. Bu
yaklasimlarin simifindaki cocuklarin fene yonelik bilgi, beceri ve ilgilerini gelistirecegini
Ongdrmiistiir. Bu amagla aragtirmaci eylem arastirmasi deseni ile planladigi arastirmasini
yiiriiterek STEAM egitim yaklasimi ve S5E 6grenme modeline dayali olarak fen
etkinlikleri planlamistir. Arastirmaci hazirlamis oldugu planlari alan uzmani, fen bilgisi
ve okul 6ncesi 6gretmeni ile olusturulan gegerlik komitesine sunmus ve komiteden aldigi
geri bildirimlere yonelik planlarda diizenlemeler yapmistir. Arastirmact diizenlenen
planlar1 sinifinda uygulamis ve uygulama siirecine yonelik olarak haftalik olarak gecerlik
komitesinden aldig1 geri bildirimleri, yeni eylem planlar1 gelistirmek amaciyla
kullanmistir. Planlama, geri bildirim, uygulama, geri bildirim seklindeki eylem arastirma
dongiisii 7 haftalik bir siire¢ olarak devam ettirilmistir. Aragtirmacinin bu deseni
secmesinin nedeni 6gretim siirecini iyilestirmek, kuram ve uygulamayi biitiinlestirmek ve
karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmaktir.

Eylem arastirmasinin egitim alanindaki temel Ozelliklerinden biri, eylem
arastirmasinin nicel bir aragtirma olmadigi aksine nitel bir arastirma oldugudur.
Aragtirmacinin ¢alismasinda bir seyi kanitlama ¢abasinin olmamasi eylem arastirmasinin
nitel bir arastirma oldugunu gostermektedir. Nicel arastirmalarda bulunan bagimli-
bagimsiz degiskenler ve denenceler eylem arastirmasinda bulunmamaktadir. Buna
ragmen eylem arastirmalarinda nicel veri toplama teknikleri kullanilarak nicel veriler elde
edilebilmektedir. Eylem arastirmalar1 baglama 6zgii oldugu i¢in elde edilen nicel veriler
baglam kapsaminda degerlendirilmelidir (Johnson, 2015). Arastirmaci bu ¢caligmada nicel
veri toplama teknikleri kullanarak nitel verilere ek olarak nicel veriler de elde etmistir.
Elde edilen nicel veriler baglam kapsaminda degerlendirilmistir.

Dongtisel bir siire¢ olan eylem arastirmasinin bazi temel asamalar1 bulunmaktadir.
Bu asamalar; bir alan1 tanimlama, problem durumu belirleme ya da soru sorma, verileri
toplama, verileri analiz etme, eylem plant yapma, elde edilen bulgular raporlastirma
seklinde belirtilmistir (Johnson, 2015; Biiyiikoztirk vd., 2009; Beyhan, 2013). Bu
arastirmada detayl bir sekilde anlatilacak olan eylem arastirma siirecinde gerceklestirilen

calismalar Johnson’in (2015) asamalar1 dogrultusunda Sekil 3.1°de verilmistir.
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3.1.1. Eylem arastirmasi siireci

Eylem arastirmalar siire¢ olarak temelde ayni1 olmakla birlikte farkli arastirmacilar
tarafindan farkli eylem arastirmast modelleri Onerilmistir. Bazi arastirmacilar eylem
arastirmasi modellerini basit bazilar1 ise karmasik olarak tasarlamis olsa da eylem
arastirmas1 modelleri arastirmaci i¢in arastirma siirecinde izlenilecek asamalar1 gosteren
yol haritasi niteligindedir (Gtirgiir, 2017).

Lewin (1946) eylem arastirma siirecini; planlama, uygulama ve yansitma
asamalarindan olusan dongiisel bir siire¢ olarak agiklamistir. Lewin’in goriislerini temele
alarak eylem arastirma siirecini genisleten ve yeni bir model olusturan Kemmis ve
McTaggart (1982), modelin dongiisiinii planlama, uygulama, uygulamanin sonuglarini
gbzlemleme, yansitma ve plani gozden gegirme asamalari olarak belirtmistir. Stringer’in
(2008) eylem arastirmast modeli sarmal olarak yapilandirilmis olup sarmalda bulunan
asamalar bakma, diisiinme ve uygulama olarak aciklanmistir. Bu modelde yer alan
dongiiyii McNiff ve Whitehead nin (2006) ¢ift dongii modelinde yer alan dongiiler i¢ ve
dis dongii olarak ikiye ayrilmustir. i¢ dongii baslangic diizeyi, pilot uygulama, gézden
gecirme ve tekrar ziyaret etme asamalarindan olusmakta iken dis dongiiniin agamalari ise
gozleme, yansitma, uygulama, degerlendirme, gézden gegirme ve yeni yonlere hareket
etme olarak belirtilmistir. Eylem arastirma siirecini, diyalektik eylem arastirmas1 dongiisii
olarak tanimlayan Mills (2011) siire¢ i¢erisinde bulunan asamalar1 odak alan1 belirleme,
veri toplama, verileri analiz etme, verileri yorumlama ve eylem plani gelistirme seklinde
aciklayarak yeni bir model olusturmustur (Giirgiir, 2017). Bu bilgiler dogrultusunda hangi
eylem arastirmasi modeli olursa olsun modellerde yer alan dongiilerin bazi ortak
asamalar1 oldugu goriilmektedir.

Eylem aragtirma siirecinin sarmal bir yapida oldugu ve bu sarmal yapinin i¢inde
belirli dongiilerin bulundugunu vurgulayan Piggot-Irvine’nin (2006) tasarladigi modelde;
dongilinlin agamalar1 planlama, eyleme ge¢gme ve yansitma seklinde; sarmal yapiyi
olusturan basamaklar ise mevcut durumu analiz ederek yeni bir sistem gelistirme,
gelistirilen sistemi uygulama ve degisimleri gézden gegirme olarak siralanmistir (Giirgiir,
2017). Bu arastirmanin eylem arastirmasi siireci; Piggot-Irvine’nin (2006) sarmal eylem
arastirmasi modeli temel alinarak sekillendirilmistir. Bu model dogrultusunda arastirmaci
eylem arastirmasi siirecini sistematik bir sekilde yiirtitmiistiir. Piggot-Irvine’nin (2006)

sarmal eylem arastirmasi modeli Sekil 3.2’de verilmistir.
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3.1.1.1. Mevcut durumu analiz etme ve yeni bir sistem geligtirme

Eylem arastirmasi, baglama 6zgii bir arastirma tiirii oldugu i¢in calisilacak ortami
cok iyi anlamaya ve mevcut olan sorunlar1 ¢ozerek ortamin gelismesine odaklidir
(Cavkaytar, 2009). Bu dogrultuda arastirmaci ¢alisilacak olan ortamin mevcut
durumlarin1 analiz ederek calisacagi konuyu belirler. Bu asamada mevcut durumun
analizinin yapilmasi arastirmacinin yeni bir sistem olusturmasi i¢in gerekliliktir.

Dongii igerisinde yer alan yansitma asamasi kapsaminda olan mevcut durumu
analiz etme ve yeni bir sistem gelistirme basamaginda arastirmaci, sinifta ne tiir sorunlar
yasadigini ve bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in ne gibi destege ihtiya¢ duydugunu belirlemek i¢in
siifinda gézlemlerde bulunmustur. Bu gézlemler; fiziksel gozlem ve sosyal gézlemden
olusmaktadir. Fiziksel gozlem ile arastirmanin yapilacagi fiziksel ortam detayli bir
sekilde gozlemlenmis ve betimlenmistir. Sosyal gézlem ise ¢ocuklarin kendi aralarindaki
iligkinin nasil oldugunu betimlemek i¢in yapilmistir. Ayrica arastirmaci, arastirmaci
giinltigii tutarak kendi plan ve uygulamalarina yonelik gdzlemlerinin yani sira cocuklarin
etkinliklerdeki tepki ve etkilesimlerine yonelik gozlemlerini de yazmistir. Aragtirmaci
yaptig1 gozlemler sonucunda ¢alismanin katilimcilarinin, arastirmaci dahil, ¢calismanin
uygulama asamasinin her asamasinda mevcut durumlarini yansitmigtir. Asagida
aragtirmacinin gozlemler sonucunda tespit ettigi durumlarin arastirmaci giinliigline
yansimalarina ornekler verilmistir:

e Fen uygulamalarinda zorluk yasiyorum. Fen etkinliklerinde ¢ocuklari aktif tutamiyorum.
Cocuklarin dikkatlerini etkinlige c¢eksem bile bu dikkati devam ettirmelerini
saglayamiyorum.

e Etkilesimli tahtay1 fen etkinliklerinde sik kullanmadigimi fark ettim.

e Galiba ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina yonelik etkinliklere ¢ok yer
vermiyorum.

e Gozlem konusunda c¢ocuklar kisa siireli odaklantyorlar, dikkatleri ¢abuk dagiliyor.
Cocuklarin dikkatlerinin dagilmamast igin gozlemi daha ilgi c¢ekici hale nasil
getirebilirim?

e Olgme becerisini ¢ocuklar hi¢ kullanmiyorlar. Bu beceriyi kazanmalar1 icin
uygulamalarda daha sik 6l¢gme becerisine yer vermeliyim (AG, 30.11.2018).

Yansitma agsamasindan sonra gelen planlama asamasinda, arastirmaci yaptigi
gozlemlerden yola ¢ikarak mevcut sorunu ¢ozmek amaciyla ¢alismalara baslamistir. Bu
dogrultuda arastirmaci okul Oncesi egitimde fen uygulamalarina yonelik ¢alismalar

aragtirmaya baslamistir. Planlama asamasinda okul 6ncesi egitimde fen uygulamalaria
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agirlik verilmesinin temel nedenleri olarak; aragtirmacinin Milli Egitim Bakanlii’na
bagl bir kurumda okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢aligmasi, sinifinda fen uygulamalarini
uygularken zorluk yasamasi nedeniyle fen uygulamalarina etkinlik planlarinda daha az
yer vermesi; fen egitiminde giincel yaklasimlar1 sinifinda kullanmaya istekli olmasi
gosterilebilir. Aragtirmaci karsilastig1 sorunu ¢6zebilmek adina 6gretmenlerin okul dncesi
donemde fen uygulamalarinda karsilagtiklar1 sorunlart ve bu sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
caligmalarin yan1 sira okul Oncesi donemde cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirecek uygulamalar1 ve bu uygulamalarin sonuglarina yonelik yurt i¢i ve yurt dis1
alan yazin incelemistir. Yapilan incelemeler sonrasi arastirmaci kuramsal bir ¢ergeve
olusturmustur.

Eyleme ge¢cme asamasinda ise arastirmaci olusturmus oldugu kuramsal ¢ergeveden
yola ¢ikarak STEAM egitim yaklagimlarindan STEAM disiplinlerinin bir biitlin olarak
ele alindig1 biitiinlesik yaklasim ve SE 6grenme modelini entegre etmeye ¢alismistir. Okul
oncesi donemde STEM/STEAM etkinligi uygulama asamasinda 5E grenme modeli
kullanilabilecegi uzmanlar tarafindan belirtilmistir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b; Selvi
ve Yildirim, 2018). Bu arastirmada etkinlik planlar1 gelistirme ve uygulama siirecinde
Akgiindiiz ve Akpmar’m (2018a) “Okul Oncesi STEM Egitiminde Uygulama
Rehberi”nin asamalar1 baz alinmistir. Bu asamalar “Etkinlik Plan1 Hazirlama Asamas1”
ve “Etkinligi Uygulama Asamas1” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Akgiindiiz ve
Akpinar, 2018b).

Okul 6ncesi donemde etkinlik plan1 hazirlama asamasinda dikkat edilmesi gereken
ozellikler; etkinlik, kazanim ve gostergeler, siire, malzeme se¢imi ve arka plan bilgisi
seklinde belirtilmistir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b). Bu 6zellikler agsagida detayli olarak
aciklanmaya calisilmistir.

Etkinlik: Breedekamp’a (2004) gore 6gretmenlerin kendini yeterli hissetmedikleri
fen alaninda hedeflenen kazanim ve gostergeler 6gretmenler icin rehberlik edecektir
(Alat, 2016). Bu dogrultuda siire¢ igerisinde etkinliklerin Ggretmenlere yol
gosterebilecegi sOylenebilir. Ayrica STEM/STEAM egitimi i¢in etkinlik plani
olusturulurken planin uygulanacagi yas grubu dikkate alinmalidir (Akgiindiiz ve Akpinar,
2018b). Bu dogrultuda arastirmac etkinlik planlar1 olustururken katilimer grubunda yer
alan genel olarak 5 yas grubunda olan ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini gz Oniinde

bulundurmustur. Ayrica arastirmaci uygulama 6ncesinde yapmis oldugu sosyal gdzlemler
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ile ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanlarina yonelik fikirler elde etmis ve gozlemler
dogrultusunda planlama ve uygulama asamalarini1 gerceklestirmeye ¢alismistir.

Kazanmim ve gostergeler: Goz 6nilinde bulundurulan yas grubuna uygun sekilde
secilen kazanim ve gostergelerde bilissel ve motor gelisim kazanimlarmin fen,
matematik, mihendislik ve teknoloji kazanimlar1 bashgr altinda; dil gelisimi
kazanimlarmin 21. yiizy1l becerileri kazanimlart bagligi altinda son olarak sosyal-
duygusal gelisim kazanimlarimin ise fen ve 21. yiizyil becerileri kazanimlar1 bagliginin
altinda toplanmistir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018Db).

Bu arastirmada etkinliklerin kazanim ve gostergeleri ¢ocuklarin yas grubuna uygun
secilmeye calisilmigtir. Ayrica, etkinlik planlarinda 21. yiizy1l becerileri, mithendislik ve
teknoloji ile ilgili MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan gelisim alanlarinin
uygun kazanimlar1 tercih edilmistir. Bununla birlikte fen, matematik, sanat, miithendislik
ve teknoloji kazanimlar1 baglig1 altinda biligsel, dil, motor ve sosyo-duygusal gelisimin
kazanimlarina; 21. yiizy1l becerileri kazanimlar1 basliginin altinda ise dil ve sosyo-
duygusal gelisimin kazanimlarina yer verilmistir.

Siire: STEM/STEAM etkinlik planlarinda Onerilen siirenin yaklasik 90 dakika
oldugu daha uzun siireli planlanan etkinliklerin ¢ocuklarin verimliligini diistirecegi
belirtilmistir (Akglindiiz ve Akpinar, 2018b). Bu arastirmada da giinliik akis planinda
etkinlik zamanina 90 dakika ayrilmistir. Siire olarak 90 dakikanin tizerinde olan iki konu
ise ¢ocuklarn verimliligini diistirmemek adina iki gline dagitilarak gergeklestirilmistir.
Ayrica, c¢ocuklarn ilgileri dikkate alinarak etkinlik siiresinde gerekli diizenlemeler
yapilmis olup etkinlikler giin i¢ine yayilmistir.

Malzeme secimi: STEM/STEAM etkinlik planlarinda siireg igerisinde kullanilacak
malzemelerin belirlenmesi 6nemli olup, bu malzemelerin farkli amaglarla kullanilmaya
ve ¢ocuklarin yaraticilik becerilerini kullanabilmelerine olanak saglamasi1 gerekmektedir
(Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b). Bu arastirmada, ¢ocuklarin etkinlik siirecinde genel
olarak atik materyal ve dogal materyaller kullanmay1 tercih etmelerini tesvik etmek i¢in
egitim ortanmu diizenlenmistir. Ornegin, ¢ocuklarin gevrelerinde gordiigii kerpig, su kamist
vb. gibi materyalleri de siiregte kullanmalar1 miimkiin olmustur. ilk etkinliklerde
arastirmact c¢ocuklara materyal segenegi sunmus, ilerleyen siire¢lerde ise c¢ocuklar
aragtirmacinin  verdigi materyallerle smirli kalmayip amaglarina gore kullanmak

istedikleri materyallere kendileri karar vermislerdir.
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Arka plan bilgisi: STEM/STEAM etkinlik planlarinin bu kisminda etkinlik
stirecinde ¢ocuklara kazandirilacak konu veya kavramin agiklamasina yer verilmektedir.
Bu kisimda, yer alan konu veya kavrama yonelik hazirlanan bilgilerin arastirmaciya siire¢
igerisinde rehberlik edeceginden dolay1 arastirmacinin farkli kaynaklardan arastirmalar
yapmast gerekmektedir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda arastirmaci arka plan
bilgisinde yer alan konu veya kavrami cocuklara nasil verebilecegini diistinmelidir
(Akgtindiiz ve Akpinar, 2018b).

Aragtirmact bu calismada arka planda yer alacak konu veya kavramlarin
belirlenmesi icin Ontest ve sontestte kullanmis oldugu Senocak vd. (2013) tarafindan
hazirlanan “Okul Oncesi Ogrencileri i¢in Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi”ni incelemistir. Arastirmac, dlgekte yer alan fen konu ve kavramlari alan uzmani
ile degerlendirmis ve etkinliklerde ele alinacak konu ve kavramlar canli varliklar ve
maddenin halleri olarak belirlenmistir. Ayrica, 2013 MEB Okul Oncesi Egitimi
Programin temel 6zellikleri arasinda yer alan “Gtinliik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin
Cevre Olanaklariin Egitim Amacli Kullanilmasini Tesvik Eder.” 6zelliginden hareketle
cocuklarin yasadiklar1 kdyde aileleri ile ormanda mantar toplamalar1 ve bahgelerinde
mantar yetistirmeleri nedeniyle yasantilarinin 6nemli bir pargasi oldugu diisiiniilerek
mantarlarla ilgili de ¢alisma yapilmis ve canlilar kavrami i¢inde siiflandirilmasina yer
verilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan cocuklar koyde yasadiklar1 i¢in giinliik
yasantilarinin  6nemli bir parcasini olusturan canlilar olan bitkiler, hayvanlar ve
mantarlarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecegi ve yasantilariyla iligkilendirme konusunda sorun
yasamayacaklar1 diisiiniilmiistiir. Canlilar temasma ek olarak canlilarin yasantisinda
merkezi yeri olan suyun dongiisiinii de kapsayan maddenin halleri temas1 da ¢alismanin
kapsamina dahil edilmistir. Konu ag1 olusturulduktan sonra arastirmaci belirlenen fen
konu ve kavramlarina yonelik farkli kaynaklardan arastirmalar yapmis ve bilimsel olarak
bilgiler elde etmistir. Bu bilgilerden cocuklarin gelisimlerine uygun olanlara karar
verilmis ve arastirmaci belirlenen fen konu ve kavramlarini1 ¢ocuklara etkinlik siirecinde
nasil sunabilecegini arastirmistir. Arastirma siirecinde ele alinan fen konu ve kavramlari

ve icerik o0zetleri Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirma siirecinde ele alinan fen konu ve kavramlari ve icerik ozetleri

Temalar Alt Temalar Amaclar
Bitkinin boliimleri: Cocuklarin yapmis olduklar1 gozlem
ve deneylerle (renkli su ile papatya sulama) bitkilerin
Bitkiler boliimlerinin neler oldugunu (kok, gévde, yaprak ve
Kendi ¢icek) ve bu boliimlerin iglevlerini kesfetmeleri
besinlerini amaclanmigtir,
kendilerini Bitkilerin ¢ogalmasi ve ¢imlenme: Cocuklarin bitki
iireten ¢ogaltmaya ve ¢imlenmeye yonelik yapmis olduklar
Canlilar canlilardir. deney ve gozlemler ile bitkilerin nasil ¢cogaldigini
Canli ve cansiz smiflandirabilmeleri ve ¢imlenmeye etki eden faktérleri
varliklar incelenerek (su, oksijen ve sicaklik) kesfetmeleri amaglanmustir.
b?nzer. ve farkl Genel 6zellikler ve beslenme: Cocuklarin hayvanat
ybnlerinin gocuklar bahgesine yapilan alan gezisi ile hayvanlarin benzer ve
tarafmflan o farkli 6zelliklerini ayirt edebilmeleri ayrica beslenme
kesfedilmesi igin durumlarina gore hayvanlar (etle beslenenler, otla
ortam hazirlanmstr. beslenenler, hem etle hem de otla beslenenler)
Canli ve cans1z gruplandirabilmeleri amaglanmisgtir.
varliklarin Yasadiklar1 yerler: Cocuklarin okulun gevresinde
siiflandirilmasindan Hayvanlar -

sonra ¢ocuklarin
verilen resimlerden
canli varliklart benzer
ozelliklerine gore
gruplandirmalari
istenmistir.
Gruplandirma
¢aligmasinin sonunda
bitkilerin ve
hayvanlarm farkl
ozellikleri
tartisilmistir.
Cocuklar mantari
bitkilerle ayni1 grup
altinda yer vermistir.

Hayvanlar aktif
hareket etme

bulunan hayvanlarin nasil yerlerde yasadiklarini
kesfedebilmeleri, hayvanlar: yagsadiklari yerlere gore
gruplandirabilmeleri (karada, suda, suda ve karada

ye;e_:neglnek yasayabilen) ve vahsi- evcil hayvan kavramin ayirt
Skaenlé)i anca fidebilmeleri amaclanmistir.
besinlerini Ureme: Cocuklarin hay.\/anla.rl.n yasam dongiisiine
kendilerini yi')n.ehk. maketler ve res¥mler1 1pceleyerek i?reme
firetemeyen sekillerini gruplandirabilmeleri ve .kelebegln olusumunu
canlilardir gozlemleyerek bagkalagim siirecini anlamalart
’ amaglanmistir.
Insanlarin yasam déngiisii: Cocuklarin kendi ve ailesinin
fotograflarini inceleyerek insanlarin yasam dongiisiinii
fark edebilmeleri ve geng-yash kavramini ayirt
edebilmeleri amaglanmistir.
Duyu organlari: Cocuklarin ‘Bil Bakalim’ oyunu ile
duyu organlarinin iglevlerini kesfetmeleri amaglanmistir.
Mantarlar
Yasamlarii¢in ~ Genel 6zellikler: Cocuklarin sinifta bulunan bitki ve
gerekli olan mantarlart karsilagtirarak benzer ve farkli 6zelliklerini

besini hazir
olarak saglayan

ayirt edebilmeleri ayrica mantarlarin bitki olmadigini
anlamalar1 amaglanmustir.

canlilardir.
Maddenin halleri Kati tiirleri: Cocuklarin sormus olduklar1 aragtirma
Cocuklarin maddenin sorular1 dogrultusunda sinifta bulunan varliklari
hallerinin neler gozlemleyerek varliklarin hangi kat1 maddeden
oldugunu ve yapildigini ayirt edebilmeleri amaglanmistir.
ozelliklerini "y .
kesfedebilmeleri icin w . M Cocuklarl'n mlkn.atlsm cektigi ve gekmedigi

Belirli bir sekle  nesneleri ayirt edebilmeleri amaglanmistr.

ortam hazirlanmigtir.
Sinifta yer alan
varliklarin maddenin
hallerine gore
siniflandirilmasindan
sonra kati, siv1 ve gaz
maddelerin farkli
ozellikleri
tartisilmistir.

ve hacme sahip
olan maddenin

en diizenli
halidir.

Diinyanin manyetik alani: Okul bahgesinin farkl
yerlerinde pusula kullanilarak diinyanin manyetik alanim
kesfetmeleri amaglanmistir.

Olg¢me: Cocuklarin standart olan ve standart olmayan
6lgme araglarini kullanarak katilarin uzunlugunun,
kiitlesinin ve hacminin nasil 6l¢ebilecegini kesfetmeleri
amaglanmistir.

58



Tablo 3.1. (Devam) Arastirma siirecinde ele alinan fen konu ve kavramlari ve igerik ozetleri

Temalar Alt Temalar Amaclar
Yogunluk: Cocuklarin sivilari karistirma ve yiizen- batan

Sivilar cisimler deneyleri ile yogunluk kavramini ay1rt
Belirli bir edebilmeleri amaglanmistir.
hacme sahip Suyun halleri: Cocuklarin erime, donma ve buharlagsma
olup sekli deneyleri ile su dongiisiinii kesfedebilmeleri ve sicak-
olmayan soguk kavramlarini ayirt edebilmeleri amaglanmgtir.
maddenin Olgme: Cocuklarin standart olan 6lgme araglarin

akigkan halidir.  kullanarak sivilarin kiitle ve hacminin nasil
Olciilebilecegini kesfedebilmesi amaglanmistir.

g:z;ll:rr Gazlarin 6zellikleri: Cocuklarmn farkli boyutlarda
maddenin sigirilmis balonlar ile gazlarmn 6zelliklerini (sekli
diizensiz olmama, bulundugu kabin tamamini doldurma vb.)
halidir kesfetmeleri amaglanmustir.

Asagida Sekil 3.3 ve Sekil 3.4’te STEAM disiplinlerinden uygulama siirecinde
nasil yararlanildigin1 gosteren sirasiyla canlilar ve maddenin halleri i¢in egitim programi

ag1 verilmistir.
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/ Matematik \

-Standart olmayan Sl¢lim
araglarini kullanma
-Bitkilerin uzunluklarini
Olgme

--Hayvanlarin ayaklarimni
sayma

-Bitkilerin yapraklarini
sayma

- Bitkilerin biiyiime
asamasinda uzunluklarini
Olgme

-Tuz seramigi ile yapilan
bitki ve hayvanlar1 sayma
ve gruplama

-Hayvan resimleri ile
oriintii ¢aligmasi
-Bagkalasim siirecinin
olus siralamasi
-Cocuklarin fotograflari

ile insan hayatinin

asamalarini siralamasi
/ Sanat \
-Tuz seramigi ile
istenilen canlinin
yapilmast
-Hayalindeki bitki
ya da hayvani
yapma
-Farkl1 insan
yasam
dongiilerinde
maske yapimi
-Atik
malzemelerle
hayvan maskesi
yapimi

/ Fen

-Canl1 ve cansiz varliklari
gozlemleme

--Hayvan ve bitkilerin benzer
ve farkli 6zelliklerini
kesfetme

-Bitki yetistirme (kaktiis,
papatya, telgraf ¢icegi, patos
sarmasig1)

-Bitkilerin boliimlerini ve
islevlerini kesfetme (Renkli
su ile papatya sulama)
-Bitkinin biiylimek igin
ihtiyaglarint deneyerek
kesfetme (Farkli kosullarda
bitki yetistirme)

-Hayvanlar1 hayvanat
bahgesinde gozlemleme
-Ipek bdceginin yasam
dongiisiinli gdzlemleme
(trrtildan kelebege doniisiimii)
-Insanlarin yasam dongiisiini
inceleme

-Sokak hayvanlarin1 besleme
-Sokak hayvanlarina barinak

\ Y

N
~

Canlilar

Miihendislik
-Tag devri ¢izgi filmi izlenerek
hayvanlardan esinlenerek ev aleti
tasarlama
-Agir bir saksinin kolay
taginabilmesi taginabilir saksi
tasarlama
-Bitki sulama sistemi tasarlama
-Sokak hayvanlaria yagmurda
1slanmayacak yuva tasarlama
-Sokak hayvanlar igin mama kabi1
tasarlama
-Yaglilar i¢in farkli 6zellikleri/
kullanimlar1 olan baston tasarlama
-Biiylikanne veya biiyiikbabalar

icin duyu organi 6gretim materyali

tasarlama

/ Fen Matematik
biitiinlestirilmis
-Varliklar1 canli
cansiz olarak
gruplama
-Canlilar1 hayvanlar,
bitkiler, mantarlar
olarak gruplama
-Hayvanlar
beslenme
durumlarina gore
gruplama
-Hayvanlar1 yasam
alanina gore
gruplama (karada,
suda, karada ve
suda)
-Hayvanlari evcil ve
vahsi olarak
gruplama
-Hayvanlari
diinyaya gelme
sekillerine gore

gruplama

NG /

4 )
Teknoloji

-Canlilar1 biiyiitegle
inceleme

-Okul bahgesinde
hayvanlari
biiyiitegle
gbzlemleme
-Bitki ve hayvan
hiicrelerini
mikroskopla
inceleme
-Interaktif tahtada
bitkinin bolimleri
ile ilgili siiriikle
birak oyunu
oynama
-Interaktif tahtada
hayvan oykiileri
olusturma
-Interaktif tahtada
duyu organlarina
yonelik yapboz
yapma

o

%

Sekil 3.3. Canlilarla ilgili egitim programi agi
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arhklarm benzer ve farkli

/ Sanat \

-Tabu oyun kartlari
hazirlama

-Kati tiirlerine yonelik
kolaj ¢aligmasi yapma

-Miknatislarin
cekebilecegi ve
¢ekemeyecegi nesnelerin
oldugu kartlar1 boyama

-Oyun hamurundan
hayalindeki manyetik
alana sahip gezegeni
yapma

-Su dongiisiine yonelik
afis hazirlama

-Tuz seramigi ile sanat
eeri tasarlama

)

-Sisirilmis balonlar ile gazlarin
gzelliklerini kesfetme

/ Fen Matematik \

biitiinlestirilmis

-Nesneleri miknatisin
cektigi ve ¢ekmedigi
nesneler olarak
gruplama

-Nesneleri hallerine
gore kati, s1vi ve gaz
olarak gruplandirma

-Nesneleri miknatisin
cektigi ve ¢gekmedigi
nesneler olarak
gruplama

-Nesneleri batan veya
yiizen nesneler olarak
gruplama

-Nesneleri sicak veya

quk olarak gruplama/

Fen \

ozelliklerini kesfetme

-Maddenin hallerinin benzer ve
farkli 6zelliklerini kesfetme

--Kati tiirlerine yonelik aragtirma
sorular1 sorma

-Miknatislarin ¢ektigi ve ¢cekmedigi
nesneleri gézlemleme

-Pusula kullanarak diinyanin
manyetik alanini kesfetme

-Swvilar1 karigtirma ve ylizen- batan
nesneler deneyleri ile yogunluk
kavramini ayirt edebilme

-Erime, donma ve buharlasma
deneyleri ile su dongiisiinii kesfetme

-Standart olan dlgme araglarini
kullanarak kati ve sivilarmn kiitle ve

kesfetme

-

hacminin nasil 6lgiilebilecegini

N

Maddenin Halleri } /

/ Miihendislik \

-Sinifa getirilen varliklart
sergileyebilmek amaciyla
raf/sehpa tasarlama

-Seralardaki sebzeleri
ialglamak i¢in iirlin tasarlama

-Terzi ninenin yere egilmeden
igneleri toplamasina yardimci
olabilecek iirlin tasarlama

-Adada mahsur kalan bir
aileyi suya batmadan karaya
ulagtirabilmek igin bir arag
tasarlama

-Su degirmeni tasarlama

-Ol¢iim araci tasarlama

@va itimli araba tasarlama/

~

Matematik

-Varliklarin benzer
ozelliklerine gore
gruplama

-Manyetik alan
cizgilerini sayma
-Batan ve ylizen
nesneleri sayma

-Standart olmayan
Olglim araglarini
kullanma

-Siniftaki nesnelerin
uzunluklarint 6lgme

-Kat1 ve sivilar1 dlgme

-Hava itimli arabanin ne
kadar yol gittigini 6l¢me

-Gazlarn kiitlelerini

Q@me

Teknoloji
-Miknatis kullanma

-Pusula kullanma

-Standart olmayan Sl¢lim
araglari kullanma

-Sivilar1 6lgmek igin
dereceli silindir kullanma

-Balon kullanma

-“Story Board’ adli
programda hikaye
olusturma

-Interaktif tahtada
maddenin hallerine yonelik
gruplandirma oyunu
oynama

-Interaktif tahtadamiknatis
tarafindan ¢ekilen ve
¢ekilemeyen maddeler
oyununu oynama

-Interaktif tahtada su

dongiisii ve sicak- soguk
\Qyununu oynama /

Sekil 3.4. Maddenin halleriyle ilgili egitim program: ag
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MEB (2013) Okul 6ncesi egitim programinda fen etkinliklerinde ¢ocuklart merak
etmeye, dikkat etmeye, gozlemlemeye, soru sormaya, arastirmaya, kesfetmeye ve
incelemeye yoneltmenin énemi vurgulanmistir. Ayrica, ilk elden deneyimlerle bilimsel
siire¢ becerilerinin kullanimina 06zen gdosterilmesi belirtilmistir. Programda fen
etkinlikleri ile cocuklara kazandirilmasi1 vurgulanan amaglara SE 6grenme modeli
ulagilabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi donemde STEM/STEAM etkinligi uygulama agsamasinda SE 6grenme
modelinin kullanilabilecegi uzmanlar tarafindan belirtilmistir (Akgiindiiz ve Akpinar,
2018b; Selvi ve Yildirim, 2018). Bu arastirmada, STEAM etkinliklerinin uygulama
asamasinda SE 6grenme modelinden yararlanilmistir. Asagida SE 6grenme modelinin ve
STEM/STEAM disiplinlerinin nasil entegre edildigi agiklanmaya ¢alisilmustir.

flgi cekme: Bu asamanin en dnemli 6zelligi gocuklarin konuya yénelik ilgilerini
cekerek meraklanmalarin1 saglamaktir (Selvi ve Yildirim, 2018). Bununla birlikte
STEM/STEAM entegrasyonu icin ilgi ¢ekme asamasinin temel noktast ¢ocuklarin
etkinlige yonelik ilgilerini arttirmaktir.

Arastirmact ilgi c¢ekme asamasinda cocuklarin etkinligin konusuna merak
duymalarini saglamaya ¢alismistir. Bunun i¢in, ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek konu ile
alakal ilging resimler, kitaplar, dergiler, maketler, sinif silislemesi, bilmeceler, hikaye,
drama vb. gibi farkli materyal ya da calismadan yararlanmistir. Ornek olarak; duyu
organlaria yonelik cocuklarda merak uyandirabilmek amaciyla ¢ocuklar sinifta degilken
bir sogan kesilmis ve smifa koyulmustur. Ardindan ¢ocuklar siifa geldiklerinde “Bir
koku aliyorum. Ne kokusu olabilir acaba?” denilerek g¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmek
amaclanmastir.

Arastirma: Bu asamada ¢ocuklar aktif olup konuya iliskin arastirmalar yaparlar.
Arastirma siirecinde ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilecekleri firsatlar
sunulur (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b; Selvi ve Yildirim, 2018).

Aragtirmaci, arastirma asamasinda STEAM disiplinlerinden 6zellikle fen disiplini
basta olmak lizere sanat ve matematik disiplinlerinden yararlanmistir. Ayrica, bu asamada
cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesi i¢in ¢ocuklar aktif tutulmaya calisilmistir. Bu
siirecte cocuklarin deney ve gozlem yapmalari, bilimsel araglar1 kullanmalar1 ve siire¢
gerektiren deneylerde sorumluluk almalar aragtirma asamasinda c¢ocuklart 6n plana
cikarmigtir. Bu agamada 6zellikle Vygotsky’nin kuramindan yararlanilarak aragtirmaci

fen kavramlari, arastirma sorulari olusturma, dikkat etme stratejileri gibi psikolojik
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araglar ve biiyliteg, mikroskop gibi teknik araglarin nasil kullanilacaginda rehberlik
yaparak ¢ocuklarin kendi bilgilerini sekillendirmelerine yardimeci olmustur. Ilerleyen
siirecte yap1 iskelesinde sunulan destek asama agama azaltilmistir. Zamanla ¢ocuklarin 6z
yeterlilikleri artmig ve arastirma basamaginda arastirmacidan bagimsiz olarak ve
arkadaslariyla is birligi icinde arastirma etkinliklerini devam ettirmislerdir. Ornek olarak;
cocuklarin bitkinin kisimlarin1 papatya deneyini yaparak kesfedebilmeleri amaglanmustir.

Aciklama: Bu asamada ilk olarak ¢ocuklar konu hakkinda kendi diislincelerini
ifade ederler. Kavramlarla ilgili neyi anlayip neyi anlamadiklarini ifade ederler ve bu
ifade ettikleri aciklamalar1 arkadaslari ile paylasirlar. Ogretmen ne, neden, nasil sorularimi
sorarak; cocuklardan yaptiklart gézlemler sonucunda sorulan sorulari yanitlamalarini
bekler. Ayrica 6gretmen ¢ocuklarin 6grenmekte olduklari konu veya kavramlarla mevcut
bilgileri arasinda baglant1 kurmasin1 saglamaya calisir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b;
Selvi ve Yildirim, 2018).

Arastirmaci bu agamada, etkinliklerde ele alinan fen konu ve kavramlaria yonelik
oncelikle cocuklarla arastirma agamasina yonelik duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini
tesvik etmistir. Bu paylasimlar neticesinde cocuklar ve arastirmaci tarafindan konu veya
kavram ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Ayrica, STEAM disiplinlerinden teknoloji, sanat
ve matematik disiplinleri kullanilarak bu asamada cocuklar aktif tutulmaya caligilmistir.
Teknolojik calismalarla ¢ocuklarin konu veya kavrama yonelik ilgisini canli tutmasi
saglanmaya calisilmistir. Bununla birlikte, bu disiplinlerde gerceklestirilen ¢caligsmalar ile
cocuklarin ogrendikleri konu veya kavrama yoOnelik 6grenmelerini pekistirmeleri de
saglanmistir. Son olarak, bu asamada arastirmaci dil, ipucu, dikkat, diisiinme ve
teknolojik (interaktif tahta, tablet) zihin araglarini kullanarak ¢ocuklara model olmustur.
Ornek olarak; “Story Board” adli programda varliklar kullanilarak ¢ocuklarm hikaye
olusturmaya calismalar1 desteklenmistir. Cocuklarin hikaye olusturma siirecinde
ogrendikleri bilgileri kullanmalar1 desteklenmistir.

Derinlestirme: Bu asamada cocuklarin 6grendikleri bilgileri yeni durumlara
aktarabilmeleri beklenmektedir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b). Bununla birlikte
STEM/STEAM egitiminde, cocuklarin oOgrendikleri yeni bilgilerle giinlik yasam
arasinda baglant1 kurmalar1 ve farkli disiplinlerde 6grendikleri bilgileri iliskilendirmeleri
temele alindigindan dolay1 SE 6grenme modelinin derinlestirme agsamast STEM/STEAM
entegrasyonunun en onemli asamasini olusturmaktadir (Selvi ve Yildirim, 2018). Bu

asamada ¢ocuklarin miihendislik tasarim siirecini uygulamalar tesvik edilmistir. Bu
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stiregcte ¢cocuklara bir problem sunulur, ¢ocuklarin sunulan probleme ¢6ziim tiretmeleri
saglanir, grup arkadaslariyla segilen ¢oziimiin taslak ¢izdirilir son olarak ¢izilen taslaga
uygun iirlinleri tasarlamalari istenir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018b).

Aragtirmaci derinlestirme asamasinda her etkinlikte cocuklara bir problem durumu
sunmustur. Problem durumu ¢ocuklara hikaye, drama ve gorsel kartlar kullanilarak ifade
edilmistir. Cocuklarin sunulan bu problem durumunu nasil ¢6zebilecegini diisiinmeleri,
grup arkadaglariyla sectikleri bir ¢Oziim Onerisinin taslagini ¢izmeleri ve cocuklarin
cizdikleri taslaga uygun iirlinii tasarlamalar1 saglanmaya calisilmistir. Ayrica, bu siirecte
cocuklarin ¢izdikleri taslak ile tasarladiklari {riiniin birebir ayni olmadigi ancak
cocuklarin ¢izdikleri taslagi anlatirken kullandiklari ifadelerin tasarlanan {iriinde oldugu
goriilmiistiir. Son olarak, tasarlanan iiriiniin problemi ¢6ziip ¢6zmedigi g¢ocuklar
tarafindan denenmis ve olumlu veya olumsuz gegen deneme siireci ¢ocuklar tarafindan
tartisgitlmigtir. Tartigma esnasinda c¢ocuklarin tasarladiklart tirlinleri problemi ¢dzme
konusunda degerlendirmeleri de saglanmaya caligilmistir.

Aragtirmaci derinlestirme asamasinda STEM/STEAM disiplinlerinden 6zellikle
miithendislik disiplinini kullanmistir. Ayrica tasarim siirecinde c¢ocuklar etkinligin
konusuna gore sanat, matematik ve fen disiplinlerinden de yararlanmiglardir.

Erol ve Ivrendi (2021) miihendislik tasarim asamasinin ilk asamasinda tasarim
stirect i¢in kisitlamalar ve kriterlerin degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Basaran (2018) tasarim siirecinde sinirlamalar olusturmustur. Ornegin; okul
oncesi 6gretmenlerine verilen egitimde kullanilan etkinliklerden birinde sadece kagit ve
yapistirict kullanarak tasarlanmasi istenen bir masa i¢in olusturulan sinirlamalar: (1)
verilen malzemeler disinda bir sey kullanilamaz, (2) hareket ettirilebilir bir tasarim
olmali, (3) lizerine konulan 1 kg’lik nesneyi tasiyabilmeli, (4) estetik unsurlar géz 6niinde
bulundurulmali seklinde ifade edilmistir. Ancak incelenen diger calismalarda (Alan
,2020; Akgay, 2019; Gilildemir, 2019) tasarim siireci i¢in sinirlamalar, kisitlama ya da
Olciitlerden bahsedilmemektedir. Arastirma ve uygulamalarda bu iki farkli uygulamanin
da kullanildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmada, miithendislik tasarim siireci igin iiriiniin sahip
olmast gereken Olgiitler c¢ocuklara genel olarak verilmis ancak materyal
kisitlamalari/sinirlamalar1  olusturulmamistir.  Ornedin; hayvan yuvasi tasarlama
etkinliginde yagmura dayanikli olmasi, gilinesten korumasi, hayvan sigabilecek

biiylikliikte olmasi1 ve riizgdrda ugmamasi kriterleri verilmis ancak materyaller igin
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kisitlamalar belirlenmemis cocuklar verilen zengin materyaller i¢inden istediklerini
kullanmiglardir.

Degerlendirme: Cocuklarin 6grenmelerine iliskin degerlendirmenin yapildigi
kisim olup hem siirece hem de sonuca yonelik degerlendirmeler bu asamada
gerceklestirilmektedir (Selvi ve Yildirim, 2018). Ayrica bu asama STEM/STEAM
egitimi sirasinda hem siireci hem de ortaya ¢ikan iiriinlerin degerlendirilmesi amaciyla da
kullanilmakta olup ¢ocuklara siirece ve becerilere yonelik acik uglu sorular sorulmalidir
(Akgtindiiz ve Akpinar, 2018b).

Arastirmaci degerlendirme asamasinda ¢ocuklara siirece ve becerilere yonelik agik
uclu sorular sormustur. Bazen ¢ocuklarin verdikleri cevaplar dogrultusunda arastirmaci
cocuklarin neler diislindiiklerini 6grenebilmek adina sonda sorularini kullanmistir. Ayrica
cocuklarin birbirine soru sormalar1 tesvik edilmis ve birbirlerine cevap vermeleri
desteklenmeye ¢alisilmistir.

Asagida SE 6grenme modeli ve STEAM yaklasimi entegre edilerek olusturulan
aragtirmanin yedinci giiniinde uygulanan ornek etkinliklerin plan1 Tablo 3.2°de

verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmanin yedinci giiniinde uygulanan érnek etkinliklerin plani

Konu

Hayvanlar—yasadiklari yerler

Birincil Konu Alam

Fen bilimleri

Yas Grubu

5 yas

Genel Bilgi

Cocuklarin okulun ¢evresinde bulunan hayvanlarin nasil yerlerde yasadiklarini kesfedebilmeleri,
hayvanlar1 yasadiklari yerlere gére gruplandirabilmeleri (karada, suda, suda ve karada yasayabilen)
ve vahsi-evcil hayvan kavramini ayirt edebilmeleri amaglanmistir.

Yaklagik Siire

90 dk. — 1 giinliik

Kazanim ve Gostergeler

Fen Kazanimlart

Bilissel gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢geken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla aciklar.
Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gézlemler.

Gostergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, bilylikliigiini sdyler.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.

Gostergeleri: Nesne/varliklarin rengini, seklini, biyiikliiglinii ayirt eder ve karsilastirir.
Matematik Kazanimlart

Bilissel gelisim

Kazanim 14. Nesnelerle oriintii olusturur.

Gostergeleri: Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturur.
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Tablo 3.2. (Devam) Arastirmanin yedinci giiniinde uygulanan érnek etkinliklerin plan

Kazanim ve Gostergeler

Miihendislik ve Teknoloji Kazanimlart
Motor Gelisim
Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemeleri keser,
yapistirtr, degisik sekillerde katlar. Nesneleri degisik malzemelerle baglar.
Bilissel gelisim
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢oziim tiretir.
Gostergeleri: Problemi soyler. Probleme gesitli ¢cdziim yollar1 dnerir. Coziim yollarindan birini seger.
Sectigi ¢oziim yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer. Probleme
yaratict ¢oziim yollar1 Onerir.
Sosyo- Duygusal Gelisim
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin diginda
kullanir. Ozgiin dzellikler tastyan iiriinler olusturur.
Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
21.yy. Becerileri
Dil Gelisimi
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Sohbete katilir. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.
Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara
cevap verir.
Sanat Kazanimlar
Motor Gelisim
Kazanim 4. Kiigiik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir. Malzemeleri keser, katlar,
yapistirir.

Kullanilacak Malzemeler

Atik malzemeler, yapistirici, bant, mukavva, karton, grapon kagidi, kagit, boya, makas, tel, sonil,
farkli biiyiikliikte pet siseler, tahta parcalari, biiyiik farkli boyutlarda kutular, dal pargalari, biiyiitec,
hayvan ve yuva kartlari, resimler, su kamisi, saman, toprak, tas.

Arka Plan Bilgisi

Hayvanlar yasadiklar1 ortama gore 3 gruba ayrilirlar. 1-Karada yasayan hayvanlar: Dogal yasam
yerleri kara yani toprak olan hayvanlardir. Genellikle kill1 yapilara sahiptirler bu sayede kendilerini
yazin sicagindan ve kigin sogugundan koruyabilirler. Bu hayvanlar birgok ¢eside ayrilabilir. Ay1,
aslan, kegi, boga, kanguru karada yasayan hayvanlara 6rnek verilebilir. 2-Suda yasayan hayvanlar:
Hayatlarinin hemen hemen hepsini suda gegiren hayvanlardir. Dogal yasam yerleri su olan her yerdir.
Balik, yunus, balina, 1stakoz, midye suda yasayan hayvanlara 6rnek verilebilir. 3-Suda ve karada
yasayabilen hayvanlar: Bu hayvanlar hayatlarimin biiyiik bir boliimiinii suda, bir diger béliimiinii ise
karada gegirirler. Yani hem su hem de kara hayvanlaridir. Timsah ve kurbaga bunlara 6rnektir. Vahsi
hayvan: Yirtici olan insanlara zarar verebilen disarida yasayan, insanlara fazla alisik olmayan
hayvanlardir. Or: Aslan, Kaplan, Ay1, Leopar vb. Evcil hayvan: Evlerde beslenen, insanlara zarar
vermeyen, insanlara aligik olan, insanlardan korkmayan onlar1 seven hayvanlardir. Or: Kopek, Kedi,
Muhabbet kusu, Civciv, Tavsan vb.

o Dikkat Cekme
» Hayvanlarin yasadiklar yerler ile ilgili dergiler, kitaplar ve gazete kupiirleri siifta uygun
yerlere koyulur. Bunun yaninda hayvanlarin kaldiklar1 yerle alakali resimler (deniz, gél,
toprak vb.) de sinifa asilarak ¢cocuklarin dikkatleri ¢ekilir.
e Arastirma
» Cocuklarin hayvanlarin yasadigi yerler hakkinda diigiinceleri 6grenilir.

66



Tablo 3.2. (Devam) Arastirmanin yedinci giiniinde uygulanan drnek etkinliklerin plani

» Cocuklar okulun bahgesine ¢ikarilir. Cocuklara biiyiite¢ ve defter verilir. Cocuklar okul
bahgesinde gordiikleri hayvanlari nerede gordiiklerini deftere ¢izmeleri istenir. (Toprak
listiinde, toprak altinda, havada vb.) Ozellikle ¢ocuklarin toprak alani biraz karistirmalari ve
kiiciik olan hayvanlar biiyiitecle incelemeleri saglanir. (Fen etkinligi, Gozlem yapma ve
raporlama)

» Sinifa geldikten sonra deftere ¢izdikleri hayvanlari anlatmalar1 ve nerede gordiiklerini
sOylemeleri istenir. Bahgede gozlemledikleri izerinde ¢ocuklarin tartigmalar1 saglanir. (Fen
etkinligi, Iletisim kurma)

» Cocuklardan hayvanlarin yasadiklari yerler ile ilgili dergiler, kitaplar, gazete giipiirleri ve
yasadiklar1 yerlerle alakali resimleri incelemeleri istenir. Incelemeleri igin gocuklara siire
verilir. Incelemeler sonucunda hayvanlarin nerde yasadiklar1 hakkinda ¢ocuklarin
tartigmalari saglanir. Bunun yaninda bu hayvanlardan hangilerini ev ortaminda
besleyebilecegimizi ya da beslemeyecegimizi diisiinmeleri istenir. Evde besleyebilecegimiz
hayvanlara ne isim verildigi ya da besleyemeyecegimiz hayvanlara ne isim verildigi
hakkinda tartismalar1 saglanir. Once hayvanlarin yasadiklar1 yerler ile sonra hayvanlari evde
besleme ya da beslememe durumuna gore gruplamalar istenir. (Gruplama, Iletisim kurma)

e  Aciklama

» Cocuklarla birlikte ‘Hayvan Barinaklari’ adli video izlenir. Arastirma siirecine yonelik
kisimlarda 6gretmen videoyu durdurarak gerekli agiklamalari yapar. (denizde, karada hem
denizde hem karada yasayan hayvanlar, evcil ve vahsi hayvanlar, hayvanlarin kendilerinin
yaptiklar1 yuvalar, insanlarin hayvanlar i¢in yaptiklari yuvalar vb.) (Tiirkge etkinligi)

» Cocuklarla birlikte ‘Ali Baba’nin Bir Ciftligi Var’ adli sarki ¢ocuklarla birlikte 6grenilir.
(Miizik etkinligi)

» Cocuklara g¢esitli malzemeler (atik malzemeler, yapistirici, bant, mukavva, karton, grapon
kagidi, kagit, boya, makas, tel, sonil) verilir. Malzemeleri kullanarak istedikleri hayvanlari
yapmalar1 ¢ocuklardan istenir. Yapilan hayvanlarin 6zelliklerini anlatmalari istenir. (Kag
ayagi var? Nerede yasiyor? Adi ne? vb.) Son olarak mukavvadan zemin hazirlanir ve hangi
hayvan nasil bir yerde yasiyorsa o ortami mukavva iizerinde malzemeler sayesinde
olugturarak ¢ocuklar hayvanlarini yerlestirir. Yapilan ¢aligma sinifta sergilenir. (Sanat
etkinligi, yaraticilik, iletisim kurma)

» Cocuklara farkli hayvan ve yuva kartlar1 verilir. Cocuklar bu kartlarla oriintii ¢aligmas1
yapar. (Matematik etkinligi)

e Derinlestirme
Miihendislik Tasarim Siireci
»  Problem ciimlesi/ Problemi Tanimlama
Cocuklar ikiserli gruplara ayrilir. Gruplara “Diin okul ¢ikisi eve giderken yagmurda 1slanan
hayvanlar gérdiim. Siginabilecek bir yerleri yoktu ve hepsi 1slanmisti. Bu hayvanlari yagmur
yagarken 1slanmaktan ve sicak havada ise asir1 sicaktan koruyacak nasil bir iiriin tasarlayabiliriz?”
sorusu yéneltilir. Uriin icin asagidaki kriterler verilmistir:
e Uriiniin yagmura dayamkli olmas1
e  Gilinesten korumasi
e Icine hayvan sigabilecek biiylikliikte olmasi,
e Riizgarda ugmamasi
»  Olasi ¢oziim tiretme
Hangi hayvani diigiinerek {irilin tasarlayacaklarini diisiinmeleri, tartismalar1 ve ¢6ziim tiretmeleri i¢in
zaman verilir.

»  En olasi ¢oziimii se¢cme

Gruplardan bulduklar fikirlerden bir tanesini segmeleri i¢in rehberlik edilir. “Simdi bulmusg
oldugunuz fikirlerden “en iyi oldugunu diisiindiigiiniiz” fikri segmenizi istiyorum” vb. gibi ifadeler
kullanilabilir.

» Taslak cizimi

Cocuk gruplarina en iyisi olarak sectikleri ¢6ziim yoluna dair taslak ¢izmeleri amaciyla kuru boyalar
ve kagitlar dagitilir. Cizim esnasinda 6gretmen siirece miidahale etmez. Cocuk gruplari taslak
¢izimini bitirince diger asamaya gegilir.
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Tablo 3.2. (Devam) Arastirmanin yedinci giiniinde uygulanan érnek etkinliklerin plan

» Uygulama
Gruplara malzemeler (atik malzemeler, yapistirici, bant, farkli biiyiikliikte pet siseler, kagit, boya,
makas, tel, tahta parcgalari, su kamigi, saman, toprak, tas, biiyiik farkli boyutlarda kutular, dal
pargalari, $6nil) dagitilir ve ¢ocuklarin malzemeleri incelemeleri igin zaman verilir. Cocuklarin
taslagini cizdikleri iiriinleri malzemeleri kullanarak yapmalar1 saglanir.

»  Degerlendirme (Miihendislik tasarim siireci igin)
Gruplarin yaptiklari tasarlanan tirtinlerin tanitimi yapilir. Bu {iriiniin 6zelligi ne? Hangi malzemeleri
kullanarak bu iiriinii yaptin? Hangi hayvani diisiinerek bu iiriinii yaptin? Hayvan icine sigabilir mi?
Yagmurda 1slanir m1? Riizgarda yikilir mi1? Giinesten korur mu? sorulari ile tasarimi anlatmalari
saglanir. Tasarlanan iiriinler ile sinifin disina ¢ikilir. Okulun ¢evresinde uygun yerlere tasarlanan
tiriinler koyulur.
Degerlendirme Prosediirleri
Cocuklara sorular sorularak etkinlik siireci incelenir.

1- Hayvanlar yasadiklari yerler bakimindan kaga ayrilir? Bunlar nelerdir? Ornek veriniz.

2- Vahsi hayvan ve evcil hayvan ne demektir? Ornek veriniz.

3- Bir hayvanin yagmurdan korunmak i¢in tasarlamis oldugun {iriiniin i¢inde gérmek seni

mutlu eder mi? Neden?

4-  Etkinlik sirasinda herhangi bir sorunla karsilagtin mi1?

5- Etkinlik siirecinde grubunda planlama ve gérev dagilimi yaptiniz mi?

6- Tasarim ¢izimini yeniden yapsan degistirmek istedigin bir nokta var mi1? Neden?

3.1.1.2. Gelistirilen sistemi uygulama

Gelistirilen sistemi uygulama basamagindaki dongiide yer alan planlama
asamasinda fen etkinlikleri planlanmistir. Etkinlik planlar1 hazirlanirken ¢ocuklarin
seviyeleri, uygulanabilirlik, ¢aligmanin amacina uygunluk ve kullanilacak olan dl¢cek
dikkate almmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan 6lgegin igerigi
incelenip planlanan etkinliklerde hangi konularin temel alinacagi saptanmistir.
Hazirlanan etkinlikler uzman goriisiine sunulmus ve geri bildirimler dogrultusunda
etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Eyleme ge¢me asamasinda ise hazirlanan planlarin uygulanmasi arastirmaci
tarafindan sinifta gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde etkinlikler video ile kayit
altina alinmustir. Video kayitlari; ses kayitlari, arastirmaci glinliigii, gocuklarin giinliikleri
ve ¢ocuklarin triinleri ile desteklenmistir. Uygulamalardan elde edilen veriler gecerlik
komitesi ile paylasiimistir.

Yansitma agamasinda; arastirmaci gecerlik komitesi ile haftalik olarak goriisme
yapmustir. Yapilan gorligmelerde komitenin uygulanan etkinlikler hakkindaki goriisleri
ve uygulama esnasinda karsilasilan sorunlara yonelik sunduklari ¢6ziim Onerileri
lizerinde durulmustur. Ileriye doniikk eylem planlari hazirlanirken haftalik olarak
uygulanan  etkinliklerden elde edilen veriler dogrultusunda uygulamanin

degerlendirilmesi ve planlarda gerekli diizenlemelerin yapilmasi dikkate alinmigtir.
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Gelistirilen sistemin uygulanmasi1 basamaginda haftalik olarak ger¢eklestirilen uygulama

dongiisii Sekil 3.5’te verilmistir.

Planlama Diizenleme

. . * I i 1 ri
D i plnsons ey (KO 1 DTS
ile etkinlik planlarinin hazirlanmasi ge%ekli dﬁzenlemelerinpyapllm351

|

Uygqulama- Yansitma

*Etkinliklerin uygulanmasi
Degerlendirme *Aragtirma giinliigiiniin yazilmasi

*Gegerlik komitesi ile genel ¢

- . - *Video kayitlarinin makro dokiimiiniin
degerlendirmenin yapilmasi

yapilmast

*Eksik kisimlarda arastirmaci giinliigiine
ekleme yapilmasi

Sekil 3.5. Arastirmanin haftalik uygulama dongiisii

Uygulama siireci boyunca etkinlikler pazartesi, ¢arsamba ve cuma giini
uygulanmistir. Etkinlik siiresi iki giin olan planlarda belirtilen giinlerin ertesi giiniinde de
uygulama yapilmistir. Resmi tatillerin oldugu giinlerde uygulama yapilmamustir. Haftalik

uygulama siireci ayrintili olarak asagida aciklanmustir.

1. Hafta: 11-19.04.2019

Arastirmanin ilk haftasinda etkinlikleri uygulamaya baslamadan o6nce 11-
12.04.2019 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan ¢ocuklara “Okul Oncesi Ogrencileri
icin Fen Kavramlar ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ontest olarak uygulanmustir.

Uygulamanin birinci giinlinde ¢ocuklarin okulun bahgesinden ilgilerini ¢eken
nesneleri toplamalari ve toplamis olduklar1 bu nesneleri sinifta incelemeleri saglanmaya
calisilmistir. Inceleme siirecinde ¢ocuklarin nesnelerin benzer ve farkli &zelliklerini
kesfederek canli ve cansiz kavramlarini ayirt edebilmeleri amaglanmistir. Devam eden
etkinlik siirecinde ¢ocuklar interaktif canli ve cansiz varliklari gruplandirma oyununu

oynamislar ayrica canli ve cansiz varliklara yonelik kolaj c¢alismasiyla afisler
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olusturmuslardir. Son olarak cocuklar canli goriinlimiine sahip ev aleti tasarlamaya
calismislardir.

Uygulamanin ikinci giinlinde ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evreden getirmis olduklar
canli varliklar ve ilging resimler ile ¢ocuklarin konuya yonelik ilgileri ¢ekilmeye
calisilmigtir. Cocuklarin bitki ve hayvan hiicresini incelemek amaciyla ¢ocuklarla birlikte
preparatlar hazirlanmis ve hazirlanan preparatlart ¢ocuklarin mikroskopta incelemeleri
saglanmaya calisilmistir. Ardindan ¢ocuklarin getirilen canli varliklar1 ve ilging resimleri
inceleyerek bu canlilarin benzer ve farkli Ozelliklerini kesfederek canlilar1 bitkiler,
hayvanlar ve mantarlar olarak gruplandirabilmeleri amaglanmistir. Devam eden siirecte
cocuklar tuz seramiginden istedikleri canli varliklar1 yapmuslar, her cocuk kag tane varlik
yaptigimi saymis ve yaptiklar1 varliklari bitkiler, hayvanlar ve mantarlar olarak
gruplandirmislardir.

Uygulamanin {iglincii giiniinde sinifa getirilen bitkiler, bitkilerin kisimlarina
yonelik resimler ve ¢ocuklara anlatilan “Papatya” hikayesi ile cocuklarin konuya yonelik
ilgileri ¢ekilmeye calisilmistir. Anlatilan hikdye dogrultusunda cocuklarin konuya
yonelik goriisleri 6grenilmistir. Ardindan sinifta bulunan bitkileri ¢ocuklarin (Cigegi var
mi1yok mu? Cigeklerinde kag yaprak var? Yapraklarin sekli neye benziyor? Yaprag: hangi
renk? Hangi kisimlar1 var? vb.) incelemeleri saglanmaya calisilmis inceleme sonucunda
cocuklarin goriisleri 6grenilmistir. Etkinligin devaminda renkli su-papatya deneyi
yapilarak c¢ocuklarin  koék ve iletim demetlerinin islevlerini kesfedebilmeleri
amaglanmistir. Cocuklarin bitkinin kisimlarini1 pekistirebilmeleri amaciyla interaktif
siiriikle birak oyununu oynamalar1 desteklenmistir. Oyun sonrasinda c¢ocuklar atik
malzemeler kullanarak istedikleri bitkileri yapmaya caligmislardir. Son olarak ¢ocuklar

cok agir olan saksiy1 tagiyabilmek i¢in bir iirlin tasarim ¢aligmas1 yapmislardir.

2. Hafta: 22-26.04.2019

Uygulamanin dordiincii gliniinde (fasulye, mercimek, roka, maydanoz), sebzeler
(sogan, havug, sarimsak, patates), kaktiis, bitkilerin ¢ogaltilmasi ile alakali kitaplar,
dergiler, gazete kupiirleri ve “Benim Bir Bah¢em Var” parmak oyunu ile ¢ocuklarin
konuya yonelik ilgileri ¢ekilmeye calisilmistir. Ardindan ¢ocuklarin farkli tohum ve
sebzelerle ne yapilacagina dair tahminde bulunmalar1 desteklenmistir. Tahminler
alindiktan sonra ¢ocuklarin bitkilerin ¢ogaltilmasina yonelik kitaplar, dergiler, gazete

kupiirlerini incelemeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Incelemenin ardindan ¢ocuklarin bitki
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cogaltilmasina iliskin gorisleri 6grenilmeye calisilmistir. Siirecin devaminda ¢ocuklar
istedikleri tohumlar1 kullanarak ¢imlendirme deneyini ger¢eklestirmislerdir. Ardindan
sebzelerin nasil ¢ogaldigina dair ¢ocuklarin goriisleri 6grenilmis ve ¢ocuklar sebzeleri
toprak dolu kaplara dikmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin ¢imlenmeye etki eden faktorleri
Ogrenebilmeleri amaciyla cocuklarin su, giines ve hava degiskenlerine bagli olarak
cimlendirme deneyi yapmalar1 desteklenmeye calisilmistir. Deney sonunda ¢ocuklarin
neler olabilecegine dair (gilines gormesi nasil etkileyecek ya da su vermemek nasil
etkileyecek vb.) tahminde bulunmalar1 desteklenmistir. Son olarak ¢ocuklar 4, 5 giin evde
olmayacak bir ¢ocugun ¢imlenmeyi saglamak icin evde yokken sulama sorununu
¢Ozebilecek bir iriin tasarim ¢aligsmast yapmislardir.

Uygulamanin besinci giinlinde hayvanlarla ilgili bilmeceler ve Eskisehir’de
bulunan hayvanat bahgesi gezisi ile g¢ocuklarin konuya yonelik ilgileri c¢ekilmeye
calisilmigtir. Ardindan hayvanat bahgesinde ¢ocuklar hayvanlar (Kag ayagi var? Kanadi
var m1? Renkleri ne? Kag¢ kulagi var? Nasil ses ¢ikariyor? Nasil kisimlar1 var? Ne
yiyorlar? vb.) incelemislerdir. Gezinin tamamlanmasiyla giin sonlandirilmis olup
uygulanamayan etkinlikler bir giin sonraya birakilmistir. Uygulamanin altinci giiniinde
yapilan gezi ile ilgili ¢ocuklarin duygu ve diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan hayvanat
bahgesinde incelenmis olan hayvanlarin resimlerini g¢ocuklarin benzer ve farkli
ozelliklerine gore ayirt edebilmeleri amaciyla incelemeleri desteklenmistir. Bu
incelemeler  sonucunda  ¢ocuklar  benzer  Ozelliklere  gbre  hayvanlan
gruplandirabilmiglerdir. Ayrica bu siiregte ¢ocuklarin hayvanlar1 beslenme tiirlerine gore
ayirt edebilmeleri de amaglanmistir. Siirecin devaminda cocuklar boyamis olduklari
hayvan resimleri ile Oriintii ¢calismas1 yapmigslar ardindan interaktif 6ykii sahnesinde
istedikleri hayvanlar1 secerek hikaye olusturmaya ¢alismislardir. Ardindan ¢ocuklar atik
malzemeler kullanarak istedikleri hayvanin maskesini yapmis drama etkinligi i¢in
maskeyi takarak hayvanlarin dramatizasyonu yapmislardir. Son olarak ¢ocuklar
hayvanlara yiyecek koyabilmek amaciyla bir mama kabi tasarim ¢aligmasi yapmiglardir.

Uygulamanin yedinci gilinlinde hayvanlarin yasadiklar1 yerler ile ilgili dergiler,
kitaplar ve gazete kupiirleri ile ¢cocuklarin konuya yonelik ilgileri ¢gekilmeye ¢aligiimistir.
Ilgi cekildikten sonra cocuklarin hayvanlarin yasadiklari yerlere yonelik goriisleri
Ogrenilmistir. Ardindan cocuklar okulun bahgesine c¢ikarilmis ve okul bahgesinde
gordiikleri hayvanlar1 nerede gordiiklerini (toprak iistiinde, toprak altinda, havada vb.)

deftere c¢izmislerdir. Smmifa geldikten sonra c¢ocuklar defterlerindeki ¢izimler
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dogrultusunda gozlemlerini anlatmiglardir. Ardindan ¢ocuklar hayvanlarin yasadiklar
yerler ile ilgili dergiler, kitaplar ve gazete kupiirlerini incelemeleri ve bu dogrultuda
hayvanlan yasadiklar1 yerlere gore gruplandirabilmeleri (karada, suda, suda ve karada
yasayabilen) ve vahsi-evcil hayvan kavramini ayirt edebilmeleri amaglanmistir. Siirecin
devaminda ¢ocuklar “Ali Baba’nin Bir Ciftligi Var” sarkisin1 sdylerken ayni1 zamanda
atik malzemelerle istedikleri hayvanlar1 yapmislardir. Cocuklar yaptiklar1 hayvanlari
(Ka¢ ayag1 var? Nerede yasiyor? Adi ne? vb.) anlatmiglar ve sonrasinda hayvanlarin
yasadiklar1 yerlere yonelik mukavvadan hazirlanan zemine yerlestirmislerdir. Ayrica
farkli hayvan ve yuva kartlariyla ¢ocuklar eslestirme ve oriintii ¢alismast yapmislardir.
Son olarak ¢ocuklar hayvanlar1 yagmur yagarken 1slanmaktan ve sicak havada ise asir1

sicaktan koruyacak bir baraka tasarim ¢alismasi yapmislardir.

3. Hafta: 29.04.2019-03.05.2019

Uygulamanin sekizinci giiniinde hayvanlarin tireme ve yasam dongiileri ile ilgili
resimler, dergiler, kitaplar, gazete kupiirleri ve maketler ile konuya yo6nelik ¢ocuklarin
ilgisi cekilmeye calisilmustir. Ilgi cekildikten sonra cocuklarn iireme ve gelismeleri
hakkinda diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan ¢ocuklarin hayvanlarin yagam dongiisiine
yonelik maketler ve resimler, dergiler, kitaplar, gazete kupiirlerini inceleyerek lireme
sekillerini gruplandirabilmeleri ve kelebegin olusumunu goézlemleyerek baskalagim
siirecini anlamalar1 amaclanmistir. Ayrica ¢ocuklar bagkalasim geciren hayvanlarin
yasam dongiileri ile ilgili kartlar1 olug sirasina gore siralamislardir. Son olarak ¢ocuklar
kelebegin yasam dongiisiinii gozleyebilmek icin bir kelebek evi tasarlamaya
calismiglardir.

Uygulamanin dokuzuncu giintinde ¢ocuklarin ve ailelerindeki fertlerin farkli yas
gruplaria ait resimleri ile ¢ocuklarin konuya yonelik ilgileri ¢ekilmeye g¢aligilmistir.
Etkinlik siirecinde ¢ocuklarin kendi ve ailelerindeki fertlerin fotograflarini inceleyerek
insanlarin yasam dongiisiinii fark edebilmeleri ve geng- yasli kavramini ayirt edebilmeleri
amaglanmistir. Ayrica ¢ocuklarin yagam dongiisiinde su an hangi evrede olduklar1 ve
evrelerin 6zelliklerine yonelik diistinceleri 6grenilmeye calisilmigtir. Siirecin devaminda
cocuklar fotograflar1 insan yasam dongiisiinlin asamalarina yonelik siralamaya
caligmiglardir. Ardindan ¢ocuklar insan yasam dongiisiinde istedikleri bir evrenin

maskesini yapmislar ve yaptiklart maskeleri takarak dramatizasyon ¢alismasi
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yapmislardir. Son olarak g¢ocuklar dede, babaanne ya da anneanneleri i¢in farkl

ozellikleri/kullanimlar1 olan baston tasarim ¢aligmasi yapmislardir.

4. Hafta: 06-10.05.2019

Uygulamanin onuncu giiniinde ¢ocuklar sinifta degilken bir sogan kesilir ve sinifa
koyulur. Ardindan ¢ocuklar sinifa geldiklerinde “Bir koku aliyorum. Ne kokusu olabilir
acaba?” denilerek cocuklarin dikkatleri ¢ekilmeye calisilmustir. Ilgi cekildikten sonra
cocuklar duyu organlarina yonelik maketleri, kitaplari, gazeteleri, resimleri ve dergileri
incelemisleridir. Inceleme sonrasinda ¢ocuklarin duyu organlarma yénelik 6n bilgileri
ogrenilmeye calisilmistir. Siirecin devaminda ¢ocuklarin ‘Bil Bakalim’ oyunu ile duyu
organlarinin islevlerini kesfetmeleri amaglanmistir. Ardindan ¢ocuklar interaktif olarak
duyu organlarina yonelik yapboz ¢alismasini yapmislardir. Devam eden siiregte cocuklara
yiizleri bos olan hayvan ya da insan resimleri verilmis ve ¢ocuklar istedikleri resmi alarak
resimde hangi duyu organlari eksikse onlar1 tamamlamaya c¢aligsmislardir. Tamamlanan
duyu organlarinin hangi sekle benzedigi ya da kag tane olduguna dair ¢gocuklar goriislerini
ifade etmeye ¢alismislardir. Son olarak ¢ocuklar biiylikbaba ve biiyiikannelerine duyu
organlarini ve gorevlerinin ne oldugunu anlatabilmek amaciyla materyal tasarim
calismasi yapmiglardir. Aile katilimi olarak tasarladiklari materyalle duyu organlarini
ailelerine anlatmis ve bu asamanin videosu aileler tarafindan 6gretmenle paylasilmistir.

Uygulamanin on birinci giinlinde ¢ocuklarin yasadiklart g¢evreden getirmis
olduklar1 varliklar ile konuya yonelik ilgileri ¢ekilmeye caligilmistir. Cekilen ilgi
dogrultusunda ¢ocuklar varliklar1 incelemisler ve gdzlemlerini paylasmislardir. Ardindan
cocuklar inceledikleri varliklar (renge gore, yumusak ya da sert olmasina gore, kaygan
ya da pitiirli olmasina gore, kullanim amacma gore, yapildigi malzemeye gore vb.)
gruplandirabilmeleri amaglanmigtir. Siirecin devaminda “Story Board” adli programda
varliklar kullanilarak ¢ocuklar hikdye olusturmaya c¢alisarak hikayeyi sinifa
anlatmiglardir. Sonra ¢ocuklar ¢esitli malzemeler (karton, makas, yapistirict, kagit, boya)
kullanarak bir ya da birden fazla varlik kartlar1 yapmislardir. Yapmis olduklari kartlar ile
tabu oyunu (Karti segen ¢ocuga diger ¢cocuklarin bu varliktan sinifimizda var mi1? Varsa
kac tane? Kac¢ ayag1 var? Ne ise yariyor? vb. sorular sormasi ile) oynamislardir. Son
olarak cocuklar sinifa getirilen varliklar sergileyebilmek amaciyla raf/sehpa tasarlamaya

caligmiglardir.
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Uygulamanin on ikinci giiniinde maddenin hallerine 6rnek olabilecek farkl
nesneler ve “Her giin ki gibi yine disarida top oynuyordum. Ayagimi tasa ¢arpinca canim
yand1 ve aglamaya basladim. Ben diin suya diisiince ayagim acimadi ama neden tasa
carpinca ayagim aciyor?” sorusu ile ¢ocuklarin ilgisi ¢ekilmeye calisilmistir. Sorulan
soruya yonelik ¢ocuklarin diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan sinifta bulunan farkl
nesneleri (yag, su, siit, deodorant, kiip, bardak, tabak, kitap, balon vb.) cocuklar deneyerek
(stkmak, biikmek, sikistirmak, dokmek vb.) incelemislerdir. Bu inceleme silirecinde
cocuklarin maddenin hallerinin neler oldugunu ve 6&zelliklerini kesfedebilmeleri
amaglanmistir. Sonra ¢ocuklar nesneleri maddenin hallerine gore smiflandirmaya
calismis ardindan kati, sivi ve gazlarin farkl 6zellikleri tartisilmistir. Siirecin devaminda
cocuklar interaktif olarak maddenin hallerine yonelik gruplama oyununu oynamislardir.
Ardindan ¢ocuklar kolaj ¢calismasiyla maddenin hallerini igeren resim yapmaislar ve sinifa
resimlerini anlatmiglardir. Son olarak c¢ocuklar seralara dikilen sebzelere ilaglama

yapabilmek amaciyla iirlin tasarim ¢aligmasi yapmisglardir.

5. Hafta: 13-17.05.2019

Uygulamanin on iigiincii giiniinde kat1 tiirlerine yonelik resimler, gazete kupiirleri,
kitaplar ve nesneler ile ¢ocuklarin ilgisi ¢ekilmeye calisilmistir. Sonra ¢ocuklarin kati
tiirlerine yonelik diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan ¢ocuklar resimler, gazete kupiirleri,
kitaplar1 incelemisler ve nesneler i¢in arastirma sorular1 sormuslardir. Cocuklarin sormus
olduklar1 arastirma sorular1 dogrultusunda smifta bulunan varliklar1 gozlemleyerek
varliklarin hangi kati maddeden yapildigin1 ayirt edebilmeleri amaglanmistir. Nesneleri
incelemeden once c¢ocuklar nesnelerin hangi maddeden yapildigina dair tahminde
bulunmuslar ve nesneleri inceleme sonrasinda elde ettikleri sonuglar ile tahminlerini
karsilagtirarak tartismislardir. Siirecin devaminda c¢ocuklar kolaj calismasi ile kati
tiirlerine yonelik afis yapmiglardir. Son olarak ¢ocuklar tuz seramigi ile bir sanat eseri
tasarim calismas1 yapmuslardir.

Uygulamanin on dordiincii glinlinde ¢cocuklara “Miknatisl Canta Masali” adl1 video
izlettirilmis ve bu video ile ¢ocuklarin konuya yonelik ilgileri ¢ekilmeye ¢alisilmistir.
Sonra ¢ocuklarin miknatis hakkinda diisiinceleri Ogrenilmistir. Ardindan c¢ocuklar
miknatislarin  kutuplarini  ve birbiri ile etkilesimlerini incelemislerdir. Inceleme
sonrasinda miknatislarin masanin {izerinde yer alan hangi nesneleri c¢ekebilecegi

hakkinda ¢ocuklar tahminde bulunmuslar ve miknatis ile yaptiklar1 denemelerden elde
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ettikleri sonuglar ile tahminlerini karsilastirarak tartismiglardir. Bu siiregte ¢ocuklarin
miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi nesneleri ayirt edebilmeleri amaglanmistir. Sonra
cocuklar miknatislarin ¢ekebilecegi ve ¢ekemeyecegi nesnelerin oldugu kartlar
boyayarak kavram haritasi olusturmuslardir. Siirecin devaminda g¢ocuklar miknatis
sarkisini sdyleyerek 6grenmelerini pekistirmislerdir. Ardindan ¢ocuklar interaktif olarak
miknatis tarafindan gekilen ve ¢ekilemeyen maddeler oyununu oynamiglardir. Son olarak
cocuklara terzi ninenin hikayesi anlatilmis ve hikaye sonrasi ¢ocuklar terzi ninenin yere
egilmeden igneleri toplamasina yardimci olabilecek {riin tasarim ¢alismalari
yapmuslardir.

Uygulamanin on besinci giiniinde ¢ocuklara eski zamanlarda yon bulmak igin
kullanabilecegimiz yontemlerin neler oldugu sorularak cocuklarin ilgileri ¢ekilmeye
calisilmistir. Soruya yonelik cocuklarin diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan ¢ocuklar
kagidin altina farkli miknatislar (u seklinde, at nali seklinde vb.) koyarak kagidin tizerine
ise demir tozu dékerek manyetik alan ¢izgilerini incelemislerdir. Inceleme sonucunda
cocuklar farkli miknatislarda manyetik alan ¢izgilerinin ve ¢izgilerin uzunluklarinin ayni
olup olmadigini, ka¢ manyetik alan ¢izgisinin olustugunu tartismislardir. Ayrica bu
stiregte gocuklarin pusulaya yonelik diistinceleri 6grenilmis ve ¢ocuklarla pusula deneyi
yapilmistir. Deney sonrasinda cocuklarin okul bahgesinin farkli yerlerinde pusula
kullanarak diinyanin manyetik alanin1 kesfetmeleri amaglanmistir. Siirecin devaminda
cocuklar oyun hamurunu kullanarak manyetik alan1 olan bir gezegen yapmuislardir.
Cocuklar yapmis olduklar1 gezegenleri (manyetik alaninin nasil oldugunu, gezegende ne
yasadigi, gezegenin adi vb.) anlatmiglardir. Son olarak ¢ocuklar arastirmaci tarafindan
kagitlara hazirlanmis oyun matlarinda kaybolan bir cocugu kampa ulastirabilmek i¢in en

kisa yolu bulmaya ¢alismislardir.

6. Hafta: 20-24.05.2019

Uygulamanin on altinc1 giinlinde arastirmaci su damlast seklindeki kukla ile
“Siviyim ben siviyim, Isininca ugarim, Var m1 benim gibisi, Is1 kaybinda donarim.”
diyerek cocuklarin ilgilerini ¢ekmeye calismistir. Sonra ¢ocuklarin sivilara yonelik
diisiinceleri 6grenilmistir. Ardindan ¢ocuklar smifta bulunan sivilari (su, zeytinyagi,
aycicek yagi, meyve suyu, siit, ayran, bulasik deterjani, ¢ay vb.) incelemisler ve bos
kaplarda sivilar1 karigtirmiglardir. Cocuklar sivilar1 karistirma siirecine ait gézlemlerini

defterlerine cizmisler ve bu cizimler dogrultusunda siireci tartismislardir. Ardindan
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cocuklarla ylizen ve batan cisimler deneyi yapilmistir. Deney oncesinde ¢ocuklar hangi
nesnenin ylizecegi hangi nesnenin batacagina yonelik tahminde bulunmusglardir. Deney
sonrasinda ise c¢ocuklar tahminleri ile elde ettikleri sonuglari karsilastirarak
tartismiglardir. Bu siiregte ¢ocuklarin sivilar1 karistirma ve yiizen- batan nesneler
deneyleri ile yogunluk kavramini ayirt edebilmeleri amaglanmigtir. Siirecin devaminda
cocuklar adada mahsur kalan bir aileyi suya batmadan karaya ulastirabilmek i¢in tasarim
caligmalar1 yapmiglardir.

Uygulamani o yedinci giliniinde kukla ile “Kii¢lik Su Damlas1i” adli hikaye
okunarak cocuklarin ilgileri ¢ekilmeye c¢alisilmistir. Cocuklarin okunan hikaye ile ilgili
diisiinceleri 6grenilmistir. Cocuklar su ile ilgili arastirma sorulart sormuslar ve bu sorular
dogrultusunda su dolu kaplar farkli yerlere (buzdolabi, giines géren bir yer vb.)
konulmustur. Ayrica okulun bahgesinde topraga su dokiilmiis, sinifta bir ¢orap 1slatilmis
ve son olarak {i¢ buz dolu kap farkl yerlere (golge, giines goren bir yer, serin bir yer vb.)
koyulmustur. Ardindan ¢ocuklar farkli yerlere koyulan su ve buz kaplarina, 1slak ¢oraba
ve topraga dokiilen suya ne olacagma dair tahminde bulunmuglardir. Bu siirecte
cocuklarin erime, donma ve buharlagsma deneyleri ile su dongiisiinii kesfedebilmeleri ve
sicak- soguk kavramlarini ayirt edebilmeleri amaglanmigtir. Bu c¢aligmalar ile siireg
sonlandirilmis olup uygulanamayan etkinlikler bir giin sonraya birakilmistir.
Uygulamanin on sekizinci giintinde ¢ocuklar farkli yerlere koyulan su ve buz kaplarini,
1slak ¢orabi ve topraga dokiilen suyu incelemisler ve elde ettikleri sonuglar ile
tahminlerini karsilagtirarak tartismiglardir. Siirecin devaminda ¢ocuklar su dongiisii ve
sicak- soguk adli interaktif oyunlar1 oynamislardir. Ardindan ¢ocuklar ¢esitli malzemeler
kullanarak su dongiisiine yonelik afis hazirlamiglardir. Son olarak ¢ocuklar su degirmeni
tasarim calismalar1 yapmislardir.

Uygulamanin on dokuzuncu giiniinde ¢ocuklara “Uzunluk 6lgme birimleri” videosu
izletilerek videodaki ¢cocuklarin adimlariyla yaptiklar: kalenin uzunluklarinin neden ayni
olmadig1 sorusu ile ¢cocuklarin ilgileri ¢ekilmeye calisilmistir. Soruya yonelik ¢ocuklarin
diisiinceleri 6grenilmeye c¢alisilmistir. Ardindan ¢ocuklar sinifta bulunan masanin,
tahtanin, pencerenin vb. uzunluklarini standart olmayan Olgme birimleriyle 6lgmeye
calismiglardir. Bu siirecte cocuklarin 06l¢iim sonuglarinin  aym1  olmadigimi fark
edebilmeleri amaglanmistir. Ardindan ¢ocuklar standart 6lgme aletleriyle kat1 ve sivilarin
kiitle ve hacimlerini 6lgmeye calismislardir. Bu siirecte ¢cocuklarin standart olan 6lgme

araglarmi kullanarak kat1 ve sivilarin kiitle ve hacminin nasil dlgiilebilecegini
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kesfedebilmesi amaglanmistir. Olgiim sonuglarina gére ¢ocuklar hangi nesnenin daha
hafif, hangisinin daha agir oldugunu vb. tartismislardir. Son olarak ¢ocuklar 6lgiim aract

tasarim ¢alismalar1 yapmislardir.

7. Hafta: 27-29.05.2019

Uygulamanin yirminci giiniinde aragtirmaci “Gazim ben gazim, Asla sigmam bir
yere, Zordur tartmasi beni hele” diyerek konuya yonelik ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeye
caligmistir. Sonra c¢ocuklarin gazlar hakkinda disiinceleri 6grenilmistir. Ardindan
cocuklarin farkli boyutlarda sisirilmis balonlar ile gazlarin 6zelliklerini (sekli olmama,
bulundugu kabin tamamini doldurma vb.) kesfetmeleri amaglanmistir. Siirecin
devaminda arastirmaci ¢ocuklarin  gazlarin  kiitlelerinin = standart = dl¢limiinii
Ogrenebilmeleri amaciyla bos ve dolu piknik tiiplerini tartmis ve ¢ocuklarin 6l¢iim
sonuglari iizerinde tartigmalari tesvik edilmistir. Ardindan ¢ocuklar kullanilmayan kitap,
dergi ve gazete kupiirlerinden gazlara yonelik 6rnekler keserek kolaj ¢alismasi yapmislar
ve yapilan ¢alismayi sinifa anlatmislardir. Son olarak ¢ocuklar hava itimli araba tasarim
calismalar1 yapmislardir.

Uygulama stirecinin bitiminden sonra 28-29.05.2019 tarihleri arasinda aragtirmaci
tarafindan cocuklara “Okul Oncesi Ogrencileri i¢in Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siireg

Becerileri Olgegi” sontest olarak uygulanmstir.

3.1.1.3. Degisimleri gizden gecirme

Degisimleri gdzden ge¢irme basamaginda bulunan planlama asamasinda uygulama
stirecinde elde edilmis olan verilerin nasil analiz edilecegine dair arastirmalar yapilmis ve
bir yol haritasi olusturulmustur. Eyleme ge¢me asamasinda ise veriler analiz i¢in
hazirlanmis ve veri setleri olusturulmustur. Bu dogrultuda verilerin analizi yapilmistir.
Yansitma asamasinda arastirmaci tarafindan analizlerin sonuglar1 agiklanmis ve
yorumlanmistir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirma siireci raporlastirilmis ve arastirma
sonuglar1 tartisilmistir. Yapilabilecek diger caligmalar icin 6nerilerde bulunarak arastirma

tamamlanmaistir.

3.2. Arastirma Ortami

“Her ortam kendine 6zgiidiir.” ilkesi dogrultusunda arastirmanin yapildig: ortamin;

uygulama siirecini ve elde edilen verileri etkileyeceginden dolay1 agik bir sekilde
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tanimlanmas1 gerekmektedir (Cavkaytar, 2009; Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmanin
gerceklestirilecegi ortamin betimlenmesi i¢in fiziksel ve sosyal gozlemler yapilmistir. Bu
gozlemler dogrultusunda ortamin betimlemesi yapilmistir.

Aragtirma; 2018-2019 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Bilecik iline bagl bir
ilcenin kdylinde ilkokul biinyesinde bulunan anasmifinda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin belirlenen okulda uygulanabilmesi igin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
yazili izin belgesi alinmistir (EK-1). Arastirma i¢in bu okulun secilmesinin nedeni,
arastirmacinin belirtilen okulda okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev yapmasidir. Okul,
Milli Egitim Bakanligi’na bagli 08.00-13.00 saat aralifinda yarim giin egitim-0gretim
veren resmi bir kurumdur. Okulun sol tarafinda hal binasi ve hali saha; 6n tarafinda ise
marangozhane bulunmaktadir. Okul binasi 3 katli olup; iki bloktan olusmaktadir. ikinci
blogun en alt katinda bulunan anasinifi okulun birinci katinda yer almaktadir. Siif giris
kapisinin tam karsisinda bulunmaktadir. Sinifin sol tarafinda 6grenci tuvaletleri sag
tarafinda yemekhane yer almaktadir. (Fiziksel veri, sayfa 1, paragraf 1-2).

Arastirmanin gergeklestirildigi anasinifinin disinda ayakkabilik ve galosluk; sinifin
icerisinde ise ¢op kutusu, 4 cocuk calisma masasi, 20 ¢ocuk sandalyesi, 6gretmen masasi
ve sandalyesi, akilli tahta, askilik, kitaplik, cocuk ve 6gretmen dolabi, kitap merkezi, fen
merkezi, blok merkezi, dramatik oyun merkezi, miizik merkezi bulunmaktadir (Fiziksel
veri, sayfa 2, paragraf 5). Uygulama 6ncesinde mevcut haldeki sinif diizeni Sekil 3.6’da

verilmistir.

Askilik ][ Kitaplik ][ Ogretmen Dolab1 ] pe
2
@D
l C. Sandalyesi I l Sandalye I
[ Cocuk Calisma ] Ogretmen Masasi ]
Masas1
C. Sandalyesi
. Sandalyesi ] s )
[ ¢ Y Cocuk Calisma
Masasi
> 4
C. Sandalyesi

| Blok |
Merkezi [ Yazi Tahtasi-Akilli Tahta ] Dramatik Oyun
Merkezi S

Sekil 3.6. Uygulama oncesi yerlesim diizeni
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Uygulama oncesinde sinifin yerlesim diizeni, ¢ocuklarin birbiriyle etkilesimini
kismen sagladigi icin tim sinifin birbiri ile etkilesime girmesine olanak saglayacak
sekilde smnifin yerlesim diizeni degistirilmistir. Bu dogrultuda g¢ocuklarin c¢alisma
masalar1 birlestirilmis ve ¢ocuklardan tek bir grup olusturulmustur. Uygulama siirecinde

yerlesim diizeni Sekil 3.7°deki gibi diizenlenmistir.

Kap1 [ Askilik ] [ Kitaplik ] [ Ogretmen Dolabi ] @
2
Sandalye =
&
[ C. Sandalyesi ] [ Ogretmen Masasi ] a3
@D
2" @
'z Cocuk Calisma Cocuk Calisma ! —
% Masast Masasi 7] Kolon
< J &
g \ & )
2 Cocuk Calisma Cocuk Caligma =
Oy Masasi Masasi 2.
. N/ (-'DU
[ C. Sandalyesi J 3
- S
Blok Dramatik Oyun
Merkezi i
[ Yazi Tahtasi-Akilli Tahta ] Merkezi ___J
\_ .

Sekil 3.7. Uygulama siirecindeki yerlesim diizeni

3.3. Katilhmcilar

Eylem arastirmalar arastirmacinin kolay ulasabilecegi kiigiik bir evren iizerinde
uygulanmaktadir. Bu dogrultuda genis bir evrende c¢alisilmasi ve 6rneklem se¢imi eylem
arastirmasi i¢in zorunlu olmamaktadir (Beyhan, 2013, Akt. Biiytikoztiirk ve ark., 2009;
Fraenkel ve Wallen, 2006).

Ilkokula bagli bir okul &ncesi egitim kurumu olan anasinifinda egitim goren
cocuklar ve smifin Ogretmeni olan arastirmaci, arastirmanin katilimcilar1 olarak
belirlenmistir. Arastirmanin konusu, amaci ve dnemi hakkinda bilgi vermek amaciyla
aragtirmact 0gretmen veli toplantis1 yapmustir. Aragtirmanin goniilliiliik esasina dayali
oldugu ve bu dogrultuda istenilen zamanda ¢ocuklarin ¢alismadan ¢ikabilecegi velilere
ifade edilmistir. Toplantida ¢ocuklarinin arastirmaya katilmasini isteyen velilerden yazil
1zin belgesi alinmis olup biitlin veliler ¢ocuklarinin arastirmaya katilmasina izin vermistir

(EK-2). Arastirmada etik kurallara uyularak ¢ocuklarin adlari kodlanmis olup gergek
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adlart kullanilmamaistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin 6zellikleri

asagida detaylandirilmistir.

3.3.1. Cocuklar

Eylem arastirmalar1 baglama 6zgii olmas1 sebebi ile katilimcilarin 6zelliklerinin
detayli bir sekilde anlatilmasi 6nem arz etmektedir. Arastirmanin gercgeklestirildigi
anasinifi bir koy ilkokuluna baglidir. Arastirmaya, uygulamanin gerceklestirildigi okulun
anasinifina devam eden 4 erkek ve 6 kiz olmak iizere toplamda 10 ¢ocuk katilmistir. On
cocuktan olusan sinifin genellikle iki kardese sahip oldugu goriilmektedir. Ailelerin gelir
diizeyinin yogunluk olarak 1000-3000 TL arasinda oldugundan dolay1 ailelerin diisiik
sosyo-ekonomik diizeyde oldugu soylenebilir. Cocuklarin annelerinin genellikle ilkokul
mezunu oldugu ve annelerin yarisindan fazlasinin ev hanimi oldugu ve %40’ nin ¢iftci
oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin babalarinin ise genellikle lise mezunu oldugu ve meslek
olarak ciftcilikle ugrastiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan cocuklarin kisisel
bilgileri Tablo 3.3’te verilmistir. Bu bilgiler 6gretmenin c¢ocuklarla ilgili hazirlamis

oldugu belgelerden elde edilmistir.

Tablo 3.3. Katilimct ¢ocuklarin kigisel bilgileri

Cocuklarin Ozellikleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 6 60
Erkek 4 40
Kardes Sayisi

1 2 20
2 7 70
3 ve iistii 1 10
Ailenin Gelir Durumu

500-1000 TL 2 20
1001-2000 TL 3 30
2001- 3000 TL 3 30
3001 TL ve iizeri 2 20
Annenin Ogrenim Durumu

Ilkokul 5 50
Ortaokul 4 40
Lise 1 10
Babanin Ogrenim Durumu

Tlkokul 1 10
Ortaokul 2 20
Lise 4 40
On Lisans 3 30
Annenin Meslegi

Ev Hanimi 6 60
Ciftei 4 40
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Tablo 3.3. (Devam) Katilimci ¢ocuklarin kisisel bilgileri

Cocuklarm Ozellikleri Frekans (f) Yiizde (%)
Babanin Meslegi

Ciftci 5 50
Ciftci-Hayvancilik 2 20
Cifte¢i- Esnaf 2 20
Memur 1 10

Aragtirmaci tarafindan uygulama Oncesinde yapilan gozlemler dogrultusunda
arastirmaya katilan ¢ocuklara yonelik ayrintili agiklama ve goriisler asagida verilmistir.

Duru: Duru 5 yasinda bir kiz cocugudur. Annesi ortaokul babast ise lise mezunudur.
Babasi ¢ifteilik ile ugragsmaktadir. Evin en kii¢iigii konumunda bulunan ¢ocugun bir ablasi
vardir. Yapilan gozlemlerde Duru’nun arkadaslari ile uyumlu, etkinliklere katilmada ve
diistincelerini ifade etmede isteksiz ve gekingen, fen etkinliklerine kars1 ilgisiz oldugu ve
etkinlikler siirecinde ve diger zamanlarda sorusoru sormadigi goriilmiistiir. Arastirma
siirecinde son 7 etkinlige ailesinin ¢alisma kosullarindan dolay1 katilamamustir.

Ikra: Ikra 5 yasinda bir kiz cocugudur. Annesi ortaokul babasi ise 6n lisans
mezunudur. Babast memurdur. Evin ortanca ¢ocugu olup bir abi ve bir erkek kardese
sahiptir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak Ikra’nin dil gelisim alaninda dili iletisim
amactyla kullanma becerisinde desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica Ikra’nin
arkadaslar1 ile uyumlu, etkinliklere bazen aktif katilan ancak diistincelerini ¢ok rahat ifade
edemeyen bir ¢ocuk oldugu, merak ettigi konularda bile soru sormaktan kagindigi ve
yapilan deneylerde sorumluluk almak istememesinden dolay: fen etkinliklerine genellikle
aktif olarak katilmadig1 gortilmiistiir.

Furkan: Bes yasinda bir erkek ¢ocugu olan Furkan’in annesi ilkokul babasi ise
ortaokul mezunudur. Babasi ¢iftilikle ugrasmaktadir. Ug kardesin ortancasi olan ¢cocuk
bir abi ve bir kiz kardese sahiptir. Arastirmaci gézlemlerinde Furkan’in arkadagslari ile
iliskilerinde saldirgan davranislari sebebiyle sorun yasadigi, genellikle etkinliklere
katilmada isteksiz davrandigi ama ilgisini ¢eken etkinliklerde dikkat siiresinin iyi oldugu
ancak fen etkinliklerine katilimda isteksiz davrandigr bu sebeple fen etkinliklerinde
ilgisinin ¢ok ¢abuk dagilabildigi goriilmistiir.

Yigit: Bes yasinda bir erkek cocugu olan Yigit’in annesi ve babasi ilkokul
mezunudur. Babas1 hem hayvancilik hem de ciftcilik ile ugrasmaktadir. Bes kardesin en
kiicligli olan ¢ocuk; ii¢ abla ve bir abiye sahiptir. Aragtirmaci gozlemlerine dayali olarak
Yigit’in dil gelisim alaninda dili iletisim amaciyla kullanma ve dinlediklerini ya da

izlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme becerilerinde desteklenmesi gerektigi
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diisiiniilmektedir. Ayrica Yigit’in Sessiz ve sakin bir yapiya sahip; arkadaslari ile uyumlu,
etkinliklere nadiren aktif katilan ve diislindiiklerini tesvikle ifade eden bir cocuk oldugu,
fen etkinliklerine ilgi gosterdigi ancak konu ile ilgili yapilan sohbetlere katilmamasi, soru
sormamasi ya da sorulan sorulara cevap vermemesinden dolay: aktif olarak etkinlik
stirecinde yer almadig1 gorilmiistiir.

Enes: Enes 5 yasinda bir erkek ¢ocugudur. Annesi lise babasi ise On lisans
mezunudur. Babasi hem c¢iftgi hem de esnaf olarak calismaktadir. Bir abla ve bir kiz
kardese sahip olan evin ortanca ¢ocugudur. Uygulama 6ncesi yapilan gozlemlere dayali
olarak Enes’in sessiz sakin bir yapiya sahip olup etkinliklere tesvik ile katilmasindan
dolay1 dil gelisim alaninda dili iletisim amaciyla kullanma ve dinlediklerini ya da
izlediklerini ¢esitli yollarla ifade etme becerilerinde desteklenmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ayrica Enes’in arkadaslar ile etkilesim siirecinde uyumlu davrandigi,
fen etkinliklerinde deney yapma sorumlulugu almasindan dolay1 aktif olarak etkinlik
stirecinde yer aldig1 ve ilgilendigi fen konularinda sinif arkadaslarindan daha fazla bilgiye
sahip oldugu gortilmiistiir.

ligin: Tlgin 5 yasinda bir kiz ¢ocugudur. Annesi ortaokul babasi ise 6n lisans
mezunudur. Babas1 hem ¢iftci hem de esnaf olarak ¢aligmaktadir. Sosyo-ekonomik diizey
olarak diger arkadaslarina gore 1yi durumdadir. Bir abi ve bir erkek kardesi bulunan ¢ocuk
evin ortancasidir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak Ilgin’in dil gelisim alaninda dili
iletisim amaciyla kullanma becerisinde desteklenmesi gerektigi diistintilmektedir.
Bununla birlikte Ilgin’in arkadaslar ile etkilesiminde uyumlu oldugu, 6zellikle Tiirkge-
dil ve miizik etkinliklerinde dikkatini odaklamasina ragmen soru sormadigi, sorulan
sorulara cevap vermedigi ve kendiliginden bir ise baslamadigi ayrica duygu ve
diistincelerini tesvik ile ifade etmesinden dolay1 bu etkinliklere katilmada isteksiz tavir
sergiledigi, fen etkinliklerinde deney yapma sorumlulugu almakta iken gézleme yonelik
deney siireclerinde gozlem yapma, soru sorma, sorulan sorulara cevap vermede tesvik
edilmesi gerektigi goriilmiistiir.

Elvin: 6 yasinda bir kiz ¢ocugu olan Elvin’in annesi ortaokul babasi ise lise
mezunudur. Babasi ¢iftgilik ve hayvancilik ile ugragsmaktadir. Evin en kii¢iigii olup bir
ablaya sahiptir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak Elvin’in etkinliklerde dikkat
siiresinin kisa olmasindan dolay1 biligsel gelisim alaninda nesne, durum veya olaya
dikkatini verme becerisinde desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica Elvin’in

arkadaglar1 ile uyumlu, etkinliklerde sohbete katilan, sorumluluk alan, duygu ve
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diistincelerini sdyleyen ve lider vasiflarina sahip bir ¢gocuk oldugu, fen etkinliklerinde ise
ilgisini ¢eken konularda merak ettiklerini sordugu, gozlem gerektiren deneylerin
stirecinde gozlemlerini yaptig1 ancak ilgisini cekmeyen fen konularinda biraz geri planda
kaldig1 goriilmiistiir. Arastirma siirecinde son 4 etkinlige ailesinin ¢alisma kosullarindan
dolay1 katilamamustir.

Omer: Omer 5 yasinda bir erkek ¢ocugudur. Annesi ilkokul babasi ise ortaokul
mezunudur. Babasi ¢iftgilikle ugrasmaktadir. Evin biiylik ¢ocugu olup bir kiz kardese
sahiptir. Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak Omer’in arkadaslari ile iliskisinde
iletisim yonilinden sorun yasamasindan dolay1 dil gelisim alaninda dili iletisim amaciyla
kullanma becerisinde desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica Omer’in
etkinliklerde siklikla sorumluluk alan ve etkinliklere dikkatini uzun siireli yogunlastiran
bir ¢ocuk oldugu, fen etkinliklerine genel olarak ilgi gosterdigi, etkinliklerde sorumluluk
almakta iken ilgisini gekmeyen bir konu oldugunda duygu ve diisiincelerini tesvikle ifade
ettigi gorillmiistiir.

Asel: Asel bes yasinda bir kiz gocugudur. Annesi ilkokul babasi ise lise mezunudur.
Babasi ciftgilik ile ugragmaktadir. Evin en kii¢iik cocugu olup iki abiye sahiptir.
Arastirmaci gozlemlerine dayali olarak Asel’in arkadaslari ile uyumlu, etkinliklerde
sorumluluk alan, sohbete katilan, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen;
bununla birlikte siklikla nesne, durum veya olaya dikkatini uzun siire verebilen bir ¢ocuk
oldugu, fen etkinliklerine asir1 ilgi gosterdigi, merak ettigi konularda rahatca soru sordugu
ve deneylerde sorumluluk aldig: goriilmiistiir.

Miray: Bes yasinda bir kiz ¢ocugu olan Miray’in annesi ilkokul babasi ise lise
mezunudur. Babasi ¢ifteilik ile ugragsmaktadir. Bir ablaya ve bir erkek kardese sahip olan
evin ortanca ¢cocugudur. Arastirmact gozlemlerine dayali olarak Miray’in arkadaglar ile
uyumlu, etkinliklerde sorumluluk alan, sohbete katilan, duygu ve diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilen, kendine giivenen; bununla birlikte siklikla nesne, durum veya olaya
dikkatini uzun siire verebilen ve liderlik vasiflarina sahip bir ¢ocuk oldugu; fen

etkinliklerinde sorumluluk aldig1, soru sordugu, arastirma ve gézlem yaptigi goriilmiistiir.

3.3.2. Arastirmaci

Nitel arastirmalarda aragtirmaci olay ve olgular1 kendi baglaminda gézlemleyerek
bu baglam i¢inde olaylar1 anlamlandirmaya c¢alisir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu

nedenle arastirmaci dogrudan arastirma ortaminda yer almaktadir. Aragtirmanin gegerlik
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ve giivenirligini saglamak i¢in arastirmacinin arastirma siirecindeki pozisyonunu ve
roliinii detayl1 bir bicimde ifade etmek 6nem tasimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu eylem arastirmasinda katilimci grubunda yer alan aragtirmaci ayni zamanda
uygulamay1 gerceklestiren oOgretmendir. Arastirmact 2009-2013 yillar1 arasinda
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda lisans egitimini tamamlamistir. Arastirmacit 2013
yilindan itibaren arastirmanin yuritildigi Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul
biinyesinde bulunan anasinifinda dokuz yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak goérev
yapmaktadir.

Arastirma deseninin belirlenmesinde aragtirmacinin 6gretmen olmasi ve dzellikle
fen etkinliklerini planlama ve uygulama agisindan kendisini gelistirmek istemesi etkili
olmustur. Arastirmaci eylem arastirmasi desenine karar verince doktora diizeyinde
acilmig olan “Eylem Aragtirmasi” adli dersi almig olup dersin gerekliliklerini yerine
getirmistir. Eylem arastirmasinin éneminin, hangi durumlarda nasil kullanilacaginin,
verilerin nasil toplanacaginin ve nasil analiz edileceginin bilgi ve becerilerini aragtirmact
biitiin bu deneyimlerden yola ¢ikarak kazanmistir.

Arastirmact uygulama dncesinde sinifinda hem fiziksel hem de sosyal gozleme
basvurmustur. Ayrica arastirma ic¢in gerekli olan izinler alinmistir. Uygulama siirecinde
arastirmact fen etkinliklerinin planlanmasi, etkinlikler i¢cin gerekli olan materyallerin
hazirlanmasi, etkinliklerin uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi, gecerlik komitesinin
onerileri dogrultusunda etkinlik planlarinin diizenlenmesi ve diizenlenen planlarin
uygulanmasi arastirma siirecinde arastirmacinin sorumlulugunda olmustur. Arastirmaci
okulda goérev yapan diger 6gretmenler ile uygulama siirecini paylasmis ve okulda 6grenim
goren caligmaya katilmayan 6grencilerin de etkinliklerden faydalanmalarini saglanmustir.

Uygulama sonrasi arastirma siirecinde elde edilen tiim verilerin arastirmaci
tarafindan dokimii yapilmistir. Dokiimii yapilmis olan veriler uygulamanin yapildigi
giinilin tarihi altinda dosyalanmaistir. Son olarak tiim veriler analiz edilmis ve aragtirmanin

tiim agamalar1 aragtirmaci tarafindan raporlastirilmistir.

3.4. Gecerlik Komitesi

Gecerlik komitesi arastirmacinin ¢aligma siirecini sistemli bir bigimde yliriitmesini
saglamaktadir. Gegerlik komitesi arastirmaciya ¢alismasi dogrultusunda gerekli yerlerde

elestiride bulunan veya oOneriler sunan kisilerden olusmaktadir (Cavkaytar, 2009).
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Arastirmanin gegerligi i¢in dnemli goriilen gegerlik komitesinde bir ya da birden fazla
kisi bulunabilir. Gegerlik komitesinde yer alan kisiler; alaninda uzman kisilerden
olabilecegi gibi arastirmacinin ¢alisma ortaminda bulunan kisilerden de olabilir. Bu
arastirmanin gecerlik komitesi {i¢ kisiden olusmaktadir. Ayn1 zamanda arastirmacinin tez
danismani olan okul Oncesi egitimi alanindan bir 6gretim {iyesi, arastirmanin yapildigi
okulda gorev yapmakta olan bir okul dncesi 6gretmeni ve bir fen bilimleri ve teknoloji
o0gretmeni gecerlik komitesinde yer almislardir. Komitede yer alan 6gretim tiyesi 16 yildir
ogretmenlik uygulamasi dersi ylriitmekte olup ders kapsaminda uygulama 6grencilerinin
fen etkinlik planlar1 dahil tiim etkinlik planlari i¢in rehberlik yapmakta ve planlara
geribildirim vermektedir. Ayni1 zamanda nitel arastirma yontemi ile yapilan tezleri
yonetme deneyimi debulunmaktadir. Gegerlik komitesinde yer alan okul Oncesi
ogretmeni on yillik; fen bilimleri ve teknoloji 6gretmeni ise dort yillik mesleki deneyime
sahiptir. Gegerlik komitesi olusturulurken fen bilimleri ve teknoloji 6gretmeninin fen
konulari; okul Oncesi egitim alaninda dgretim iiyesi ve okul Oncesi 6gretmeninin ise
planlar1 ¢ocuklar igin gelisimsel uygunluk agisindan degerlendirmesi ve desteklemesi
amaglanmistir. Ayrica, okul Oncesi egitim alaninda 6gretim {iyesi ve fen bilimleri ve
teknoloji O0gretmeni arastirmaciya STEAM egitim yaklagimi ve SE modeline uygun
planlama ve uygulama yapma agisindan geribildirim vermistir.

Aragtirma siirecinde 6 kez gecerlik komite goriismesi yapilmistir. Arastirmaci
yapilan komite goriismelerine etkinlik planlarini, video ve ses kayitlarini, etkinlik
uygulamalarinin makro diizeyde yapilmis dokiimlerini getirmistir. Etkinlik siire¢lerinin
olumlu ve olumsuz ydnleri ifade edilerek tartisilmistir. Komite iiyeleri tarafindan
olumsuz durumlara 6neriler sunulmus ve diger etkinlik planlarinda arastirmaci bu
durumlara kars1 6zen gostermistir. Goriismelerde ifade edilen 6nemli noktalar arastirmaci
tarafindan not edilmistir. Gorlisme sonrasinda notlar diizenli sekilde yazilmistir (EK-3).
Gegerlik komitesi ile yapilan goriigmeler arastirma silirecinde elde edilen verileri

desteklemek amaci ile kullanilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclari

Degisim ve gelisimi gergeklestirmeyi amaglayan eylem aragtirmalarinda
gereksinim duyulan her tiirlii veri toplama teknigi kullanilabilmektedir. Bu dogrultuda
hem nitel hem de nicel veri toplama tekniklerinin eylem arastirmalarinda

kullanilabilecegi belirtilmistir (Aksoy, 2003; Beyhan, 2013; Mertler, 2014; Creswell,

85



2016; Johnson, 2015). Eylem arastirmalarinda nitel veri toplama teknikleri olarak
arastirmact giinliigii, video ve ses kayitlari, goriismeler, gézlem, 6grenci iirtinleri; nicel
veri toplama teknikleri olarak ise anket, tutum 6lgegi, rubrikler, standartlasmis kontrol
listeleri ya da basari testleri kullanilabilmektedir (Giirgiir, 2017).

Bu arastirmada yer alan arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla hangi veri

toplama tekniklerinin kullanildig1 Tablo 3.4’te belirtilmistir.

Tablo 3.4. Arastirma sorularina yonelik veri toplama teknikleri

Veri Toplama Teknikleri

Arastirma Sorulari Arastirmaci  Cocuklarin Video ve Ses Cocuklarin Olgek  Komite
Gilinligii Gilinltigii Kaydi Uriinleri Gorlisme
Tutanagi

Fen etkinliklerinin

uygulandig1 egitim

siirecine katilan okul

oncesi gocuklarinin V4
fen kavramlar: ve

bilimsel siire¢

becerileri Ontest ve

sontest sonuglari

arasinda anlamli bir

fark var madir?

Fen etkinlikleri okul

Oncesi ¢ocuklarmin v v v v V4
bilimsel siire¢

becerilerini nasil

etkilemektedir?

Fen etkinliklerinin

uygulandigi egitim

stirecine katilan okul v v v v V4
oncesi ¢ocuklarinin

hangi becerileri

gelisir?

Fen etkinliklerinin

uygulandig1 egitim

stirecine katilmak

okul 6ncesi

¢ocuklarinin siire¢ v V4 N4 V4 v
igerisinde ele alinan

fen konu ve

kavramlarma yonelik

Ogrenme ve ilgilerini

nasil etkiler?
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Tablo 3.4. (Devam) Arastirma sorularina yonelik veri toplama teknikleri

Veri Toplama Teknikleri

Aragtirma Sorular1  Arastirmact  Cocuklarin Video ve Ses  Cocuklarin  Olgek  Komite

Giinliigii Giinliigii Kayd1 Uriinleri Goriisme
Tutanag1

Egitim stireci
arastirmaci/uygulayici v v v
Ogretmeni fen
uygulamalari
kapsaminda nasil
etkiler?

Belirtilen veri toplama teknikleri ve araglar1 asagida detayli bir sekilde

aciklanmugtir.

3.5.1. Video kayitlar

Video kayitlari, cocuklarin sdzel olmayan davraniglart ve siniftaki hal ve hareketleri
hakkinda arastirmaciya bilgi saglamaktadir (Johnson, 2015). Video kayitlar ile
arastirmact birden fazla kayitlari izleyebilme olanagina sahip olmaktadir. Bu durum
onceden dikkat cekmeyen ayrintilar aragtirmaciya yakalama sans1 vermektedir (Patton,
1990; Akt: Anagiin, 2008).

Video kayitlarindan egitim ortaminda farkli amaglar dogrultusunda yararlanilabilir.
Bu amaglar Penn-Edwards’a (2004) gore gézlem amagli kayitlar, aragtirma katilimeilarini
izleme, katilimcilarin katilimini inceleme, katilimcilarin yansitmalarini inceleme ve
arastirma verilerinin gegerligini izleme seklindedir (Cavkaytar, 2009).

Uygulama oncesinde aragtirmaci gozlem amagl video kayitlarini kullanmustir.
Gozlem amach video kayitlar ile arastirmanin yapilacagi okulun ve smifin fiziksel ortami
ile siifin sosyal ortam1 hakkinda bilgi toplanmistir. Uygulama siirecinde ise arastirma
katilimcilarini izlemek, katilimceilarin katilimini incelemek, katilimcilarin yansitmalarini
incelemek ve arastirma verilerinin gecerligini izlemek icin video kayitlarindan
yararlanilmigtir.

Video kayitlart i¢in kullanilan kameralar gercek olmayan bir 6gretim ortami
yaratmaktadir. BOyle bir ortamda arastirmanin katilimcilari kameradan rahatsiz olabilir
(Johnson, 2015). Bu durumu ortadan kaldirmak igin arastirmaci uygulama Oncesinde

kendisinin ve ¢ocuklarin kameraya alismasi icin pek ¢ok kez kayit yapmistir. Yapilan
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kayitlar ¢ocuklar ile izlenerek ¢ocuklarin video ¢ekimine olumlu yaklasim sergilemeleri
saglanmistir. Video kaydi i¢in velilerden alinan onay formu EK-2’de yer almaktadir.
Aragtirma siirecinde video kayitlar1 i¢in dijital kamera ve kamera ayakligi
kullanilmistir. Arastirmacinin ayni zamanda smif 6gretmeni olmasindan dolay1 video
kayitlart sabit ¢ekim ile gergeklestirilmistir. Uygulamalarin bitiminde video kayitlari
aragtirmaci tarafindan izlenerek “Etkinlik Akis Formuna” makro dokiimii yapilmistir
(EK-4). Gergeklestirilen kayitlar; kayit tarihlerine gore ilk olarak bilgisayar ortamina

daha sonra dis bellege aktarilmistir.

3.5.2. Ses kayitlar

Arastirmacinin uygulama siirecinde gézlem yapmasi, siireci yansitmasi ve analiz
etmesi ¢ok miimkiin olmamaktadir. Bu sebeple ses kayitlar1 uygulama siirecini daha sonra
analiz etmede kullanilabilmektedir. Ses kayitlari daha dogal olmakla birlikte katilimcilar
daha az rahatsiz etmektedir (Johnson, 2015).

Arastirma siirecinde ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan genellikle video kayitlarini
desteklemek icin kullanilmigtir. Ayrica ¢ocuklar tarafindan tutulan giinliiklerde, ¢izim
yapmakta zorlanan ¢ocuklar, uygulama siirecine yonelik yansitmalarini ses kayit cihazini
kullanarak yapmislardir. Uygulamada siirece yonelik deneylerin gozleminde ses kayitlari
kullanilmistir.

Katilimcilarin ses kayit cihazindan rahatsiz olmamalari i¢in arastirmaci uygulama
oncesinde kendisinin ve ¢ocuklarin ses kayit cihazina aligmasi icin pek cok kez kayit
yapmustir. Yapilan kayitlar ¢ocuklar ile dinlenerek cocuklarin ses kayitlarinda rahat
olmalart saglanmigtir. Ses kaydi igin velilerden alinan onay formu EK-2’de yer
almaktadir.

Arastirma siirecinde ses kayitlar1 i¢in dijital ses kayit cihazi kullanilmistir.
Uygulamalarin bitiminde ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenerek “Ses Kayit
Formuna” makro dokiimii yapilmistir (EK-5). Gergeklestirilen kayitlar; kayit tarihlerine

gore ilk olarak bilgisayar ortamina daha sonra dis bellege aktarilmistir.

3.5.3. Arastirma giinligii

Aragtirma giinliigli, bu arastirmada arastirmaci giinliigli ve ¢ocuklarin giinliikleri

olmak iizere iki farkl sekilde veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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3.5.3.1. Arastirmac giinliigii

Aragtirmaci giinliigii; arastirma siireci ile ilgili arastirmacilarin duygu, diisiince,
gozlemlerini ve bir siire sonra akla gelen durumlar1 kaydetmek amaciyla kullandiklar1 bir
defterdir (Anagiin, 2008; Johnson, 2015; Eti, 2016). Giinliikkler aragtirma siirecini
betimlemede ve yorumlamada arastirmaciya fayda saglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018).

Bu aragtirmada arastirmaci; uygulanan her etkinliginin sonunda siire¢ ile ilgili
duygu, diisiince ve gozlemlerini kaydetmek igin arastirma glinliigii tutmustur (EK-6).
Aragtirmaci, etkinlik siireci ile ilgili video kayitlarini izleyerek notlar almis ve bu notlar
arastirmact giinliigline eklemistir. Bunun yani1 sira siire¢ gerektiren deneylerin

incelemesinde arastirmaci gozlemlerini glinliigiine eklemistir.

3.5.3.2. Cocuklarin arastirma giinliikleri

Cocuklarin etkinlik stirecinde Ogrendiklerini yansitmalart amaciyla arastirma
giinliikleri tutmalar1 tesvik edilmistir. Bunun yani sira giinliikleri kullanarak uygulama
stirecine yonelik ¢ocuklarin duygu, diisiince ve gozlemlerini yansitmalar1 hedeflenmistir.
Okul 6ncesi donem ¢ocuklariin okuma yazma bilmemesi sebebi ile giinliikler yazi olarak
degil ¢cocuklarin ¢izdikleri resimler ile tutulmustur. Cizilen resimler ¢ocuklar tarafindan
anlatilmis ve arastirmaci bu siirecte video kaydi tutmustur. Arastirmaci tarafindan
cocuklarin arastirma giinliigiinde ¢izdikleri resimlerin gorselleri bilgisayar ortamina
aktarilmig, her gorselin altina gorsel ile alakali video kaydi izlenerek c¢ocuklarin
anlatimlart yazilmistir (EK-7). Bazi durumlarda resim ¢izmekten ¢ekinen ¢ocuklarin ses
kaydi alinarak duygu, diisiince ve gozlemlerini yansitmalart saglanmistir. Stireg¢
gerektiren deneylerin incelenmesinde de ses kaydi ile ¢ocuklar giinlikk tutmuslardir. Ses
kayd: ile tutulan giinliiklerin dokiimii de arastirmaci tarafindan dinlenerek bilgisayar

ortamina aktarilmistir.

3.5.4. Cocuklarin iiriinleri

Cocuklarin galisma iriinleri eylem arastirmalarinda veri kaynagi olarak
kullanilabilmektedir (Johnson, 2015). Arastirma siirecinde ¢ocuklarin yaptig1 tiim {iriinler
toplanmak zorunda olmamakla birlikte ¢ocuklarin siire¢ icerisindeki degisimlerini ve
gelisimlerini gdsteren {irlinler arastirma i¢in onemli veri kaynagi olmaktadir (Johnson,

2015). Bu arastirmada c¢ocuklarin iiriinleri elde edilen verileri desteklemek amaciyla veri
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toplama araci olarak kullanilmigtir. Cocuklarin {irtinleri kapsaminda arastirma siirecinde
basta sanat disiplinine ait ¢alismalar olmak iizere miihendislik ve matematik disiplinine
ait calismalar da yer almaktadir. Cocuklarin yapmis olduklar1 triinlerin goérselleri,

arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.5.5. Okul oncesi 6grencileri icin fen kavramlar: ve bilimsel siire¢ becerileri olcegi

Senocak vd. (2013) tarafindan gelistirilmis olan Ol¢egin katilimci grubunu;
Tiirkiye’nin kuzeyinde bulunan 13 ayr1 sehirde okul Oncesi egitime devam eden 371
cocuk, 12 konu alan uzmani ve 7 Tiirk¢e dil uzmani olusturmustur. Cocuklara dlgegi
uygulama islemi 2012 yilmin Mayis ve Haziran aylarinda yapilmistir. Olgme aracinin
gelistirme siirecinde; madde yazimi, igerik gegerliligi, dil gegerliligi, madde zorlugu ve
ayirt edicilik endeksi, faktor analizi ve giivenilirlik olmak {izere alt1 asama izlenmistir.

Madde yaziminda Okul Oncesi Egitim Programi arastirmacilar tarafindan analiz
edilmistir. 42 maddelik bir havuz olusturulmustur. Icerik gecerliligi icin fen bilimleri
alaninda uzman olan grup tarafindan maddeler gézden gecirilmistir. Maddeleri 0 ile 10
arasinda bir say1 vermek lizere derecelendirmislerdir. Derecelendirmede 0, “igerigi hig
yansitmiyordu” ve 10 “igerigi yansitiyordu” seklinde belirtilmistir. Derecelendirmeler
7,33 ile 9,83 arasinda degismistir. Dil gegerliligi i¢in Tiirkge dil uzmanlarindan olusan
grup madde havuzundaki maddeleri, Tirk dili ve anaokulu ¢ocuklarinin anlayislarina
gore derecelendirmistir. Her maddeye 0-10 arasinda bir say1r vermislerdir.
Derecelendirmede 0 “bir anaokulu ¢ocugunun anlayamadigi” ve 10 “anaokulu cocugunun
anlayabilecegi” seklinde belirtilmistir. Derecelendirmeler 7,58 ile 10,00 arasinda
degismistir. Bu dogrultuda 6l¢ek maddelerinin ¢ocuklar tarafindan anlasilir diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonrasinda tim maddeler anaokulu &grencilerine
uygulanmistir; madde zorlugu ve ayrimcilik endeksi degerlerine gore 26 madde
elenmistir. Geri kalan maddelere ait verilerle faktor analizi ve giivenilirlik ¢aligilmistir.
Sonuglar, 16 maddeli 6lgegin fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri olmak tizere iKi
faktor yapismna sahip oldugu belirtilmistir. Olgegin 10 maddesi fen kavramlarina 6
maddesi ise bilimsel siire¢ becerilerine yoneliktir. Ayrica 6l¢egin Cronbach alfa degeri
0,67 bulunup kabul edilebilir giivenilirlige sahip oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada
ise dlgegin Cronbach alfa degeri 0,65 olarak bulunmustur.

Senocak vd. (2013) tarafindan gelistirilmis olan dlgegin temin edilmesi ve tezde

kullanilmasi igin gereken izin i¢in (EK-8) Erdal SENOCAK ile e-posta yoluyla iletisime
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gecilmistir. Temin edilen “Okul Oncesi Ogrencileri I¢in Fen Kavramlar1 ve Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegi” cocuklara uygulama &ncesi ve sonrasinda uygulanmis olup bu
dogrultuda ¢cocuklarin gelisimleri incelenmistir. Olgek ¢ocuklarin rahat hissedebilecekleri
bir ortamda arastirmaci tarafindan ¢ocuklara uygulanmastir.

Arastirma siirecinde yukarida belirtilen farkli veri toplama araclarindan toplanan

veriler veri toplama takvimi ad1 altinda Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Arastirma verilerini toplama takvimi

Tarih Saat Siire Etkinlik
11-12.04.2019  11:30-12:10  40'-40'  On testi uygulama ve video cekimi yapma.

" - 5 o T e Tt

15.04.2019 10:30-12:30 90" ‘Varhklar’. Canh mi1? Cansiz m1?” etkinligine iliskin
video ¢ekimi yapma.

17.04.2019 10:30-12:30 90" Ca'nh‘ Varliklar1 Kesfediyorum” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

18.04.2019 15:30-16:10 40' Gegerlik komitesi ile goriisme.
TR e ey ; o

19.04.2019 10:30-12:30 90" B1‘tk1'1?’r1n Qen§1 O‘zelhkleq ve Bolumleri Nelerdir?
etkinligine iligkin video ¢ekimi yapma.

29 04.2019 10:30-12:30 90" nga}an ve Bilyiiyen Bitkiler” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

24.04.2019 10:30-12:30 90" ‘I.-Iayvanlgrl.Tamyahrn ve Besleyelim” etkinligine iligskin
video ¢ekimi yapma.
“Hayvanlar1 Tantyalim ve Besleyelim” etkinligine iligkin

10:30-11:00 90' aciklama-derinlestirme ve degerlendirme agamalarin
25.04.2019 video cekimi yapma.
15:30-16:15 45' Gegerlik komitesi ile goriigme.

" T T TE—

26.04.2019 10:30-12:30 90" Ha.yv.anlar Nerede Yasar?” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

29.04.2019 10:30-12:30 90" Seynph Yavru Hayvanlar” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

02.05.2019 15:15-16:15 60' Gegerlik komitesi ile goriigme.
" > ; R TR —

03.05.2019 10:30-12:30 90" Fo'tograftakl Ben Miyim?” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

06.05.2019 10:30-12:30 90" yla)gxg Organlarim” etkinligine iligskin video ¢ekimi

08.05.2019 10:30-12:30 90" Cansm V'arbklan Kesfediyorum” etkinligine iliskin
video ¢ekimi yapma.

09.05.2019 15:30-16:15 45' Gegerlik komitesi ile gériigme.

10. 05.2019 10:30-12:30 90" Maddemp Hallen: Kati-S1vi-Gaz” etkinligine iligkin
video ¢ekimi yapma.

13. 05.2019 10:30-12:30 90" Bl! B'akallm Hangi Kat1 Tiirti” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.
e . . 9 . 0%

15. 05.2019 10:30-12:30 90" M.lkl?EVlFlS. N'espeleﬁ Ceker mi? Nesneleri Iter mi?
etkinligine iliskin video ¢ekimi yapma.

16. 05.2019 15:15-16:00 45' Gegerlik komitesi ile goriisme.

17. 05.2019 10:30-12:30 90’ ‘Dgnyanm Manyetik Alan1” etkinligine iliskin video
cekimi yapma.

20.052019  10:30-12:30 g0 ovilarda Yogunluk: Yiizen ve Batan Nesneler
etkinligine iligkin video ¢ekimi yapma.

22 05.2019 10:30-12:30 90 Su Damlasmin Yolculugu” etkinligine iliskin video

cekimi yapma.
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Tablo 3.5. (Devam) Arastirma verilerini toplama takvimi

Tarih Saat Siire Etkinlik
“Su Damlasmin Yolculugu” etkinligine iliskin agiklama-
10:30-11:30 90' derinlestirme ve degerlendirme agamalarini video gekimi
23.05.2019 yapma.
15:20-16:00 40' Gegerlik komitesi ile goriisme.
24 05.2019 10:30-12:30 90" “Standart Olgme Aleti Tasarliyorum” etkinligine iliskin

video ¢ekimi yapma.

“Dans Eden Balonlarim-Hava itimli Araba Yapalim”
etkinligine iligkin video ¢ekimi yapma.
28-29.05.2019 11:30-12:10 40'-40" Son testi uygulama ve video ¢ekimi yapma.

27.05.2019 10:30-12:30 90’

3.6. Verilerin Analizi

Bu béliimde eylem arastirmasi siirecinde elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz
sireci ele alimmistir. Eylem arastirmasi siirecinde yeni eylem planlarinin
olusturulabilmesi i¢in veri toplama asamasinda elde edilen nitel verilerin makro diizeyde
analizi yapilmistir. Uygulama siirecinin sona ermesiyle birlikte nicel verilerin analizinin

yani sira nitel verilerin mikro diizeyde analizi de yapilmistir.

3.6.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Ogrencileri igin Fen
Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullamlmstir. “STEAM egitim
yaklasimindan esinlenerek 5E Ogrenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin
uygulandig egitim siirecine katilan okul oncesi ¢ocuklarinin fen kavramlari ve bilimsel
siire¢ becerileri Ontest ve sontest sonuglari arasinda anlamli bir fark var midir?” arastirma
sorusuna cevap bulmak icin kullanilan 6lcek Ontest ve sontest olarak c¢ocuklara
uygulanmistir. Bu dogrultuda elde edilen nicel veriler “SPSS 21.0 for Windows” paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6n test
ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmigtir. Aragtirma
probleminin grup i¢i karsilagtirmay1 saglayacak olan analiz teknigini belirlemek igin T
testi (One-Sample) kullanilmak istenmistir. Ancak arastirma verilerinin T testinin 6n
kosullarini saglayip saglamadigina bakildiginda, verilerin Demir vd. (2016) tarafindan
alt1 ¢izilen “6rneklem biiyiikliigiiniin en az 30 ve lizeri olmasi ile verilerin normal dagilim
gostermesi” kriterlerinden drneklem biiytikliigi kriterini saglamadig1 gortilmiistiir. Bunun
yani sira T testinin diger varsayimi olan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla hem fen kavramlarinin hem de bilimsel siire¢ becerilerinin ontest

puani ile sontest puani iizerinde normallik testi yapilmistir. Alanyazinda orneklem
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biyikliginin 35’ten kiiglik olmast durumunda Shapiro-Wilk testinin normallik
varsayimini degerlendirmek ic¢in kullanilacagi ifade edilmistir (Demir, Saat¢ioglu ve
Imrol, 2016). Bu nedenle arastirmanin 6rneklem bakimindan bu kosulu saglamasindan
dolay1 normallik testi i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmis ve verilerin normal dagilim
gostermedigi goriilmistiir. Bu dogrultuda arastirmanin nicel verilerinin analizi i¢in T
testinin (One-Sample) parametrik olmayan testlerde alternatifi durumunda bulunan
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatiksel anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Nicel verilerin analizi ile elde edilen bulgular

“Bulgular ve Yorum” kisminda sunulmustur.

3.6.2. Nitel verilerin analizi

Nitel verilerin analizinde amag elde edilen metin ve imgelerden anlam ¢ikarmaktir
(Creswell, 2016). Bu siirecte veriler arasinda benzerliklerin bulunmasi ve bu
benzerliklerden anlamli bir biitiin ¢ikarmak nitel verilerin analizinde Onemli
goriilmektedir (Anagiin, 2008). Alanyazinda nitel verilerin analizini konusunda farkl
yaklagimlar bulunmasina ragmen genel olarak veri analizinde izlenen siireg; verilerin
okunmasi, verilerin kodlanmasi, verilerin bulgulara dondstiriilmesi ve wverilerin
yorumlanmasi seklinde agiklanmaktadir (Giirgiir, 2017).

Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan planlanan etkinlikler uygulanmis ve
uygulama sonucunda arastirmaci ve ¢ocuklarin arastirma giinliikleri, ¢ocuklarin {iriinleri,
ses ve video kayitlarindan veriler elde edilmistir. Elde edilen bu verilerin analizinde
tematik analiz teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore veriler benzerliklere gore
gruplandirilir ve bu dogrultuda temalar olusturulur (Vaismoradi vd., 2016). Arastirma
verilerinin analizi Creswell (2016) tarafindan Onerilen asamalar dikkate alinarak

gercgeklestirilmis olup bu asamalar Sekil 3.8°de verilmistir.
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Sekil 3.8. Nitel arastirmada veri analizi (Creswell, 2016, s. 197)

Ham veriler, arastirma siirecinde elde edilen veriler olarak tanimlanabilir (Creswell,
2016). Arastirmanin nitel verilere yonelik ham verilerini ¢ocuklarin ve arastirmacinin
tutmus olduklar1 arastirma giinliikleri, gegerlik goriisme tutanaklari, ¢ocuklarimn iriinleri,
ses ve video kayitlar1 olusturmaktadir.

1- Verilerin analiz i¢in hazirlanmast ve diizenlenmesi. Bu asamada Oncelikle
aragtirma siirecinde elde edilen verilerin dokiimleri yapilarak yaziya gegirilmekte ve
diizenlenmektedir (Creswell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada verilerin analiz i¢in hazirlanmas1 ve diizenlenmesi asamasi
uygulama siireci ve uygulama sonu olmak tizere iki boyutta ele alinabilir. Uygulama
stireci boyutunda arastirmaci; arastirmacinin ve ¢ocuklarin aragtirma giinliigiinden, video
ve ses kayitlarindan, gecerlik gdriigme tutanaklarindan ve ¢ocuklarin {iriinlerinden elde
ettigi verileri yeni eylem planlar1 gelistirebilmek igin makro diizeyde analizini yapmustir.
Arastirmaci makro diizeyde analiz yapabilmek igin siire¢ igerisinde elde edilen verilerin
genel bir dokimiinii yapmis etkinlik bazinda verileri siralamis ve diizenlemistir.

Uygulama sonu boyutunda ise arastirmaci siire¢ boyunca nitel veri toplama araglarindan
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elde edilen tiim nitel verilerin mikro analizini yapmak igin verileri ve makro analiz
dokiimlerini birgok kez gozden gecirerek detayli bir sekilde verileri yaziya aktarmis ve
tiim verileri ve dokiimlerini farkli klasorler olusturarak diizenlemistir.

2- Verilerin Tamamini Okuma: Yaziya aktarilan verilerin diizenlenmesi sonucunda
elde edilen verileri anlamlandirmak ve arastirmaciya derinlemesine diisiinme imkani
saglamak verilerin tamamint okuma asamasi kapsamina girmektedir (Creswell, 2016;
Creswell, 2018). Ayrica bu asamada arastirmacilar verileri okurken kisa hatirlatma notlari
yazarak genel olarak diisiincelerini kayit altina alirlar (Creswell, 2016).

Arastirmaci bu asama kapsaminda mikro analiz dokiimlerini genel olarak okuyarak
verileri anlamlandirmaya c¢aligsmis ve veriler lizerinde diisiinmeye baslamistir. Ardindan
verileri arastirma sorular1 kapsaminda bircok kez okumus ve okudugu verilere ait
diisiincelerini bir deftere not etmistir. Arastirmaci verilerin tamamini okurken verilere
daha farkli bir bakis agisiyla yaklagmak i¢in her okuma siirecinde belirli bir siire
beklemistir. Bu dogrultuda arastirmaci farklt zamanlarda verileri okudugu i¢in daha
nitelikli hatirlatici notlar almstir.

3- Verilerin kodlanmasi: Kodlama verileri en kiigiik anlamli birimlere ayirma ve
birbiri ile iligkili anlamli birimlerin ayni temanin altinda diizenlenmesidir (Creswell,
2016). Kodlama islemi; verileri iligkilendirme, gruplandirma ve agiklama acgisindan
aragtirmaciya kolaylik saglamakla birlikte nitel veri analizinin de temel noktasini
olusturmaktadir (Creswell, 2018). Ayrica bulgular1 destekleyici verilerin segilmesi de bu
asamada yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmaci bu asamada elde edilen veriler ve okuma esnasinda verilere yonelik
almis oldugu notlar dogrultusunda arastirmanin problemlerini goz 6niinde bulundurarak
verileri el ile kodlamaya baslamistir. Kodlama isleminde arastirmaci kendisine bir
kodlama defteri olusturmus ve bu deftere birbiriyle iligkili ya da benzer olan kodlar1 ayn1
renk kalemle yazmistir. Ayrica arastirmada kodlama islemi bir sefere mahsus yapilmamis
olup verilerin her okunusunda yeni kodlar olusturulmus ya da onceki okumalarda
olusturulan kodlar diizenlenmistir.

4- Temalarin Olusturulmasi: Temalar, birbiriyle iligkili ya da benzer kodlarin
kategorize edilerek bir araya getirilmesi sonucu olusturulan yapilardir (Creswell, 2018).
Temalar arastirmanin bulgular ve yorumlar bdliimiinde basliklar olarak sunulur

(Creswell, 2016).
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Arastirmaci bu agamada olusturmus oldugu kod defterinden yola ¢ikarak birbiriyle
iligkili ya da benzer kodlar1 kategorize etmeye calismistir. Ortaya ¢ikan kategoriler
dogrultusunda arastirmaci temalar1 ve alt temalar1 olusturmustur. Belirlenen tema ve alt
temalar bulgular ve yorumlar boliimiinde baglik ve alt bagliklar olarak yer almistir.

5- Bulgularin sunumu: Bu asamada olusturulmus tema ve alt temalar igerisinde
kodlanan verilerin tanimlanmasi yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Tanimlanan
bulgularin arastirma raporunda nasil betimlenecegi ve temalarin nasil sunulacag biiyiik
onem tasimaktadir (Creswell, 2016). Bu sebeple arastirmacilar temalar1 desteklemek
amaciyla gorsel, sekil veya tablolar kullanabilmektedir. Ayrica bu asamada bulgularin
anlasilir sekilde sunulmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirmaci, bu asama kapsaminda arastirmanin bulgularimi tanimlamistir.
Aragtirmaci bulgular1 tanimlarken anlasilir sekilde sunmaya g¢alismig ve tekrara
diismekten genel olarak kag¢inmistir. Ayrica aragtirmaci bulgulart desteklemek icin
dogrudan alintilar yapmustir. Bu dogrultuda arastirmaci tanimlanan bulgularin
betimlenmesi ve temalarin sunumunda tablo, gorsel ve sekillerden yararlanmistir.

6- Bulgularin yorumlanmasi: Veri analizinde elde edilen bulgularin yorumlamasi
veri analizinde son agamadir. Arastirmada ulasilan bulgularin agiklanmasi ve arastirma
sorular1 ile iliskilendirilmesi yapilmaktadir. Ayrica bulgular arasinda neden-sonug
iliskisinin kurulmasi ve yorumlanmasi da bu asamada yapilmaktadir (Creswell, 2016;
Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmaci bu asamada tanimlanan bulgular1 agiklamis ve arastirma sorulari ile
iliskilendirmistir. Ayrica aragtirmaci bulgular arasinda neden-sonug iliskileri kurmustur.
Bu dogrultuda arastirmaci yapmis oldugu agiklamalar ve kurdugu neden-sonug iligkileri
dogrultusunda aragtirmanin bulgularini yorumlamistir. Arastirmacinin yapmis oldugu
yorumlarin ve agiklamalarin temel noktasi bulgular1 desteklemek icin kullandigi
dogrudan alintilardir.

Aragtirma kapsaminda bilginin dogrulugu ve gecerliligine nitel veri analizin her bir
asamasinda dikkat edilmistir. Bilginin dogrulugu ve gegerliligine yonelik her asamada
calismalar yapilmistir. Verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve diizenlenmesi agamasinin
uygulama siireci boyutunda makro analiz dokiimleri alan uzmani1 ve gegerlik komite
tiyeleri ile tartisilmistir. Uygulama sonrasi boyutunda ise mikro dokiim analizlerinin alan
uzmani ile lizerinden gegilmistir. Ayrica veriler hazirlanirken birgok kez ham verilerin

tizerinden gecilmistir. Verilerin tamamini okuma asamasinda veriler bir¢ok kez okunarak
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dogruluk saglanmaya c¢alisilmistir. Verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasi
asamalarinda arastirmaci birgok kez verileri okuyarak kodlamis ve ortaya ¢ikan kodlari
kategorize ederek temalar olusturmustur. Ayrica olusturulan kod ve temalar iizerinde
ortak paydada birlesebilmek amaciyla arastirmaci, kod ve temalarin yani sira tiim veri
dokiimlerinin %10’luk kismini bagka bir arastirmaci ile paylasmistir. Diger arastirmaci
verileri kontrol etmis, kod ve temalarda eslestirme yaparak geri bildirim saglamistir. Geri
bildirim dogrultusunda giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in 6nerdigi
“g0oris birligi” ve “goriis ayriligr” formiilii kullanilmistir. Formiil asagida verilmistir.

Glvenirlik = oOrus birligi X 100

goriis birligi +goriis ayrilig

Giivenirlik formiilii sonucunun en az %80 olmasi ile kodlayicilar arasinda goriis
birliginin saglanabilecegi belirtilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002; Akt:
Baltaci, 2017). Bu arastirmanin giivenirligi %86 ¢ikmis olup, bu dogrultuda arastirmanin
giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, arastirmacilar arasinda kod ve temalar
tizerindeki farkli goriigler icin goriisme yapilarak uzlasim saglanmistir. Bulgularin
sunumu asamasinda dogrudan alintilarin yapilmasi ile gecerlik saglanmis diger veri
toplama araglarindan elde edilen verilerin sunumu ile bilgilerin dogrulugu kanitlanmaya
calistlmistir. Son olarak bulgularin yorumlanmasi asamasinda ise arastirmacinin
arastirma sorulart dogrultusunda yapmis oldugu yorumlar alan uzman ile tartisilmis ve

yorumlara son hali verilmistir.

3.7. inandiricihk, Aktarilabilirlik, Tutarlik ve Teyit Edilebilirlik

Hem nicel hem de nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin inandiriciligr igin
gecerlik ve glivenirlik kavramlar1 6nemli ol¢iitler olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Yildirim
ve Simgsek, 2018). Ancak nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 nicel
arastirmalara gore farkli sekilde ele alinmaktadir. Bu dogrultuda nicel arastirmalarda i¢
gecerlik, dis gecerlik, i¢ giivenirlik ve dis gilivenirlik kavramlari Olgiitken; nitel
arastirmalarda ise inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlari
Olclit olarak kullanilmaktadir (Creswell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2018).

Nicel arastirmalarda i¢ gecerlik nitel arastirmalarda inandiricilik olarak
adlandirilmaktadir. Inandiricilikta 6lgiit, arastirma sonuclarinin tarafsiz ve dogru bir
sekilde ifade edilmesidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Eylem arastirmalarinda;

arastirmacinin uygulamanin i¢inde bulunmasindan dolayr yanliligiin yiiksek olma
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ihtimali vardir. Bu sebeple arastirmact, aragtirmanin inandiriciligini saglamak i¢in farkli
yontemler kullanabilir (Johnson, 2015; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu yontemler su
sekildedir:

e Uzun siireli etkilesim

e (esitleme

e Derinlik odakli veri toplama

e Uzman incelemesi

o Katilimci teyidi.

Bu arastirmada, arastirmaci uygulamanin yapildigt sinifin 6gretmeni oldugundan
hem arastirma ortami hem de arastirmanin katilimcilari ile uzun siireli etkilesimde
bulunmustur. Arastirmacit hem veri hem de katilimei gesitlemesine bagvurmustur. Bu
dogrultuda farkli veri toplama araglarindan faydalanarak arastirmaci ve gocuklardan nicel
ve nitel veriler arastirma siirecinde toplamigtir. Uygulama siirecinde toplanan verilerin
aragtirma sorularina cevap verebilme durumunu incelemek i¢in uygulanan etkinlikler
video kaydina alinmis ve kayitlarin siireg igerisinde makro analizleri yapilmistir. Gegerlik
gorlismelerinde makro analizler iizerinden elde edilen veriler tartisilmistir. Arastirmanin
her basamaginda aragtirmaci alan uzmanlarinin yardimina bagvurmustur. Katilimer teyidi
gercek anlamda kullanilmamistir. Bu durumun nedeni ¢ocuklarin okuma yazma
bilmemesidir. Ancak c¢ocuklarin uygulama siirecinde yapmis olduklar1 iirlinleri ve
arastirma giinliiklerine ¢izmis olduklari resimleri anlatirken ¢ekilmis olan videolar teyit
i¢cin kullanilmistir.

Nicel aragtirmalarda dis gecerlik Olciitii olan sonuglarin uygulanmasi, nitel
arastirmalarda aktarilabilirlik ya da transfer edilebilirlik olarak adlandirilmaktadir. Eylem
aragtirmalarinda ulagilan sonuglarin baglama 06zgii olmasindan dolay1r genelleme
yapilmasi dogru degildir. Bu dogrultuda aktarilabilirlikte Onemli olan aragtirma
sonuclarin1 genellemek degil benzer ortamlarda uygulayabilme yeterliligidir (Anagiin,
2008; Creswell, 2016). Aktarilabilirligi saglamaya yonelik onerilen iki yontemden biri
amacl drnekleme digeri ise ayrintili betimlemedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Aragtirmaci eylem arastirmalarinda 6rneklem se¢imi zorunlu olmamasindan dolay1
orneklem belirtmemistir. Ancak arastirmacinin sinifinda yasadigi sorunlart ¢dzmeyi
amaglamasindan dolay1 arastirmanin amacli bir 6rnekleme sahip oldugu sdylenebilir.
Bunun yani sira ¢alismanin benzer ortamlara aktarilabilmesi i¢in arastirma ortami ve

aragtirmanin katilimcilar1 detayl olarak tanimlanmistir. Eylem arastirma siireci de detayli
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olarak asama asama betimlenmistir. Arastirmanin sinirliliklari ifade edilmistir. Aragtirma
stirecinde elde edilen bulgulara yonelik dogrudan alintilar yapilmis ve son olarak
arastirmanin sonuclar1 detayl olarak raporlastirilmistir.

Tutarlilig1 saglama 6l¢iitii nicel arastirmalarda i¢ giivenirlik, nitel arastirmalarda ise
tutarlilik olarak adlandirilmaktadir. Nitel aragtirmalar baglama 6zgii oldugu i¢in tekrar
edilebilirligi ¢ok diisiiktiir. Bu sebeple nitel aragtirmalarda siire¢ igerisinde toplanan
verilerin birbiriyle olan tutarliligi 6nem tasimaktadir (Anagiin, 2008; Cavkaytar, 2009).
Tutarlilig1 saglamaya yonelik oOnerilen yontem tutarlilik incelemesidir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu yontemde verilerin toplanmast ve analizi siirecinde arastirmacinin
tutarli olup olmadigina yonelik inceleme yapilmaktadir.

Bu arastirmada tutarlilik incelemesi i¢in gegerlik komitesine bagvurulmustur. Veri
toplama siirecinde her hafta gegerlik goriismesi yapilmistir. Goriismelerde arastirmacinin
veri toplama siirecinde tutarli davranip davranmadigi ve toplanan veriler iizerinde
konusulmustur. Veri analizi kisminda ise arastirmaci tutarliligi saglamak i¢in siire¢
icerisinde elde etmis oldugu verileri yorumda bulunmadan dogrudan alintilar yaparak
aciklamistir. Arastirmact dogrudan alintilar dogrultusunda yorumda bulunmustur. Alan
uzmani veri analizi kisminda her zaman geri bildirim vermistir. Arastirmact geri
bildirimler dogrultusunda diizenlemeler yaparak tutarliligi saglamaya calismistir.

Nicel arastirmalarda dig giivenirlik nitel aragtirmalarda teyit edilebilirlik olarak
adlandirilmaktadir. Teyit edilebilirligin 6l¢iitli nesnel veya yansiz olmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu dogrultuda arastirmacinin siire¢ igerisinde konumunu, aragtirmanin
katilimeilarini ve kavramsal ¢ercevesini ayrica veri toplama ve veri analizi siireglerini
detayli olarak anlatmasi gerekmektedir (Creswell,2016; Yildirirm ve Simsek, 2018).
Buradaki ama¢ ayni konuda calisma yapacak arastirmacilarin calismalarinda benzer
ortamlarin1 olusturmalarin1 saglamaktir (Cavkaytar, 2009). Bu dogrultuda teyit
edilebilirligi saglamak i¢in teyit incelemesi yontemi onerilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2018).

Bu aragtirmada ilk olarak arastirmanin kuramsal c¢ergevesi detayli olarak
aciklanmistir. Arastirmact eylem arastirmasini yaptigi okulu ve simifi fiziki olarak
betimlemistir. Aragtirmaci betimleme yaparken uygulama oncesinde hazirlamis oldugu
fiziki gézlem formundan yararlanmistir. Ayrica arastirmact katilimcir grubunda yer alan
cocuklarin ve kendisinin kisisel bilgilerini ve Ozelliklerini detayli olarak belirtmistir.

Arastirmact siire¢ igerisindeki konumunu da agiklamistir. Eylem arastirma dongiisii
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detayli aciklanmis ve her asamada neler yapildig1 belirtilmistir. Veri toplama araclari
belirtilmis ve bu araglarla nasil verilerin toplandig1 aciklanmistir. Verilerin analiz
siirecinde nasil bir yol izlendigi ifade edilmistir. Tiim bu belirtilen agiklamalarin yeterli

olup olmamasina yonelik alan uzmanindan yapilan agiklamalari teyit etmesi istenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada arastirmacinin kendi sinifinda STEAM egitim yaklagimindan
esinlenerek SE O6grenme modeli ile hazirladigi fen etkinliklerinin; ¢ocuklarin fen
kavramlarina, bilimsel siire¢ becerilerine, diger becerilere ve siire¢ icerisinde ele alinan
fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine olan etkisini betimlemeyi
amaclamaktir. Ayrica arastirma siirecinde 6gretmenin STEAM egitim yaklagimi ve SE
o6grenme modeli ile fen etkinlikleri planlama ve uygulama konusunda gelisim durumu
ortaya konmaya calistimistir. Bu bdliimde arastirmanin amag¢ ve sirliliklar
dogrultusunda yanit aranan sorularin cevaplanmasi igin veri toplama araci ve
tekniklerinden elde edilen nicel ve nitel bulgular derlenmistir. ilk olarak, arastirmanin
birinci sorusunu cevaplamaya yonelik olan nicel verilere iliskin bulgular tablo ve sekiller
halinde sunularak agiklanmistir. Daha sonra; arastirmanin 2, 3, 4 ve 5. sorularmi
cevaplamak amaciyla toplanan nitel verilerin analizi sonrasi elde edilen bulgular sirasiyla
verilmistir. Arastirma kapsaminda nitel veriler; etkinliklerin video kayitlari, ¢cocuklarin
etkinliklere yonelik yansitmalarinin ses kayitlari, aragtirmaci giinliigii, ¢ocuklarin resimli
arastirma giinliikleri, ¢ocuklarin irilinleri ve gecerlik komite goériisme tutanaklarinin
analizleri ile elde edilmistir. Analiz siirecinde ilk olarak veriler kodlanmistir. Kodlar
kategorize edilerek temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar arastirma sorularini
cevaplayacak sekilde organize edilmistir.

Elde edilen bulgular; video ve ses kayit dokiimlerinden, arastirmaci glinliigiinden,
cocuklarin arastirma giinligiinden ve gegerlik komitesi goriisme tutanaklarindan yapilan
dogrudan alintilarla 6rneklendirilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yapmis olduklari iiriinlerin ve
cocuklara ait arastirma gilinliiglinlin icerisinde yer alan ¢izimlerin gorselleri sunularak

bulgular desteklenmistir.

4.1. STEAM Egitim Yaklasimindan Esinlenerek SE Ogrenme Modeli ile
Hazirlanan Fen Etkinliklerinin Uygulama Siirecine Katilan Cocuklarin Fen
Kavramlan ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Ontest ve Sontest Sonuglarina iliskin
Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerinden “STEAM egitim yaklasimindan
esinlenerek S5E 6grenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin uygulandigi egitim
siirecine katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri

Ontest ve sontest sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik bulgular
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verilmektedir. Yaniti aranan bu soru baglaminda arastirma siirecinin basinda (11-12
Nisan 2019) ve arastirma siirecinin sonunda (28-29 May1s 2019) cocuklara “Okul Oncesi
Ogrencileri I¢in Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” uygulanmustir.
Uygulama 6ntest-sontest bigciminde gerceklestirilmistir.

10 kisilik bir 6rneklem grubu iizerinde gercgeklestirilen arastirmada, fen kavramlari
ve bilimsel siire¢ becerileri dlgegine yonelik Ontest-sontest dl¢limleri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimli gruplar T testi (One-Sample)
uygulanmak istenmistir. Ancak bu ¢alisma T testinin 6rneklem biiyiikliigii 6n kosulunu
saglayamamistir. Bunun yani sira T testinin diger 6n kosulu olan verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla hem fen kavramlarinin hem de bilimsel
stire¢ becerilerinin ontest puani ile sontest puani tizerinde Shapiro-Wilk normallik testi
yapilmigtir. Shapiro-Wilk testinde verilerin normal dagilim gosterdigini varsaymak igin
p>0,05 (Sig.), verilerin normal dagilim gostermedigini varsaymak i¢in ise p<0,05 olmasi
gerekmektedir. Bu aragtirmada fen kavramlarina yonelik elde edilen normallik testi
sonuclar1 Tablo 4.1°de, bilimsel siire¢ becerilerine yonelik elde edilen normallik testi

sonuclar1 Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ontest ve sontest fen kavramlar: puanlarina ait normallik testi

Shapiro-Wilk
Istatistik Df Sig. (p)
ontestfenkavramlaripuant 919 10 ,350
sontestfenkavramlaripuan: 714 10 ,001

Tablo 4.2. Ontest ve sontest bilimsel siire¢ becerileri puanlarina ait normallik testi

Shapiro-Wilk
Istatistik Df Sig. (p)
ontestbilimselsurecbecerileripuani ,841 10 ,045
sontestbilimselsurecbecerileripuani ,366 10 ,000

Tablo 4.1°de goriildiigii iizere Ontest fen kavramlari puaninin p degeri 0,05’ten
biiyiik oldugu icin Ontest fen kavramlar1 puaninda verilerin normal dagilim gosterdigi
anlagilmaktadir. Sontest fen kavramlar1 puaninin p degeri 0,05’ten kiigiik oldugu icin,
sontest fen kavramlar1 puaninin normal dagilim gostermedigi sonucu elde edilmistir.
Ayrica Tablo 4.2°de goriildiigii lizere Ontest bilimsel siire¢ becerileri puaninin ve sontest
bilimsel siire¢ becerileri puaninin p degeri 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in Ontest bilimsel

siire¢ becerileri puan1 ve sontest bilimsel silire¢ becerileri puaninda verilerin normal
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dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Bir alt boyutun normal dagilmamasi T testinin
verilerin normal dagilim gdsterme varsayimina uymamaktadir. Bu nedenle arastirma T
testinin (One-Sample) varsayimlarini saglamadigindan, verilerin analizinde T testinin
(One-Sample) parametrik olmayan testlerde alternatifi durumunda bulunan Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmstir.

Asagida ilk olarak fen kavramlari alt boyutuna daha sonra bilimsel siire¢ becerileri

alt boyutuna ait bulgular verilmistir.

4.1.1. Fen kavramlari ontest ve sontest sonuclarina iliskin bulgular

Bu bdliimde dlgegin boyutlarindan biri olan fen kavramlarina yonelik ontest ve
sontest sonuclarina iliskin bulgulara yer verilmistir. Aragtirma kapsaminda fen kavramlari

Ontest puani ile sontest puanina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ontest ve sontest fen puanlarina ait betimsel istatistikler

N X Std. Sapma Min. Puan Max. Puan
ontestfenkavramlaripuant 10 7 1,76383 4 9
sontestfenkavramlaripuani 10 8,8 1,47573 5 10

Tablo 4.3’te goriildiigli gibi, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin ontest fen kavramlari
ortalama puani 7, standart sapmasi 1,76 ve sontest fen kavramlar1 ortalama puani 8,8;
standart sapmast 1,47°dir. Ulasilan bulgular sontest fen kavramlari puaninda yaklasik 2
puanlik bir artigin; standart sapmada ise 0,2 puanlik bir azalisin oldugu gostermektedir.

Olgekte fen kavramlari boyutunda alinabilecek en yiiksek puan 10 olup, Tablo
4.3’te goriildiigi gibi yapilan bu ¢alismada ontest fen kavramlari alt boyutunda en diisiik
puan 4 ve en yliksek puan 9; sontestte en diisiik puan 5 ve en yliksek puan 10’dur.

Cocuklarin fen kavramlar: ontest ve sontest puanlar1 Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.4. Cocuklarin fen kavramlar: ontest ve sontest puanlari

Cocuk Ad1 Fen Kavramlar: Ontest Puam Fen Kavramlar: Sontest Puam
Omer 4 10
Asel 6 10
Furkan 9 10
Ilgin 5 9
Enes 7 9
fkra 7 9
Yigit 8 9
Miray 9 9
Elvin 9 8
Duru 6 5
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Tablo 4.4’te verilen g¢ocuklarin Ontest ve sontest fen kavramlari puanlarn
incelendiginde, ontest puanlarinin 4-9 puan araliginda oldugu ve en yiiksek puan olan 9
puam Furkan, Elvin ve Miray’1n, en diisiik puan olan 4 puan1 Omer’in aldig1; sontest fen
kavramlart puanlarinin 5-10 puan araliginda oldugu ve en yiiksek puan olan 10 puani
Omer, Asel ve Furkan’in, en diisiik puan olan 5 puan1 Duru’nun aldig: ve son olarak
Miray’in Ontest ve sontest fen kavramlari puanlarinin degismedigi goriilmektedir.
Bunlarin yami sira Elvin ve Duru’nun sontest fen kavramlart puanlarinin dntest fen
kavramlart puanlarina gore diisiik oldugu goriilmekte olup, c¢ocuklarin uygulama
stirecinde yer alan etkinliklere diger arkadaglarina gore daha az katilmalar1 bu durumun
sebebi olarak diisiiniilmektedir. Ayrica sontest fen kavramlari puanini Ontest fen
kavramlar1 puanma gore en ¢ok yiikselten gocuklarin Omer, Asel ve Ilgin oldugu; bu
dogrultuda Omer’in 6 puan, Asel ve Ilgin’mn 4 puan artis sagladig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklara uygulanan dlgegin fen kavramlar: boyutuna yonelik
Ontest ve sontest Olglim sonuglari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmigtir. Teste iligkin anlamlilik seviyesi olarak

0,05 degeri kullanilmistir. Testten elde edilen sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Fen kavramlar ontest ve sontest puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

N Siralama Siralar Z P
Ortalamalar1 ~ Toplami
Negatif Siralama 22 2,5 5 -2,095 ,036
sontestfenkavramlaripuani Pozitif Siralama ~ 7° 5,71 40
ontestfenkavramlaripuant Esitlik 1¢
Toplam 10

a. sontestfenkavramlaripuani < ontestfenkavramlaripuani
b. sontestfenkavramlaripuani > dntestfenkavramlaripuant
c. sontestfenkavramlaripuani = ontestfenkavramlaripuant

Tablo 4.5te goriildiigii gibi, ontest fen kavramlart puani sontest fen kavramlar
puanindan biiyiik olan 2 ¢ocuk bulunmaktadir. Ailelerinin ¢alisma durumundan dolay1 bu
cocuklardan biri son 8 uygulamaya diger ¢ocuk ise son 5 uygulamaya katilamamuistir.
Sontest fen kavramlar1 puani ontest fen kavramlart puanindan biiytik olan ¢ocuk sayisi
7°dir. Ontest ve sontest fen kavramlar1 puanlar1 birbirine esit olan 1 ¢ocuk vardir. Bu
cocugun aldig1 puanlarin 9 oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan test istatistik degeri (Z)-

2,095 olup anlamlilik degeri (p) ise 0,036°dur.
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p” degeri 0,05’ten kiicilk olmasi bize aragtirmaya katilan c¢ocuklarin fen
kavramlarina yonelik Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, aragtirma siirecinde uygulanan STEAM
egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin

cocuklarin fen kavramlarinin gelisimi tizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

4.1.2. Bilimsel siirec becerileri ontest ve sontest sonuclarina iliskin bulgular

Bu boliimde 6l¢egin diger bir boyutu olan bilimsel siire¢ becerilerine yonelik ontest
ve sontest sonuclarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda bilimsel
siire¢ becerileri Ontest puani ile sontest puanina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Bilimsel siire¢ becerileri ontest ve sontest puanlar:na ait betimsel istatistikler

N X Std. Sapma  Min. Puan  Max. Puan
ontestbilimselsurecbecerileripuani 10 4 ,94281 3 6
sontestbilimselsurecbecerileripuani 10 5,8 ,63246 4 6

Tablo 4.6’da goriildiigi gibi, arastirmaya katilan ¢ocuklarin ontest bilimsel siireg
becerileri ortalama puami 4, standart sapmasi 0,94; sontest bilimsel siire¢ becerileri
ortalama puani 5,8; standart sapmas1 0,63’tiir. Ulasilan bulgular sontest bilimsel siireg
becerileri puaninda yaklasik 2 puanlik bir artisin; standart sapmada ise 0,3 puanlik bir
azalisin oldugu gostermektedir.

Olgekte bilimsel siire¢ becerileri boyutunda almabilecek en yiiksek puan 6 olup,
Tablo 4.6’da goriildiigii gibi yapilan bu ¢alismada Ontest bilimsel siire¢ becerileri puani
alt boyutunda Ontestte alinan en diisiik puanin 3 ve en yliksek puanin 6; sontestte alinan
en diisiik puanin 4 ve en yiiksek puan 6’dir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6ntest ve

sontest puanlar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

105



Tablo 4.7. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ontest ve sontest puaniari

Cocuk Ad1 Bilimsel Siire¢ Becerileri Ontest Puan1  Bilimsel Siire¢ Becerileri Sontest Puani

Ilgmn 3 6
ikra 3 6
Yigit 3 6
Omer 4 6
Enes 4 6
Duru 4 4
Elvin 4 6
Miray 4 6
Asel 5 6
Furkan 6 6

Tablo 4.7°de verilen cocuklarin Ontest ve sontest bilimsel siire¢ becerileri
puanlarina iligskin sonuglar incelendiginde, ontest puanlarinin 3-6 puan araliginda oldugu
ve en yiiksek puan olan 6 puan1 Furkan’in, en diisiik puan olan 3 puan ise Ilgin, Ikra ve
Yigit’in aldigi; sontest bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin 4-6 puan araliginda oldugu
ve en yiiksek puan olan 6 puani Elvin, Miray, Enes, Asel, Furkan, Ilgin, ikra, Yigit ve
Omer’in, en diisiik puan olan 4 puan1 Duru’nun aldig1 ve son olarak Duru’nun &ntest ve
sontest bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin degismedigi goriilmektedir. Bunlarin yani
sira Duru’nun uygulama siirecinde yer alan etkinliklere diger arkadaslarina gore daha az
katilmasinin Ontest ve sontest bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin ayni olmasina sebep
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica sontest bilimsel siire¢ becerileri puanini dntest bilimsel
siire¢ becerileri puanina gore en ¢ok yiikselten ¢ocuklarm Ilgin, Tkra ve Yigit’in oldugu;
bu dogrultuda Ilgm, Ikra ve Yigit’in 3 puan artis sagladig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan ¢ocuklara uygulanan 6lgegin bilimsel siire¢ becerileri boyutuna
yonelik Ontest ve sontest Ol¢lim sonuglart arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Teste iliskin anlamlilik
seviyesi olarak 0,05 degeri kullanilmistir. Testten elde edilen sonuglar Tablo 4.8’de

verilmistir.
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Tablo 4.8. Bilimsel siire¢ becerileri ontest ve sontest puanlarmmn Wilcoxon isaretli swralar testi sonuglari

N Siralama Siralar Z P
Ortalamalar1  Toplamm
sontestbilimselsurec Negatif Siralama  0° 00 ,00 -2,565 ,010
becerileripuani Pozitif Siralama ~ 8° 4,5 36
ontestbilimselsurec Esitlik 2c
becerileripuani Toplam 10

a. sontestbilimselsurecbecerileripuani < dntestbilimselsurecbecerileripuani
b. sontestbilimselsurecbecerileripuani > 6ntestbilimselsurecbecerileripuant
c. sontestbilimselsurecbecerileripuani = ontestbilimselsurecbecerileripuani

Tablo 4.8°de goriildiigii gibi, Ontest bilimsel siire¢ becerileri puani sontest bilimsel
stire¢ becerileri puanindan biiyiik olan hi¢ ¢ocuk bulunmamaktadir. Sontest bilimsel siire¢
becerileri puani 6ntest bilimsel siire¢ becerileri puanindan biiyiik olan ¢ocuk sayis1 8’dir.
Ontest ve sontest bilimsel siire¢ becerileri puanlari birbirine esit olan 2 ¢ocuk vardir. Bu
cocuklarin aldig1 puanlarin 4 ve 6 oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan test istatistik degeri
(2)-2,565 olup anlamlilik degeri (p) ise 0,010°dur.

“p” degeri 0,05 ten kii¢iik olmasi bize aragtirmaya katilan ¢cocuklarin bilimsel siire¢
becerileri yonelik Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, arastirma siirecinde uygulanan STEAM egitim
yaklagimindan esinlenerek S5E 0Ogrenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi lizerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

4.2. STEAM Egitim Yaklasimindan Esinlenerek 5E Ogrenme Modeli ile
Hazirlanan Fen Etkinliklerinin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Etkisine Yonelik Nitel Bulgular

Aragtirma siirecinde uygulanan STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE
o6grenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigi Ontest ve sontest sonuglarinin analizlerinde goriilmistiir. Bu kapsamda nitel
verilerin analizinden elde edilen bulgular, nicel verilerin analizinden elde edilen bulgular1
desteklemektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin alt temalar, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda (OOEP) vyer verilen bilimsel siirec becerileri dikkate alinarak
diizenlenmistir. Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin alt temalar; gdzlem, siniflandirma,

iletisim kurma, 6lgme, tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma seklindedir. Bilimsel stireg
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becerilerine yonelik temalar Sekil 4.1’de verilmis olup her bir siire¢ becerisine yonelik

stiregte cocuklarin kazanimlart bu boliimde agiklanmistir.

Cikarim
Yapma

Bilimsel Siireg
Becerileri

Tahminde
Bulunma

Sekil 4.1. Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin temalar

4.2.1. Gozlem

Bes duyu organini ve bazi araglart kullanarak nesne, durum veya olaylar hakkinda
bilgi toplama siireci seklinde tanimlanabilecek olan gézlem, bilimsel siireglerin baglama
noktasidir. Bu dogrultuda cocuklarin gozlem becerilerinin gelismesi amaciyla eylem
aragtirmas1 silirecinde planlanan etkinliklerde go6zlem becerisi dikkate alinmistir.
Arastirmact tarafindan etkinlikler uygulanirken ¢ocuklarin gozlem yapmalar1 igin
cocuklara yeterli siire taninmistir. Burada ifade edilen yeterli siireden kasit her ¢ocugun
yapacagi gozlemi acele etmeden tamamlamis olmasi ve gerekli durumlarda tekrar gdzlem
yapma firsati sunulmasidir. Arastirma siirecinde g¢ocuklarin gozlem i¢in verilen siireyi
daha verimli kullanmaya basladiklari, dikkatlerini gbzlemlenen nesne ya da olaya daha
iyi odakladiklar1, gézlem sonuglarini sdzel olarak daha iyi ifade edebildikleri ve gézlem
sonuclarint belgelendirme konusunda daha istekli olduklar1 goriilmiistir. Ayrica,
uygulama stirecinin ikinci haftasinin sonlaria dogru ¢cocuklarin arastirmacidan bagimsiz
olarak kendi baslarina ya da arkadaslariyla birlikte gézlem sonuglari i¢in ses kaydi1 almaya

basladiklar1 da goriilmiistiir.
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Canli varliklarin hiicrelerinin nasil oldugu ile ilgili goézlemi igeren ikinci giin
etkinligi kapsaminda arastirmaci ve ¢ocuklar incelenecek preparatlari hazirlamiglardir.
Cocuklar preparatlar: mikroskopta incelemislerdir. Inceleme siirecinden sonra arastirmaci

ile ¢ocuklar arasinda gergeklesen konugmalar asagida verilmistir.
Aragtirmact (A): (Cocuklar mikroskop ile hi¢ inceleme yapmamis bu yiizden asiri
heyecanlilardi.) Cocuklar sogan zarini incelediginizde mikroskopta neler gordiiniiz?
Ikra: Dikdortgene benzeyen seyler gordiim.
Enes: Cubuk gibiydi.
Furkan: Ben bir sey gérmedim. (Bir siire sonra) Ben bir daha bakabilir miyim 6gretmenim?
A: Tabi ki Furkan bakabilirsin.
Furkan: (Mikroskoplara bakip geldikten sonra) Evet evet gérdiim bende soganin yaninda olan
mikroskopta dikdortgene benzeyen sekil var.
Elvin: Sogan bitki olduguna gore bitkilerin hiicresi dikdortgen gibi olacak o zaman.
A: Peki benim agiz i¢gimden aldigimiz epitel doku 6rnegini incelediginizde mikroskopta ne
gordiiniiz?
Miray: Daire seklini gérdiim bu dikdoértgen degildi.
Omer: Digerinde olan ¢ubuklar yoktu bunda.

Yukarida verilen konusmalar dogrultusunda Asel, Duru, Ilgin ve Yigit’in yaptiklar
gbzlem hakkinda diisiincelerini ifade etmedikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda eylem
arastirmasi silirecinde cocuklarin yapmis olduklar1 gézlemlere yonelik diisiincelerini
aciklamalari i¢in tiim uygulamalarda gdézlem becerilerine yer verilmis ve ¢ocuklarin bu
konuda aligkanlik kazanmalar1 saglanmaya calisilmistir. Ayrica gdzlem becerisinde
dikkatin 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir. Ciinkii Furkan ilk incelemesinde dikkatini
gozlenecek olan hiicre drneklerine vermedigi i¢cin mikroskopta hiicreleri gérememistir.
Konusma esnasinda tekrar yaptig1 gézlemde ise dikkatini gdzlenecek hiicre orneklerine

verdigi icin yaptig1 gdzlem basarili olmustur. Canlilarin hiicrelerinin nasil oldugu ile ilgili

Omer ve Miray’1n arastirma giinliiklerine cizdikleri gézlemleri Gérsel 4.1°de verilmistir.
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Gorsel 4.1. Omer ve Miray i arastirma giinliiklerine cizdikleri canlilarin hiicrelerine yonelik gozlemleri

Arastirmanin tic¢iincii glin etkinliginde bitkilerin kisimlari ile ilgili siirece yonelik
gbozlem iceren bir deney gergeklestirilmistir. Etkinlikte ¢ocuklarla birlikte kokleri
bulunmayan bitkiler, igerisinde su bulunan siselere koyulmustur. Ayrica ayni deney
kapsaminda ¢ocuklar tarafindan farkli kutulara papatyalar dikilmistir. Cocuklar her giin
papatyalara kutularinda belirtilen renkler dogrultusunda su vermislerdir. Deney siirecinde
cocuklar su igerisinde bulunan bitkilerin koklerini ve papatyalarin renk degisimlerini
gozlemlemislerdir. Bu deney siireci icerisinde ¢ocuklarin gozlemlerini daha rahat ifade
etmeye basladiklar1 sdylenebilir. Bu ¢cocuklardan Ikra ve Asel drnek gosterilebilir. Ikra
ve Asel yaptiklar1 gézlemi ses kayit cihaziyla kayit altina almistir. Bu ses kayitlari su
sekildedir:

Kirmizi su doktiigiimiiz papatya kirmizi olmus. Mavi su doktiiglimiiz papatya mavi papatya
olmus. Normal su doktligiimiiz papatya ayni degisen bir seyi yok (Asel, 30.04.2019).

Suyun i¢indeki bitkilerin kokleri ¢ikmis sagak sagak. Diger sisede olan bitkinin kokleri buna
gore uzun, biiyiik. Papatyalarda mavi su doktiiglimiiz papatya artik beyaz degil mavi olmus.
Kirmizi suda olan papatya kirmizi hale gelmis. Sadece bu ayn1 kalmig normal su doktiigiimiiz
hala beyaz ¢igegi (ikra, 30.04.2019).

Uygulamanin baginda gozlem yapmaya istekli olmayan veya yaptigi gozlemi
aragtirma giinliigiine ¢izmek istemeyen cocuklarin zamanla gézlem yapmaya istekli
olduklari, gozlemlerini ¢izerek ifade ettikleri ve gozlem becerilerinde gelisme
gosterdikleri goriilmiistiir. Bu konuda Ilgin 6rnek olarak gosterilebilir. Asagida Ilgin’in
gdzlem yapmaya isteksiz olmasina yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu
yansitma ve arastirmacinin yansitmasini destekleyen Ilgin’in ilk iki etkinlikte yer alan
gozlemlerine yonelik arastirma giinliigiine yapmis oldugu karalamalar Gorsel 4.2°de

verilmistir.
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Ilgin gézlem yapmak istemiyor. Sinifta olan canli varliklar1 incelemedi sadece sandalyesinde
oturdu. Diger ¢ocuklarin inceledikleri canli varliklar: Ilgin’in &niine koydum. G6z ucuyla
bakti. Ayni sey canl varliklara yonelik resimleri incelerken de oldu. Hi¢bir tepki vermedi.
Resimleri masalara koyunca yine géz ucuyla bakti. Mikroskopta inceleme yaparken diger
cocuklar gibi istekli degildi. Onu tesvik ettim. Hiicreler nasil acaba? Incecik sogan zarmdan
ne gorebiliriz ki? Benim agzimin igindeki hiicreler nasil acaba? tarzinda konusarak Ilgin’1
heyecanlandirmaya galistim. Isteksiz bir yiiz ve viicut ifadesiyle mikroskopta hiicrelere bakt1.
Hiicre inceleme sonrasinda higbir sekilde ¢izim de yapmadi goriis de belirtmedi. Tesvikle
yaptig1 diger gozlemleri de arastirma giinliigiine ¢izmek istemedi. Karalama yaptt. Canli
varlilart ve canli varliklarin oldugu resimlere yonelik gozlemlerini giinliigiine karalama yapti.
iIk etkinlikte de canli cansiz varhiklarin gozlemine yonelik cizimlerde de karalama yapmusti.
Bu yiizden agzindan ¢ikan goézleme yonelik ciimlelerini ses kayit cihaziyla kayit altina
aliyorum (AG, 17.04.2019).

[k Etkinlik Ikinci Etkinlik

Gorsel 4.2. llgin’n ilk iki etkinlikte gézlemlerine yonelik arastirma giinliigiine ¢izdigi karalamalar

Yukarida igerigi belirtilmis olan tdiglinci giin etkinliginde, Ilgin’in yaptig
gbzlemleri arastirma giinligline isteyerek c¢izmesi, gozlem becerisindeki gelisimi
gostermistir. Ilgin’in bitkilerin kisimlart ile ilgili deney siirecine yonelik aragtirma

giinliigiine ¢izdigi gézlemleri Gorsel 4.3’te verilmistir.

* e T A
I 1

07.05.2019 14.05.2019

Gorsel 4.3. ligin " bitkilerin kisumlar ile ilgili deney siirecine yonelik gozlemleri

111



(ilk resim igin arastirmaci Ilgin’in resmi anlatmasim istedi) Bu bardak (gizimdeki bardag:
gosterdi). Icinde su var. Suya bitki koyduk ya onu ¢izdim. Su siyah ¢izgiler (kalin ve net olan
cizgileri gosterdi) ip gibi olanlar sey kok. Bu kadar yoktu. Cok ¢ok olmus (Ilgin, 07.05.2019).
(ikinci resim igin arastirmact Ilgin’m resmi anlatmasini istedi) Bunlar papatya (cigekleri
gosterdi). Sunlar (kutularda olan kirmizi, mavi, beyaz dikdortgenleri gosterdi) su rengi. Ben
de doktiim su. Kirmizi su verilen papatya kirmizi oldu bak boyadim (kirmizi renkli papatyay1
gosterdi). Mavi de mavi su (mavi papatyay: gosterdi). Su (beyaz papatyay1 gosterdi) beyaz
kaldi su beyazdi onu boyamadim (Ilgin, 14.05.2019).

Siirec igerisinde ¢ocuklarin hayvanlar1 gdzlemleyebilmesi i¢in aragtirmanin besinci
giin etkinliginde Eskisehir’de bulunan hayvanat bahgesi ve su alt1 diinyasina alan gezisi
yapilmigtir. Gezi siirecinde ¢ocuklarin hayvanlari daha dikkatli gozlemledikleri
gorlilmiistiir. Cocuklar hayvanlarin sahip olduklar1 birden fazla 6zelligi gbzlem
sonucunda ¢ok rahat ifade etmislerdir. Cocuklarin hayvanlar hakkinda sahip olduklar1 6n
bilgileri yaptiklar1 gozlemleri ifade ederken kullandiklari goriilmiistiir. Bu dogrultuda
cocuklarin goézlemleri ile on bilgilerini iliskilendirmeye calistiklar1 sdylenebilir. Bu

bulguya yonelik aragtirmaci ile ¢ocuklar arasinda asagida belirtilen konugmalar gegmistir.
(Hayvanat bahgesindeki yogunluktan dolay1 bazi hayvanlarin agiklamasini okuyamadik.
Valabiyi kanguru olarak ele aldik.)
Aragtirmaci (A): (Kars tarafta kanguru gordiim) Karsidaki beyaz renkli olan hayvani taniyor
musunuz ¢ocuklar?
Cocuklar (C): Kanguru.
A: Bana tanitir mismiz?
Elvin: 2 ayag var.
Yigit: Hayir 4 ayagi var.
(Diger ¢ocuklarda Yigit’i onayladilar ben de onayladim. Tanitmaya devam ettiler.)
C: Ot yiyorlar. Gozii, kulagi, agzi, kuyrugu var (Cocuklar hep bir agizdan konustular).
Miray: Ben kahverengi kanguru resimde gordiim beyaz gormemistim.
Omer: Ben ¢izgi filmde gordiim kahverengiydi ama.
A: Bende gormemistim beyaz renklisi de bence ¢ok giizel.
C: Zipliyor bunlar.
Ilgin: Karinlarinda keseleri var.
Asel: Yavrular oluyor o kesede televizyonda goérmiistiim.

A: Evet yavrularini kesede tastyorlar.

Cocuklarin ilgilerini ¢eken nesne, durum veya olaylarin ¢ocuklart gozlem
konusunda giidiiledigi goriilmiistiir. Sekizinci giin etkinligi kapsaminda arastirmaci
tarafindan sinifa tirtillar getirilmistir. Tirtillarin kelebege dontisiimii siirecinde ¢cocuklarin

gozlem konusunda asir1 istekli olmalari ve tirtillara daha ¢ok odaklandiklari

112



arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Ornegin, bu siiregte Yigit’in gdzlem siirecinde ¢esitli

ayrintilara odaklandigi fark edilmistir:
Her sabah Yigit sinifa girer girmez elinde dut yapraklari ile kelebek evine gidiyor ve tirtillara
dut yapraklarin1 veriyor. Bugiin bana bazi tirtillarin boyunun uzadigini ve sismanlamaya
baglayan tirtillarin oldugunu ayrica tirtillarin sirt kisimlarinda bir ¢izgi gibi bir seyin
oldugunu ve onun hareket ettigini soyledi. Yigit tirtillara dikkatini vermis durumda. Bu
ylizden ¢ok iyi gozlem yapiyor. Diigiincelerini ifade etmeyen Yigit tirtillarla birlikte degisti.
Yaptig1 gozlemleri artik rahatca ifade edebiliyor (AG, 14.05.2019).

Eylem arastirma siirecinin son uygulamalarina dogru on yedinci giin etkinligi
kapsaminda su dongiisiine yer verilmistir. Bu etkinlikte sinifin farkli noktalarina esit
biiylikliikte plastik bardakta bulunan buzlar koyulmustur. Cocuklarin belirli bir siire
sonunda buzlar1 gozlemlemeleri tesvik edilmistir. Cocuklar buzlarla ilgili gézlemlerini
ifade ederken karsilagtirma yapmuslardir. Cocuklarin yaptiklar1 bu karsilastirmalarla
gozlemlerini destekledikleri soylenebilir. Bu bulguya yonelik arastirmaci ile ¢ocuklar

arasinda gerceklesen konugmalar asagida verilmistir.
A: Cocuklar sinifin farkli noktalarina koydugumuz buz pargalarina ne olmus?
Omer: Ogretmenim kaloriferin yaninda olan buz su olmus hep.
Asel: Erimis yani hi¢ buz yoktu i¢inde.
A: Peki tahtanin 6niinde bulunan masaya koydugumuz buz pargasina ne olmus? (Her cocuga
s6z hakki vermek i¢in diislincelerini ifade etmeyen ¢ocuklara s6z hakki verdim.)
Enes: Bardagin i¢inde su vardi ama buzda vardi hepsi tam erimemis buzun.
A: Benim masama koydugumuz buz par¢asi nasildi?
Yigit: Ogretmenim bunu ben sdyleyebilir miyim?
A: Tabi soyleyebilirsin Yigit seni dinliyoruz.
Yigit: Bardagn i¢inde buz da su da vardi ama tahtanin 6niindeki masada olan bardaga gore
daha ¢ok suyu vardi.
Cocuklar (C): Evet dogru daha ¢ok su vardi.
A: Peki son olarak ¢ekmecenin igine koydugumuz buz pargasina ne olmus?
Ikra: Hep buz gibi ok az su vardi bardakta.
Ilgin: Buz ¢ok az erimis ¢iinkii buz hala kocamanda.

Tiim bu yansitmalardan hareketle ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evre ile iliskili olan
durum, olay ya da varliklar1 gozledikleri icin gozlem konusunda istekli olduklar
sOylenebilir. Zamanla ¢ocuklarin yaptiklar1 gézlemleri daha rahat bir sekilde ifade etmeye
basladiklar, yaptiklar1 goézlemleri arastirma giinliiklerine isteyerek cizdikleri ve siireg

gerektiren deneylerde 6gretmenden bagimsiz olarak ses kayit cihazi ile gozlemlerini

kaydettikleri goriilmiistiir. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin odaklanma ve dikkat siireleri
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artmig, bu dogrultuda gdzlem yapma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Cocuklarin
gozlem becerilerinin gelismesinde; gozlem i¢in farkli materyal ve durumlar sunma,
cocuklara gozlemlerini tamamlayabilmeleri i¢in yeterli zaman tanima, ¢ocuklar1 gozlem
siirecinde destekleme, ¢ocuklardan gozlem sonuglarinin kaydini isteme, gozlem kaydi
icin ¢izim ve ses kayit cihazi kullanma, gozlem sonrasi gozleme yonelik grup
sohbetlerinin yapma ve ¢ocuklarin gézlemlerine yonelik diisiincelerini ifade etmeleri igin
hepsine s6z hakki vermenin ve cesaretlendirmenin etkili oldugu soylenebilir. Farkli
o0grenme tekniklerinin de ¢ocuklarin gézlem becerilerinin gelismesinde katki sagladigi
sOylenebilir. Bu 6grenme teknikleri gezi, deney, beyin firtinasi, soru-cevap ve kavram
haritasi olarak ifade edilebilir. Ayrica ¢ocuklarin diger etkinliklerde elde ettikleri bilgileri
gbzlem siirecinde kullandiklar1 ve bu durumun 6grenmelerini anlamlandirmalarina

yardimci oldugu goriilmiistiir.

4.2.2. Smiflandirma

Smiflandirma varliklarin benzer ya da farkli 6zelliklerinin karsilastirilmast
sonucunda yapilan gruplandirma olarak tanimlanabilir. Cocuklarin Siniflandirma
slirecinde kazandigi deneyimlerden biri olan karsilastirma (Kandir ve Organ, 2010) ise,
en az iki veya daha fazla varligin benzer ya da farkl 6zelliklerinin incelemesi olarak ifade
edilebilir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin varliklar1 siniflandirabilmeleri i¢in  Once
karsilastirma yapmalar1 beklenir. Cocuklar varliklarin benzer ve farkli o6zelliklerine
odaklanarak karsilastirma siirecine girerler ve bu karsilastirma sonucunda siniflandirma
yapabilirler. Bu sebeple arastirma siirecinde uygulanan etkinlikler kapsaminda ¢ocuklarin
simiflandirma becerisi dikkate alinmistir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin siniflandirma
becerileri kapsaminda zamanla nesnelerin renkleri disinda farkli 6zelliklerine dikkat
ettikleri, yapilan simiflandirma galismalarini arastirma giinliiklerine ¢izdikleri ve farkli
disiplinlerde planlanan siniflandirma etkinliklerinin ¢ocuklar1 giidiiledigi goriilmiistiir.
Ayrica, uygulama siireci ortalarina dogru c¢ocuklarin arastirmacidan bagimsiz olarak
kendi baslarina ya da arkadaslariyla birlikte siniflandirma yaptiklar1 ve bu siniflandirma
dogrultusunda kavram haritalar1 hazirladiklar1 goriilmiistiir.

Varliklarin canli ve cansiz varliklar olarak siniflandirilabilecegine iliskin ilk giin
etkinligi kapsaminda ¢cocuklarin okulun bahgesinden topladiklari varliklari canli ve cansiz

varliklar olarak siniflandirmalart amaglanmistir. Cocuklar okulun bahgesinden
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topladiklar1 varliklar1 inceledikten sonra arastirmaci ile ¢ocuklar arasinda gerceklesen

konusmalar su sekildedir:
Aragtirmaci (A): Cocuklar incelemis oldugunuz nesnelerin benzer ve farkli 6zellikleri
nelerdir?
Asel: Bunlar (cicekleri gostererek) sari ¢icek aynilar.
Miray: (Elinde olan yapraklari sallad1) Yapraklar ayni1 yesil yesil.
A: Bagka o6zellikler var mi1?
Cocuklar: (Cocuklardan cevap gelmedi) ......
A: Peki ¢ocuklar incelemis oldugunuz nesneleri gruplandirir misiniz?

Furkan: Ogretmenim az dnce yaptik ya. Yaprakla yaprak, cicekle cicek iste.

Yukarida verilen konugmalar dogrultusunda ¢ocuklarin ayni olan varliklar1 bir
grup olarak siniflandirdiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira ¢ocuklarin siniflandirmada
ilk dikkat ettigi Ozelligin renk oldugunu sdylenebilir. Ayni etkinlikte g¢ocuklarin
varliklarla ilgili kavram haritalar1 yaptiklar siiregte siirekli arastirmaciya soru sorduklari
ve aragtirmactya bagimli bir sekilde kavram haritalarin1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu

bulguya yonelik aragtirmacinin yaptigi aciklama su sekildedir:
Aciklama asamasinda kavram haritalar1 yapilirken ¢ocuklar siirekli yapistiracaklari nesneleri
bana gostererek canli-cansiz olup olmadiklarini sordular. Her defasinda arkadaslari ile
konusarak ve tartisarak smiflandirma yapabileceklerini ifade ettim. Buna ragmen gocuklar
6gretmenim bu canlt m1 cansiz m1 sorusunu sormaya devam ettiler. Ben de ipucu niteliginde

soru sorarak ¢ocuklarin cevaplari bulmalarint saglamaya galistim (AG, 15.04.2019).

Aragtirmaci tarafindan planlanan sekizinci giin etkinliginde ¢ocuklarin
simniflandirmaya yonelik yapilan ¢aligmalar1 arastirma giinliiklerine c¢izdikleri ve bu
cizimleri aragtirmaciya anlattiklar1 goriilmiistiir. Etkinlik siirecinde c¢ocuklara farkli
hayvanlarin oldugu resimli kartlar verilmis ve ¢ocuklarin bu kartlar1 hayvanlarin iireme
sekillerine gore siniflandirmalar1 tesvik edilmistir. Cocuklarin arastirma giinliiklerine
cizdikleri resimlerin siniflandirma becerisinin gelisimi agisindan belge niteligi tasidig:
sOylenebilir. Bu konuda Duru 6rnek verilebilir. Duru’nun arastirma giinliigiine yaptig

cizim Gorsel 4.4°te verilmistir.
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Gorsel 4.4. Duru’nun siniflandirmaya yonelik arastirma giinliigiine ¢izimi

Arkadaslarimla hayvan kartlarini grupladik. Bazilar1 dogum yaparak ¢ogaliyordu maymun,
kedi, inegi masanin surasina (eliyle gosterdi) koyduk. Bazilar1 da yumurta ile y1ilan, 6riimcek,

kaplumbagay1 masanin bu tarafina koyduk (Duru, 29.04.2019).

Cocuklarin renk gibi tek bir 6zellik yerine nesnelerin farkli 6zelliklerine gore
farkli sekillerde siniflandirilabilme becerilerinin siire¢ igerisinde gelistigi goriilmiistiir.
Cansiz varliklar kapsaminda planlanan on birinci giin etkinliginde ¢ocuklarin benzer tek
bir Ozellik yerine nesnelerin sahip olduklar1 farkli 6zellikler dogrultusunda cansiz
varliklar karsilastirip siniflandirdiklar1 goriilmiistiir. Bu bulguya yonelik arastirmaci ile

cocuklar arasinda gergeklesen konusmalar su sekildedir:
Aragtirmact (A): Cocuklar masalarin iizerinde yer alan (balon, top, kitap, ahsap-plastik
legolar, plastik-cam-karton bardak, plastik-demir kasik ve gatal, kalemler, siit, yag, su, siirahi,
pamuk, seker, kozalak, kolonya, sirke, mandal, deodorant) cansiz varliklart nasil
gruplandirabiliriz?
Miray: Yumusak ya da sert olarak.
Ikra: Renklerine gore.
A: Cok giizel baska nasil gruplandirabiliriz?
Omer: Kaygan olup olmama.
A: Omer ¢ok iyi evet baska nasil gruplandirabiliriz cocuklar?
Enes: Tiirlerine gore.
A: Tiirlerine gore derken Enes biraz agiklar misin?
Enes: Bardak mesela plastik ama bu bardak cam tiirleri farkli degil mi?
A: Evet farkli. Yapildiklari malzemelere gore diyebiliriz bunun igin. Evet bagka var mi farkli
bir 6zellik?

Asel: Kullanilan yerler farkli. Mesela kasik, bardak mutfakta ama kalem yazmak igin.
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A: Kullanim amacina gore bunu aciklayabiliriz Asel ¢ok giizel. O zaman bu 6zelliklere gore

bu nesneleri bana gruplar misiniz ¢ocuklar.

Cocuklarin siniflandirma becerilerini gelistirmede teknoloji kullaniminin da
cocuklar i¢in giidiileyici oldugu goriilmiistiir. Maddenin hallerine yonelik olan on ikinci
giin etkinliginde siniflandirma c¢alismasi igin teknoloji kullanilmistir. Bu siirecte
cocuklarin etkilesimli tahtada maddenin hallerine yonelik oyunu oynamalar1 i¢in merak
uyandirilmistir. Oyunda bir bant ve ii¢ kutu bulunmaktadir. Banttan farkli nesneler
gelmekte ve nesne hangi maddenin haline 6rnekse altta bulunan kati (mavi), sivi (kirmizi)
ve gaz (sar1) kutularina siiriklenmektedir. Bu etkinlikte teknolojinin kullanilmasinin
cocuklart siniflandirma ¢alismasi i¢in daha ¢cok motive ettigi sdylenebilir. Cocuklarin bu
tir teknolojik temelli siniflandirma calismalarinda daha istekli olduklar1 ve tekrar
simiflandirma ¢aligsmasini yapmak istedikleri goriilmiistiir. Bu bulguyu destekleyici olan
diyalog su sekildedir:

Aragtirmac1 (A): Evet ¢ocuklar etkilesimli tahtada maddenin hallerine yonelik gruplama
oyununu oynadik. Gruplama siireciniz nasildi?

Omer: Cok giizeldi gruplarken eglendim ben.

Miray: Gaz maddelerde pisss diye bir ses geliyordu.

Enes: Miray o ses gaz madde oldugunu anlamamiz i¢in hem béyle pisss sesinden sonra bulut
gibi bir sey de oluyordu ya.

A: Evet ¢ocuklar gaz maddeleri oyunda anlayabilmeniz igin size bu ipuglarini vermisler.

Furkan: Ben tekrar oynayabilir miyim &gretmenim? Cok heyecanliydi.

Cocuklar: (Hepsi bir agizdan) Ben de oynamak istiyorum.

Kati tiirlerini karsilastirma ve siiflandirabilmelerini amaglayan on tigiincii glin
etkinligi siirecinde, ¢ocuklarn kendi aralarinda is birligi yaptiklari ve arastirmacidan
bagimsiz olarak siniflandirma calismasini tamamladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar
yaptiklar1 siniflandirma ¢alismasini kavram haritasina yansitmiglardir. Cocuklarin yapmis
oldugu kavram haritasina yonelik arastirmacinin giinliigline yapmis oldugu yansitma
asagida verilmistir.

Cocuklar kat1 tiirlerine ait kavram haritasi i¢in kullanilmayan kitap, dergi ve gazetelerden
resim kestiler. Cocuklar kesilen resimleri gorebilecekleri sekilde masanin ortasina koydular.
Ben sadece cocuklarin bana sdylemis olduklart bagliklar1 yazdim ve g¢ocuklar yazdigim
basliklar1 okurken basliga yonelik 6rnek resim yapistirdilar. Daha sonra aralarinda konusarak
demir, lastik, odun, cam ve plastik olarak ayrilan tiirlere gore kesilen resimleri yapistirdilar.
Cocuklar kavram haritasin1 yaparken zorlanmadilar ve ¢abuk bitirdiler. Yapilan kavram

haritasi lizerinden yaptigimiz sohbette cocuklarin dogru bir sekilde kavram haritasini yapmis

olduklarini gérdiim (AG, 13.05.2019).
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Cocuklarin deney siirecine aktif katilimimin karsilastirma ve simiflandirma
becerilerine katki sagladigi goriilmiistiir. Deney siirecinde aktif katilim saglayan
cocuklarin karsilastirma becerisine yonelik ilgilerinin arttig1 sdylenebilir. On dordiincii
giin etkinligi kapsaminda miknatisin hangi maddeleri ¢ekecegi ya da ¢ekmeyecegine
iligkin yapilan deneyde c¢ocuklar tarafindan nesneler karsilastirilmistir. Cocuklar
kargilagtirma sonucunda nesneleri miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi nesneler olarak
smiflandirmislardir. Cocuklar yaptiklar1 bu gézlem sonucunda 6grendiklerini kavram
haritalarmma yansitmiglardir. Ayrica bazi cocuklarin siniflandirma siirecinde farkl
diisiincelere sahip olduklar1 yapmis olduklari kavram haritasinin tartigilmasi esnasinda
fark edilmistir. Bu bulgulara Gorsel 4.5’te verilen Furkan, Asel ve Ilgin’in birlikte
yaptiklar1 kavram haritas1 ve ¢ocuklarin arastirmaci ile aralarinda gecen konusmalar

ornek olarak verilebilir.

Gorsel 4.5. Furkan, Asel ve Ilgin’in birlikte yaptiklar: kavram haritasi

Aragtirmact (A): Evet simdi Furkan, Asel ve Ilgin’in kavram haritasindayiz. Evet sizi
dinliyoruz ¢ocuklar?

Asel: Bu taraf (miknatisin ¢ektigi kisim) miknatis ¢ekiyor. Civi 111 anahtar var.

Miray: Sunu (vida resmini eliyle gosterdi) unuttun Asel.

Asel: Ayyy vida var (eliyle vida resmini gdsterdi).

Furkan: Burasi (miknatisin ¢ekmedigi kisim) ¢ekmiyor. Kitab1 ¢ekmedi. Kalemi ¢ekmedi.
Cantay1 cekmedi. Kalemtrasi tam ¢ekmedi.

A: Tam ¢ekmedi dedin Furkan. Bunun nasil oldugunu biraz agiklar misin?
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Furkan: Ogretmenim sey suray1 (kalemtrasin demir kism1 agma yeri) cekti. Ama buralari
(kalemtrasin plastik kismi) cekmedi.

Ilgin: Bakin (miknatist kalemtrasa tuttu).

Asel: Cok yeri ¢ekmedi. Buraya (miknatisin ¢ekmedigi nesneler kismini gosterdi)
yapistirdik.

A: Evet ¢ocuklar dogru miknatis kalemtrasin agma kismimi g¢ekiyor diger kisimlarini
cekmiyor. Giizel diisiinmiissiiniiz. Miknatis nesnede herhangi bir yeri c¢ekiyorsa biz onu
miknatisin ¢ektigi kisma yapistiralim tamam mi1? Hadi kavram haritamizi diizeltelim (Furkan

kalemtrasin resmini ¢ikard: ve diger tarafa yapistirdi).

Eylem arastirmasi silirecinde smiflandirma etkinliklerine her uygulamada yer
verilmig ve bu siiregte ¢ocuklarin siiflandirma becerilerinde gelisme gosterdikleri
goriilmiistiir. Cocuklar birinci uygulamada yer alan siniflandirma becerisinde bir 6zellige
dayali siniflandirma yapmis olsalar da daha sonraki uygulamalarda nesnelerin farkli
ozelliklerini dikkate alarak siniflandirmislardir. Ik etkinliklerde c¢ocuklar varliklarin
genellikle renk oOzelligine odaklanarak smiflandirma yaparken ilerleyen siireglerde
gbzlem becerilerinin de gelismesiyle ¢ocuklarin renk disinda farkli 6zelliklerden yola
cikarak siniflandirma yaptiklari sdylenebilir. Ancak, cocuklarin ayni siniflandirma i¢inde
iki oOzellige dikkat ederek smiflandirma yaptiklart goriilmemistir. Cocuklarin
smiflandirma becerilerinin gelismesinde; farkli materyal sunmanin, ¢ocuklar siiregte
desteklemenin ve ¢ocuklarin smiflandirma calismalarina yonelik diisiincelerini ifade
etmelerinin etkili oldugu savunulabilir. Ayrica, smiflandirma etkinliklerinde teknoloji
temelli ¢calismalarin yapilmasi ¢ocuklarda bu becerinin gelismesinde katki saglamis ve

onlar1 daha istekli hale getirmistir.

4.2.3. Tletisim kurma

Iletisim kurma, nesne, olay veya durumlarin gézlemlenmesi sonucu elde
edilen verilerin sozel veya sozel olmayan yollarla ifade edilmesiyle kisilerin birbirlerini
anlamalari olarak tanimlanabilir. Duygu ve diisiincelerini rahatc¢a ifade edebilen ¢cocuklar,
etkinlik siirecine aktif katilacaklarindan dolay1 iletisim kurmanin 6nemli bir bilimsel
stire¢ becerisidir. Bu dogrultuda arastirmaci eylem arastirmasi siirecinde uygulanan
etkinliklerin hepsinde iletisim becerisine yer vermistir. Siire¢ igerisinde iletisim kurma
becerileri kapsaminda ¢ocuklarin arastirmacidan bagimsiz olarak kendi baslarina ya da
arkadaslariyla birlikte iletisim kurduklari, sozel iletisimin yani sira s6zel olmayan iletisim

yollarimi kullandiklari, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebildikleri goriilmistiir.
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Uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde bazi
cocuklarin sadece aragtirmaci tarafindan cesaretlendirildiklerinde duygu ve diistincelerini
ifade ettigi gozlemlenmistir. Bu durum ilk giin etkinliginde de goériilmiistiir. Bunun yani
sira ayni1 etkinlik siirecinde bazi cocuklar arkadaslariyla iletisim kurmaktansa arastirmaci
ile iletisim kurmay1 tercih etmislerdir. Bu bulgulara yonelik 6rnek diyalog asagida
verilmigtir.

(Yigit, grup arkadaslar birlikte yaptiklar1 kavram haritasini anlatirken hi¢ konusmada.)
Aragtirmaci (A): Yigit arkadaslarin yaptiginiz kavram haritasin1 anlatti senin eklemek
istedigin bir sey var m1?

Yigit: Tuut canli cansiz olarak yapigtirdik resimleri bagka yok.

A: Tesekkiir ederim Yigit.

Duru: (Kesecegi resmi gostererek) Ogretmenim bunlar canli ni?

A: Grup arkadaglarina sorabilirsin Duru.

Furkan: Ogretmenim resimdeki evi kesebilir miyim?

Ilgin: Cansiz varlik olarak kesebilirsin Furkan.

Furkan: Ben sana sormadim 6gretmenime sordum.

A: Cocuklar sorulariniz1 birbirinize de sorabilirsiniz.

Arastirmaci tarafindan arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunmalar1 igin
cesaretlendirmenin ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini arkadaglari ile daha rahat
paylasmalarini sagladigi goriilmiistiir. ilerleyen siiregte ¢ocuklarm kendi aralarmda
etkinlige yonelik iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin siire¢ igerisinde
iletisimi baslatma ve siirdiirme konusunda arastirmaciya bagimliliklarinin azaldigi
goriilmiistiir. Uygulamanin sekizinci giin etkinliginde ¢ocuklarin hayvan resimlerinin
oldugu sayfalar1 boyarken aralarinda gerceklesen konusmalar ¢ocuklarin birbirlerine
onerilerde bulunduklarini, sorular sorduklarimi ve iletisimi sakin ve saygili bir sekilde
ogretmene ihtiyag duymadan devam ettirdiklerini gostermektedir. Bu etkinlikte ¢ocuklar

arasinda gegen konusmalar su sekildedir:

Asel: Ben sonra kaplumbaga boyayacagim.

Miray: Ben de inegi. Elvin sen kurbagay1 boyasana.

Elvin: Neden?

Miray: Bilmem istemezsen boyama.

(Bir siire sonra)

Asel: (Elvin’e) Bu kulagi ayn1 renge boyaman lazim. Kulaklar farkli renk olur mu?
Elvin: Ben boyle istiyorum ama.

Omer: Ik defa maymun boyuyorum.

Cocuklar: Gergekten mi?
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Omer: Gergekten.

Asel: Hayvanin yiizii ten rengi olur degil mi?

Duru: Olur olur sar1 da olur.

Asel: Kirmizi

Ikra: Olur kirmiz1 da.

Ilgin: Koyu renk olmasin ama yiizli gériinmez hayvanin.
(Bir siire sonra)

Furkan: Oriimcegin 1-2-3-4-5-6-7-8 ayag1 var. Boyadigimiz hayvanlarda kag ayak var?
Omer ve Enes: (Ayn1 anda) 2 ayag1 var.

Omer: Yigit boyadigin deve de kag ayak var?

Yigit: 1-2-3-4 tane.

Insanlarin yasam déngiisiine yénelik dokuzuncu giin etkinliginde cocuklarin
iletisim kurma siirecinde s6zel olmayan iletisim becerilerini de kullandiklar1 goriilmiistiir.
Etkinlik kapsaminda ¢ocuklar insan yasam dongiisiinde yer alan evrelere yonelik maske
yapmislardir. Cocuklar yaptiklari maskeleri dramatizasyon galigmasinda kullanmislardir.
Dramatizasyon c¢alismasinda cocuklar iletisim kurmak icin sozel ifadelerin yani sira
beden dilini de kullanmiglardir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin sézel ifadelerini beden diliyle
destekledikleri yorumu yapilabilir. Ayrica ¢ocuklarin sdzel olmayan iletisim becerilerinin
de gelistigi sdylenebilir. Bu bulguya yonelik dramatizasyon ¢alismasinda gergeklesen
cocuklarin konusmalar1 6rnek olarak verilebilir. Konusmalar agagida verilmistir.

Asel: (Maskesini takti. 4 ayak olarak yere egildi ve emekleme basladi. Arada agziyla emme
hareketi de yapti.) Ingaaa, inga, ingaaa (Hareketler esnasinda bu sesi ¢ikard).

Cocuklar (C): Bebekkk bu.

(Daha sonra)

Enes: (Maskesini takti. Belini egdi ve elinde baston varmig gibi yiiriimeye basladi.) Ahhhh

belim, ahhh ayagim (Hareketler esnasinda bu kelimeleri sdyledi).

C: Yaglhu.

Cansiz varliklar kapsaminda planlanan on birinci giin etkinliginde iletisim
kurmaya yonelik oyunlarin ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelismesinde katki sagladigi
goriilmistiir. Etkinlik siirecinde ¢ocuklar cansiz varliklarin oldugu kartlar yapmislar ve
yapilan kartlarla tabu oyunu oynamislardir. Cocuklar ilk anlatilan birka¢ kartta sikinti
yasamis olsalar da oyunun geri kalaninda sikinti yagsamamislardir. Gerekli durumlarda
o0gretmenin de destegi ile ¢ocuklar anlatimlarinda nesne anlatiminda farkl 6zelliklerinden
bahsedebilmistir. Etkinlik siirecinde oyunun bir teknik olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin
ilgisini artirdigr ve bu durumun ¢ocuklarin iletisime istegini artirdig1 goriilmiistiir. Bu

bulgular1 destekleyen konusmalar asagida verilmistir.
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Elvin: (Kart1 secer) Bu donme dolap.

Aragtirmact (A): Elvin karttaki nesnenin ne oldugunu sdylemeyecegiz. O nesnenin
ozelliklerini, kullandigimiz bir seyse nerede kullandigimizi anlatacagiz arkadaslarinda
bulmaya ¢aligacak tamam mi?

Elvin: Tamam. (Tekrar kart seger ve bir siire diisiiniir.) Bizim evde var bu. Kisin evde yakariz
bizi liglitmez.

Omer: Kalorifer mi?

Elvin: Hayir. (Sonrasinda sustu.)

A: Elvin baska bir 6zelligi var m1 bu nesnenin varsa bize sdyler misin?

Elvin: Tuu i¢ine odun kdmiir atariz.

Cocuklar(C): Soba.

Elvin: Evet soba bakin (Kart1 gevirir ve arkadaglarina gosterir).

Duru: (Kart1 seger) Tim.

Miray: Anlatamayacaksan baska bir kart al Duru.

Duru: Bagka kart almayacagim anlatabilirim. (Bir siire diisiiniir.) Annelerimiz yemek yapiyor
onda.

Enes: Ocak m1?

Duru: Hayir ocakla arasinda hortum oluyor 111 gri renkli.

C: Aygaz m1? (Arastirmanin yapildigi okulun bulundugu kdyde tiipiin ad1 aygaz)

Duru: Evet evet dogru aygaz.

Ikra: (Kart1 secer ve bir siire diisiiniir.) Kanatlar1 var. I ben bununla baska bir yere
giderim.

C: Ugak.

Ikra: Evet ugak evet.

Yigit: (Kartt seger) Bu sisirilir. It birgok renkte var. Iiiin sinifta oynuyoruz patlatiyoruz ya.
C: Balon.

Yigit: Bildiniz bakin (Kart1 arkadaglarina gosterdi.)

Yukarida verilen gocuklarin konusmalarindan yola ¢ikarak iletisim kurmakta
zorlanan ¢ocuklarmn uygulama siirecinde kendilerini bu beceri dogrultusunda
gelistirdikleri sOylenebilir. Uygulamanin basinda ¢ocuklar arastirmaciya bagimli olarak
iletisim kurarken silire¢ igerisinde arastirmacidan daha bagimsiz halde iletisim
kurmuslardir. Yapilan ¢alismalarda arastirmaci soru sormadan ¢ocuklar kendi aralarinda
konu ile ilgili iletisimi baslatmis ve bu iletisim siirecinde fikir aligverislerinde
bulunmuslardir. Iletisim siirecinde duygu ve diisiincelerini ifade eden cocuklar:
pekistirmek, ¢ocuklarin kendilerine duyduklar1 giiveni arttirmistir. Cocuklarin

elestirilmedikleri, kendilerini rahatca ifade edebilecekleri egitim ortaminin

olusturulmasinin ¢cocuklarin kendilerine giivenini gelistirerek sozel iletisimlerini artirdig
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goriilmektedir. Cocuklarin sozel iletisim becerilerinin yani sira sdzel olmayan iletisim
becerilerinin de siire¢ igerisinde gelistigi sOylenebilir. Cocuklarin iletisim kurma
becerilerinin gelismesinde; grup sohbetlerinin yapilmasinin, iletisim kurma siirecinde
¢ocuklarin desteklemesinin, c¢ocuklarin elestirilmeden kabul edildikleri bir ortamin
olusturulmasinin, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri i¢in hepsine s6z hakki
verilmesinin ve deney, beyin firtinasi, soru-cevap, drama ve oyun gibi farkli 6grenme

tekniklerinin kullanilmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Olgme

Olgme, bir varlik veya nesnenin uzunluk, agirlik ve hacim gibi fiziksel niteliklerinin
sayisal olarak ifade edilmesi seklinde tanimlanabilir. Cocuklarda temel bilimsel siireg
becerilerinden biri olan dlgme becerisini gelistirmek i¢in ¢ocuklarin arastirma siirecinde
standart olmayan Ol¢gme birimleri ile Ol¢iim yapmalarina ve standart 6lgme araglarini
kullanmalarina imkan verilmistir. Bu dogrultuda genel olarak c¢ocuklarin &lgme
becerilerinin  gelistigi, Olgcme ic¢in standart olan ve olmayan O6lgme birimlerini
kullandiklari, standart olmayan dlgme birimleri ile ayni sonucun elde edilemeyecegini
ogrendikleri ve 6l¢cliim sonuclarini kayit altina aldiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde yer alan yedinci giin etkinliginde, ¢ocuklar, hayvanlarin
yagmurda 1slanmasini1 6nlemek ve asir1 sicaktan korumak i¢in bir {iriin tasarlamislardir.
Uriiniin yapim asamasinda arastirmaci ile ¢cocuklar arasinda gecen konusmalar asagida
verilmistir.

Miray: Su kamiglarini ben temizlerim ama nasil kesecegiz hepsi ayni olmali.

Omer: Olgerek aym kesebiliriz uzun kisa olmaz. Babam da evde 8l¢iiyor bdyle islerde. Isterse
ben Yigit ile su kamislarini 11 6l¢iip kesebilirim.

Yigit: Olur tamam. Ama neyle 6lgecegiz?

Omer: Cetvelle. Ogretmenim bize cetvel verir misin?

Aragtirmaci: Tamam hemen veriyorum.

Miray: Yigit cetvelle 6l¢siin bence 10 olsun her 10 rakamina isaret koy Omer de o isaretlerden

kessin.

Yukarida verilen konusmalardan hareketle cocuklarin bir seyi insa ederken 6l¢iim
yapmaya ihtiya¢ duyduklarmin farkinda olduklari sdylenebilir. Cocuklardan birinin
babasindan standart 6lgme araci olan cetvel kullanmayi 6grendigini ve bu etkinlikte
yaptiklari is birligi ile 6l¢iim yapmay1 arkadaslarina dgrettigi goriillmektedir. Bununla

birlikte, ¢ocuklarin cetvel ile dl¢lim sonucunda standart ayn1 sonucun elde edilecegini
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bildikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin 6lgme konusunda 6n bilgilere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ancak ¢ocuklarin standart olmayan 6l¢gme birimlerine yonelik
deneyimlerinin olmadig1 goriilmiistiir. Cocuklar dordiincii etkinlik ile baslayip 5 hafta
siiren bitkilerin ¢ogalmasi ile ilgili yapilan deney siirecinde standart olmayan Olgme
birimlerini kullanmaya baglamislardir. Bu bulguya yonelik asagida verilen arastirmaci ile

cocuklar arasinda gegen konugmalar 6rnek olarak gosterilebilir.
Aragtirmaci (A): Evet ¢ocuklar fasulyelerimizi gozlemlediniz mi?
Cocuklar (C): Evettt.
Asel: Boylar1 uzamis bazilarmin.
Enes: Bazilar1 yeni ¢ikiyor.
A: Cok giizel peki fasulyelerin boylarini nasil dlgebiliriz?
C: Cetvelleecee.
A: Cetvelimizin olmadigini diisiinelim. Ne ile 6l¢ebiliriz cocuklar?
(Cocuklar bir siire diisiindii.)
Omer: Ip (Soru sorar tarzda soyledi).
A: Cok giizel ip ile dlgebiliriz. (Cocuklar ¢ok sasirdi.) Bagka?
Ilgin: ip oluyorsa kalem de olur. Kalemle dlgebiliriz.
A: Evet ¢ok giizel [lgin kalem ile de 6lgebiliriz. Bagka?
Enes: Silgi ile.
A: Cok giizel Enes. Bagka?
Elvin: Legolarla 6lgeriz.
A: Cok giizel Elvin. Bagka ne ile 6lgebiliriz?
(Baska cevap veren ¢ocuk olmadi.)

A: Inn tamam o zaman hadi bakalim simdi dedikleriniz ile fasulyelerimizi dlgelim.

Yukarida verilen konusmalar dogrultusunda ¢ocuklarin standart olmayan 6lgme
birimleriyle giinliik hayatlarinda dlgme yapmadiklar1 sdylenebilir. Ilerleyen siiregte on
dokuzuncu giin etkinligi kapsaminda ¢ocuklar standart olmayan 6lgme birimleri ile kati
ve s1vi maddeleri dlgmiislerdir. Cocuklarin 6l¢iim esnasinda standart olmayan 6lgme
birimlerini ¢ok rahat kullandiklar1 ve 6l¢lim yapmaktan zevk aldiklari goriilmiistiir.
Cocuklar o6l¢iim sonunda standart olmayan Olgme birimlerinin ayni sonuglari
vermediklerini fark etmislerdir. Bu bulguya yénelik Ikra ve Yigit’in ses kayitlar1 drnek
olarak verilebilir. Ses kayitlart su sekildedir:

Bugiin mavi masay1 6lgtiim. Masa 5 kagit ve 9 elim kadardi. Farkli sonuglar ¢ikti. Aynist
siirahide olan su iginde oldu. 4 bardak gelen su 7 fincan geldi. Sonug degisik (Ikra,
24.05.2019).

Her seyi 6lgme i¢in kullanabilirim. Cok zevkli bu. Arkadaslarim farkli seyler 6lgerken ben

tahtay1 Ol¢tiim. Tahta 13 kalemligim kadar. Sonra kagitla 6lgtiim. 9 ¢ikti. Yine farkli olacak
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diye silgi ile 6l¢tiim. 25 (bu kisimda saymasina yardim ettim) silgi ¢cikti. Evde de her seyi
6lgecegim bugiin (Yigit, 24.05.2019).

Yukarida belirtilen ayni etkinlikte ¢cocuklarin kati maddelerin uzunluk ve agirlik
Olclimlerine yonelik 6n bilgilerinin oldugu bunun yanmi sira sivi maddelerin agirlik ve
hacim olgiimleri ve kati maddelerin hacimlerinin 6l¢iilmesine yonelik 6n bilgilerinin
olmadig1 sdylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin hacim kavramini tam olarak anlamadiklar
goriilmiistiir. Bu dogrultuda hacim konusunun ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin {istiinde
oldugu diisiiniilebilir. Bu bulguya yonelik arastirmacinin gilinliigline yapmis oldugu
yansitma Ve arastirmaci ve ¢ocuklar arasinda gegen konusmalar asagida verilmistir.

Cocuklar kati maddelerin uzunlugunu ve agirhgimi 6lgerken sikinti yasamadilar. Hemen
cetvel ve metre ile uzunlugunu oOlgtiller. Agirlikta da tartiyt kullandilar. Ancak sivi
maddelerin agirliginin dlgiilmesine yénelik bilgileri yoktu. Ipucu olarak kat: maddelerin
agirliklarini nasil 6lgtiiklerini sorarak tartiyr kullanmalarini sagladim. Cocuklar cam sisenin
icindeki suyun agirligin1 bulurken siseyi tartiya koydular, tarttilar. Tartida ¢ikan sonucu
suyun agirligi olarak kabul ettiler. Ama cocuklar cam sisenin agirligint diigiinmediler.
Cocuklara suyun neyin i¢inde oldugunu sordum. Ayni sisenin bos olanini incelemelerini
istedim. Cocuklara cam sisenin kendi agirligin oldugunu anlamalari igin bu sekilde ipuglar
verdim. Cocuklar sisenin agirliginin oldugunu ve sivi maddeyi Olgerken ikisini birlikte
Olctiiklerini anladilar. Cocuklarin diger sikint1 yagadiklar: durum dereceli silindirdi. Cocuklar
dereceli silindiri hi¢ gérmemisler. Oncelikle ¢ocuklara dereceli silindiri anlattim ve sivi
maddelerin hacimlerinin dereceli silindirle nasil 6l¢iildiiglinii 6grendik. Sonra ¢ocuklar farkli
stvi maddelerin (su, yag, sirke) hacimlerini 6l¢tii. Stvilarin hacimlerinin 6l¢iilmesi bence
¢ocuklara kolay geldi. Ciinkii sivi maddeleri dereceli silindire bosaltmak hoslarina gitti ve
stvinin hangi rakamda olduguna baktilar. Cocuklarin kati maddelerin hacimlerini 6lgme
konusunda bir bilgileri yoktu. Cocuklara bu konuda video izlettim. Sonrasinda dereceli
silindirin i¢inde bulunan suyun i¢ine bilyeyi biraktik. Bilyeden kaynakli yiikselen suyun
seviyesine ¢ocuklarla birlikte baktik. Yiikselen suyun ni¢in yiikseldigi, ne kadar yiikseldigi,
iizerinde tartisildi ve cocuklar kati maddelerin hacimlerinin nasil Slgiilecegini 6grendi.

Cocuklar hacmi nesnenin kapladig1 alan olarak degil bir agirlik gibi ele aldiklarint gérdiim.

(AG, 24.05.2019).

Aragtirmaci (A): Evet cocuklar elimde (cam sisede su) ne var?
Cocuklar (C): Suuuu.

A: Evet su var. Peki ben bu suyun agirligini nasil 6lgebilirim?
(Bir sessizlik oldu.)

A: Cocuklar az dnce sekerin agirligini nasil 6lgmiistiiniiz?
Miray: Sekerin kutusunu tartiya koyduk. Oyle lgtiik.

A: Peki bu suyun agirligini nasil dlgebiliriz?
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Asel: Haaaaa siseyi tartiya koysak?

Omer: Tartiya koyalim.

A: Tamam hadi siseyi tartiya koyun bakalim (¢ocuklar siseyi tartiya koydular).

A: (Tartida goziiken 1,65 degerine baktik.) Suyun agirhigi bu diyorsunuz?

C: Evetttt.

A: Size bir ey sormak istiyorum. Su neyin i¢inde ¢ocuklar?

C: Sise.

A: Evet sisenin icinde suyumuz. Peki bu siseyi (cam sigenin bos olanindan verdim) bir inceler
misiniz?

(Cocuklar inceledi.)

A: Bu sisenin agirligini 6lgebilir miydik ¢ocuklar?

Furkan: Evet. Tartida.

A: Tamam o zaman sigenin agirligini bir 6l¢er misiniz?

(Cocuklar sisenin agirhigini olctii. Agirlik 0,65 ¢ikti. Bu kisimda nicelikten ¢ok ¢ocuklarin
6l¢iim sonuglarinin farkli oldugunu gérmeleri nemsendi.)

A: Az dnce suyun agirligini 6lgmiistiik simdi de sigsenin agirligint 6lgtiik. Farkli sonuglar
bulduk neden farkli sonuglar bulduk gocuklar?

Yigit: O su sisesi oldugundan bu sadece sise.

A: Peki suyun agirligimi nasil dlgtiiniiz?

Furkan: Su sisesini tartiya koyduk.

Miray: Haaa su sisedeydi. Farkli oluyor.

A: Ne farkli oluyor Miray?

Miray: Ogretmenim bu siseyle su (eliyle su dolu siseyi gosterdi) ama bu bos sise (bos siseyi
gosterdi) bunda (bos siseyi gosterdi) su olmadigt icin farkl.

Omer: Fark su mu?

Miray: O bos (sadece siseyi gosterdi) bu dolu (su dolu siseyi gosterdi) su var.

A: Evet ¢ocuklar su dolu siseyi tartarken sise ve suyun agirligini birlikte buluyoruz. Fark
etmeniz i¢in bos siseyi incelemenizi istedim ve fark ettiniz. O zaman suyun agirliginit bulmak

icin su dolu siseden sisenin agirligini ¢ikarmaliyiz ya da eksiltmeliyiz ¢ocuklar.

A: Cocuklar katt maddelerin hacimlerinin nasil 6l¢iildiigiinii biliyor musunuz? (Cocuklardan
cevap gelmedi.) O zaman hadi kat1 maddelerin hacimleri nasil 6lgiilityor bir video izleyelim.
(Video izlendi) Evet ¢ocuklar videoda tagin hacminin 6l¢iilmesini izledik. Hadi bakalim biz
de bilyenin hacmini 6lgelim. (5 ml su dereceli silindire koyuldu. Cocuklar bilyeyi suyun i¢ine
attilar. Su 7 ml seviyesine ¢ikti) Evet ¢ocuklar son su diizeyimiz kag?

Cocuklar (C): Yediiii.

A: Tlk su seviyemiz kagt1?

C: Besss.
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A: Simdi hacim i¢in su seviyeleri arasindaki farki bulmam lazim. (parmaklarim ile ¢ikarma
islemini yonlendirdim) 7 son su seviyemizdi 5 ilk su seviyemizdi ¢ikarinca kag kaldi
¢ocuklar?

C: Ikiii.

A: Cok dogru bilyemizin hacmi kag oldu?

Omer: Bilyenin agirhg: iki oldu.

A: Cocuklar su seviyeleri arasindaki fark bilyenin hacmini bize verdi. Agirlik olarak ifade
ediyorsunuz su an?

Furkan: Ogretmenim ayn1 sey. Bilye agir su yukari ¢ikti.

Eylem aragtirmasi siirecinde ¢ocuklarin 6lgme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.
Uygulama siirecinde yapilan isbirlik¢i 6grenme ile ¢ocuklar standart 6lgme araglarindan
olan cetveli nasil kullanacaklarini babasi ¢ift¢i olan ¢ocugun liderliginde kullanarak
ogrenmislerdir. Okul Oncesi egitim programinda yer almamasina ragmen g¢ocuklarin
standart Olgme aract kullanma istekleri engellenmemistir. Standart Olgme araci
kullanmada say1 bilgilerinin sinirlili§1 nedeniyle 6gretmen/aragtirmaci ¢cocuklara sayma
ve rakamlar1 kaydetmede yardimci olmustur. Bu siiregte Ol¢iimii ger¢ek yasamda
kullanma yollarin1 da yaparak yasayarak kesfetmislerdir. Standart olmayan O6l¢gme
birimlerini 6gretmen destegi ile uygulama siirecinde 6grenmisler ve bu 6l¢iimlerin farkl
sonuclar verdigini kesfetmislerdir. Cocuklara 6l¢lim yapabilecekleri farkli ortamlar
olusturularak c¢esitli yasantilar sunulmustur. Yapilan goézlemler c¢ocuklarin 6l¢lim
becerilerinin hem standart hem de standart olmayan 6l¢iim i¢in siire¢ iginde gelistigini
gostermistir. Ayrica siiregte cocuklarin is birligi becerilerinin gelistigi de goriilmektedir.
Bunun yani sira 6l¢me i¢in ¢esitli madde tiirlerinden materyal sunmanin, ¢gocuklari 6lgme
siirecinde desteklemenin, 0lgme sonrasi 6l¢lim hakkinda sohbet yapilmasinin ve is
birlik¢i 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasinin da ¢ocuklarin Glgme becerilerinin  gelismesinde etkili oldugu

savunulabilir.

4.2.5. Tahminde bulunma

Tahminde bulunma; deneyimlere ve bir nesne, durum veya olaya yonelik mevcut
verilere dayali olarak gelecek zamanda gergeklesecek bir olay1, bir durumu bilme olarak
tanimlanabilir. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin 6n bilgileri veya gozlemlerine dayali
olarak bir deneyin sonunda ne olabilecegine dair tahminde bulunmalar1 saglanmistir.

Stireg igerisinde tahminde bulunma becerileri kapsaminda c¢ocuklarin tahminde
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bulunurken sahip olduklar1 6n bilgileri kullandiklari, zamanla tahminlerini
gerekeelendirdikleri ve daha tutarli tahminde bulunduklar goriilmiistiir.

Cocuklar iiciincii giin etkinligi kapsaminda yapilan deneyde mavi renkli, kirmizi
renkli ve normal suyun i¢ine beyaz petunyalari koymuslardir. Ne olacagina dair ¢ocuklar
tahminde bulunmaya tesvik edilmistir. Bu etkinlik daha Once anlatilan papatya
deneyinden 6nce yapilmistir. Arastirmaci ve cocuklar arasinda gegen konugmalar agagida
verilmistir.

Aragtirmaci (A): Cocuklar sizce farkli su bulunan siselere koydugumuz petunyalarimiza ne
olacak? Tahminlerinizi tahtaya yazacagim.

Miray: Normal suda olan petunya mavi olacak bence.

Enes: Mavi suda olan o zaman kirmizi olur.

Asel: Bence normal suda olan ayni1 kalir. Evde de ¢igeklere su veriyorum farkli olmuyor ayn1
oluyor.

Elvin: Mavi suda olan petunya mavi olacak goriirsiiniiz.

Ilgin: Kirmizi suda olan petunya ayni kalacak bence.

Omer: Kirmiz1 suda olan petunya pembe olacak bence. Beyaz ile kirmizi karisiyor ciinkii.
Furkan: Mavi suda olan ¢igek normal kalir su o ya degismez ki.

Duru: 3 petunya ayni1 kalacak beyaz yani.

Arastirmaci ve g¢ocuklar arasinda gegen konusmalar incelendiginde tahminde
bulunma siirecinde ¢ocuklarin g¢ogunlugunun tahminlerini belirtirken bir neden
belirtmedigi goriilmektedir. Sadece 2 ¢ocuk tahminlerini ger¢ek yasamdaki deneyimlerini
kullanarak nedeniyle birlikte belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin konu ile ilgili 6n bilgilerinin
olmadig diisiiniilebilir. Arastirma dncesinde ¢ocuklar bu beceriye yonelik etkinliklerde
bulunmamiglardir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde ¢ocuklarin
etkinliklerde tahminde bulunmalarina imkan saglanmustir.

Ddérdiincii giin etkinligi kapsaminda hava, su ve sicaklik degiskenlerinin ¢imlenme
tizerindeki etkilerinin gbzlemlenebilecegi deneyde artik tiim ¢ocuklarin giinliik hayattaki
ogrenmelerinden yola ¢ikarak tahminde bulunduklari bunun yani sira giinliik hayatta
karsilagsmadiklar1 durumlarda ise tahminde bulunmadiklar1 goriilmiistiir. Bu siirecte
cocuklarin tahminde bulunma becerilerinin gelismeye basladig: sdylenebilir. Bu bulguya
yonelik agagida verilen arastirmaci ve ¢ocuklar arasinda gegen konusmalar 6rnek olarak

verilebilir.

Aragtirmaci (A): Cocuklar su vermedigimiz tohumlara ne olabilir?
Asel: Oliir. Serada marul ve salataliklar1 dikince sulariz sulamazsak kuruyup &liiyor.

Ilgin: Kurur boynunu eger.
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A: Peki hava ile temasi olmayan tohuma ne olabilir?

(Cocuklardan ses ¢ikmiyor ama sessiz bir sekilde bilmediklerini ifade ediyorlar.)

A: Peki giines gormeyen tohumumuza ne olabilir?

Furkan: Biiyliyemez. Bizim serada salataliklar giinesi goriince biiyliyor yoksa bilyliimiiyor.
Enes: Furkan dogru sdyliiyor 6gretmenim biiyiiyemez boyu uzamaz.

(Diger ¢ocuklar dinliyorlar.)

A: Giines, hava ve su simgeleri yapistirdigimiz bardakta olan tohumumuza ne olabilir?
Omer: Tohum patlar 6gretmenim.

Miray: Cimlenir yapraklari ¢ikar boyu uzar.

On igiincii giin etkinliginde g¢ocuklar farkli kati maddelerin hangi kati tiirii
olduguna dair tahminde bulunmuslardir. Oncelikle etkinlik kapsaminda ¢ocuklara farkli
tiirde kat1 maddeler sunulmustur. Bu maddeler; kitap, ahsap-plastik legolar, plastik-cam-
karton bardak, plastik-demir kasik ve gatal, kalemler, demir bilye, plastik-karton-cam
tabak, plastik siirahi, ahsap-plastik mandal, kitaplar, ¢ivi, vida, anahtar, ahsap ¢ubuklar,
kiigtik kutular, plastik sise ve kapaklardir. Cocuklar bu nesneleri incelemeden Once
nesnelerin hangi maddeden yapildigina yonelik tahminde bulunmuslardir. Bu siirecte
cocuklarin daha gercekci tahminlerde bulunduklar1 gdzlenmistir. Cocuklar tahminlerinin
nedenlerini de agiklamiglardir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin gerekcelendirerek tahminde
bulunduklar1 sdylenebilir. Bu bulguya asagida verilen aragtirmacinin yaptigi aciklama

ornek olarak verilebilir.
Cocuklar artik daha gergek¢i tahminlerde bulunmaya basladilar. Cocuklar tahminlerinin
kendilerine gore nedenlerini etkinlikte agikladilar. {1k tahminleri kasik iizerineydi. Cocuklar
plastik ve demirden kagik oldugunu sdyledi. Bunu soylerlerken plastik kasigin kolaylikla
kirilacagini ama demir kasigin kolay kirtlamayacagini, demir kagigin daha sert olduguna dair
tahminlerini siirdirmiiglerdir. Buradan sunu anliyorum ki zamanla ¢ocuklarin tahminde
bulunma becerileri gelisti (AG, 13.05.2019).
Su dongiisiine yonelik on yedinci giin etkinliginde ayni buz pargalart sinifin farkl
yerlerine koyulmustur. Arastirmaci tarafindan buz parcalarina ne olacagma dair

cocuklarin tahminde bulunmalar1 tegvik edilmistir. Arastirmact ve ¢ocuklar arasinda

gerceklesen konusmalar su sekildedir:
Aragtirmaci (A): Cocuklar sinifin farkli yerlerine koydugumuz buz pargalarina sizce ne
olacak? Tahminlerinizi bekliyorum. Isterseniz ilk kaloriferin yanindaki buz hakkindaki
tahminlerinizden baslayalim.
Enes: Buz erir su haline gelir.
Yigit: Sicaga yakin erir o buz.
Ilgin: Kalorifere en yakin olan buz o suyu ¢ok olacak o zaman.

A: Peki tahtanin 6niindeki masanin iistiinde olan buz i¢in tahminleriniz neler?
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Miray: Eriyecek bence ama kaloriferin yanindaki kadar degil.

Furkan: Su buz karigimi olacak.

A: Tamam benim masamin {izerindeki buz hakkindaki tahminleriniz neler?

Furkan: Kaloriferin yanindaki buz ile tahtanin oradaki buzun arasinda olacak. Ciinkii
6gretmenim masaniz kalorifere daha yakin diger masaya gore.

Asel: Furkan’a katiliyorum. Bence de dyle olacak.

A: Peki cekmecenin i¢indeki buza yonelik tahminleriniz neler bakalim?

Omer: Erirse ¢ok az erir kalorifere uzak yerde.

Miray: Buzu daha ¢ok olacak.

A: Tahminleriniz i¢in tesekkiir ederim ¢ocuklar.

Yukarida verilen konusmalardan hareketle cocuklarin 6n bilgilerinin tahminde
bulunma becerisi lizerindeki etkisinin yadsinamaz oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira
sicakligin erimeye etkisini bilen ¢ocuklarin tutarli tahminlerde bulunduklar1 gézlenmistir.
Cocuklar buzun 1s1 kaynagindan uzakligini1 g6z oniinde bulundurarak buza ne olacagina
yonelik akil yiiriiterek tahminde bulunmuslardir. Cocuklarin tahminde yasantilarina
dayali olarak akil yiriitmeleri tahmin becerilerinin gelistigini dair bir kanit
olusturmaktadir. Ayrica ayni etkinlikte ¢ocuklar bir siire sonra buzlar1 incelediginde
tahminlerinin dogru ¢ikmasindan dolay1 sevinmislerdir. Arastirmaci bu durumu asagida

verilen aciklamalariyla desteklemistir.

Cocuklar buzlari incelediklerinde tahminlerinin dogru ¢ikmasindan dolayr ¢ok sevindiler.
Tahminler ile sonug¢larin ayni ¢ikmasi ¢ocuklart bence olumlu anlamda etkiledi. Cocuklarin
tahminde bulunma becerisini kullanmada bu durumun pekistirici etkiye sahip olacagini
distiniiyorum (AG, 22.05.2019).

Cocuklarin tahminleri ile gozlem sonuglarinin ayni olmasi ¢ocuklari tahminde
bulunma becerisini daha sik kullanmaya tesvik ettigi goriilmiistiir.

Uygulama oOncesinde ¢ocuklarin tahminde bulunma becerisini kullanmalarina
yonelik ¢alisma yapilmadigi igin ilk baslarda ¢ocuklarin tahminde bulunmada
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Uygulama siirecinde tahminde bulunma becerisine yer
verilmesiyle birlikte cocuklarda bu beceriye yonelik asamali bir gelisme goriilmiistiir. ilk
etkinliklerde cocuklarin bu beceriye yonelik deneyimlerinin olmamasi sonucunda
cocuklar tahminde bulunurken ¢ekimser davranmislardir. Ancak, zamanla ve deneyim
edindik¢e cocuklar gerekgelerini ifade ederek tahminde bulunmaya bagslamislardir.
Cocuklarin  tahminde bulunma becerisinin gelismesinde; diger bilimsel siireg
becerilerinin gelismesinin, ¢ocuklarin desteklemesinin, ¢ocuklarin tahminlerini ifade

etmeleri i¢in hepsine s6z hakki vermenin, farkli materyal kullaniminin, farkli 6grenme
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tekniklerinin kullanilmasinin ve bolca tahminde bulunabilecekleri yasant1 saglanmasinin
etkili oldugu sdylenebilir. Yasantinin etkili olmasinda tiim c¢ocuklarin séz hakki
alabilmesi, herkesin konusmaya cesaretlendirilmesi ve destekleyici bir ortam

olusturulmasinin etkili oldugu goriilmustiir.

4.2.6. Cikarim yapma

Cikarim yapma; bir nesne, durum veya olaya yonelik yapilan gézlemler sonucunda
elde edilen verilere yonelik agiklama yapma siireci olarak tanimlanabilir. Arastirmact
cocuklarin ¢ikarim yapma becerisinin gelismesi i¢in uygulanan etkinliklerde bu beceriye
yer vermistir. Arastirma kapsaminda yapilan deney veya gozlemlerde, cocuklar deney
veya gozlem Oncesinde tahminde bulunmuslar daha sonra tahminleri ile gdézlem
sonucunda elde ettikleri verileri karsilagtirmasini yaparak ¢ikarimda bulunmuslardir.
Siirec icerisinde ¢ocuklarin deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunduklari ve
cikarim yapma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Asagida cocuklarin ¢ikarimda
bulunduklar etkinliklere 6rnekler verilmistir.

Onuncu giin etkinliginde arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin masaya dokunmalari
icin merak uyandirilir. Cocuklara dokunduklar1 masanin sicak m1 soguk mu oldugu
sorulur. Verilen cevaplarin neden farkli olduguna dair ¢ocuklarin ¢ikarim yapmalar
tesvik edilir. Bu siirecte arastirmaci ve ¢ocuklara arasinda asagida verilen konusmalar
gerceklesmistir.

Aragtirmaci (A): Cocuklar dniiniizde bulunan masalara dokunabilir misiniz?
Cocuklar (C): Tamam dgretmenim.

(Cocuklar masalara dokundu.)

A: Cocuklar dokundugunuz masalar sicak mi1 soguk mu?

Omer: Soguk.

Asel: Sogukkk.

Miray: Yoooo soguk degil sicak.

Enes: Soguk ya masa.

A: Baska soz almak isteyen var m1?

Furkan: Sicak 6gretmenim masa.

Duru: Soguk bence.

(Baska diisiincesini sdyleyen olmadi.)

A: Peki ¢ocuklar sizce neden bazi arkadaslarmiz masaya sicak derken bazi arkadaslariniz
soguk dedi?

Miray: Onlara (arkadaslarin1 gosteriyor) galiba masa soguk gelmistir.
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Furkan: Herhalde oyle.

Yigit: Bize sicak gelmis olabilir.

A: Peki bunun sebebi ne olabilir sizce?

Miray: Galiba ben iisiidiim ondan olabilir mi?

A: Olabilir. (Furkan s6z hakki istedi.) Evet Furkan seni dinliyorum.

Furkan: Herhalde elimi yikadigimda elim sogudu.

Cocuklarin deney siirecinde yaptiklart goézlemden yola ¢ikarak c¢ikarimda
bulunmaya calistiklar1 sOylenebilir. Bazi c¢ocuklarin yaptiklar1 ¢ikarimlardan emin
olmadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin ‘herhalde’ ve ‘galiba’ kelimelerini kullanmalar1
yaptiklar1 ¢ikarimlardan emin olmadiklarina yonelik diisiiniilebilir. Baz1 c¢ocuklarin
gozlemleri dogrultusunda ¢ikarim yapmada sikint1 yasadiklari sdylenebilir.

Miknatislarla ilgili bir deney on dordiincii giin etkinligi kapsaminda uygulanmustir.
Cocuklara masalarin lizerinde bulunan farkli nesneleri miknatisin ¢ekip ¢ekmeyecegini
gdzlemleyebilmeleri igin siire verilmistir. inceleme siiresinin sonunda asagida verilen

arastirmaci ve ¢ocuklar arasinda gecen konusmalar verilmistir.
Aragtirmaci (A): Miknatislarinizin hangi nesneleri ¢ektigini bana sdyler misiniz ¢ocuklar?
Cocuklar: (Hep bir agizdan) Toplu igne, atag, makasin metal kismi, ¢ivi.
A: Cok giizel peki cekmedigi nesneler hangisiydi?
Miray: Kalem ve silgi.
A: Cok giizel Miray baska soylemek isteyen var mi1?
Yigit: Kitab1 da cekmedi.
Asel: Kalemlik pamuk.
A: Cok giizel ¢ocuklar. Peki biz bu sonuglardan nasil bir ¢ikarim yapabiliriz?
Furkan: Miknatis bazi maddeleri ¢eker bazilarini ¢gekmez.
A: Cok giizel Furkan. Bagka diigiincesi olan var mi1?
Elvin: Miknatis her maddeyi ¢ekmez.
A: Cok giizel Elvin. Peki miknatisin nesneyi ¢ekmesi i¢in ne olmasi gerekiyor?
Enes: Demirden olmali.

Cocuklarin yaptiklar gézlemler dogrultusunda ortaya koymus olduklar: ¢ikarimlari
kendilerinden daha emin olarak ifade etmeye basladiklar1 gézlemlenmistir. Cocuklar
cikarim yaparken ilk etkinliklerde galiba ve herhalde kelimelerini siklikla kullanirken
ilerleyen etkinliklerde ¢ocuklarin bu iki kelimeyi daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum c¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerisinin gelismesini olumlu yonde etkilemistir.
Ayrica ¢ocuklarin galiba ve herhalde kelimelerini daha az kullanmalari, ¢ikarim yapma

konusunda ¢ocuklarin kendilerine giivendikleri seklinde diisiiniilebilir. Ayn1 bulgular

yogunluk kavramima yonelik olarak uygulanan on altinc1 giin etkinliginde de
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gozlenmistir. Etkinlikte c¢ocuklar farkli sivilart  karigtirmis ve yogunluklarini
kiyaslamiglardir. Ancak cocuklarin yogunluk kavramini agirlik olarak algiladiklart
goriilmiistiir. Bu dogrultuda ¢ocuklar yanlis ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bu ¢ikarimlara

yonelik arastirmacinin yaptig1 aciklama asagida verilmistir.

Cocuklar sivilarin yogunluguna iliskin yaptiklar1 deneyden sonra ¢ikarimlarda bulundular.
Yagin sudan hafif olmasi gibi. Cocuklar ¢ikarim yaparken zorluk yasamadilar. Galiba ve
herhalde kelimelerini kullanmadilar. Buraya kadar her sey ¢ok iyi. Ama ¢ocuklar yogunlugu
agirlik olarak anladilar. Cocuklar hafif ve agir kavramini kullanarak siire¢ sonunda hafif olan
stvi maddenin yukarida agir olan sivi maddenin asagida olacagi ¢ikarimimi yaptilar.

Yaptiklari ¢ikarimlar yanlis oldu (AG, 20.05.2019).

Aragtirmacinin  bu acgiklamasi dogrultusunda c¢ocuklarin yapmis olduklari
cikarimlar ile fene yonelik konular1 6grendikleri, ¢ikarim yapma becerilerinin yapilan fen
etkinlikleri ile gelistirilebildigi sdylenebilir. Arastirma 6ncesinde ¢ocuklarin ¢ikarim
yapma becerisini kullanmalarina yonelik ¢alisma yapilmadigi i¢in ¢ocuklar bu beceriye
yonelik deneyim kazanamamigslardir. Bu dogrultuda cocuklar uygulama siirecinin
baslarinda c¢ikarim yapma becerisini kullanmaya yonelik sikinti yasamislardir. Stireg
icerisinde ¢ocuklar emin olamamakla birlikte c¢esitli konularda ¢ikarim yapmaya
baslamiglardir. Ancak siire¢ sonunda ¢ocuklarin rahatlikla gozledikleri durumlar
hakkinda ¢ikarimda bulunduklar1 goriilmistiir. Cocuklarin ¢ikarim yapma becerisinin
gelismesinde; etkinliklerde bu beceriye siklikla yer verilmesinin, diger bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesinin, ¢ocuklarin desteklemesinin, farkli deneylerin uygulanmasinin
ve farkli gozlem durumlarinin olusturulmasinin, cesitli materyal kullaniminin ve farkl
ogrenme tekniklerinin kullanilmasmin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica c¢ocuklarin
¢ikarim yaparak olaylar hakkinda neden-sonug iliskisi kurduklari sdylenebilir.

Ozetle, bu béliimde ifade edilen biitiin bulgular dogrultusunda arastirma siirecinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde katki sagladigi sdylenebilir.
Aragtirma oncesinde ¢ocuklarin karsilagsmadigi bazi bilimsel siire¢ becerilerine uygulama
siirecinde yer verilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklar bu becerilere yonelik deneyim sahibi
olmuslar ve uygulama siirecinde bu becerileri kullanmislardir. Ozellikle ¢ocuklarin
gdzlem becerisinin gelismesi ¢ocuklarda diger bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini de
olumlu etkilemistir. Bunun yani sira her bir becerinin gelismesi diger bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Aragtirma siirecinin sonuna dogru ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin nicelik ve nitelik bakimindan arttig1

gbzlemlenmistir.
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Bu béliimde bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem, siniflandirma, iletisim kurma,
6lgme, tahminde bulunma ve ¢ikarim yapmaya yonelik bulgulara yer verilmistir. Takip
eden boliimde arastirma icin hazirlanan fen etkinliklerinin uygulandigi egitim siirecine

katilan okul dncesi ¢ocuklarin gelisen diger becerilerine iliskin bulgular ele alinmistir.

4.3. STEAM Egitim Yaklasimindan Esinlenerek 5E Ogrenme Modeli ile
Hazirlanan Fen Etkinliklerinin Uygulandigi Egitim Siirecine Katilan

Cocuklarin Gelisen Becerilerine Yonelik Bulgular

STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6§renme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin uygulandigi egitim siirecine katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinda bilimsel
stire¢ becerilerinin yan1 sira farkli becerilerin de gelistigi goriilmiis ve gelisen diger
becerilere iligkin nitel bulgulara bu kisimda yer verilmistir. Cocuklarin gelisen diger
becerilerine iliskin alt temalar; arastirmacilik, yaraticilik, bagimsizlik, problem ¢dzme, is
birligi ve kiiciik kas becerileri seklinde gruplandirilmistir. Cocuklarin gelisen diger
becerilerine iliskin temalar Sekil 4.2°de verilmis olup her bir beceriye yonelik kazanimlar

bu boliimde agiklanmustir.

Cocuklarin Gelisen Diger Becerileri
[ I I l I I ]

Problem Kiigiik kas
¢Ozme becerileri

Arastirmacilik Yaraticilik Bagimsizlik Is birligi

Sekil 4.2. Cocuklarin gelisen diger becerilerine yonelik temalar

4.3.1. Arastirmacilik

Arastirmacilik; ¢ocuklarin bir nesne, durum ya da olay hakkindaki meraklari
dogrultusunda arastirma yapmaya ilgi duymasi olarak tanimlanabilir. Okul oncesi
donemde ¢ocuklar ¢evrelerinde gordiikleri her seyi merak etme egiliminde olduklari igin
her seyi incelemeye calisirlar. Bu sebeple okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin merak
duygusundan yola ¢ikarak arastirmacilik 6zelliklerini gelistirebilmek igin 6zellikle fen
etkinliklerinden yararlanilabilir. Bu dogrultuda eylem arastirmasi siirecinde aragtirmact,
fen etkinliklerinden faydalanmis, ¢ocuklarin arastirma sorulari sormalarini desteklemis,
deney veya gozlem yapabilmeleri icin gerekli ortam ve materyalleri hazirlamis olup

cocuklarin aragtirmacilik becerilerinin gelismesine katki saglamistir.
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Cocuklarin aragtirma yapmaya olanak saglayan araglar1 kullanmalar1 arastirma
becerilerinin gelisiminde etkili olmustur. Uygulama siirecinde yer alan ikinci giin
etkinliginde 5E Ogrenme modelinin arastirma asamasinda fen disiplini kapsaminda
cocuklar canli varliklarin incelenmesinde biiyliteci kullanmislardir. Ayni etkinlikte
cocuklar bitki ve hayvan hiicre orneklerinin oldugu preparatlari mikroskopta
incelemislerdir. Arastirmaci tarafindan c¢ocuklarin arastirma silirecinde bilylitec ve
mikroskop gibi aletleri kullanmalar1 tesvik edilmistir. Bu aletlerin arastirma siirecine
dahil edilmesi ¢ocuklarda arastirma yapmak i¢in ilgi uyandirmistir. Bu bulguya yonelik
asagida verilen arastirmacinin giinliigline yapmis oldugu yansitma ve arastirmact ve

cocuklar arasinda gegen konugmalar 6rnek olarak verilebilir.
Cocuklar masalarda bulunan canli varliklar1 biiyiitecle incelemeye calistilar. Cocuklarin
ilgileri tamamen canli varliklart incelemek {izerineydi. Biiyiite¢ ile canlilar1 daha biiyiik
gormek hoslarina gitti. Biiyiik gordiikce ayrintilara da dikkat etmeye basladiklarimi gordiim.
Ciinkii aaa su varmig bu varmis suna bak gibi kelimeler havada ucustu. Daha sonra
mikroskobu kullanma zamani geldi. Cocuklar mikroskop ile hi¢ inceleme yapmamis bu
ylizden asirt heyecanlilardi. Mikroskobu ilk defa gbren ¢ocuklar da vardi. Preparatlari
cocuklar ile hazirladim. Bunun sebebi ¢ocuklarin da siirece aktif katilimini saglamakti.
Hazirlama siirecinde lam, lamel ve preparatin ne olduguna dair konusuldu. Mikroskopta
normal olarak gérmeyecekleri seyleri gorebilecek olmalari gocuklara imkéansiz gibi goziiktii
galiba. Ciinkii mikroskopta m1 gorecegiz, ne gorecegiz bence gormeyiz diye diisiincelerini
belirttiler. Ne gorebileceklerinin  merakiyla hazirlanan preparatlart  incelemelerini
cocuklardan istedim. Inceleme sonunda ¢ocuklar mikroskopta gordiiklerini defterlere gizdiler
(AG, 17.04.2019).
Aragtirmaci (A): Evet cocuklar preparatlart hazirladik artik inceleyelim.
Duru: Ogretmenim bence géremeyecegiz bir sey.
Miray: Ben ¢ok heyecanliyim ne gérecegiz. Ik defa mikroskoptan bakacagim ben.
Omer: Kiigiiciik seyler gérecegiz galiba. Minik minik.
Asel: Ne gorecegiz acaba merak ettim. {1k ben bakayim m1?

A: Tamam Asel senden baslayalim hadi.

Onuncu giin etkinliginde 5E 6grenme modelinin ilgi ¢ekme ve arastirma
asamalarinda fen disiplini kapsaminda duyu organlarina iliskin maketlerin kullanmasi
cocuklarin konuya yonelik arastirmaya yapmalarina olumlu katki saglamistir. Cocuklar
ozellikle kulak ve goze ait maketlerin parcalarimi takip cikararak ilgili bir sekilde
incelemelerini yapmislar ve maketlere ait merak ettikleri parcalarin ne oldugunu
arastirmactya sormuslardir. Bunun yani1 sira ¢ocuklarin kendilerinin ya da arkadaglarinin

duyu organlarint incelemeye yonelik gilidiilendikleri ve bunlar1 maketlerle
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karsilastirdiklar1 da goriilmistiir. Bu dogrultuda konuya yonelik materyallerin
kullanilmasimin ¢ocuklarin arastirma becerilerinin  gelisiminde o6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu bulguya yonelik asagida Miray ve Furkan’in ses kayitlar1 6rnek olarak
verilmistir.
Masada maketler vardi. G6z maketi ¢ok ilgimi ¢ekti. Goz kahverengiydi iistiinde ¢izgiler
vardi. G6ziin i¢ini aginca ¢ok fazla ince ¢izgiler vardi bunlar sinirmis 6gretmenime sordum.
Biiyiiteci elime aldim Asel’in gozlerini inceledim gozleri kahverengiydi. Makette olan
kahverengi kisimdaki ¢izgiler Asel’de vardi (Miray, 06.05.2019).
Masada ilk kulak maketi ilgimi g¢ekti kulagi inceledim. Cikarilip takilan kiigiik pargalart
vard1. Salyangoza benzeyen bir seyde gordiim. Cikarip taktigim seyleri 6gretmenime sordum

kulak kemikleriymis onlar. Aynada kendime baktim bu kemikler salyangoz goziikmiiyor

kulagimda (Furkan, 06.05.2019).

Cansiz varliklar ile ilgili farkli nesneler, gazete kupiirleri, kitaplar ve resimler 5E
O6grenme modelinin ilgi ¢cekme ve arastirma asamalarinda fen disiplini kapsaminda on
birinci giin etkinliginde kullanilmistir. Kullanilan bu materyallerden 6zellikle ilging
nesnelerin bulundugu resimler, gazete kupiirleri ve kitaplarin ¢ocuklarin cansiz varliklari
aragtirmaya yonelik ilgilerini ¢ektigi goriilmiistiir. Cocuklar bu ilging nesnelerin ne gibi
Ozelliklere sahip oldugunu gozlem yaparak ve resimlere bakarak incelemisler, gergek
yasamda gordiikleri benzerleri ile karsilastirmiglar ve bazilarinin ¢alisma bicimlerine
yonelik tahminlerde bulunmuslardir. Ayrica etkinlik silirecinde incelenmek {izere
cocuklara sunulan farkli nesnelerin (kozalak, kasik, bardak, kalem, tas, sise, kapak
vb.) gocuklarin giinliik hayatta karsilastiklart veya kullandiklar1 nesneler olmasi
nedeniyle ¢ocuklarda merak duygusunu desteklemedigi goriilmistiir. Her giin
karsilastiklar1 nesnelerin aslinin yerine ilging nesnelerinin fotograflarinin bile ¢ocuklar
icin ¢ok daha merak uyandirici oldugu sdylenebilir. Bu merak duygusu da ¢ocuklarin
nesneleri inceleyerek iizerine sohbet etmelerini tesvik etmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
merak duygusunu desteklemenin arastirma becerilerinin gelisimi i¢in énemli oldugu
sOylenebilir. Asagida verilen arastirmacinin giinliigline yaptig1 yansitma bu bulguya

ornek olarak verilebilir.
Cansiz varliklar ile ilgili farkli nesneleri, gazete kupiirlerini, kitaplari ve resimleri gocuklarmn
aragtirmaya ilgi duymasi icin kullandim. Ozellikle ilging esyalarin resimleri, gazetede yer
alan robotlar ve Ekranza kitab1 ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekti. Sonra bu durum ¢ocuklari kitaplari
ve resimleri incelemeye yoneltti. Cocuklar, Ekranza kitabinda kitabin resimlerini inceleyerek
ekranza adli yatagin ranza ve televizyondan olustugunu ve Kitaptaki ¢ocuklarin robot bir

kopeklerinin oldugunu da belirttiler. Cocuklar robot kopegi giinliik hayatta gérmiis olduklar
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kopeklerle karsilastirdilar. Robotun normal kdpege benzedigini ama pille calistigini
soylediler. Cocuklar ilging esyalarin resimlerinde ayakkabi seklinde olan eve, bisiklet
gidonlu masa lambasina, paspasli terlige ve salincak seklinde yataga daha ¢ok merakliydilar.
Ozellikle bisiklet gidonlu masa lambasinin nasil yandigini gok merak ettiler. Isi§1 agma ve
kapatma i¢in bisikletin kollarinin kullanilabilecegini soylediler. Gazetede yer alan robotlarin
neye benzedigini ne gibi béliimleri oldugunu incelediler. Ozellikle erkek gocuklar sahip
olduklar1 oyuncak robotlari ile gazete yer alan robotlar1 karsilastirdilar. Ancak masada yer
alan farkli nesnelere (kozalak, kasik, bardak, kalem, tas, sise, kapak vb.) cok ilgi
gostermediler. Bunun c¢ocuklarin nesneleri bilmesinden dolay1 oldugunu diisliniiyorum

(AG,08.05.2019).

SE Ogrenme modelinin arastirma asamasinda fen disiplini kapsaminda kati
maddelerin tiirlerine yonelik uygulanan on tiglincii giin etkinliginde ¢ocuklar masalarin
tizerinde yer alan kati maddelere yonelik arastirma sorusu sormuslardir. Aragtirmact
cocuklarin arastirma becerilerinin gelismesi i¢in arastirma sorular1 sormalarini tesvik
etmistir. Cocuklarin aragtirma sorular sorarken ilk basta sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ancak siireg i¢erisinde ¢ocuklarin arastirma sorularini rahatlikla sorduklari ve sorularinin
cevaplarin1 6grenmek icin deney ya da gozlem yaptiklari goriilmiistiir. Arastirmaci ve

cocuklar arasinda asagida verilen konusmalar bu bulguya 6rnek olarak verilebilir.
Aragtirmaci (A): Cocuklar masalarin tizerinde olan katt maddelere iligkin arastirma sorusu
sormanizi istiyorum. Arastirma sorularindan yola ¢ikarak deney ya da gozlem yapariz ve bir
cevaba ulagiriz ¢ocuklar. Simdi deney ya da gbzlem yaparak cevabini bulabilecegimiz
arastirma sorulari soralim.
Duru: (Elinde ¢ay bardagi tutuyor) Bu cam.
A: Duru evet elinde olan bardak cam. Peki bu bardak i¢in nasil arastirma sorusu sorabiliriz?
Duru: Bardak camdan m1 yapilmis desem olur mu?
A: Evet bu sorunun cevabini bulmak i¢in bardagi gdzlemleriz ve camdan oldugunu
sOyleyebiliriz. Cok giizel Duru; baska arastirma sorulari soralim ¢ocuklar?
Omer: Siseler plastikten mi yapilmis?
A: Cok giizel Omer. Baska?
Miray: Tabaklar hangi maddeden yapilmig?
A: Cok giizel Miray. Bagka?
Enes: Bu balon giser mi?
A: Cok giizel Enes. Bagka?
Furkan: Bunlarin hepsi (masalarin {izerindeki cansiz varliklar1 gdsterdi) hangi maddeden
yapilmis?
A: Cok giizel Furkan. Bagska aragtirma sorusu sormak isteyen var m1?
(Cocuklardan bagka cevap gelmedi.)

A: Peki o zaman hadi hep birlikte sorularimizin cevaplarini bulalim.
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Eylem arastirmasi siirecinde ¢ocuklarin arastirmaci olma durumuna diger bir
deyisle arastirmaciliga yonelik ilgi gostermesiyle arastirma becerilerinin gelisimi olumlu
yonde etkilenmistir. Ayrica ¢ocuklarda arastirma becerilerinin gelismesinin bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi diisiiniilebilir. Ciinkii ¢ocuklar arastirmaci
konumunda deney veya gozlem yapmislar bu siiregte siniflandirma, Slgme, iletisim
kurma, tahminde bulunma ve c¢ikarim yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerinden
yararlanmiglardir. Cocuklarin arastirma becerilerinin gelismesinde; arastirma yapmaya
olanak saglayan araglarin kullanilmasinin, konu ile ilgili maketlerin sunulmasinin, konu
ile ilgili farkli nesneler, gazete kupiirleri, kitaplar ve resimlerden yararlanilmasinin ve
cocuklar tarafindan arastirma sorularinin sorulmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
fen disiplini ve SE 6grenme modelinin ilgi ¢cekme ve arastirma asamalari, cocuklarda

arastirma becerilerinin gelismesine katki saglamistir.

4.3.2. Yaraticilik

Yaraticiligin hayal giiciinii kullanarak var olan seyler dogrultusunda yeni bir seyler
tiretme becerisi oldugu sOylenebilir. Okul 6ncesi donemde yaraticilik desteklenmesi
gereken onemli bir beceridir. Bu donemde ¢ocuklarin hayal diinyalarinin genis olmast,
yasadiklar1 ¢evreyi merak etmeleri ve bu dogrultuda arastirmaya yonelmeleri yaraticilik
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmact uygulama siirecinde
cocuklarin yaraticiligimi gelistirmek ve yaratma siirecine ilgilerini artirmak amaciyla
farkli disiplinler kullanarak cesitli etkinlikler planlamistir. Bu etkinlikler dogrultusunda
cocuklarin yaraticilik gerektiren ¢aligmalara aktif katilim sagladigi, yaraticilik
becerilerine yonelik 6z giivenlerinin arttig1 ve yaraticilik becerilerinin zamanla gelistigi
gozlemlenmistir.

Cocuklarin bir seyler yaratmaya yonelik ilgilerinin artmasmin nedenlerinden
birinin teknoloji kullanim1 oldugu sdylenebilir. Aragtirmaci tarafindan g¢ocuklarin
yaraticiliga ilgi duymalari i¢in altinci giin etkinliginde SE 6grenme modelinin agiklama
asamasinda teknoloji disiplini kapsaminda bir ¢alisma uygulanmistir. Bu siirecte ¢ocuklar
interaktif oyun sahnesini kullanarak hayvanlarla ilgili hikdye olusturmuslardir.
Etkilesimli tahtada uygulanan bu oyun sahnesinin ¢ocuklarin ilgisini c¢ektigi
gozlemlenmistir. Bu teknolojik ilginin ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin gelisimine
katki sagladig1 sdylenebilir. Cocuklarin hikaye olustururken kurduklari ctimleler arasinda

sirekli ‘i’ demeleri soyledikleri ciimleleri diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.
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Ayrica cocuklarin konu kapsaminda &grendikleri bilgileri hikdye olustururken
kullandiklar1 gbézlemlenmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin yaraticiliklarimi 6grendikleri
bilgilerin destekledigi sOylenebilir. Bu bulgulara asagida verilen aragtirmaci ve ¢ocuklar

arasinda gegen konugmalar verilebilir.
Aragtirmaci (A): Cocuklar sizinle interaktif oyun sahnesinde hikaye olusturacagiz. interaktif
oyun sahnesinin bir tarafi gece bir tarafi ise giindiizden olusuyor. Alt kisimda da gesitli
hayvanlar var. Istediginiz hayvanlar1 elinizle siiriikleyerek gece veya giindiiz kismia
gotiirebilirsiniz. Boylelikle hikayeyi olusturabilirsiniz. Bize kim hikaye anlatmak ister?
Asel: Ben anlatayim.
A: Tamam seni dinliyoruz Asel.
Asel: (Gece kismina ati1 siiriikledi.) Gece at evine gidip uyumus. I, Filmde (videoyu
kastediyor) izlemistik ya atlar ayakta uyur ondan ayakta duruyor. Iuunu. Sabah oldugunda
at uyanmig gezmeye ¢ikmis. I, (Siiriikleyerek at1 gole getirdi.) At golden su igmis ve
gezmeye devam etmis. Tamam bitti.
A: Tesekkiir ederiz Asel. Bagka anlatmak isteyen var mi1?
Miray: Ben ben ben.
A: Tamam hadi bakalim.
Miray: (At1 siiriikleyerek giindiiz kismina getirdi.) At bir giin uyanmis su icmeye gole gitmis.
Inm. (iki tane bahigi gole siiriikledi.) At suyunu icerken ses duymus. Ium. Sesler
baliklarinmis. Iiiiii. Videoda baliklarin pullar: vardi bu baliklarin rengarenk pullart var ¢ok
giizel. Tmm. Kuyruk var yiizgeci var baliklarin. Tmii. Ne oyunu oynayacaklarimi
konusuyorlarmis. T, Biiyiik balik saklambag kiigiik balik kutu kutu pense oynamak
istemis. At baliklara iki oyunu oynabileceklerini sylemis. I, Baliklar sira ile saklambag
ve kutu kutu pense oyununu oynamislar. Bitti 6gretmenim.

A: Tesekkiir ederiz Miray.

Cocuklar onuncu giin etkinliginde 5E 6grenme modelinin derinlestirme asamasinda
nine veya dedelerine duyu organlarimi anlatmak i¢in kullanacaklar1 materyal
tasarlamislardir. Tasarlanan materyaller ¢ocuklarla evlere gonderilmis olup ¢ocuklardan
babaanne, anneanne veya dedelerine bu materyal ile duyu organlarin1 anlatmalar tesvik
edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin tasarlamis olduklari materyallerde sinif igerisinde
oynanan oyunlarin etkisi goriilmiistiir. Cocuklar sinifta oynanan oyunlarin mantigindan
yola ¢ikarak konu ile alakali &zgiin materyaller tasarlamiglardir. Bu Dbilgiler
dogrultusunda ¢ocuklarin sahip olduklar1 deneyimlerin yaraticiligin gelismesi igin temel
olusturdugu sdylenebilir. Asagida verilen aragtirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma ve
Gorsel 4.6°da verilen duyu organlarinin anlatimi igin yapilan oyun temelli tasarimlar bu

bulguya 6rnek olarak verilebilir.
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Cocuklarin duyu organlarina yonelik tasarimda oOnceden sinifta oynamis oldugumuz
oyunlardan yola ¢iktiklarimi diigiiniiyorum. Yeni bir konuyu anlatirken 6zellikle oyunlar
kullantyorum. Bu dogrultuda ¢ocuklarin benim tercihimden etkilenerek anneanne, babaanne
veya dedelerine duyu organlarini anlatmak i¢in oyun temelli tasarimlar yapmis olabilirler.
Bir grup duyu organi kiipii ve kartlar hazirladilar. Atilan kiipte hangi duyu organi geliyorsa
cocuklar o duyu organina yonelik hazirlamis olduklari kartlart anlatim i¢in kullandilar. Diger
grup ise duyu carki ve duyu defteri yaptilar. Carkta hangi duyu organmi gelmisse duyu
defterinden ilgili duyu organina yonelik hazirlanmig bolimden konuyu anlattilar. Bu
hazirlanan materyallerden kiip ve ¢arklar1 normal etkinliklerde bende kullaniyorum ama kiip
ve carki kullaninca sozel yonergelerle etkinlige devam ediyorum. Ancak kiipli ve carki
destekleyen kart ve duyu defteri ¢ocuklarin fikriydi. Cocuklarin simif igerisinde edinmis
olduklar1 bu deneyimlerden yola ¢ikarak yaraticiklarina alt yapi olusturmus olduklarini ve

yeni fikirler iirettiklerini sdyleyebilirim (AG, 06.05.2019).

Gorsel 4.6. Duyu organlarimin anlatimi igin yapilan oyun temelli tasarimlar

Cocuklarin tasarim siirecinde kendilerine verilen yoOnergeleri tam olarak
anlayamadiklar1 ve bu sebeple ne yapacaklarina yonelik karar veremedikleri goriilmiistiir.
Arastirmacinin etkinlik siirecinde bu sorunu ¢ozmek icin cocuklara sozel ipuglar
vermesine ragmen sorun ortadan kalkmamistir. Bu dogrultuda yasanilan bu sorun
gecerlik komite goriismesinde arastirmaci tarafindan dile getirilmis ve ¢oziim bulmak
amaciyla tartisilmistir. Cocuklarin yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
ayrica yasanilan sorunu ortadan kaldirmak amaciyla ¢ocuklara konu ile ilgili gorsel 6rnek
sunulmasi1 komite goriismesinde kararlastirllmistir (GGT, 25.04.2019). Alinan karar
dogrultusunda uygulama siirecinde yer alan on tigiincii giin etkinliginde ¢ocuklardan 5E
O6grenme modelinin derinlestirme asamasinda tuz seramigi kullanarak tasarim yapmaya

tesvik edilmislerdir. Cocuklara heykel, resim ve tarihi eserlerden canak ¢omlek gibi
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gorseller sunulmustur. Ornek olarak sunulan gérsellerin cocuklara ne yapabileceklerine
yonelik bir gergeve olusturdugu ve ¢ocuklarin mithendislik tasarim siirecinde kendilerine
verilen yonergeleri anlama konusunda sikinti1 yasamalarini engelledigi goriilmiistiir. Bu
sliregte baz1 gocuklar 6rnek olarak sunulan gorsellerden etkilenerek benzerini taklit etme
egilimi gostermis bazi ¢ocuklar ise sunulan gorsellerdeki nesnelerde eksik oldugunu
diistindiikleri kisimlari olusturmaya ¢alismislardir. Bu bulgulara yonelik asagida
gorsellerin benzerini taklit etme egilimi gdsteren Duru’nun yaptig1 vazo ve gorsellerde
yer alan ¢canak ve ¢omleklerin kapaginin olmadigini diisiinen Asel’in yaptigi kapak Gorsel

4.7°de verilmistir.

Gorsel 4.7. Duru’nun yaptigi vazo Ve Asel’in yaptigi kapak

Cocuklarin  yaraticilik  becerilerinin ~ gelisiminde siire¢ icerisindeki sanat
etkinliklerinin 6nemli bir etken oldugu goriilmiistiir. Cocuklar on doérdiincii etkinlikte SE
o6grenme modelinin a¢iklama agamasinda istedikleri malzemeleri kullanarak bir gezegen
tasarlamislardir. Cocuklarin tasarlamis olduklari gezegenlerin ve gezegenlere ait
manyetik alan ¢izgilerinin 6zgiin oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda cocuklarin
tasarlamis olduklar1 gezegenlerde yaraticiligin 6n planda oldugu goériilmiistiir. Cocuklarin
siirecte aktif olmasi yaraticilik becerilerinde kendilerine giiven duyduklar1 seklinde
diisiiniilebilir. Bu bulguya yonelik Yigit ve Ilgin’in gezegen tasarimlari Gorsel 4.8°de
verilmis olup c¢ocuklarin gezegen tasarimlarina yonelik aciklamalar1 asagida

belirtilmistir.
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Gorsel 4.8. Yigit'in gezegen tasarimi Ve Ilgin’in gezegen tasarimi

Benim gezegenim ad1 Yildiz. Uggen seklinde ve mor renkli bir gezegen bu. Gezegenimde
tirtillar yasiyor sadece. Manyetik alan ¢izgileri de sunlar (Eliyle gosteriyor) toplu igne gibi
(Yigit, 17.05.2019).

Gezegenin adi Donen Saat. Peynir seklinde bir gezegen bu. Iginde insanlar var. Manyetik
alan ¢izgilerinin ikisini kalin ikisini ince yaptim (Ilgin, 17.05.2019).

Yukarida verilen tiim yansitmalar sonucunda siireg i¢erisinde ¢ocuklarin yaraticilik
becerilerinin gelistigi soylenebilir. Ilk giin etkinliklerinde cocuklar yaratic1 fikir iiretme
konusunda sikinti yasasalar da zamanla sunulan gorseller ve arastirmaci tarafindan
verilen ipuglar ile yaraticilikla ilgili yagsanan sorun ortadan kalkmustir. Siire¢ igerisinde
cocuklar yaraticiliga ilgi gostermeye baslamis ve yaratici fikirler tiretmislerdir. Cocuklar
tiretmis olduklar1 yaratict fikirleri uygulama koymuslar ve yaraticilik gerektiren
etkinliklere aktif olarak katilmiglardir. Aktif katilim ile ¢ocuklar yaraticilik konusunda 6z
giivene sahip olmuslardir. Cocuklarin yaraticilik becerilerinin gelisiminde; sahip olunan
deneyimin, yeni 6grenmelerin, farkli disiplinlerin kullanilmasinin ve aktif katilimin ve
Ozglivenin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica sanat, teknoloji, mithendislik disiplinleri ve
SE 6grenme modelinin agiklama ve derinlestirme asamalari ¢ocuklarda yaraticilik

becerisinin gelisimini desteklemistir.

4.3.3. Bagimsizhk

Eylem arastirmas siirecinde bagimsizlik ¢ocuklarin arastirmaciya bagli kalmamasi
olarak ifade edilebilir. Bu durumda arastirmaciya bagli kalmayan ¢ocuklar siirece aktif
olarak katilacaklardir. Bu dogrultuda arastirmaci ¢ocuklarin bagimsizlik becerilerini

gelistirecek ve 6z giiven ve 0z yeterliklerini destekleyecek etkinlikler tasarlamigtir. Siireg
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icerisinde ¢ocuklarin kendi aralarinda iletisim kurmalar1 ve 6z giivenlerinin artmasiyla
bagimsizlik becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan uygulamanin ilk giin etkinliginde fen, matematik ve sanat
disiplinleri ve 5E 6grenme modelinin arastirma asamasinda c¢ocuklarin arastirmaciya
bagli olduklar1 goriilmustiir. Etkinlik siirecinde cocuklarin kullanilmayan kitap ve
dergileri incelemesi, bu kitap ve dergilerin igerisinde yer alan canli-cansiz varliklara
yonelik resimleri kesmeleri tesvik edilmistir. Cocuklar kestikleri resimleri kullanarak
canli ve cansiz varliklara yonelik kavram haritas1 hazirlamiglardir. Kavram haritasi
hazirlama siirecinde ¢ocuklarin arastirmacinin siirekli onayini almaya ihtiya¢ duyduklari
sOylenebilir. Asagida bu bulgulara yonelik arastirmaci ve g¢ocuklar arasinda gegen

konusmalar verilmistir.
(Cocuklarmn hepsi bir resim gostererek ‘Ogretmenim bunu keseyim mi?’ seklinde soru
sordular. Cevap olarak arastirmaci)
Arastirmaci (A): Istediginiz resimleri kesebilirsiniz.
Miray: Ogretmenim bdyle (resmin dis hatlarini gosteriyor) kesebilir miyim?
A: Istedigin gibi kesebilirsin Miray.
Asel: Ogretmenim bu resmi (eliyle topu gdsteriyor) kesebilir miyim?
A: Asel topun canli veya cansiz varlik oldugunu diisliniiyorsan kesebilirsin tabii.
Ikra: Ogretmenim kestigimiz resimleri karistirabilir miyiz?
A: Tkra grup arkadaslarinla bu konuda karar verebilirsiniz.

Ilerleyen siiregte cocuklarin kendi aralarinda daha fazla iletisim kurmalariyla
birlikte arastirmaciya daha az bagimli olduklart goriilmiistiir. Cocuklar yedinci giin
etkinliginde 5E 0Ogrenme modelinin agiklama asamasinda kendilerine sunulan
malzemelerden herhangi birini se¢gmemis kendi segeneklerini olusturmuslardir.
Arastirmaci etkinlikte ¢ocuklara ¢esitli malzemeler sunmus ve c¢ocuklarin verilen bu
malzemeleri kullanarak istedikleri hayvanlart yapmalarint tesvik etmistir. Etkinlik
siirecinde ¢ocuklar arastirmacinin sunmus oldugu malzemeleri incelemisler ancak
calismayr oyun hamuruyla yapmak istediklerini belirtmislerdir. Cocuklarin
arastirmacidan sunulmamis bir malzeme istemeleri kendi kararlarin1 verme konusunda
ogretmenden bagimsiz hareket etme egilimi gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun
yani sira ¢ocuklarin malzeme olarak oyun hamurunu kullanmaya yonelik ortak karar
vermeleri arastirmacidan bagimsiz olarak kendi aralarinda iletisim kurduklarini
gostermektedir. Asagida verilen arastirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma bu bulguya

ornek olarak verilebilir.
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Cocuklara istedikleri hayvanlar1 yapmalari i¢in ¢esitli malzemeler sundum. Bu malzemeler;
atik materyaller, yapistirici, bant, mukavva, karton, grapon kagidi, kagit, boya, makas,
sonildir. Cocuklar malzemeleri once incelediler. Incelemenin ardindan kendi aralarinda
konustular. Sonra hepsi bir agizdan oyun hamuruyla bu ¢aligmay1 yapmak istediklerini
belirttiler. Cocuklar benim sundugum malzemelere bagh kalmadilar ve benden bagimsiz

olarak yapacaklar1 malzemeye karar verdiler (AG, 26.04.2019).

Uygulamanin sonlarina dogru ¢ocuklarin arastirmacidan bagimsiz olarak etkinlik
siirecine katildiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda cocuklarin 6z yeterlik seviyelerinin
artmasinin bagimsizlik becerisinin gelisiminde etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmaci on
sekizinci giin etkinliginde SE 6grenme modelinin derinlestirme asamasinda ¢ocuklarla
Eskisehir Sazova bilim kiiltiir ve sanat parkinda gordiikleri su degirmeninin fotograflari
incelenerek su degirmenleri ile ilgili yapilan sohbet sonrasi ¢ocuklari su degirmeni
tasarlamaya tesvik etmistir. Cocuklar gruplar halinde tasarim igin diisiinme siirecinde
iken arastirmacidan malzemeler istemislerdir. Bu dogrultuda asagida Miray’in ve

aragtirmacinin aragtirma giinliiklerine yaptiklar1 yansitmalar verilmistir.

Su degirmeni yaparken malzemeleri Enes, 111 Asel ve ben sectim. Ogretmenim senden istedik
(malzemelerden bahsediyor) sen de verdin. Su degirmenini gordii§iim i¢in yapabilirdik
Eskisehir’de vardi ya. Bak bunu (¢izdigi su degirmeni gorselini gostererek) yaptik. Bahgede
denedik danone kaplar1 dondii bagardik (Miray, 23.05.2019).

Cocuklar su degirmenine yonelik yapacaklari tasarimi diisiinme siirecindeyken ben daha
cocuklara sunacagim malzemeleri ortaya ¢ikarmamistim. Cocuklar bir siire sonra benden
istedikleri malzemeleri sdylediler. Istedikleri malzemeler sinifta yaptigimiz etkinliklerde
kullandigimiz atik materyallerdi. Ben de istedikleri danone kab1, plastik kasik, bant, ¢op sis,
cd ve kopiik malzemelerini ¢ocuklara sundum. Tasarim siirecinde de benden istedikleri
malzemelerin hepsini kullanip su degirmenlerini yaptilar. Sonrasinda g¢ocuklarla su
degirmenlerini okulun bahg¢esinde denedik. Cocuklar su degirmenleri donmeye baslayinca
¢ok mutlu oldular (AG, 23.05.2019).

Cocuklarin Eskigehir Sazova bilim kiiltiir ve sanat parkinda su degirmenini
gormelerinin etkisi oldugu sdylenebilir. Cocuklar tasarim siirecinde kullanacaklari
malzemelerin seciminde kendi kararlarini vermislerdir. Ayrica, cocuklarin yapmis
olduklar1 su degirmenlerinin deneme siirecinde basarili oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bu basarmin ¢ocuklarin bagimsizlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Sanat ve tasarim etkinliklerinin bagimsiz caligma aligkanliklarma katk1
sOyledigi sdylenebilir.

Ozetle, uygulama dncesinde ¢ocuklara bagimsiz olma firsatmin verilmedigi daha

cok 0gretmen merkezli ve yapilandirilmis etkinlikler yapildig1 sdylenebilir. Bu sebeple
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cocuklarin uygulamanin basinda siirekli arastirmaciya soru sordugu ve yapilan her iste
arastirmacinin onayini almaya calistiklart goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde c¢ocuklarin
arastirmacidan bagimsiz olarak kendi aralarinda kurduklari iletisim sonucunda karar
verdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda bagimsizlik becerilerinin gelismesinde; ¢ocuklarin
0z yeterlik, 6z giivenlerinin ve iletisim becerilerinin artmasinin etkili oldugu sdylenebilir.
Son olarak 5E 6grenme modelinin arastirma, agiklama ve derinlestirme asamalari

cocuklarda bagimsizlik becerisinin gelisimini desteklemistir.

4.3.4. Problem ¢6zme

Problem ¢6zme; bir durum, nesne veya olayla ilgili engel ya da giicliikleri ortadan
kaldirma siireci olarak ifade edilebilir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 gergek hayatta basit
veya karmasik problemlerle karsilagsmaktadir. Cocuklar karsilagilan bu problemlerin
¢Oziimii i¢cin deneyimlerini, 6grenmelerini ve yaraticiliklarini kullanmaktadirlar. Bu
dogrultuda ¢ocuklar karsilasilan problemler i¢in farkli ¢oziim yollar1 aramaktadir. Bu
arastirmada, arastirmaci c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelismesi i¢in
etkinliklerde c¢esitli problem durumlar tasarlamigtir. Siire¢ igerisinde de ¢ocuklarin
problem ¢ozme becerisinin gelistigi ve bu gelisimi g¢ocuklara sunulan gorsellerin,
deneyimlerin, 6grenilen bilgilerin, 6z yeterligin, 6z glivenin ve bagar1 duygusunun olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Cocuklarin tasarim siirecinde kendilerine verilen problem durumuna yonelik
yonergeleri tam olarak anlayabilmeleri i¢in ¢ocuklara somut 6rnekler sunmanin etkili
oldugu goriilmiistiir. Yedinci giin etkinligi kapsaminda hayvanlarin yasadigi yerlere
yonelik cocuklara sunulan problem durumu hakkinda aragtirmacinin giinliigiine yaptig

yansitma bu bulgulara 6rnek olarak verilebilir.
Miihendislik tasarim siirecinde ¢ocuklara farkli hayvanlarin (kedi, kdpek ve kus) yasadigi
cesitli barinaklarin 6rnek gorsellerini sundum. Sonrasinda ¢ocuklara diin okul ¢ikist eve
giderken yagmurda 1slanan kedi, kopek ve kus gibi hayvanlar gordiigiimii, o hayvanlarin
1slandigini ve siginabilecek bir yerleri olmadigini sdyledim. Cocuklara bu hayvanlar1 yagmur
yagarken 1slanmaktan ve sicak havada ise asir1 sicaktan koruyacak nasil bir {iriin
tasarlanabilecegine yonelik olan problem durumunu anlattim. Problem durumunu gocuklar
bu sefer rahatlikla anladilar. Ayrica olasi ¢oziim iiretme kisminda ¢ocuklarin onceki
etkinliklere gore daha hizli ¢6ziim bulduklarini gérdiim. C6ziim siirecinde sunu yapalim bunu
yapalim ciimlelerini duydum. Cocuklar tasarimlarinda sunulan gorsellerdeki barinaklar
taklit etmediler. Sadece zorunlu benzerlikler vardi. Kus barmaklarinda kuslarin girmesi igin

acik bir kisim gibi. Gorsel 6rnek sunmam ¢ocuklarin problem ¢6zmelerine destek oluyor
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bence. Ayrica gorsel 6rnekler ¢ocuklarin problem durumunu daha net anlamalarini sagliyor
(AG, 26.04.2019).

On birinci giin etkinliginin 5E 6grenme modelinin derinlestirme asamasinda
cocuklarin ilk olarak cansiz varliklari incelemigler daha sonra bu nesneleri sinifta
sergileyebilecekleri nasil bir {irlin tasarlayabilecekleri sorulmustur. Cocuklar “biz
yapabiliriz 6gretmenim” diye cevap vermislerdir. Bu da ¢ocuklarin yapabileceklerine
yonelik kusku duymak yerine c¢ocuklarda yapabileceklerine yonelik inanglarinin
gelistigini gostermektedir. Bu dogrultuda 6z giivenin ve 0z yeterlik gelisiminin
cocuklarin harekete gegmesi acisindan 6nemli oldugu ve 6zgiir fikir iiretebilmelerine
firsat sagladigi icin problem ¢dzme becerisinin gelisime katki sagladigi sdylenebilir.
Ayrica cocuklarin tasarlamis olduklari iiriinlerin sunulmus olan problemi ¢6zdigi
goriilmiistiir. Bu durumun ¢ocuklarda basart duygusunu arttirdigi sdylenebilir. Cocuklara
basarabileceklerini hissedecekleri ortamlar olusturmanin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmek acgisindan da 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik asagida verilen

arastirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma drnek olarak verilebilir.

Cocuklara inceledikleri cansiz varliklart sinifta sergilemek igin yer olmadigini belirterek
problem durumunu ¢ocuklara anlatmaya bagladim. Cocuklardan inceledikleri cansiz
varliklar1 sinifta sergileyebilecekleri nasil bir iiriin tasarlamayabilirsiniz diye sordum.
Cocuklar bir iiriin tasarlayabileceklerine inaniyorlardi ve kendilerine giiveniyorlardi. Ciinkii
ilk problem durumunu ifade ettigim zaman biz yapariz 6gretmenim dediler. Bu ciimle
kendilerine giivendiklerine yonelik bir igaret. Bu yiizden ¢ocuklarin kendilerine giivenmeleri
problem ¢dzme becerisinin gelismesini olumlu etkiliyor...Tasarim siireci bittiginde
tasarimlar1 ¢ocuklarla denedik ve cansiz varliklari tasarimlara yerlestirdik. Sonug olarak
tasarimlar ige yaradi. Cocuklar basarili olunca ¢ok mutlu oldular. Oley, ¢cak kelimeleri havada

ucustu (AG, 08.05.2019).

Cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin gelisiminde deneyimlerin etkili oldugu
goriilmiistiir. Cocuklara on dokuzuncu giin etkinliginin 5E O6grenme modelinin
derinlestirme asamasinda problem durumu 6ncesinde farkli standart 6lgme araclarinin
gorselleri sunulmustur. Ardindan arastirmaci problem durumunu ¢ocuklara agiklamistir.
Problem durumu 6l¢lim araclarimi kaybeden bilim insanina standart 6zelliklere sahip
Olclim araclar1 tasarlamaktir. Problem ¢6zme siirecinde ¢ocuklarin etkinlik kapsaminda
o0grenmis olduklar1 bilgileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin 6lgiim araglari
hakkinda bilgi sahibi olmalarinin problem ¢6zme becerilerinin gelisimini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Asagida verilen arastirmacinin giinliigiine yaptig1r yansitma bu

bulguya 6rnek olarak verilebilir.
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Cocuklarin standart 6l¢iim araci tasarlarken etkinlik siirecinde inceledigimiz standart 6lgiim
araglarindan etkilenmis olduklarini gérdiim. Ciinkii ¢ocuklarin yaptiklari tasarimlar terazi ve
dereceli kapti. Olgiim araglar1 hakkinda 6grendikleri bilgileri problem ¢dzme siirecinde
ozellikle dereceli kap yaparken kullandiklarint gézlemledim. Ciinkii standart 6lgme araci
oldugu i¢in dlgiimlerde ayn1 sonucu elde etmeye ¢alistilar. Cocuklar 6l¢iimlerde ayni sonucu
elde etmek icin tasarladiklar1 6l¢iim araglarinda standart 6lgme araglarindan faydalandilar.
Cocuklar dereceli kabi ilk defa etkinlik siirecinde gordiiklerini belirtmislerdi ancak
tasarladiklar1 dereceli kap i¢in derece kademeleri arasinda olan mesafenin esit olmasi
amaciyla cetveli kullandilar. Tabii ki bunda ¢ocuklarin etkinlikte dereceli kab1 incelemeleri

ve stvi maddeleri 6lgmeleri etkili oldu (AG, 24.05.2019).

Aragtirma stirecinde tasarlanan problem durumlar1 hari¢ ¢ocuklarin farkli problem
durumlariyla da kars1 karsiya geldikleri goriilmiistiir. Problem durumlarinin ¢oziimii igin
tasarlanan iiriinlerin deneme siirecinde farkli sorunlarla karsilasilmasi bu durumun nedeni
olarak sdylenebilir. Cocuklarin farkli problemlerle karsilasmalar1 6rnek olarak etkinligin
SE 6grenme modelinin derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda on yedinci giin
etkinligi kapsaminda goriilmistiir. Bu siiregte ¢ocuklar adada mahsur kalan bir aileyi
karaya ulastirmak icin cesitli ¢oziimler iiretmislerdir. Uretilen ¢oziimler tasarima
doniistiiriilmiis ve ¢ocuklar tarafindan tasarlanan iirlinler dnceden hazirlanmis su dolu
legende denenmistir. Denenen tasarimlarin biri silindir seklinde bir sandaldir. Sandalin
ortasinda bir direk ve diregin tepesinde de bir bayrak bulunmaktadir. Sandal ¢ubuklar
kullanilarak hareket etmektedir. Tasarlanan sandal su dolu legende denenirken su almaya
baslamistir. Bu sorun ise yeni bir problem durumu ortaya ¢ikarmistir. Asagida arastirmaci

ve ¢ocuklar arasinda gegen konugmalar verilmistir.

(Tasarlanan tiriinii su dolu legende denerken)

Furkan: Aaaaa sandal su ald1.

Miray: Su aldig1 i¢in batiyor neden oldu bu?

Omer: Bir inceleyelim hadi.

(Cocuklar sandali sudan ¢ikarip baktilar.)

Aragtirmaci (A): Neden sandal su aliyormus ¢ocuklar?

Asel: Sisenin alt1 delik 6gretmenim.

Miray: Ama direk i¢in o delik.

A: Tamam yaptigmiz direk amaciyla siseyi deldiniz. Peki sorunu ¢ozmek igin ne
yapabilirsiniz?

Duru: Bagka bir siseden parca kesip sandalin altina yapistiralim bu deligi kapatir.

A: Cok giizel bagka fikri olan var m1?

Miray: Gemi tasariminda riizgar giilii vardi aynisini yapariz deligin oldugu yere koyariz. Hem

su almaz hem de donerse hareket eder sandal.
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A: Cok giizel bagka fikri olan var mi1?
(Baska cevap verilmedi.)

A: Tamam o zaman hadi bu fikirlerinizi deneyelim.

Yukarida verilen yansitma dogrultusunda ¢ocuklarin planlanan problem durumlari
disinda karsilasilan yeni problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri iiretmeye ¢alistiklar
goriilmiistiir. Bu dogrultuda siire¢ igerisinde karsilagilan yeni problemlerin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin gelismesine olumlu katki sagladigi diisiiniilebilir.

Eylem arastirmasi siirecinde ¢ocuklar ilk baglarda problem ¢6zme ¢alismalarinda
sikint1 yasamiglardir. Bunun sebebi ¢ocuklarin problem durumuna yonelik yonergeleri
tam olarak anlayamamalaridir. Siire¢ igerisinde bu sorun ortadan kalkmis ve ¢ocuklar
kendilerine sunulan problemi ¢ézmeye yonelik iiriinler tasarlamislardir. Cocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde; ¢ocuklara giinliik hayatta karsilagabilecekleri
problemlerin ve gorsel Ornek sunulmasinin, sahip olunan deneyimlerin, yeni
ogrenmelerin, 6z yeterligin, 6z glivenin ve basar1 duygusunun etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica sanat, matematik ve miihendislik disiplinleri ve SE 6grenme modelinin
derinlestirme ve degerlendirme asamalar1 g¢ocuklarda problem ¢ozme becerisinin

gelisimine katki saglamistir.

4.3.5. Is birligi

[s birligi, cocuklarin bir araya gelerek ortak calismasi seklinde tanimlanabilir. Okul
oncesi donemde is birligi grup c¢aligmalarinin 6nemli bir unsurudur. Cocuklar grup
calismalarinda ortak bir amag i¢in bir araya gelir ve kendi aralarinda is boliimii yaparak
calismalara katilirlar. Eylem arastirmasi kapsaminda arastirmaci ¢cocuklarin aktif olarak
katildiklar1 bu siire¢ i¢in is birligine yonelik etkinlikler planlamistir. Bu etkinlikler
dogrultusunda c¢ocuklarin uygulama siirecinde is birligi becerilerinin gelistigi
goriilmiistiir.

Uygulamanin ilk giin etkinliginde sanat ve miihendislik disiplinleri ve SE 6grenme
modelinin derinlestirme asamasinda ¢ocuklarin is birligine yonelik olumlu bir dayanigsma
icinde olmadiklar goriilmiistiir. Etkinlikte miithendislik disiplini kapsaminda ¢ocuklarin
canlt gdriiniimiine sahip ev aleti tasarlamalar1 tesvik edilmistir. Tasartyr uygulama
stirecinde ¢ocuklarin grup arkadaslariyla gérev dagilimina yonelik iletisim kurmadiklar
ve grup iiyelerinin gorevlerini belirlemedikleri goriilmiistiir. Ayrica grup icerisinde yer

alan ¢ocuklar arasinda liderligin paylasilmadigi ve baskin ¢cocuklarin grubun lideri olarak
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davrandiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle baskin gocuklarin tasarlanacak triinde istekleri

kisimlart diger cocuklarin ise geri kalan kisimlar1 yapmaya calistiklar1 sdylenebilir.

Asagida verilen arastirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma bu bulguya 6rnek olarak

verilebilir.

Miihendislik tasarim siirecinde cocuklara “Tas Devri” adli ¢izgi filmde hayvanlarin
kullanildig: icatlarin gorsellerini gosterdim. Ardindan gocuklara bir tasarim miihendisinin
inceledikleri “Tas Devri” ¢izgi filmindeki icatlardan yola ¢ikarak canli gdriiniimiine sahip bir
ev aleti tasarlayacagi ancak aklina bir fikir gelmedigini ifade ettim. Cocuklardan canli
goriiniimiine sahip bir ev aleti tasarlamalarini istedim. Problem durumundan sonra ¢ocuklari
iki gruba ayirdim. Coziim tiretme kisminda her ¢cocuk ¢izim yapiyor olsa da grup icerisinde
hicbir cocugun konusmadigini gérdiim. Ardindan en olasi ¢6ziimii segmede ¢ocuklar benimki
benimki diye tutturdu. Gruplar arasinda ortak bir karar vermeleri i¢in ¢ocuklari tesvik ettim.
Secilen tasarimim uygulama siirecinde ise c¢ocuklar kendi aralarinda gorev dagilimi
yapmadilar. Grup igerisinde ¢ocuklarin bazilar1 kendi istegi bazilari ise kendilerine kalan
kisimlar1 yapmaya basladilar. Bunun yani sira uygulama siirecinde ¢ocuklar ¢ok fazla iletisim
halinde de degillerdi. Siirecin sonunda yapilan kisimlar birlestirilirken grupta en baskin
¢ocugun sozi esas alindi. Diger ¢ocuklar diisiincelerini belirtmediler. Bu nedenle ¢ocuklar
arasinda ig birligi becerilerinin gelisimini destekleyecek bir dayanigma hemen hemen yoktu

(15.04.2019).

Farkli gruplarda yer alan c¢ocuklarin miihendislik tasarim siirecinde fikir

aligverisinde bulunduklar1 goriilmistiir. Dordiincti giin - etkinliginin  derinlestirme

asamasinda arastirmaci ¢ocuklara Mehmet adli bir ¢ocugun evde nohut ¢imlendirmek

istedigini ancak c¢ocugun bir hafta evde olamayacagimi ifade etmistir. Cocuklarin

Mehmet’in evde bulunmadigi siire zarfinda nohutlarin ¢imlenmesi i¢in su sorununu

¢Ozebilecek bir iirlin tasarlamalari tegvik edilmistir. Tasarlanan iiriinii yaparken bir grupta

sorun olugsmus ve bu sorunu ¢ézmeye yonelik fikri diger gruptan bir cocuk vermistir. Bu

durumun c¢ocuklarda is birligi becerilerinin gelisimine katki sagladigi sdylenebilir.

Cocuklar arasinda asagida verilen konusmalar bu bulguya 6rnek olarak verilebilir.

Furkan: Hangi malzemeden boru yapacagiz ki?

Asel: Rulolardan yapabiliriz.

Furkan: Tamam.

(Furkan ve Asel rulolar1 makas ile ortadan ikiye kestiler.)

Elvin: Su deposunu duvara asmak i¢in telden asma yeri yapayim.

(ikra hazirlanan parcalar1 Enes ile ipi kullanarak birlestirmeye basladi. Onlara sonra Elvin
daha sonra ise Furkan ve Asel katildi. En sonunda rulo borulardan fazla su gidecegini
aralarinda sdylemeye basladilar.)

Elvin: Su ¢ok akiyor.
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Asel: Depodaki su ¢abuk biter ufff olmadi.

Furkan: Rulodan disariya su gidiyor.

Omer (diger gruptan): Rulodan disariya su gitmemesi icin alta genis bir sey koyun.
(Materyallere bakti.) Tabak olur digar1 akan su tabaga akar genis su disar1 gitmez.

(Gruptaki ¢ocuklar Omer’in fikrini uygulamaya koyuldular ve fikir ise yaradu.)

Gruptaki Cocuklar: Tesekkiir ederiz Omer.

Arastirma siirecinde yer alan sekizinci giin etkinliginin mithendislik, matematik ve
sanat disiplinleri ve SE 6grenme modelinin derinlestirme asamasinda ¢ocuklarin grup
caligmasinda agik ve net bir bigimde gorev dagilimi yaptiklar1 goriilmiistiir. Etkinlikte
cocuklarin kelebegin yasam dongiisiinii 6grenebilmeleri i¢in sinifa getirilen tirtillari
koyabilecekleri bir kelebek evi tasarlamalar1 tesvik edilmistir. Tasarlama siirecinin
basinda ¢ocuklarin konu ile ilgili konustuklar1 ve bu konusma sonucunda tasarima yonelik
kendi aralarinda 6gretmenin yonlendirmesi olmadan is boliimii yaptiklar1 goriilmiistiir.
Siirec igerisinde cocuklarin yapilan is boliimii dogrultusunda calistiklar1 gézlenmistir.
Yapilan is boliimiiniin c¢ocuklarda is birligi becerilerinin gelisimini destekledigi
diisiiniilebilir. Ayrica ilk kez net bir sekilde yapilan gorev dagilimiyla birlikte cocuklarin
benmerkezcilikten yavas yavas uzaklasarak grupca karar vererek hareket etmeye
basladiklar1 sdylenebilir. Asagida verilen arastirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma bu

bulguya 6rnek olarak verilebilir.

Kelebek evi tasariminda ¢ocuklarin ¢aligmaya baslamadan 6nce konustuklarini gdrdiim.
Hangi ¢cocugun neyi yapacagini tartigtyorlardi. Cocuklar konugurken bunu kim yapacak, bunu
ben yapayim, sen sunu yapar misin, tamam ben yaparim seklinde ciimleler duydum. Cocuklar
konugma sonucunda kendi aralarinda yaptiklari ig boliimiine gore kullanacaklart malzemeleri
alip c¢alismaya bagladilar. Tamamlanmig olan tasarimin pargalari gocuklar tarafindan
birlestirildi. Tasarim siirecinde cocuklarin is birligi konusunda ilerleme kaydettiklerini
diistiniiyorum c¢iinkd ilk defa gocuklar kendi aralarinda net gérev dagilimi yaptilar. Bu gérev
dagilimi sayesinde liderlik de ¢ocuklar arasinda paylagilmis oldu. Tabi ki liderligin ¢ocuklar
arasinda paylasilmasi da ig birligi becerisinin gelisimini olumlu etkiledi (AG, 29.04.2019).

Cocuklarin icerisinde yer almadiklar1 c¢alisma grubuna yardim ederken grupta
bulunan arkadaslarinin fikirlerine saygi gosterdikleri goriilmiistiir. On ikinci giin
etkinliginde ¢ocuklarin aileleri tarafindan seraya dikilen sebzelere ilaglama yapabilmek
i¢in lirlin tasarlamalari tegvik edilmistir. Tasarlama siirecinde bir grup ¢alismasini bitirmis
ve diger gruba yardim etmek i¢in izin istemistir. Diger grubun 6nceden almis oldugu

kararlar dogrultusunda c¢ocuklar grupta bulunan arkadaslarina yardim etmislerdir. Bu
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dogrultuda c¢ocuklarin grup birliginin farkina vardiklar1 sdylenebilir. Cocuklar arasinda

asagida verilen konugmalar bu bulguya 6rnek olarak verilebilir.

Miray: Ogretmenim biz bitirdik caliymamizi arkadaslarimiza yardim edebilir miyiz?
Arastirmaci: Yardim edebilirsiniz ama arkadaslariiza da sorun bence.

Miray: Tamam 6gretmenim. (Arkadaglarina donerek) Size yardim edebilir miyiz?

Asel: Olur.

(Asel’in i¢cinde bulundugu grup arkadaslar1 yardim teklifini onayladi. Cocuklar hemen hemen
ayn1 anda ne yapabileceklerini sordu. Diyaloglar arasinda karisiklik olmamasi igin tek tek
konugmalar1 ele aldim.)

Omer: Ben ne yapayim?

Asel: Ucagin kanadini boya olur mu? Mor olsun.

Omer: Tamam mora boyayayim.

Ikra: Kime yardim edeyim?

Duru: Bana eder misin fkra? Diger tuvalet rulosunu kaplar misin?

Ikra: Kaplayayim. Digeri gibi mavi mi olacak?

Duru: Mavi olsun.

Ikra: Tamam.

Furkan: Bu kanat digeri gibi olmadi.

Ilgin: Nasildi digeri? (Furkan gosterdi.) Tamam birlikte gizelim.

Furkan: Cizelim.

Tim bu yansitmalar dogrultusunda cocuklarin is birligi becerilerinin zamanla
gelistigi soylenebilir. Cocuklarin uygulama siirecinin ilk etkinliklerinde acik ve net bir
bicimde gorev dagiliminin olmamasi ¢ocuklarin is birligine yonelik sikint1 yagamalaria
neden olmustur. Siireg igerisinde ¢cocuklarin benmerkezci davraniglarinin azalarak grup
bilincinin olusmaya baglamasive dayanisma iginde olmalart is birligi becerilerinin
gelisimine katki saglamistir. Son olarak etkinliklerin ¢ocuk merkezli olarak planlanmasi,
sanat, matematik, miihendislik disiplinleri ve 5E 6grenme modelinin derinlestirme

asamasi1 ¢ocuklarda is birligi becerisinin gelisimini desteklemistir.

4.3.6. Kiiciik kas becerileri

Kiiclik kas becerileri, kiiciik kas gruplarinin hareketleriyle yapilabilen beceriler
olarak tanimlanabilir. Okul dncesi donemde motor gelisim ana gelisim alanlarindan biri
olarak belirlenmis ve egitim programinda yer almistir. Program incelendiginde kiiciik kas
kullanim1 gerektiren becerilerin motor gelisim basligir altinda yer alan dordiincii
kazaniminin gostergeleri olarak ifade edildigi goriilmektedir. Egitim programinda

belirlenmis olan kiigiik kas becerilerini ¢ocuklar bu arastirmada planlanan her etkinlikte
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kullanmiglardir. Uygulama Oncesinde g¢ocuklarla kiiciik kas becerilerinin gelisimine
yonelik etkinlikler yapilmis olmasindan dolay1 ¢cocuklarin kiigiik kas becerilerinin belirli
bir diizeye sahip oldugu sdylenebilir. Uygulama siirecinde ise ¢ocuklarin mevcut beceri
seviyelerini yiikselttikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin siire¢ igerisinde de
kiiclik kas becerilerinin gelistigi soylenebilir.

Kiiciik kas becerilerinin gelisiminde sanat ve miithendislik disiplini etkinliklerinin
onemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Aragtirma kapsaminda yer alan sanat ve
miihendislik etkinliklerinde ¢ocuklara ¢esitli materyallerin sunulmasiyla ¢cocuklar birden
fazla kiigiikk kas becerisini birlikte kullanmiglardir. Uygulama oOncesinde yer alan
etkinliklerde agirlikli olarak kesme, katlama ve yapistirma becerilerine yer verilirken
uygulama siirecinde ise bu becerilerin yan1 sira yeni sekiller olusturma, degisik
malzemeler ile resim yapma, malzemelere eller ve araglarla sekil verme becerilerinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmiistir. Bu dogrultuda farkli becerilerin cocuklar tarafindan
kullanilmasiin c¢ocuklarin kiiciik kas becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi
sOylenebilir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin giinliigline yaptigr yansitma Ornek

olarak verilebilir.
Aragtirma oncesinde uyguladigim sanat etkinlikleri kesme, katlama ve yapistirma becerileri
agirlikliydi. Mithendislik etkinligi zaten uygulamiyordum. Arastirmanin ikinci dénem olmast
da c¢ocuklarin kiigiik kas becerisi olarak belirli bir seviyede olmasinda etkiliydi. Simdi ise
sanat etkinliklerinin yani sira mithendislik etkinlikleri de uyguluyorum. Yine bu etkinliklerde
beceri olarak kesme, katlama ve yapigtirma mevcut ancak ozellikle sanat ve miithendislik
etkinliklerinde yeni sekiller olusturma, degisik malzemeler ile resim yapma, malzemelere
eller ve araglarla sekil verme becerilerine agirlikli olarak planlarda yer veriyorum. Bu
becerilerin kullanimi i¢in ¢ocuklara kil, tuz seramigi, kerpi¢ vb. farkli materyaller sundum.
Mesela ¢ocuklar ilk defa un ve tuzu kendileri karigtirip yogurdu ve tuz seramigi hazirladilar
ya da kerpic i¢in saman ve ¢amuru kendileri karigtirip kalipladilar ya da kolaj caligmasiyla
ilk defa resim yaptilar vb. Cocuklar bunlar1 yaparken degisik malzemeler ile resim yapma,
malzemelere eller ve araglarla sekil verme, yeni sekiller olusturma gibi farkli kiigiik kas
becerilerini kullandilar. Farkli becerilerin kullanilmasiyla ¢ocuklarin kii¢iik kas becerilerinin
gelisiminin olumlu yonde etkilendigini diigiiniiyorum (AG, 02.05.2019).
Uygulama sonunda gozlemlenen c¢ocuklarin c¢izmeye yonelik kiicik kas
becerilerinin uygulama basindaki gelisim seviyesine gore arttigir goriilmiistiir. Ayrica
zamanla ¢ocuklarin arastirma giinliiklerine yaptiklari ¢izimlerde detaylarin arttig1 ve daha

gercekei cizimler yaptiklart tespit edilmistir. Bu konuda Elvin 6rnek gosterilebilir.

Asagida Elvin’in dordiincii giin etkinligi kapsaminda kaktiis ve telgraf gigegi ile ilgili
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stire¢ igerisindeki gozlemlerine yonelik arastirma gilinligiine yapmis oldugu ¢izimler

Gorsel 4.9’da verilmistir.

5= 22.04.2019 14.05.2019

Gorsel 4.9. Elvin’in kaktiis ve telgraf ¢icegi ile ilgili siire¢ i¢erisindeki gézlemlerine yonelik ¢izimleri

Bugiin kaktiis ve telgraf ¢iceginden bir tane su i¢ine koyduk. Sunlar kaktiis (resimdeki yatay
kisa cizgilere sahip ¢izim) su telgraf cigegi (resimdeki normal ¢icek resmi olan ¢izim).
Topraga diktik kaktiis, 111 telgraf ¢icegi (Elvin, 22.04.2019).

Kaktiis telgraf cicegi pencerenin oniinde (resimde dikdortgen sekillerini pencere olarak
gosterdi). 3 kaktiis bitylimiis dikenleri var (say1 olarak dogru). Telgraf ¢igegi kokii ¢ok (kiigiik
olan saksiy1 isaret etti). Topraktaki ¢icekler biiylimiis yapraklar (telgraf ¢igegi ¢izimindeki
dalga sekline benzeyen kisimlari gosterdi) ¢ok bak (Elvin, 14.05.2019).

Tiim bu yansitmalar dogrultusunda cocuklarin mevcut kiiciik kas becerilerinin
zamanla daha da gelistigi sdylenebilir. Ozellikle sanat ve miihendislik etkinliklerinin bu
gelisimde Oonemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica uygulama siirecinde farkli
kiiciik kas becerilerinin kullanilmasinin ¢ocuklarin mevcut kas becerilerinin gelisimine
katki sagladig1 diisiiniilebilir. Cocuklarin aragtirma giinliiklerine yaptiklar1 ¢izimler
dogrultusunda ¢izim becerilerinin zamanla gelistigi ve ¢izimlerinde detaylarin arttig
goriilmiistiir.

Ogzetle, ifade edilen biitiin bulgular dogrultusunda arastirma siireci gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinden farkli olarak diger becerilerine olumlu katki saglamistir.
Cocuklar aragtirma becerilerinin gelismesiyle etkinliklere daha aktif olarak katilmiglardar.
Cocuklar merak ettikleri her seyi aragtirmiglar ve bu dogrultuda arastirmacidan
bagimsizlagmaya baslamiglardir. Ayrica ¢ocuklarda yaraticiligin, problem ¢ézmenin ve
i birliginin gelismesi ¢ocuklarin bagimsizlasmasina katki saglamistir. Cocuklarda
bagimsizligin gelismesine katki saglayan yaraticiligin gelismesi problem ¢dzme becerisi
icin de olumlu katki saglamistir. Etkinlik siirecinde yapilan tiim g¢aligmalar is birligi

becerisini desteklese de 6zellikle problem ¢dzme becerisi igeren ¢alismalarin cocuklarda
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is birligi becerisinin gelismesinde daha c¢ok katki sagladigr goriilmiistir. Tim bu
etkinliklerde ¢ocuklar kiiciik kas becerilerini kullandiklari i¢in ¢ocuklarin mevcut olan
kiiciik kas becerileri daha da gelismistir. Ayrica belirtilen her bir becerinin gelismesi diger
becerilerinin gelismesine katki saglamistir.

Bu boliimde STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile
hazirlanan fen etkinliklerinin uygulandigi egitim silirecine katilan okul Oncesi
cocuklariin gelisen diger becerileri ile ilgili arastirmacilik, yaraticilik, bagimsizlik,
problem ¢6zme, is birligi ve kiigiik kas becerilerine yonelik bulgulara yer verilmistir.
Takip eden boliimde ¢ocuklarin ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve

ilgilerine iliskin bulgular ele alinmustir.

4.4, STEAM Egitim Yaklasimindan Esinlenerek 5E Ogrenme Modeli ile
Hazirlanan Fen Etkinliklerinin Uygulandigi Egitim Siirecine Katilan
Cocuklarin Siirec icerisinde Ele Alinan Fen Konu ve Kavramlarina iliskin

Ogrenme ve ilgilerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda okul dncesi 6grencileri i¢in fen kavramlari ve bilimsel siireg
becerileri 6lgegi ile elde edilen nicel verilerin analizi sonucu fen kavramlar1 boyutunda
Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda,
aragtirma siirecinde uygulanan STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme
modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin fen kavramlarini 6grenmelerinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular,
nicel verilerin analizinden elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmaci uygulama siirecinde kullanilan 6lgekte yer alan fen konu ve kavramlari
dogrultusunda hazirladigr etkinlik planlarimi1  canlilar temasimmi  temel alarak
sekillendirmistir. Bu kisimda canlilar temasindan yola c¢ikarak STEAM egitim
yaklagimindan esinlenerek SE Ogrenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin
uygulandigi egitim siirecine katilan okul 6ncesi ¢cocuklarinin siire¢ igerisinde ele alinan
fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine iliskin nitel bulgulara yer
verilmistir. Cocuklarin fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine iliskin alt
temalar; canlilar ve maddenin halleri olmak tizere iki ayr1 baslik altinda ele alinmistir.
Cocuklarmn fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine iliskin temalar Sekil
4.3’te verilmis olup her bir fen konu ve kavramina yonelik 6grenme ve ilgiye ait

kazanimlar bu boliimde agiklanmustir.
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Bitkiler

—  Canlilar Mantarlar

Cocuklarin Fen Konu ve Hayvanlar
Kavramlarina Y nelik
Ogrenme ve llgilerine

Iliskin Yansimalar

Kat1
Maddeler

Maddenin Sivi
Halleri Maddeler

Gaz
Maddeler

Sekil 4.3. Cocuklarin fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine iliskin temalar

4.4.1. Canhlar

Canlilar, bir yasam dongiisiine sahip varliklar olarak ifade edilebilir. Okul 6ncesi
dénem c¢ocuklar1 yasadiklar1 ¢evrede canlilarla rahatlikla karsilasabilirler. Cocuklar
karsilastiklar1 canlilart incelemeye basladigi andan itibaren canlilara yonelik yeni
ogrenmelere sahip olacaklardir. Bu dogrultuda bilimsel siire¢ becerileri ve fen kavramlari
Olceginde bulunan fen kavramlarindan yola ¢ikarak arastirma siirecindeki etkinliklerin
iceriginde alt tema olarak canlilara yer verilmistir. Bu etkinlikler ¢ocuklarin canlilara
yonelik 6grenmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin siire¢ icerisinde
canlilara yonelik ilgi gosterdikleri de tespit edilmistir.

Cocuklarin canlilarin 6zelliklerine yonelik 6n bilgilere sahip olduklari goriilmiistiir.
Birinci giin etkinligi kapsaminda gocuklar canlilarin 6zellikleri hakkinda arastirmac ile
sohbet etmislerdir. Cocuklar canlilarin yasamlarinin sona erdigini, beslendiklerini ve
hareket ettiklerini sohbet esnasinda ifade etmislerdir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin canlilarin
tim oOzelliklerine yonelik 6grenmelerinin olmadig1 sdylenebilir. Bu bulguya yonelik

arastirmact ile ¢ocuklar arasinda gegen konusmalar asagida verilmistir.

Aragtirmaci: Cocuklar canlilarin 6zellikleri nelerdir?

Ilgin: Bak bu ¢igek. Yapraklar agar boyle ¢gicegi boyle su verince agar. Su vermezsen egilip
kalir (kisa siire diistindii) 6liir.

Omer: Mesela karincalar canli. Karincalari ayaklari vardir. Bunla yiiriirler. Yiyecek ararlar.
Kisin bu yiyecekleri yerler.

Duru: (Eline ¢igek aldi) Bu da canli ¢ilinkii ¢linkii ..........

155



Yukarida belirtilen etkinligin degerlendirilme siirecinde cocuklarin canlilarin
ozelliklerine yonelik yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica, bazi gocuklarin

canlilarin dzelliklerini kendi diisiinceleriyle ifade etmislerdir. Ornegin;
Arastirmaci: Cocuklar canlilarin dzellikleri nelerdir?
Duru: Hareket eder. Bazen kosarlar.
Miray: Yiiriirler.
Omer: Bir seyler yer. I beslenir.
Elvin: Yeni ¢ocuklari olur.
Furkan: Ben ¢agirinca bana bakar.
Ilgin: Canlinin teri olur. Tuvaleti gelir.

Asel: Oliirler.
Cocuklarin canlilara yonelik uygulanan etkinliklere ilgi gosterdikleri belirlenmistir.
Ik iki giin etkinliklerinde yapilan farkli calismalar cocuklarda konuya yénelik ilginin
stirdliriilmesine katki saglamistir. Bu ¢alismalar; okulun bahgesinden canlilari toplama ve
biiyliteg ile inceleme, canlilarin hiicre drneklerini mikroskopta inceleme, canlilarin ortak
ozellikleri ve farkliliklar1 hakkinda konusma olarak siralanabilir. Bu bulgulara yonelik
arastirmacinin giinliigiine yaptig1 yansitma drnek olarak verilebilir.
Cocuklarla okulun bahgesinden canli ve cansiz varliklar toplamaya ¢iktik. Bahcede canlt
varlik olarak secenegimiz az olsa da cocuklar bulabildikleri canli varliklar1 toplamaya
calistilar. Canli varliklar hareket ettikleri igin ¢ocuklar onlar1 toplamak i¢in bir telasa
kapildilar.  Ozellikle canli varliklari toplamaya calisirken ¢ok eglenceli vakit
gegirdiler...Sinifta gocuklarin canli varliklari biiyiiteg ile incelerken aaaa ne kadar biiyiik aaa
suna bak tarzi ciimlelerini duydum. Toplanan biitiin canli varliklari ilgiyle incelemeye
calistiklarin1 goérdiim...Hayvanlarin ve bitkilerin hiicre 6rneklerini mikroskopta inceleme
calismasinda ¢ocuklarin mikroskop ile inceleme yapmadiklari i¢in neler goreceklerini merak
ettiklerini gérdiim. Bu merakla mikroskopta neler goreceklerini heyecan i¢inde beklemeye
bagladilar...Cocuklarla canli varliklarin ortak o6zellikleri ve farkliliklarin1 konusurken
cocuklar tekrar mevcut canli varliklart gozlemlemeye devam ettiler. Bu sekilde ¢ocuklarin

canlilara yénelik ilgilerinin devam ettigini diisiinityorum (AG,15.04.2019-17.04.2019).
Ozetle, gocuklarin canlilarin &zelliklerine yonelik mevcut bilgilerinin oldugu ve
siire¢ icerisinde yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin canlilara
yonelik etkinliklere ilgi gosterdikleri ve bu ilgi dogrultusunda etkinlik siirecinde aktif
olarak katilim sagladiklar1 da goriilmiistiir.
Bu kisimda ¢ocuklarin canlilara yonelik 6grenme Ve ilgilerine iliskin bulgulara yer
verilmistir. Arastirma siirecinde gocuklarin canlilara yonelik 6grenme Ve ilgilerine iligkin

elde edilen veriler dogrultusunda canlilar basglig1 altinda alt temalar olusturulmustur. Bu
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alt temalar; bitkiler, mantarlar ve hayvanlar seklindedir. Asagida canlilar temas1 bashigi
altinda olusturulan bu alt temalara yonelik elde edilen veriler ve bunlara ait yorumlar yer

almaktadir.

4.4.1.1. Bitkiler

Cok hiicreli yapiya sahip olan, kendi besinini kendisi {iretebilen ayrica kok, govde,
yaprak ve bazi tiirlerinde c¢icek kisimlart bulunan canli varliklar bitkiler olarak
tanimlanabilir. Okul 6ncesi donemde fen etkinliklerinde bitkilere yonelik ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin basinda bitki yetistirme gelmektedir. Arastirmact bu
dogrultuda bitki yetistirmenin yani sira bitkilerin genel 6zellikleri ve boliimlerine yonelik
etkinlikler planlanmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuklarin bitkilere yonelik yeni bilgiler
ogrendikleri ve bu bilgileri pekistirdikleri goriilmiistiir.

Bitkilerin kisimlarina yonelik ii¢lincli giin etkinliginde cocuklar cesitli bitkileri
incelemislerdir. Inceleme sonucunda yapilan sohbette cocuklar her bitkide cicegin
olmadigin1 ve her bitkinin ayni1 koke sahip olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica,
cocuklarin bitkinin kisimlarindan biri olan govdeye yoOnelik 6n bilgilerinin olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgulara yonelik arastirmaci ile ¢ocuklar arasinda gegen konusmalar
asagida verilmistir.

(Masalarin {izerinde bulunan bitkileri ¢ocuklar inceledi.)
Aragtirmaci (A): Cocuklar hangi canlilar inceledik?

Cocuklar: Bitkiler.

A: Peki incelediginiz bitkilerde neler gordiiniiz?

Omer: Yapraklar.

Miray: Bazilarinda kok vardi.

Omer: Bu sopa gibi (Kazik kke sahip bitkinin kokiinii gosteriyor).
Miray: Cok dall1 bu kdk (elinde sacak koke sahip bir bitki var).
Asel: Cigekler.

Elvin: Bunun (bir bitki gosteriyor) ¢icegi yok.

Furkan: (bir bitki gosteriyor) Cigeksiz bu.

Enes: (elindeki iki bitkiyi gosteriyor) Bunlarin kirmizi ve pembe ¢igekleri var bak.

(Govde hakkinda konusma yok.)

Teknoloji kullaniminin ¢ocuklarin bitkilere yonelik 6grenmelerine katki sagladig
goriilmistiir. Bitkilerin kisimlarina yonelik ti¢lincii giin etkinliginde interaktif bir oyun
oynanmistir. Oyun kapsaminda ¢ocuklar bitkinin kisimlarimi stiriikle birak yontemiyle

golge seklinde bulunan bitkinin uygun kisimlarina yerlestirmisler ve bu oyunu ilgiyle
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oynamiglardir. Oyun esnasinda ¢ocuklarin bitkinin kisimlarini 6grendikleri goriilmiistiir.

Bu dogrultuda ¢ocuklarin oyunla 6grendikleri yeni bilgileri pekistirdikleri sdylenebilir.

Bu bulguyu arastirmaci su sekilde belirtmistir:
Aciklama kisminda bitkinin kisimlarina yonelik ¢ocuklara bilgi verdim. Ardindan etkilesimli
tahtada ¢ocuklarmn bitkinin kisimlarina yoénelik interaktif oyunu oynamalar1 i¢in merak
uyandirdim. Oyun i¢in ¢ocuklardan kok, gévde, yaprak ve ¢igek parcalarini golge seklinde
olan bitkinin uygun kisimlarina yerlestirmelerini kesfetmelerini amacladim. Cocuklar oyuna
ilgi gosterdiler ve g¢ocuklarin oyun esnasinda bitkinin kisimlarimi  6grendiklerini
gozlemledim. Cocuklar oyun yoluyla bitkinin kisimlarina yonelik 6grendiklerini de
pekistirmis oldular (AG, 19.04.2019).

Cocuklarin bitkileri ¢ogaltabilmek i¢in farkli yontemler hakkinda yeni bilgiler
ogrendikleri goriilmiistiir. Dordiincti giin etkinliginde bitkilerin ¢ogaltilmasina yonelik
deneyler yapilmistir. Deney siirecinde gesitli bitki tohumlar1 (roka, maydanoz, fasulye,
nohut), sebzeler (sogan, sarimsak, havug, patates), telgraf cicegi ve kaktiis cogaltilmistir.
Cocuklarin tohumdan bitki ¢ogaltilmasina yonelik 6n bilgilerinin oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarin ailelerinin ¢iftcilikle ugrasmasindan dolay1 bu 6n bilgilere sahip olduklari
sOylenebilir. Bunun yami sira cocuklarin vejetatif iiremeye yonelik genel olarak
deneyimlerinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgulara yonelik arastirmaci ile ¢ocuklar
arasinda gegen konusmalar asagida verilmistir.

Aragtirmaci (A): Cocuklar tohumdan bitki ¢ogalttiniz m1?
Miray: Serada annem roka tohumu koydu ¢ukurlara. Sulandi ¢ok sonra bahgeye gittigimde
rokalar olmustu 6gretmenim.
Asel: Seraya biz roka, maydanoz dikiyoruz. Kii¢iik oluyor tohumlari.
(Diger ¢ocuklardan bir cevap gelmedi.)
A: Sogan ve sarimsak nasil ¢gogalir ¢cocuklar biliyor musunuz?
Cocuklar (C): Hay1r (Furkan harig¢ hepsi bir agizdan).
Furkan: Ogretmenim annemler seraya bazen sogan dikiyorlar ama sogani topraga atip iizerine
bastyorlar sonra soganlar biiyiiyor.
A: Patates ¢imlendirdiniz mi ¢ocuklar?
C: Hay1r 6gretmenim (Hepsi bir agizdan).
A: Nasil oldugunu biliyor musunuz peki?
Asel: Ben hi¢ géormedim 6gretmenim.
A: Son olarak ¢ocuklar havug ¢cogaltiniz m1?
C: (Hepsi bir agizdan) Hayirrrr.
Cocuklarin ¢imlenmeye etki eden faktorlerden su ve sicaklik hakkinda 6n bilgilere

sahip olduklar1 gortilmistiir. Dordiincii giin etkinligi kapsaminda ¢ocuklar ile ¢imlenme

deneyi yapilmistir. Deney siirecinde ¢ocuklar tarafindan su damlasi (su), giines (sicaklik)
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ve bulut (hava) simgeleri kullanilarak su, sicaklik ve oksijen degiskenlerine bagli olarak
dort dikim yapilmistir. Bu dikimlerde bir bardakta biitiin degiskenler yer alirken, diger
bardaklarda bazi degiskenler eksik birakilmistir. Siire¢ igerisinde bardaklar cocuklar
tarafindan gozlenmistir. Cocuklar yaptiklar1 gozlem sonucunda ¢imlenme igin su ve
sicakligin yani sira havanin da etkili oldugu 6grenmislerdir. Bu bulgulari arastirmact su

sekilde belirtmistir:
Cimlenmeye etki eden faktorleri cocuklarin dgrenmesi igin ¢imlenme deneyi yapmalarmi
tegvik ettim. Cocuklarla ¢imlenme igin gerekli olan degiskenler icin simgeler hazirladik. Bu
simgeler giines, bulut ve su damlastydi. Cocuklarla yaptigimiz dikimlerde bir bardak
haricinde diger bardaklarda degiskenlerden bir tanesini eksik biraktik. Dikim yaptigimiz
bardaklara ¢ocuklar uygun simgeleri yapistirdilar. Yaptigimiz dikimlerden sonra g¢ocuklar
yapmis olduklar1 tahminlerde ¢imlenme igin sicakligin ve suyun 6nemli oldugunu ifade
ettiler. Bitkilerin su olmadan kuruyacagini, sicaklik olmadan biiyiimeyecegini soylediler.
Ama hava i¢in higbir fikirleri yoktu... Cocuklar ¢imlenme siirecinin sonunda bardaklari
incelediler. Cocuklar bulut simgesi olmayan bardakta g¢imlenmeye dair bir degisim
goremediler. Bu deney sonucunda g¢ocuklar havanin ¢imlenme igin 6nemli oldugunu

ogrendiler (AG, 22.04.2019- 07.05.2019).
Cocuklarin genel olarak bitkilere yonelik yapilan etkinliklere ilgi gosterdikleri

goriilmiistiir. Ugilincii ve dordiincii giin etkinlikleri kapsaminda yapilan kéklendirme,
cimlenme, petunya ve papatya deneyleri siire¢ gerektirdigi i¢cin ¢ocuklar deneylerin
sonucunu heyecanla beklemislerdir. Deney siirecinde olusacak degisimler ¢ocuklarda
merak uyandirmis olup cocuklarin ilgisini canli tutmustur. Bu bulgulara yonelik

arastirmacinin giinliigline yaptig1 yansitma 6rnek olarak verilebilir.
Cocuklar her giin fasulyelerin uzayip uzamadigini anlamak i¢in smifa gelir gelmez pencere
kenarina kosuyorlar. Tabi bu durum fasulye ile bitmiyor. Patatesler, soganlar, sarimsaklar
diye gidiyor. Serbest zaman etkinliklerinde ¢ocuklardan soganin sarimsagin su kadar yapragi
var yarin ¢ogalacak mi, patates uzayacak mi daha, gekmecedeki cevizimiz ¢imlenecek mi, su
vermedigimiz ne olacak, havug olacak m1 gergekten yapraklar1 biiyliyor alt1 biiyiiyor mu,
mavi su alan papatya ne olacak gibi birgok soru duyuyorum. Deney siirecleri degisim igerdigi
icin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyor ve g¢ocuklar1 gergeklesen degisimler gozlem yapmaya
giidiiliiyor (AG, 29.04.2019).
Ozetle, ¢ocuklarin genel olarak bitkilere ydnelik 6n bilgilere sahip olduklar
goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklar bitkiler ile ilgili yapilan etkinliklerde yeni bilgiler
ogrenmislerdir. Etkinlik kapsaminda yapilan deneylerde ¢ocuklar; gdzlemler yapmis ve

bu gozlemler dogrultusunda bitkilere yonelik 6grendikleri bilgileri pekistirmislerdir. Bu

deneyler ¢cocuklarin konuya yonelik ilgilerini arttirmistir. Ayrica ¢ocuklara bitki drnekleri
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sunmanin Ve sinifta bitki yetistirme ¢aligmalar1 yapilmasinin 6grenmeleri somutlastirdigi
disiiniilebilir. Son olarak siire¢ igerisinde ¢ocuklarin bitkilerin kisimlarini, nasil

cogaldiklarini ve ¢imlenmeye etki eden faktorleri 6grenmeleri desteklenmistir.

4.4.1.2. Mantarlar

Goriintii olarak bitkilere benzemesine ragmen kendi besinlerini iiretemeyen canlilar
olarak tanimlanabilen mantarlar, besinlerini digsaridan temin ettikleri i¢in ayr1 bir canli
grubunu olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitimde mantarlara yonelik etkinliklere ¢ogu kez
yer verilmemektedir. Buna ragmen arastirmaci ¢ocuklarin aileleri ile mantar toplamalari
ve bahgelerinde mantar yetistiren ¢ocuklar olmalari nedeniyle dogada karsilagtiklari
mantarlara yonelik ilgi duyacaklarini diisiinmiis ve yiizeysel de olsa mantarlara etkinlik
kapsaminda yer vermistir. Arastirma siirecinde c¢ocuklarin mantarlara yonelik yanlis
O0grenmelerinin oldugu ve yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica cocuklarin
mantarlara yonelik ilgi gosterdikleri tespit edilmistir.

Ikinci giin etkinligi kapsaminda cocuklar canlilari gruplandirmaya calisirken
mantarlarin bitki oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulguya yonelik arastirmaci ile cocuklar

arasinda asagida belirtilen konugsmalar gecmistir.

(Masada bulunan mantar hari¢ canli varliklari bitki ve hayvan diye grupladilar.)
Aragtirmaci (A): (Masada bulunan mantarlar1 gostererek) Peki mantarlar igin ne diyebiliriz?
Cocuklar: Bitkiiii.

A: Nigin bitki oldugunu diigiiniiyorsunuz?

Omer: Topraktan ¢ikiyor.

Miray: Annemlerle mantar toplamaya gitmistik mantarin kokii vardi.

Yukarida belirtilen etkinligin degerlendirme asamasinda ¢ocuklarin canl varliklari
gruplandirirken mantarlar1 ayr1 bir grup olarak ele aldiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda
etkinlik stirecinde ¢ocuklarin mantarin bitki olmadigini1 6grendikleri sdylenebilir. Ayrica
cocuklarin 6grendikleri yeni bilgiler dogrultusunda mantarlara yonelik sahip olduklar
yanlis 6grenmeleri diizelttikleri goriilmiistiir. Bu bulguya yonelik arastirmaci ile cocuklar

arasinda asagida belirtilen konusmalar ge¢mistir.

Aragtirmaci (A): Canlilar1 kag gruba ayirdik ¢cocuklar?

Cocuklar (C): (Hepsi bir agizdan) Ugcge.

A: Cok giizel peki bu gruplar nelerdi?

C: (Cocuklar hep bir agizdan) Bitkiler, hayvanlar, mantar (Ilk olarak bitki ve hayvani en son
mantar1 sdylediler.)

A: Aferin ¢ocuklar ¢ok giizel.
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Cocuklarm mantarlara yonelik ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. Ikinci giin
etkinliginde sinifa getirilen kiiltiir ve istiridye mantarlarini ayrica sinifin farkli yerlerine
asilan ilging mantar resimlerini ¢ocuklar dikkatle incelemislerdir. Bu siirecte 6zellikle
Enes ve Elvin gosterdikleri ilgiden dolayr 6n plana ¢ikmislardir. Bu bulguya yonelik

aragtirmaci ile ¢cocuklar arasinda gerceklesen konugmalar asagida verilmistir.
Elvin: (Kanayan mantar resmini gosterdi) Bu bizim topladigimiz mantarlar gibi degil ama.
Bunu nerde goriiriim dgretmenim?
Aragtirmaci (A): Bu mantarin ad1 Kanayan Mantar. Cevremizde ¢ok fazla mantar tiirii var.
Resimdeki mantarimizda bu tiirlerden biri. Elvin kanayan mantar yurtdiginda yetisiyor.
Enes: Ogretmenim bu resmi (kanayan mantar) eve gdtiirebilir miyim? Cok ilging. Ben
gormedim hig. Aileme gosterecegim.
A: Tabi ki Enes ama 6nce etkinligimizi yapalim etkinlik bitiminde veririm.
Elvin: (Istiridye mantarmi eline aldi1) Bu bizim bahgede var gretmenim. Annem yemegini
yaptyor. Agacta oluyor. Kabuk gibi.
Enes: Ben gormek istiyorum. Elvin bahgenize gelip gorebilir miyim?
Elvin: Tamam gel.
Asel: Gergekten bahgede var m1?
Elvin: Evet ¢ok hem.
Furkan: Su (kiiltiir mantar1) pazarda ¢ok var.
A: Bvet kiiltiir mantar1 yenilebilir bir mantar o yiizden pazarlarda satiliyor. Istiridye mantari
da oyle.
Enes: Ogretmenim bu mantarlar1 (kiiltiir ve istiridye) eve gétiirmek istiyorum.
A: Tamam Enes okul ¢ikisinda evine gotiirebilirsin.

Ozetle, mantarlara sadece ikinci giin etkinligi kapsaminda yer verilmistir.
Cocuklarin yasadiklar1 ¢cevrede bahgelerinde farklt mantarlarin yetismesi ve aileleri ile
ormanda mantar toplamalarindan dolayr mantarlara etkinlikte yer verilmistir. Bu
dogrultuda ¢ocuklarin etkinlik sonucunda mantarlarin bitki olmadigini ve ayr1 bir canli
grubu oldugunu o6grenmeleri tegvik edilmistir. Bunun yani sira siirecte cocuklara

mantarlar1 inceleme firsatinin sunulmasi ¢ocuklarin mantarlara yonelik ilgi duymasini

olumlu yonde etkilemistir.

4.4.1.3. Hayvanlar

Cok hiicreli yapiya sahip olan ve kendi besinini kendisi liretemeyen canli varliklar
hayvanlar olarak tanimlanabilir. Hayvanlara yonelik etkinliklere okul 6ncesi donemde yer
verilmektedir. Bu etkinliklerin baginda hayvan besleme gelmektedir. Arastirmaci bu

dogrultuda hayvan beslemenin yani sira hayvanlarin genel 6zelliklerine, beslenmelerine,
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yasadiklar yerlere, iiremelerine ve duyu organlarina yonelik etkinlikler planlanmistir.
Aragtirma siirecinde ¢ocuklarin hayvanlara yonelik yeni bilgiler 6grendikleri, bu bilgileri
pekistirdikleri ve bazi etkinliklere ilgi gosterdikleri goriilmustiir.

Alan gezilerinin ¢ocuklarin 6grenmeleri lizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Besinci
giin etkinliginde hayvanat bahgesine alan gezisi diizenlenmistir. Cocuklar hayvanat
bahgesinde bulunan hayvanlari incelemis ve gozlemlemislerdir. Bu dogrultuda ¢ocuklar
yapilan bu alan gezisiyle hayvanlara yonelik yeni bilgiler 6grenmislerdir. Ayrica alan
gezisi ¢cocuklarin hayvanlara yonelik ilgilerini arttirmig olup siirece aktif katilmalarini
saglamistir. Bu nedenle cocuklarin hayvanlar hakkinda 6grendikleri bilgilerin kalict
olmasinda yapilan alan gezisinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu bulguyu arastirmaci su

sekilde belirtmistir:

Cocuklar hayvanat bahgesinde bulunan tiim hayvanlari incelediler ve gdzlemlediler. Ben de
olabildigince ¢ocuklara hayvanlarin agiklamasini okudum. Cok kalabalik oldugu i¢in bazi
hayvanlarin agiklamasini okuyamadik. inceleme siirecinde hayvanlar hakkinda konusurken
cocuklar aktif olarak sohbete katilim sagladilar. Cocuklar hayvanlar1 birebirde gordiikleri,
isittikleri ve dokunduklari i¢in daha dikkatli gézlem yaptilar. Ayrica ilk defa gordiikleri
hayvanlara daha da ilgi gosterdiler. Tiim hayvanlart incelerken ¢ocuklarmn yiiziinde bir
heyecan vardi. Cocuklar hayvanlarin ayak sayisi, beslenmeleri, viicut kisimlari, nasil hareket
ettikleri, nasil ses c¢ikardiklari, yasadiklar1 yerler vb. konulara yonelik gozlemlerini
paylastilar. Cocuklarin bu kadar aktif olmalarindan dolay1 hayvanlar hakkinda 6grendikleri
bilgileri unutacaklarini diigiinmiiyorum (AG, 24.04.2019).

Cocuklarin 6grenmis olduklar1 bilgileri kullanip insanlarin yasam dongiisiinii
aciklamaya calistiklart gorilmiistir. Dokuzuncu giin etkinliginde insanin yagam
dongiisiine yer verilmistir. Siire¢ icerisinde c¢ocuklarin insanlarin yasam dongiileri
hakkindaki diisiinceleri 6grenilmeye calisilmistir. Cocuklarin diisiincelerini belirtirken
diger etkinliklerde 68renmis olduklar1 bilgilerden ¢ikarim yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu

bulguya yonelik aragtirmaci ile ¢ocuklar arasinda asagida belirtilen konugmalar gegmistir.
Aragtirmaci (A): Hayvanlarin yasam dongiisi ile ilgili etkinlikler yapmistik ve her canlinin
bir yasam dongiisii oldugunu &grenmistik. Peki ¢ocuklar siz insanlarin yagam dongiisii
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Omer: Biz de yavru oluruz hani kedinin yavrulari gibi.
A: Tesekkiirler Omer baska diisiincesi olan?
Enes: Annem kardesimi siit ile besliyor, doguyor kardesim.
A: Tesekkiirler Enes insanlar dnce dogar.
Miray: Bebek oluruz ilk.
A: Cok iyi Miray baska diistincesi olan?
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Ilgin: Biiyiik olunca anne baba olur.

Elvin: Dede ve babaanne biiyliyiince olunur.

A: Tesekkiirler Ilgin ve Elvin. Peki biz dede ve anneanne ya da babaannelerinize ne deriz?
Cocuklar (C): Yagluu.

A: Evet ¢ocuklar yaslilikta yasam dongiisiiniin bir pargast degil mi?

C: Evett.

Omer: Biz degismeyiz ama sey olmayiz kelebek kurbaga gibi.

A: Tesekkiirler Omer baskalasim gecirmeyiz.

Miray: Canlilar 6liir biz un 6liiriiz.

A: Tesekkiirler Miray insanlar da &liir.

Duru: Cocuk oluruz ben ¢gocugum.

A: Tesekkiirler Duru sizler ¢cocuksunuz ve ¢ocukluk yasam dongiisiiniin bir pargasi.

Somut caligmalarin 6grenme siirecinde etkili oldugu goriilmiistiir. Hayvanlarda
iireme konusuyla ilgili olan sekizinci gilin etkinliginde baskalasim kavramina da yer
verilmistir. Cocuklarin bagkalasim gegiren hayvanlarin maketlerini incelemeleri tesvik
edilmistir. Ayrica sinifta tirtilin kelebege doniisiim siireci incelenmistir. Bu dogrultuda
cocuklarin kelebegin olusumunu kesfederek 6grenebilmeleri amaclanmistir. Bu siiregte
cocuklar tirtillart beslemis ve ilgiyle inceleyerek gozlem yapmislardir. Ayrica ¢ocuklarin

tirtillar1  beslemesinden dolayr sorumluluk aldiklar1 da soéylenebilir. Bu bulgular

arastirmaci su sekilde belirtmistir:

Kelebegin olusumunu sinifta gézlemleyebilmek i¢in internetten yumurta siparisi vermeye
calisim. Ancak aradigim her yer ellerinde tirtillarin oldugunu séyledi. Cocuklar yumurta
asamasini goremeyecekler maalesef... Bugiin tirtillarimiz1 kelebek evine koyduk. Cocuklar
cok heyecanliyd. lk basta biraz korktular dokunmak istemediler ama dut yapraklariyla
tirtillart beslediler...Bugilin biitiin ¢ocuklar evlerinden dut yapragi getirmisler. Her giin
tirtillar1 besliyor ve goézlemliyorlar. Bu sismanladi, su uzun su kisa diye gozlemlerini
paylastilar. Ayrica tirtillar1 besleme sorumlulugunu giizel bir sekilde yerine getiriyorlar....
Bugiin ¢ocuklar ¢ok sasirdi. Ciinki tirtillar1 beslemek i¢in kelebek evine gittiklerinde kozay1
gordiiler. Bir tane tirtil koza 6rmiis... Ogretmenler odasinda olan tirtilin biri kozay1 érme
asamasindaydi. Cocuklar1 odaya getirdim ve gdzlem yapmalarimi tesvik ettim. Tirtilin kozay1
nasil Ordiigiinii gordiiler...Okul kapandigi i¢in kozalar1 ¢ocuklara vermistim. Bugiin
Miray’in ve Furkan’in annesinden video geldi. Videoda kelebek olusmustu. Miray ve Furkan
cekilen videoda kelebegin nasil goriindiiglinii anlatiyordu. Cocuklar uzun bir siireden sonra
kelebegin olusumunu goézlemleyerek o6grendiler. Bu sekilde Ogrenmelerinin daha etkili
oldugunu diisiintiyorum ¢iinkii sadece kelebegin olusumu sudur diye anlatmadim. Maketler
ve tirtil besleme ile somutlastirdim. (AG, 24.04.2019-03.05.2019-09.05.2019-24.05.2019-
29.05.2019-18.06.2019).
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Cocuklarin genel olarak duyu organlarina yonelik 6n bilgilerinin oldugu
goriilmiistiir. Duyu organlarina yonelik uygulanan onuncu giin etkinliginde ¢ocuklarin
duyu organlart hakkindaki diisiinceleri Ogrenilmeye c¢alisilmistir. Cocuklarin
diisiincelerini belirtirken deri hari¢ diger duyu organlarina yonelik bilgilere sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklar deriye yonelik diisiince belirtmemislerdir. Bu yilizden
cocuklarin deri hakkinda on bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir. Bu bulguya yonelik

arastirmaci ile ¢ocuklar arasinda asagida belirtilen konusmalar gegmistir.

Aragtirmaci (A): Cocuklar duyu organlari deyince akliniza ne geliyor?

Furkan: G6z (Soru sorar gibi sdyledi).

A: Evet Furkan g6z bir duyu organi. Peki g6ziimiiziin gorevi nedir ¢ocuklar?
Elvin: Gérme 111 bakmami saglar.

Ilgin: G6z olmazsa goremeyiz (Gdzlerini elleriyle kapatti.) Siyah olur her sey.
A: Cok giizel bagka duyu oranimiz var mi1?

Duru: Ben soyleyebilir miyim gretmenim?

A: Tabi ki Duru sdyleyebilirsin.

Duru: Kulaklarim. Duymami miizik dinlememi saglar.

A: Cok giizel bagka duyu organimiz var mi ¢gocuklar?

Miray: Dil.

A: Evet Miray dilimiz duyu organlarimizdan biri. Dilimizin gorevi nedir ¢ocuklar?
Furkan: Cikolata yersem tatli olur. Biber yersem aci. Bunu dil anlar 6gretmenim.
(Bir siire cevap veren ¢ocuk olmadi.)

A: Cok giizel bagka duyu organimiz var mi gocuklar?

Omer: Burnum var. Koku alirim giizel 1 pis kokulari.

A: Cok giizel bagka duyu organimiz var m1?

(Cocuklardan baska cevap gelmedi.)

Yansitmalar dogrultusunda ¢ocuklarin hayvanlara yonelik 6n bilgilerinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica siire¢ icerisinde ¢ocuklarin yeni bilgiler 6grendikleri de goriilmiistiir.
Alan gezisinin ve hayvan beslemenin Ogrenmeleri somutlagtirdigi diistiniilebilir.
Ozellikle alan gezisi ve tirtilin baskalasim siireci ¢ocuklarda hayvanlara yonelik olan
ilgiyi arttirmistir. Bunun yani sira hayvan besleme ¢aligmasinin ¢ocuklarin sorumluluk

duygusunu gelistirdigi sdylenebilir.

4.4.2. Maddenin halleri

Maddenin halleri, maddelerin almis olduklar1 farkli fazlar olarak ifade edilebilir.
Okul oncesi donemde c¢ocuklar c¢evrelerinde kati, sivi ve gazlarla siirekli temas

halindedirler. Cocuklar onlar igtikleri, giydikleri, besin olarak tiikettikleri veya
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oynadiklari i¢in maddelerin 6zelliklerini merak etmeye baslarlar. Cocuklar bu meraklari
dogrultusunda maddeleri hallerine gore dnce karsilastirmaya daha sonra da gruplamaya
veya eslestirmeye ¢alisirlar. Cocuklarin bu ¢alismalarini desteklemek amaciyla arastirma
stirecindeki etkinliklerin i¢eriginde maddenin hallerine yer verilmistir. Bu etkinliklerin
cocuklarin ilgilerini ¢ektigi ve maddenin hallerine yonelik 6grenmelerine katki sagladigi
goriilmiistiir.

Cocuklarin maddeleri hallerine gore eslestirmeye, karsilastirmaya veya benzer
ozelliklerine yonelik gruplamaya ¢alistiklar1 gériilmiistiir. Maddenin hallerine yonelik on
birinci giin etkinliginde ¢ocuklar inceledikleri varliklari; maddenin hallerinin sahip
olduklart ozelliklere gore once karsilastirmislardir. Cocuklar yapmis olduklari bu
karsilagtirmalar ile belirtilen Ozellikler dogrultusunda varliklart eslestirmis ve
gruplamiglardir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin etkinlik siirecinde yapmis olduklar1 deney ve
gozlemlerle varliklarin maddenin hallerine gore karsilastirilacagini, eslestirilecegini veya
gruplandirilacagini 6grendikleri sOylenebilir. Bununla birlikte bu siiregte gocuklarin kati
ve stvilara yonelik 6n bilgilerinin oldugu ancak; gazlara yonelik 6grenmelerinin olmadigi
ve gazlar katilar olarak ele aldiklari tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin maddenin
hallerini kesfedebilmek amaciyla yaptiklari deney ve gozlemlerin konuya yonelik
ilgilerini kaybetmelerini engelledigi goriilmiistiir. Bu bulguyu arastirmaci su sekilde
belirtmistir:

Masalarin lizerine ¢esitli varliklar (balon, farkli renk ve biiyiikliikte lego, kagit-plastik-cam
tabak, kagit-plastik-cam bardak, farkli biiyiikliikte tas, hayvan maketleri, farkli renk ve
biiyiikliikte kalem, pecete, kozalak, farkli renkte kalemtiras, cetvel, farkli boyutlarda kutular,
mandallar, oyuncak bebek, fakli biiyiikliikte bant, kapaklar, plastik-gelik kasik ve catal yag,
su, siit, meyve suyu, bulasik deterjani, sirke, deodorantlar, oksijen tiipii, kiip, son olarak
makaslar) koydum. Cocuklara bu varliklar1 incelemeleri icin siire verdim. Inceleme siirecinde
¢ocuklarin varliklarla deney yapmalarint (sikmak, dokmek, sikistirmak vb.) tesvik ettim.
Cocuklar inceleme sonunda varliklar1 &zelliklerine gore karsilastirip, eslestirdi ve grupladi.
[k olarak varliklar1 kat1 ve sivilar olarak gruplandirdilar. Ancak gocuklarin gazlara 6rnek
olabilecek varliklar katilar grubuna koyduklarini fark ettim. Bu sebeple ¢ocuklarin gazlara
yonelik bir 6n bilgisinin olmadigini diisiiniiyorum. Inceleme siirecinde yapilan deney ve

gozlemler ¢ocuklarmn kargilagtirmaya, eslestirmeye veya gruplandirmaya karsi ilgilerini

arttirdigini gérdiim (AG, 10.05.2019).

Teknoloji kullanimimin ¢ocuklarin maddenin hallerine yonelik 6grenmelerini
pekistirdigi ve ilgilerini arttirdigi goriilmiistiir. Cocuklar on ikinci giin etkinliginde

maddenin hallerine yonelik interaktif oyun oynamislardir. Cocuklar maddenin halleri
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oyununda varliklart kati, stvi ve gaz olmak iizere gruplamislardir. Cocuklarin gruplama
calismasinda sikintt yasamadiklari goriilmiistiir. Bu dogrultuda interaktif oyunlarin,
cocuklarin yapmis olduklar1 deney ve goézlemler sonucunda bu konulara yonelik
ogrendikleri bilgileri kalic1 hale getirdigi sOylenebilir. Bu bulguyu arastirmaci su sekilde
belirtmistir:
Maddenin halleri ile ilgili oyunda bantta farkli madde tiirleri vardi. Alt kistmda da kati, sivi
ve gazlar i¢in kutular bulunmaktaydi. Bantta gelen varligin hangi tiire ait oldugunu bulmak
ve siiriikleyerek uygun kutuya gotiirmek igin ¢ocuklarin maddenin hallerine ydnelik
bilgilerini kullanmas: gerekmekteydi. Bu yiizden varliklar1 maddenin hallerine gore
gruplandirma yaparken 6grenmelerini pekistirdiklerini diigiiniiyorum (AG, 10.05.2019).
Ozetle, gocuklarm maddenin hallerine yénelik mevcut bilgilerinin oldugu ve siireg

icerisinde yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica inceleme siirecinde yapilan
deney ve gozlemler ile teknoloji kullanimi ¢ocuklarin etkinlik siirecinde ilgilerini canli
tutmus ve 6grenmelerine katki saglamistir.

Bu kisimda ¢ocuklarin maddenin hallerine yonelik 6grenme Ve ilgilerine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuklarin maddenin hallerine yo6nelik
ogrenme Ve ilgilerine iliskin elde edilen veriler dogrultusunda maddenin halleri basligi
altinda alt temalar olusturulmustur. Bu alt temalar; katilar, sivilar ve gazlar seklindedir.
Asagida maddenin halleri temasi basligi altinda olusturulan bu alt temalara yonelik elde

edilen veriler ve bunlara ait yorumlar yer almaktadir.

4.4.2.1. Katilar

Akiskan olmayan ancak belli bir hacim ve sekle sahip maddeler katilar olarak
tanimlanabilir. Katilar ile okul 6ncesi donem ¢ocuklariin her giin temas halinde oldugu
sOylenebilir. Cocuklar c¢evrelerinde bulunan katilar1 merak duygularindan dolayr hem
niceliksel hem de niteliksel olarak incelemektedirler. Arastirma kapsaminda ¢ocuklara
uygulanan okul Oncesi bilimsel siire¢ becerileri ve fen kavramlar1 6l¢eginin icerigi
dogrultusunda planlanan etkinliklerde kati tiirleri ve miknatis konularina yer verilmistir.
Bu etkinliklerin ¢ocuklarin merak duygusunu tetikleyerek cocuklarda katilara yonelik
ilginin artmasina katki sagladig:r goriilmiistiir. Bu ilgi ¢ocuklarin konuya yonelik yeni
bilgiler 6grenmelerini olumlu yonde etkilemistir.

Cocuklarin genel olarak kat: tiirlerine yonelik 6n bilgilerinin oldugu goriilmiistiir.
On {igilincti giin etkinliginin iceriginde kat1 tiirlerine yer verilmistir. Etkinlik kapsaminda

cocuklardan masalarin iizerinde yer alan katt maddeleri tiirlerine gore gruplandirmalari
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tesvik edilmistir. Cocuklarin kati maddeleri yapildigi malzemeyi belirterek
gruplandirdiklart goériilmiistir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin kati tiirlerine yonelik
o0grenmelere sahip olduklar1 soylenebilir. Ancak ¢ocuklarin agagtan yapilan bazi nesneler
hakkinda 6n bilgilerinin olmadigi goriilmiistiir. Cocuklara arastirmaci tarafindan bu
konuda ipucu verilmistir. Bu ipucu dogrultusunda ¢ocuklar da agactan yapilmis olan
nesneleri gruplandirmakta sikinti yagamamaiglardir. Bu bulgulara yonelik arastirmaci ile

cocuklar arasinda gecen konugmalar agsagida verilmistir.
Aragtirmac1 (A): Cocuklar masalarda bulunan nesneleri yapildigi madde tiiriine yonelik
gruplandirmanizi istiyorum.
(Masalarda hangi nesnelerin oldugunu inceleyebilmeleri i¢in ¢ocuklara siire verildi.)
Yigit: Kalem agagtan. Bunu masanin burasmna koyuyorum (ahgap/tahta i¢in grup yeri
olusturdu).
Asel: (Eline iki bardak almis) Bu cam bardak bu (Diger elindekini gosterdi) plastik bardak.
Bunu (cam bardak) buraya koyuyorum. Bunu (Plastik bardak) suraya.
Miray: Tabaklarda cam var, plastik var. Cam tabak buraya (cam tiiriiniin oldugu yer) plastik
tabak plastiklerin yanina.
Enes: Eee bunlar (karton tabak ve bardak) ne olacak?
(Cocuklardan cevap gelmedi.)
A: Cocuklar karton hangi maddeden elde edilir?
(Cocuklardan yine cevap gelmedi.)
A: Kalem, kagit, karton, tahta gibi nesneler hangi malzemeden yapiliyor?
Cocuklar (C): Agacceg.
A: Evet ¢ok dogru. O zaman Enes sordugun karton tabak ve bardagi nereye koyacagiz?
Enes: Kalemin oraya.
A: Evet hadi koy bakalim.
Omer: Civi var ¢ivi demirden o. Civi ayr bir yere (Demir i¢in grup yeri olusturdu).
Ikra: Aaaa paket lastigi bu hicbirine uymaz. Bunu nereye koyayim?
Miray: Surasi bos oraya koyabilirsin.
Ikra: Tamam.
Miray: Evde kullandigimiz kasik var demir olanindan.
Furkan: Balon lastik degil mi?
C: Evettt.
Furkan: Paket lastiginin yanina koyalim seni.
Asel: Legolar plastik. Legolar buraya (plastik olan nesnelerin yanina koydu). Ama bu lego
tahtadan (elinde bir lego tutuyor). Yigit kalemin yanina koyar misin bunu?
Yigit: Ver koyayim.

Enes: Hayvan maketleri plastik. Plastik legolarin iistiine koyayim.
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Cocuklarin kat1 maddelerden biri olan miknatisa yonelik yeni bilgiler 6grendikleri
goriilmiistiir. Miknatisa yonelik on dordiincii giin etkinliginde ¢ocuklar miknatisin bazi
nesneleri cektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda cocuklarin miknatisa yonelik 6n
bilgilere sahip olduklar1 diisiintilebilir. Ancak miknatisin ¢ekebilecegi nesnelerin biiytlik
ya da kiigiik olmasinin veya uzak ya da yakin olmasinin ne gibi sonucglar ortaya
cikaracagini ¢ocuklarin yapmis olduklart gozlemler sonucunda o6grendikleri tespit
edilmistir. Ayrica c¢ocuklarin miknatis ile 1ilgili deney siirecine ilgi gosterdikleri
goriilmiistiir. Bu bulgulara Furkan ve Ilgin’in ses kayitlariyla birlikte arastirmacinin

giinligline yaptig1 yansitma ornek olarak verilebilir.

Ben kiigiik miknatisimla toplu igneyi ¢ektim. I sonra anahtari ¢cekmeye ¢alistim miknatisim
anahtara yapisti. Elimi kaldirdim anahtar masaya diistii. [1i1 Enes’ten biiyiik miknatis aldim.
(Enes’in elinde U miknatis vardi.) Anahtar elimi kaldirdim masaya diismedi. Miknatis
esyalar i¢in biiyiik kiigiik olmak dnemli (Furkan, 15.05.2019).

Ben yanimda olan esyalart miknatisla denedim g¢iviyi, bilyeyi ¢ektim. Kalemi ¢ekmedi
bardak ¢ekmedi. Asel’in dniinde ¢engel igneyi ¢ekmeye calistim ¢ekmedi. (Asel ve Ilgin
birlestirilmis dort masanin tam karst uclarinda oturuyor.) Ama Asel g¢engel igneyi cekti.
Asel’in yanina gittim ¢engel igne miknatisima yapisti. Sandalyeme oturdum. Iuut gengel
igneyi ¢ekmeye calistim yerinde kaldi. Uzak olunca ¢ekmedi. Iii1 yanma gidince ¢ekti
(Ilgin,15.05.2019).

Cocuklar miknatislarla o kadar ilgilendiler ki biitiin miknatis ¢esitlerini incelediler. Nesneleri
¢ekmeye calistilar. Miknatis hangi nesneyi ¢eker hangisini ¢gekmez 6ncelikle bu soruya cevap
bulmak i¢in ¢ocuklar denemelere bagladi. Cocuklarin denedigi nesneler igerisinde miknatisin
cektigi ve ¢ekmedigi nesnelerin olmasi g¢ocuklarn giidiilenmelerini olumlu etkiledi.
Miknatisin ¢ekecegi nesnelerin biiyiik ya da kii¢iik olmasinin sonuglari ¢ocuklari ¢ok sasirtt1.
Cocuklar nesne ya da miknatislari boyutlarina gore degistirerek siirekli deneme yaptilar. Ayni
siirec miknatisin ¢ekecegi nesnenin mesafesi konusunda da yasandi. Cocuklar farkli
mesafelerde miknatisin nesneleri ¢gekmesine yonelik denemeler yaptilar. Cocuklar etkinlik
stirecinde sikilmadilar ve ¢ocuklarin siireg igerisinde ilgileri hi¢ azalmadi aksine daha da artti
(AG, 15.05.2019).

Teknoloji  kullaniminin  ¢ocuklarin  kati maddelere yonelik 6grenmelerini
pekistirdigi ve ilgilerini arttirdig1 goriilmistiir. Cocuklar 6n dordiincii giin etkinliginde
interaktif oyun oynamislardir. Cocuklar oyunda miknatisin cektigi ve ¢ekmedigi
varliklar1 gruplamislardir. Cocuklarin gruplama c¢alismasinda sikinti yasamadiklari
goriilmiistiir. Bu dogrultuda interaktif oyunlarin, ¢cocuklarin yapmis olduklari deney ve

gozlemler sonucunda bu konulara yonelik 6grendikleri bilgileri kalici hale getirdigi

sOylenebilir. Bu bulguyu arastirmaci su sekilde belirtmistir:
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Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi nesnelere yonelik interaktif oyununda ¢ocuklar karisik
olarak verilen varliklar1 miknatisin ¢ekip ¢ekmeyecegine gore gruplamaya galistilar. Oyunun
cocuklar1 konuya yoénelik giidiiledigini fark ettim. Ayrica oyun ¢ocuklarin miknatisa yonelik
ogrenmelerini destekledi (AG, 15.05.2019).

Cocuklarin hacim konusunu agirlik olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. On dokuzuncu
giin etkinliginde ¢ocuklar kati maddelerin hacimlerini 6lgmeye ¢alismislardir. Ancak
cocuklarin hacim kavramini tam olarak anlamadiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda hacim
konusunun ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin iistiinde oldugu diisiiniilebilir. Ayrica
cocuklarin katt maddelerin hacimlerini 6l¢erken yapilan denemeleri ilgiyle takip ettikleri
tespit edilmistir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin giinliigline yaptig1 yansitma ve

arastirmaci ile ¢ocuklar arasinda gegen konusmalar asagida verilmistir.
Cocuklarm katt maddelerin hacimlerini 6lgme konusunda bir bilgileri yoktu. Cocuklara bu
konuda video izlettim. Sonrasinda dereceli silindirin i¢inde bulunan suyun igine bilyeyi
biraktik. Bilyeden kaynakli yiikselen suyun seviyesine ¢ocuklarla birlikte baktik. Yiikselen
suyun nigin yiikseldigi, ne kadar yiikseldigi lizerinde tartisildi ve gocuklar kati maddelerin
hacimlerinin nasil 6lgiilecegini 6grendi. Cocuklarin hacmi nesnenin kapladigi alan olarak
degil bir agirlik gibi ele aldiklarini gérdiim...Daha sonra ¢ocuklar suyun igerisine cam bilye
attilar. Ilk olarak atilan demir bilye ile cam bilyenin farkli su seviyelerine sahip olmasi
cocuklarda ilgiyi arttirdi. Aaa nasil ama ikisi de bilye demir olunca m1 degisti gibi cocuklar
arasinda konugmalar duydum. Cocuklar farkli sonug verip vermeyecegini denemek igin
smifta bulunan lego, tas ve siinger topu dereceli silindirin igine attilar. Su seviyesinin
birbirinden farkli ¢ikmasi ¢ocuklarin ilgilerini daha da fazla ¢ekti (AG, 24.05.2019).
Aragtirmaci (A): Cok dogru bilyemizin hacmi kag oldu?
Omer: Bilyenin agirhig: iki oldu.
A: Cocuklar su seviyeleri arasindaki fark bilyenin hacmini bize verdi. Agirlik olarak ifade
ediyorsunuz su an?

Furkan: Ogretmenim ayn1 sey. Bilye agir su yukari cikti.

Tim bu yansitmalar dogrultusunda c¢ocuklarin kati maddelere yonelik 6n
bilgilerinin oldugu ayrica bu siiregte yeni bilgiler 6grendikleri sdylenebilir. Arastirma
stirecinde ¢ocuklarin kat1 maddeler ile deney yapmalar1 6grenmelerine katki saglamistir.
Ayrica teknolojinin kullanilmasi ¢ocuklarin konuya yodnelik 6grendikleri bilgileri
pekistirmeyi ve ilgilerini arttirmay1 olumlu yonde etkilemistir. Ancak ¢ocuklarin hacim

kavramini tam olarak anlamadiklar1 ve hacmi agirlik olarak algiladiklari tespit edilmistir.
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4.4.2.2. Svilar

Sivilar; akigkan ve belli bir hacmi olan ancak net bir sekli olmamakla birlikte i¢ginde
bulundugu kabin seklini alan maddeler olarak ifade edilebilir. Okul dncesi fen etkinlikleri
kapsaminda sivilar yer almaktadir. Ozellikle maddenin halleri, su déngiisii, yiizen ve
batan cisimler gibi konularda sivilar 6nemli bir yer tutmaktadir. Arastirma kapsaminda
planlanan etkinliklerde sivilarin 6zellikleri, yogunluk ve su dongiisiine yer verilmistir. Bu
etkinliklerin ¢ocuklarin sivilara yonelik ilgilerini ¢ekerek 6grenmelerine katki sagladigi
goriilmiistiir.

Cocuklarin sivilara yonelik 6n bilgilerinin oldugu gorilmistiir. On ikinci ve on
altinc1 giin etkinliklerinde ¢ocuklar ile sivilar hakkinda sohbet edilmis ve ¢ocuklarin bu
konudaki diisiinceleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Cocuklarin sivilara 6rnek verdikleri ve
stvilart ayirabildikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklar on ikinci giin etkinliginde sivilara
yonelik belirli bir sekillerinin olmamasi, sikistirilamamalari ve akiskan olmalari gibi yeni

ogrendikleri bilgileri; on altinci giin etkinliginde de ifade etmislerdir. Sivilar konusunda

----- -

uygulanan bu iki etkinligin, ¢ocuklarin ilgilerini ¢ektigi, 6grenmelerine katki sagladigi ve
ogrendikleri bilgileri pekistirmelerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu bulgulara
yonelik aragtirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitma ve arastirmaci ile ¢ocuklar

arasinda gerceklesen konugmalar 6rnek olarak verilebilir.
Cocuklar sivi maddeleri dokerek, karistirarak, farkli kaplara bosaltarak ve sivi maddeleri
sikistirmaya c¢alisarak farkli denemeler yaptilar. Cocuklar bu denemeler sonucu sivi
maddelere yonelik 6zellikle sekillerinin olmamasini, iginde bulundugu kaplarin sekillerini
aldiklarini, bazi sivi maddelerin birbiriyle karismadigini bazilarinin ise karigtigini ve genel
olarak sikigtirllamadiklarin1 ayrica sivi maddelerin akiskan olduklarin1 6grendiler. Bu
denemeler esnasinda ¢ocuklar aktif olduklari i¢in ilgili bir sekilde ¢caligmalarini siirdiirdiiler.
Sivi maddelerin farkli kaplarda farkli gekiller almasi, yogunluk farkindan dolay: farkli
stvilarin altta veya iistte olmasi Ozellikle enjektorde sivi maddeyi sikistirmaya caligmak
cocuklarin giidiilenmelerinde ¢ok etkiliydi. Deney ve gdzlemlerden sonra ¢ocuklar yapilan
gruplama ¢alismasinda diger madde tiirlerine ait 6rnekler icerisinde sivi maddeleri kolaylikla
ayirt ettiler (AG, 10.05.2019).
Aragtirmaci (A): Stvi maddeler deyince akliniza neler geliyor ¢cocuklar?
Asel: Cay.
Omer: Su.
Ikra: Yag.
Furkan: Siit.
Miray: Ayran.

Duru: Meyve suyu 6gretmenim.
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A: Cok giizel peki s1vi maddelerin 6zellikleri nelerdir?
Miray: Yerinde durmazlar akarlar.
Enes: Sekli yok. Bardaga koy, siseye koy dyle olur.
A: (Bir siire cevap gelmeyince) Baska 6zelligi yok mu?
Furkan: Ogretmenim hani sey yapmistik ya.
A: Ne yapmustik Furkan?
Furkan: Sey su vardi kapta hani iistten bastirmaya calismistik ama sonra olmamisti.
Miray: Haaa sikistiramadik sen onu diyorsun Furkan.
Furkan: Evet o.
A: Onceki etkinligimizde yapmustik evet bir siire sonra suyu sikistramamustik.

Cocuklarin yogunluk kavramini tam anlamiyla 6grenemedikleri goriilmiistiir. On
altinci giin etkinliginde yogunluk kavramina yonelik sivilart karigtirma ile yiizen ve batan
nesneler deneyi yapilmistir. Cocuklar ilgiyle yaptiklar1 deneylerin sonucunda sivilarin
birbiri ile karisip karismayacagini ve hangi nesnenin yiiziip hangi nesnenin batacagini
etkileyen faktoriin agirlik oldugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda c¢ocuklarin
yogunlugu agirlik ile 6zdeslestirdigi sOylenebilir. Yogunluk kavraminin g¢ocuklarin

gelisim diizeylerinin tstiinde oldugu diisiiniilebilir. Bu bulguya yonelik arastirmacinin

giinltigline yapmis oldugu yansitma 6rnek olarak verilebilir.
Cocuklar ilk olarak farkli sivi maddeleri (su, siit, ¢ay, meyve suyu, ayran, zeytin yagi, aygigcek
yag1, bulasik deterjani) karigtirmaya basladi. Sivi maddeleri karistirma esnasinda hangi
maddenin istte ya da altta olacagi ¢cocuklarin merak duygusunu arttirmis ve bu dogrultuda
cocuklar sivi maddeleri karigtirma siirecine ilgi duymuslardir. Cocuklar karistirdiklart
stvilara yonelik gozlemlerini defterlerine c¢izdiler ve ¢izimlerinde karigtirdiklar: sivi
maddelerin rengi neyse o renge uygun boya kalemi kullandilar. Inceleme siireci sonrasinda
cocuklar giinliiklerine c¢izdikleri gbzlemlerini anlatirken ¢ocuklarin kullandiklari renkler
hangi s1vi maddeleri karistirdiklarina yonelik ¢ocuklara ipucu sagladi...Siire¢ sonunda hafif
olan sivi maddenin yukarida agir olan sivi maddenin asagida olacagi ¢ikarimini
yaptilar...Yilizen ve batan nesneler deneyine de g¢ocuklar hangi nesnenin batacagi hangi
nesnenin yiizecegini merak ederek basladilar. Cocuklar deney siirecinde tas, bilye, oyuncak
araba gibi nesnelerin sudan agir oldugunu o yiizden battigin1 ama talas, kagit, pipet gibi
nesnelerin sudan hafif oldugunu o yiizden yiizdiigiinii sdylediler. Cocuklar genel olarak agir
olan nesnenin batacagini hafif olan nesnenin yiizecegini ifade ederek yogunluk kavramimi
agirlik olarak ele aldilar. Bu yiizden gocuklar yogunluk kavramini tam anlayamadilar (AG,

20.05.2019).

Cocuklarin su dongiisiine yonelik 6n bilgilerinin oldugu ancak dongiiyii tam
anlamiyla aciklayamadiklar1 goriilmistiir. On sekizinci giin etkinliginde ¢ocuklarin su

dongiisiinii anlayabilmelerini saglayacak deneyler yapilmis olup bu deneylerin cocuklarin
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su dongiistine yonelik ilgilerini arttirdigl goriilmiistiir. Ayrica su dongiisiine yonelik
cocuklarla yapilan sohbette c¢ocuklarin su dongiisiinde buharlasma basamagina ait
herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Yapilan deneyler sonucunda ¢ocuklar
su dongiisiinde buharlagma basamagini1 6grenip su dongiisiinii agiklamislardir. Asagida
verilen arastirmacinin giinliigiine yaptigi yansitma ve Gorsel 4.10°da verilen su

dongiisiine yonelik afisler bu bulgulara 6rnek olarak verilebilir.

Bugiin ¢ocuklarin su dongiisiinii 6grenebilmeleri i¢in ¢ocuklarla birlikte bah¢ede ¢amur
yapma, bahcede belirledigimiz bir kisma su dokme, bir kiyafet 1slatip asma calismalari
yaptik. Cocuklar bunlar1 neden yaptigimizi anlamadilar ancak hevesle hepsini yaptilar ve bu
stiregte eglendiler. Yarin gbzlem yaptiklarinda bu galismalarin sebebini anlayacaklar o
yiizden ¢ocuklarin yiizlerindeki ifadeyi ¢ok merak ediyorum...Cocuklarla ilk olarak su
dongiisiine yonelik sohbet ettik. Cocuklar sadece yagmur yagdigi zaman yerde suyun
artacagini sdylediler. Ancak buharlasma konusunda bir fikir belirtmediler. Daha sonra diin
yaptigimiz g¢aligsmalart gozlemledik. Cocuklar once sasirdi sonra ayni anda konugmaya
bagladilar. Dokiilen su yoktu yapilan ¢amur katiydi 1slatilan kiyafet kurumustu. Cocuklar
suyun nereye gittigini agiklayamadilar. Bu sebeple su kaynatma deneyi yaptik. Cocuklar su
buharini gordiiler sinifta bir anda aaaaa sesleri yiikseldi. Sonra su buharlarinin {istiine bir kap
tuttum. Bu seferde buharin suya doniismesini ¢ocuklar gordiiler. Cocuklar su dongiisiinde de
suyu buharlagtirmay1 saglayan nesnenin giines oldugu sonucuna ulagtilar. Ayrica suyun
hallerine yonelik yapilan deney sonucunda ¢ocuklar suyun sadece yagmur seklinde degil kar
veya dolu seklinde de olsa da dongiiyii tamamlayacagini 6grendiler. Daha sonra ¢ocuklar su
dongiisiine yonelik afig hazirladilar. Hazirlanan afiglerin birinde grup tyesi c¢ocuklar
pamuktan kar taneleri yaptiklarini karlarin eriyerek su olacagini belirttiler. Diger gruplar ise
yagmur seklinde afislerini tasarladilar. Ayrica ¢ocuklar buharlagmayi afislerinde kivir kivir

cizgiler seklinde gosterdiklerini gordiim (AG, 22.05.2019-23.05.2019).

Gorsel 4.10. Su déongiisiine yonelik afigler

Ozetle, gocuklarin sivilara ydnelik 6n bilgilerinin oldugu ve bu siiregte yeni bilgiler

ogrendikleri soylenebilir. Stvilara yonelik deney ve gozlem yapmak ¢ocuklarin ilgilerini
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arttirarak 6grenmelerine katki saglamis ve 6grendikleri yeni bilgileri pekistirmelerini
desteklemistir. Sadece ¢ocuklarin yogunluk kavramini anlamakta sikint1 yasadiklar1 ve

yogunlugu agirlik olarak kabul ettikleri goriilmiistiir.

4.4.2.3. Gazlar

Gazlar; belli bir sekil ve hacmi olmayan ancak bulunduklar1 kabin seklini alip igini
tamamen dolduran duyu organlariyla hissedilen maddeler olarak ifade edilebilir. Gazlar
el ile tutulabilen goz ile goriilebilen maddeler gibi olmadigindan okul 6ncesi ¢ocuklara
daha soyut gelmektedir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda ¢ocuklarin gazlar1 daha
rahat anlayabilmelerini saglamak amaciyla gazlar somutlagtirilmig etkinliklerde yer
verilmistir. Bu etkinliklerde ¢ocuklarin gazlara yonelik ¢ok ilgileri olmamasina ragmen
yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir.

Cocuklarmn gazlara yonelik ©n bilgilere sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Cocuklardan on ikinci giin etkinligi kapsaminda sinifa getirilmis olan varliklar1 maddenin
hallerine yonelik incelemeleri istenmistir. Inceleme sonrasinda ¢ocuklar gazlar hakkinda
diisiince belirtmemislerdir. Bunun yani sira ¢ocuklarin gazlart i¢inde bulundugu
kaplardan dolay1 genel olarak katilar olarak ele aldig1 goriilmiistiir. Bu bulguya yonelik

aragtirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitma 6rnek olarak verilebilir.

Aragtirma agamasinda ¢ocuklar masalarda bulunan varliklart maddenin hallerine goére
incelediler. Kat1 ve sivilar1 rahatlikla ayirt edebildiler...Ancak gazlar hakkinda fikir
belirtmediler. inceleme sonrasinda yapilan sohbette cocuklar gazlar igin 6rnek olan oksijen
tiptini katilar olarak ifade ettiler. Bunun nedenini sordugumda gerekg¢e olarak bulundugu
kaplarin kat1 oldugunu sdylediler. Sadece gaz olan deodoranti sivi olarak ifade ettiler.
Deodoranti siktiklart zaman ellerine kokulu suyun geldigini sdylediler. Cocuklar balon i¢in
icinden hava ¢ikiyor diyerek sivi ve katilar grubuna dahil etmediler. Ama havayi1 gaz olarak
adlandirmadilar (AG, 10.05.2019).

Cocuklarin diger etkinliklerde 6grendikleri bilgileri gazlar ile alakali etkinlikte
kullandiklart gériilmistiir. Yirminci giin etkinliginde ¢ocuklarin gazlarin 6zelliklerini ve
gazlarin kiitlelerinin nasil Olgiildiigiinii  kesfedebilmeleri amaglanmistir. Cocuklar
gazlarin ozellikleri konusunda diisiincelerini ifade ederken onceden Ogrendikleri
bilgilerden yararlanmislardir. Ayrica ¢cocuklar gazlarin kiitlelerinin standart l¢limiiniin

nasil yapilacagini ¢ikarimda bulunarak ifade etmislerdir. Bu bulgulara yonelik arastirmaci

ile ¢ocuklar arasinda gegen konugmalar agagida verilmistir.
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Aragtirmaci (A): Gazlardeyince akliniza neler geliyor ¢ocuklar?

Miray: Parfiim.

Yigit: Hava.

Enes: Sey vardr bir etkinlikte demistik. (Bir siire diisiindii) Aygazz (Kdyde tiipe aygaz
diyorlar.)

(Baska cevap gelmedi.)

A: Cok giizel peki gazlarin 6zellikleri nelerdir?

Omer: Sekli yoktu.

Asel: Mesela balonu sisiyorum i¢i hava doluyor. Hava balon gibi oluyor.

Omer: Kolay géremiyoruz.

Aragtirmaci (A): Cocuklar gazlarin agirligini nasil dlgebiliriz?

Omer: Gaz siv1 gibi bir kabin iginde olacak sivilar1 6l¢tiigiimiiz gibi.

Duru: Kabin agirlii ayr olacak.

A: Ayri olacak derken Duru agiklar misin?

Duru: Cikartacagiz yani kabin agirligini.

Miray: Ogretmenim 6nce gaz olan kabi dlgeriz sonra icinde gaz olmayan ayni kab1 Slgeriz
cikartiriz gazin agirligini buluruz.

Yigit: Aymi sivilarda yaptigimiz gibi.

Cocuklarin genel olarak gazlar konusuna ilgi gostermedikleri goriilmiistiir.
Cocuklar, gazlara yonelik hazirlanan on ikinci ve yirminci giin etkinliklerinin uygulama
stirecine aktif katilmalarina ragmen konudan sikildiklarini belirtmisler ve bir an 6nce
etkinliklerin bitmesini istemislerdir. Bu dogrultuda gazlarin diger maddelere gore soyut
olmasinin ¢ocuklarin konuya yonelik ilgilerini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.
Ayrica arastirmaci siireg icerisinde gazlari daha da somutlagtirmaya calissa da ¢ocuklarin
isteksizliginin devam ettigi goriilmiistiir. Bu bulgulara yonelik aragtirmacinin giinliigiine
yapmis oldugu yansitma asagida verilmistir.

Ne yaparsam yapayim ¢ocuklarin dgretmenim ne zaman bitecek etkinlik, ben sikildim, off
eve gitmek istiyorum, daha bitmedi mi gibi climlelerini siire¢ boyunca duymaya devam ettim.
Bu durum benim de canimu sikti. Evet ¢ocuklar etkinlikleri yaptilar ama yiizlerindeki o
ilgisizlik beni de olumsuz yénde etkiledi. ilk defa bir konuda gocuklar bu kadar isteksiz.
Gazlar soyut oldugu i¢in mi bu kadar ilgisizler anlamiyorum. Cocuklarm ilgilerini
cekebilmek icin farkli balonlar kullandim, bu balonlar1 farkli boyutlarda sisirip havaya
biraktim ki bunu daha sonra gocuklarla da yaptik, miihendislik siirecinde gocuklar hava itimli
araba yaptilar ama yine de istedigim ilgiyi ¢ekemedim (AG, 27. 05.2019).

Yansitmalar sonucunda ¢ocuklarin arastirma siirecinden once gazlara yonelik 6n

bilgilerinin olmadig1 ancak siire¢ igerisinde yeni bilgiler 6grendikleri goriilmiistiir.
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Gazlarin diger maddelere gore daha soyut olmasi hem g¢ocuklarin konu ile ilgili 6n
bilgilerinin olmamasinin hem de gazlara yonelik ilgisizliklerinin nedeni olarak
diisiiniilebilir. Cocuklara gazlarin daha anlasilir gelmesi i¢in yapilan deney ve
gozlemlerin 6grenme siirecini olumlu etkiledigi sOylenebilir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin
gazlara ornek verebildikleri, gazlarin genel Ozelliklerini ve agirligmin nasil
oOl¢iilebilecegini 6grendikleri goriilmiistiir.

Ozetle, ifade edilen biitiin bulgular dogrultusunda arastirmanin gocuklarin siireg
igerisinde ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenmelerine katki sagladigi
sOylenebilir. Cocuklar 6grenme siirecinde aktif tutulmus, yaparak yasayarak dgrenmeleri
saglanmistir. Bunun yani sira arastirma siirecinde planlanan etkinliklerin birbiri ile iliskili
olmasi ile yeni Ogrenmeler 6n 6grenmelerin iizerine yapilandirilmistir. Bu sebeple
arastirma siireci icerisinde yer alan tiim etkinliklerde cocuklarin 6grendikleri yeni bilgileri
pekistirdikleri sOylenebilir. Bu pekistirmelerin yani sira, arastirma siirecinde yapilan
deney ve gozlemlerin, yapilan alan gezilerinin, hayvan beslemenin ve bitki yetistirmenin
cocuklarin fene yonelik 6grenmelerinin kalic1 hale gelmesinde 6nemli bir faktor oldugu
sOylenebilir. Ancak arastirma siirecinde cocuklarin anladiklar1 konular oldugu kadar
anlamadig1 konular da olmustur. Bu konularin basinda yogunluk ve hacim kavramlar:
gelmekte olup bu kavramlarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin istiinde oldugu
diisiniilebilir. Ayrica ¢ocuklar kati ve sivilara yonelik etkinliklere daha ¢ok ilgi
gostermigler ama gazlara yonelik etkinliklere ayni ilgiyi gostermemislerdir. Bu
dogrultuda ¢ocuklarin her konuya ayni ilgiyi gostermedikleri goriilmiistiir.

Bu boliimde ¢ocuklarin siireg igerisinde ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik
ogrenme ve ilgileri dogrultusunda canlilar temasi altinda bitkiler, mantarlar ve hayvanlar;
maddenin halleri temasi altinda ise katilar, sivilar ve gazlara yonelik bulgulara yer
verilmistir. Takip eden boliimde uygulamanin 6gretmenin kendini gelistirmesine yonelik

bulgular ele alinmustir.

4.5. Uygulama/arastirmaci 6gretmen icin egitim siireci, STEAM egitim yaklagim
ve SE 6grenme modeli uygulamalarinin 6gretmenin kendini gelistirmesine

yonelik bulgular

Bu kisimda egitim siireci, STEAM egitim yaklasimi ve 5E 6grenme modeli
uygulamalarinin 6gretmenin kendini gelistirmesine iligkin nitel bulgulara yer verilmistir.

Uygulamanin &6gretmenin kendini gelistirmesine iliskin alt temalari; mesleki bilgi,
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mesleki beceri, tutum ve duygular seklindedir. Ogretmenin kendini gelistirmesine iliskin
temalar Sekil 4.4’te verilmis olup her bir alt temaya yonelik kazanimlar bu bdliimde

agiklanmustir.

Ogretmenin Kendini Gelistirmesine Yonelik Yansimalar

Mesleki Bilgi Mesleki Beceri Tutumlar Duygular

Sekil 4.4. Ogretmenin kendini gelistirmesine yonelik temalar

4.5.1. Mesleki bilgi

Ogretmenlerin meslegiyle ilgili bilgiler mesleki bilgi olarak tanimlanabilir.
Ogretmenlerin mesleklerine iliskin bilgiye sahip olmasi daha nitelikli bir egitim icin
onemlidir. Arastirmaci egitim stirecinde mesleki bilginin dneminden dolay1 alani ile ilgili
yeni bilgiler 6grenmeye calismistir. Bu dogrultuda arasgtirmact STEAM egitim
yaklagimindan esinlenerek S5E Ogrenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin
uygulama siirecinde farkli konularda mesleki bilgi edinmistir. Arastirmacinin edindigi
bilgiler arasinda; SE Ogrenme modelinin asamalari, STEAM egitim yaklasiminin
bilesenleri, SE 0grenme modeli ile STEAM egitim yaklagiminin entegre edilmesi,
varliklara yonelik kavramsal ve bilimsel bilgiler yer almaktadir. Bu dogrultuda eylem
arastirmas1 siirecinde arastirmacinin kendini mesleki bilgi acisindan gelistirdigi
sOylenebilir.

Arastirmaci canlilara ve maddenin halerine yonelik kavramsal ve bilimsel bilgiler
edinmistir. Arastirmaci siire¢ igerisinde uygulanan etkinliklerin konular1 i¢in aragtirmalar
yapmis ve bu arastirmalar dogrultusunda yeni bilgiler 6grenmistir. Bu bulguya yonelik

arastirmacinin giinliigline yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Vejetatif tiremeye yonelik bugiin ¢ocuklar kadar ben de yeni seyler 6grendim. Ben havucun
nasil ¢imlendigini bilmiyordum mesela... Hayvanlara yonelik ¢ocuklarla video izledik.
Videodan en az gocuklar kadar bende hi¢ duymadigim seyleri 6grendim. Atlarin ayakta
uyumasl, fillerin hafizasi, ziirafalarin nasil su igtikleri vb... Kati tiirlerine ydnelik plan
hazirlarken amorf katilar ve kristal katilar altinda kat tiirlerinin bilimsel olarak ele alindigimni

gordiim. Tabi ki planda konuyu ¢ocuklarin anlayacagi diizeyde ele aldim ama kati tiirii
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deyince aklima gelen plastigin, demirin, camin amorf ve kristal katilarin 6rnekleri oldugunu
6grendim (AG, 22.04.2019-25.04.2019-08.05.2019).

Aragtirmacinin siire¢ i¢erisinde 6n bilgisi olmasinin yaninda S5E 6grenme modeline
yonelik yeni bilgiler 6grendigi goriilmiistiir. Ancak, arastirmaci uygulama esnasinda
modelin 6zellikle aragtirma ve derinlestirme agsamalarinda ¢esitli zorluklar yasamistir. Bu
dogrultuda arastirmaci farkli kaynaklardan 5E 6grenme modelini ve modele yonelik
etkinlik 6rneklerini detayli bir bi¢cimde incelemistir. Arastirmacinin yaptigr bu
incelemeler sonucunda SE 6grenme modeline yonelik yeni bilgiler edindigi ve uygulama
esnasinda modelin herhangi bir asamasinda sorun yasamadigi goriilmistiir. Bu bulgulara
yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.

SE 6grenme modelini tiniversitede 6grenmistim. Dongiiniin agamalarini ve asamalarda neler
yapilacagini biliyorum. Ama is bunu uygulamaya dokebilmekte. Arastirma ve derinlestirme
kisminda sikint1 yagtyorum... SE 6grenme modelini kitap, dergi, makale ve sitelerde detayli
aragtirmaya basladim. S5E 6grenme modelinde 6gretmen ve dgrencilerin davraniglarinin neler
olmast gerektigini 6grendim...5E 6grenme modeline gore hazirlanmig birgok etkinlik plani
inceledim. Genelde ortaokul kademesinde agirlikli olarak kullanildigini fark ettim. Okul
oncesinde SE 6grenme modeline yonelik pek etkinlik plant yoktu. Bu yiizden yabanci
sitelerden etkinlik planlari incelemeye devam ettim... Bu arada ben SE 6grenme modelinin
aragtirma ve derinlestirme asamalarinda artik sikinti yasamiyorum. Iyi uygulayabildigimi

diistiniiyorum. Bakalim diger etkinliklerde de iyi uygulayabilecek miyim? Zaman gosterecek
(AG, 16.11.2018- 20.11.2018- 05.12.2018- 03.05.2019).

Arastirmacinin bilgi edindigi diger bir alan ise STEAM egitim yaklasimidir.
Arastirmac1t STEAM egitim yaklagimina ait bilgisinin olmadigin1 ve daha énce STEAM
egitim yaklagimini duymadigini ifade etmistir. Arastirmaci eylem arastirmasi siirecinde
STEAM egitim yaklasiminin bilesenlerine, 6nemine, kazanimlarma ve okul oncesi
doneme yansimalarina yonelik farkli kaynaklardan arastirmalar yapmistir. Bu dogrultuda
stirec icerisinde arastirmacinin STEAM egitim yaklagimini tiim yonleriyle agiklayabildigi
goriilmiistiir. Bu bulgulara yonelik aragtirmacinin giinligiine yapmis oldugu yansitmalar
ornek olarak verilebilir.

Danigmanim STEAM egitim yaklagiminin giiniimiizde ¢ok ilgi gordiiginii bu sebeple
arastirmami istedi. Ama ben hi¢ duymadim. O yiizden nasil bir yaklasim olduguna dair hicbir
fikrim yok... STEAM egitim yaklagimim farkli kaynaklardan aragtirmaya bagsladim.
Kitaplar, makaleler, tezler, internet vb... STEAM egitim yaklasimi hakkinda 6grendigim
bilgileri danismanimla paylasttim. STEAM’1n disiplinlerini, 6nemini ve okul 6ncesi doneme
yansimalarini agiklayabildim. Bir de her disiplinin sahip oldugu kazanimlarin neler oldugunu

biliyorum. STEAM egitim yaklasimda olan ama bizim okul 6ncesi egitim programinda yer
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almayan kazanimlarinda neler oldugunu kesfettim (AG, 16.11.2018-27.11.2018-
05.12.2018).

STEAM egitim yaklasimi ve SE 6grenme modelinin birbiri ile entegre edilmesi
arastirmacinin bir diger bilgi edindigi konudur. Arastirma kapsaminda uygulanan
etkinlikler STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 0grenme modeli ile
yapilandirilmistir. Bu dogrultuda aragtirmaci ilk olarak STEAM egitim yaklasimi ile SE
o0grenme modelinin birbiri ile nasil entegre edilebilecegini arastirmistir. Bu siirecte
arastirmact STEAM egitim yaklasimi ve SE 6grenme modelinin entegre edilmesinin okul
oncesi doneme nasil yansitilabilecegine ve etkinlik planlarinda nasil kullanilabilecegine
dair bilgiler 6grenmistir. Bu bulguya yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu
yansitma Ornek olarak verilebilir.

5E 6grenme modeli ile STEAM egitim yaklagimiyla alakali tiim kitaplardan, dergilerden,
internetten bu ikisini nasil birlestirebilecegime dair arastirmalar yaptim. Okul 6ncesi doneme
bu ikisinin nasil entegre edebilecegime dair bir etkinlik plant buldum. Hatta 6rnek etkinlik
plan1 da vardi. Ornek etkinlik planimi detayli inceledim. Bu entegrenin alanima nasil
yansidigin1 ve planlamada da nasil kullanildigin1 6grendim ve bu dogrultuda ilk etkinlik

planimi hazirlamaya basladim (AG, 08.12.2018).

Siirec igerisinde ele alinan yogunluk ve hacim kavramlarinin ¢ocuklarin gelisim
seviyelerine uygun olmadigini goriilmiistiir. Arastirmaci uygulanan etkinlikler sonucunda
cocuklarin bu iki kavrami agirlik olarak algiladigini tespit etmistir. Bu dogrultuda hacim
ve yogunluk kavramlarinin ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerinin {izerinde olmasindan
dolay1 fen etkinlikleri kapsaminda ele alinmamas1 gerektigi sOylenebilir. Bu bulguya

yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitma 6rnek olarak verilebilir.

Cocuklar yogunlugu da hacmi de agirlik olarak anladilar. Yogunluk ve hacmin ¢ocuklarin
gelisim seviyelerinin iizerinde iki kavram oldugunu fark ettim. Ogretmenlik hayatimda fen
etkinliklerinde bu iki kavrama yer vermememin iyi olacagini diigiinityorum. Ayrica ¢ocuklar

bu iki kavrami gelisimsel olarak hazir olduklarinda yanlis algilamayacaklar (AG,
29.05.2019).

Yansitmalar sonucunda arastirmacinin siirecte ele alinan konular ve alani ile alakali
konularda yeni bilgiler edindigi goriilmiistiir. Edinilen yeni bilgiler arasinda; SE 6grenme
modelinin arastirma ve derinlestirme agamalari, STEAM egitim yaklagiminin bilesenleri
ve kazanimlarmin yani sira varliklara yonelik kavramsal ve bilimsel bilgiler yer
almaktadir. Bununla birlikte arastirmaci SE 6grenme modeli ile STEAM egitim
yaklagiminin okul 6ncesi doneme nasil yansidigini ve nasil entegre edilebilecegini

O0grenmistir. Ayrica arastirmaci siire¢ igerisinde yogunluk ve hacim kavramlarinin
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cocuklarin gelisimsel diizeylerinin iizerinde oldugunu da 6grenmistir. Bu dogrultuda

aragtirmacinin alanyla ilgili mesleki bilgiler edindigi sOylenebilir.

4.5.2. Mesleki beceri

Ogretmenlerin alaniyla ilgili sahip oldugu teorik bilgileri uygulama siirecine
yansitabilmesi mesleki beceri olarak ifade edilebilir. Mesleki becerinin; egitim ve
Ogretimi planlama, uygulama, 6lgme ve degerlendirme yeterliliklerini kapsadigi
sOylenebilir. Aragtirmact STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli
ile hazirlanan fen etkinliklerinin uygulama siirecinde farkli konularda edinmis oldugu
mesleki bilgileri uygulama siirecine yansitmaya calismistir. Bu dogrultuda eylem
arastirmasi siirecinde arastirmacinin kendini mesleki beceri olarak plan hazirlama,
O0grenme ortami hazirlama, sinif yonetimi ve farkli 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma ag¢isindan gelistirdigi goriilmiistiir.

Arastirmact siireg igerisinde planlama konusunda kendini gelistirmistir. Arastirma
kapsaminda uygulanacak etkinlik planlar1 STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE
o6grenme modeli ile hazirlanmistir. Ancak aragtirmacinin ilk etkinlik planinda konuya
odaklanamamasindan dolay1 etkinlik plan1 hazirlama konusunda sikinti yasadigi
goriilmustiir. Arastirmacinin hazirladigr ilk etkinlik planlart EK-9°da verilmistir. Siireg
icerisinde arastirmaci, STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile
planlanan etkinlikleri ve danismaninin vermis oldugu Ornek etkinlik planlarim
incelemistir. Bu incelemeler sonucunda arastirmacinin hazirladig: etkinlik planlarinda
olumlu yonde gelisme goriilmiistiir. Ayrica gegerlik komite gorligmelerinde hafta
igerisinde uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi sonucunda diger hafta uygulanacak
etkinliklere yonelik komite iiyeleri tarafindan Oneriler sunulmustur. Oneriler
dogrultusunda yapilan degisiklikler etkinlik planlarimin daha nitelikli olmasina katki
saglamistir. Bu bulgulara yonelik aragtirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar

ornek olarak verilebilir.
Ornek etkinlik planin1 hazirladim. Etkinlik planinda 5E ile STEAM’1 entegre etmek beni ok
zorladi... Ornek planimi1 danismanim inceledi. Ancak plan1 yetersiz buldu. Etkinlik planinda
konuya odaklanamadigimi ve birbirinden farkli konular1 karistirdigimi sdyledi. Bana elinde
bulunan o6rnek etkinlik planlarint incelemem igin verdi. Ayrica S5E ile STEAM
entegrasyonuna yonelik etkinlikleri incelememi istedi...Dort tane hazirlamis oldugum
etkinlik planmi danismammm degerlendirdi. Ornek olarak hazirlamis oldugum etkinlik

planina gore daha iyi oldugunu sdyledi (AG, 04.01.2019-10.01.2019-04.03.2019).
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Miihendislik tasarim siirecinde ¢ocuklara problem durumunu agiklayinca ¢ocuklarin fikir
tiretmekte zorlandigini, ne yapacaklarini bilemediklerini bu sebeple de uygulama siirecinde
sikint1 yagadigimi komite goriismesinde ifade ettim. Gorliismede bu sikintinin ortadan
kalkmasi igin ¢ocuklara gorsel 6rnek sunmam onerildi. Oneri dogrultusunda bu hafta
uygulayacagim planlara gorsel 6rnek sunumunu ekledim... Gorsel 6rnek sundugum zaman
cocuklarin problem durumuna daha rahat odaklanabildiklerini gérdiim ve gecen hafta

yasadigim sorunu yasamadim (AG, 02.05.2019-10.05.2019).

Arastirmacinin etkinlik siirecinde ¢ocuklarin giidiilenmelerini saglayacak ve aktif
olmasimi destekleyecek nitelikli 6grenme ortamlar1 hazirladigi goriilmiistiir. Arastirmaci
uygulama 6ncesinde uyguladigi etkinlik planlari i¢in hazirladigr 6grenme ortamlarinin
cocuk merkezli olmadigimi ancak arastirma siirecinde ise 6grenme ortamlarinin gocuk
merkezli olmasina 6zen gosterdigini ifade etmistir. Bu dogrultuda arastirmaci her
etkinligin konu ve kazanimlarmma gore egitim ortamini diizenlemis ve materyaller
hazirlamistir. Arastirmaci Ozellikle O6grenme ortamlarint hazirlarken 5E 6grenme
modelinin ilgi cekme agsamasina 6énem vermistir. Ayrica arastirmaci hazirladigl 6grenme
ortamlar1 ile ¢ocuklarin giinliik hayatlarini iliskilendirmeye ¢alismistir. Bu bulgulara

yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Bugiin sunu fark ettim. Arastirma dncesinde 6grenme ortamlari hazirliyordum ama gocuklar
bu kadar aktif degildi. Cocuklar1 merkeze koymuyordum galiba. Cocuklara nitelikli uyarici
ortam hazirlayamamisim. Ama simdi g¢ocuklar etkinliklere daha c¢ok ilgi gostermeye
bagladilar. Bunu nasil basardim? Bu soruyu diisiindiim bugiin. Simdiye kadar yaptigim
etkinlikleri ve uygulama Oncesini bir kargilagtirdim. Artik ¢ocuklarin giinliik hayatlarini
ortamlart hazirlarken dnemsiyorum. Cocuklar1 merkeze almaya bagladim. Boylece daha
cabuk giidiileniyorlar ve daha aktifler keske bunu daha 6nce de yapsaydim. Ayrica SE
dgrenme dongiisiinde ilgi ¢ekme asamasi var. Ozellikle bu asama igin ortam hazirlarken
cocuklar1 konuya giidiilemek igin daha dikkatli davraniyorum. Etkinliklerin konu ve
kazanimlarina gore siirekli sinif ortamini diizenliyorum. Materyalleri ¢ocuklara sunuyorum.
Uygulama 6ncesi ortam hazirlarken hi¢ bu kadar aktif degildim. Ben etkinligin dncesinde
ortami hazirliyordum tamamdi etkinlik sonuna kadar bu sekilde devam ederdi. Simdi
STEAM’1n disiplinleri, 5E’nin asamalar1 derken etkinlik siirecinde siirekli ortami degistirip
diizenliyorum (AG, 10.05.2019).
Arastirma siirecinde arastirmacinin kendini gelistirdigi bir diger beceri sinif
yonetimidir. Hazirlanan ¢ocuk merkezli 6grenme ortamlarinin ve etkinlik planlarinin sinif

yonetimi konusunda arastirmaciya kolaylik sagladigi gorilmiistiir. Bu dogrultuda

cocuklarin 6grenme siirecinde aktif olmasinin aragtirmaciya sinif yonetimi konusunda

180



yardimct oldugu sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis

oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Su an diigiiniiyorum da uygulama 6ncesinde smif yonetiminde ne kadar sorun yasardim.
Etkinlik siirecinde ¢ocuklar konu dist konugurlardi, beni dinlemezlerdi, sinifta gezinirlerdi,
oyuncaklarla oynarlardi. Neden sinif yonetimim bu kadar kotii diye diisiindiim. Uygulama
stirecinde de bunu c¢ok sorgulamistim. Simdi uygulamalar bitti. Uygulama siirecini
diisiindiigiim zaman smif yonetiminde o kadar sorun yasamadigimi goriiyorum. Tamam ilk
etkinliklerde biraz yasadim. Yeni bir uygulama sistemi {iistiine bir de heyecan. Ama daha
sonra her sey giizellesti. Ogrenme ortamlar1 ¢ocuklarin ilgisini cektigi icin konulara
odaklandilar. Etkinlik siireglerinde de g¢ocuklar siirekli aktiftiler. Bir baktim sinifta ne gezen
ne oyuncaklarla oynayan ¢ocuk var. Birbirleri ile konu hakkinda konusan beni dileyen
cocuklar geldi. Demek ki ¢ocuklarin ilgisini ne kadar ¢ekersem ve onlari aktif tutarsam sinif

yonetimi konusunda sikinti yasamayacagim (AG, 29.05.2019).
Arastirmacinin mesleki beceri olarak kendini gelistirdigi diger alan Slgme ve
degerlendirmedir. Arastirmaci uygulama oncesinde ¢ocuklarin 6grenmelerini dlgmek ve
degerlendirmek icin portfolyo, gézlem ve gelisim raporlarini kullandigini ifade etmistir.
Ancak aragtirmaci siireg icerisinde ¢ocuklarin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla
Olcek, aragtirma giinliigii, video ve ses kaydi gibi farkli 6lgme ve degerlendirme araglari
kullanmigtir. Aragtirmact bu 6l¢gme ve degerlendirme araglarini nasil kullanacagina
yonelik siire¢ icerisinde deneyim sahibi olmustur. Arastirmaci bu araclar1 kullandigi igin
cocuklar1 daha iyi tanimis ve g¢ocuklar1 degerlendirirken daha objektif bir tutum
sergilemistir. Ayrica kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglart arastirmacinin
cocuklarin 6grenmelerini sonug degil slire¢ odakli degerlendirebilmesini saglamistir. Bu
bulgulara yonelik aragtirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak

verilebilir.

Universitede grenciyken anekdot kaydi, oyun gdzlem formu, kazanmim degerlendirme
formlar1 vardi. 2013 yilinda atandim ve yeni sistemle birlikte bu formlar kaldirildi. Cocuklari
Ol¢iip degerlendirebilecegim goézlem, portfolyo ve gelisim raporlari bulunuyordu. Fakat
bagka 6lgme ve degerlendirme araci kullanmadim. Fakat bugiin bilimsel siire¢ becerileri
Olgegini ¢ocuklara uyguladim. Nasil uygulayacagimi 6lgek sahibi olgegin giris kisminda
aciklamis. Aciklamaya uygun olarak Olgegi uyguladim sikinti yasamadim... Arastirma
giinliigii, video ve ses kayitlarini arastirma siirecinde nasil kullanacagimi arastirdim. Bugiin
ilk uygulamam umarim sikinti yasamam. Daha 6nce ¢ocuklarla ses kayit cihazi ve video
kameraya alismak i¢in ¢alismalar yaptik...Uygulama siirecine baktigimda her giin gocuklarmn
etkinlik siirecinde neler yaptigin1 video kayitlarinda izledim. Aragtirma giinliiklerine ¢izmis
olduklar1 resimlerin ne anlama geldigini ve ses kayitlarin1 dinledim. Bundan dolay: siire¢

igerisinde c¢ocuklar1 o kadar iyi tanidim ki. Nasil tepki vereceklerini ne yapacaklarini ne
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diyeceklerini vb. Her giin gelisimlerine an be an sahit oldum. Cocuklarin gelisimlerini tek bir
aragtan Ol¢iip degerlendirmek artik bana yanlis geliyor. Cilinkii biitlin 6lgme ve degerlendirme
araglarindan elde ettigim veriler dogrultusunda gocuklarin gelisimlerini degerlendirirken

daha tutarli oldugumu diigiiniiyorum (AG, 11.04.2019-15.04.2019-30.05.2019).

Aragtirmaci siire¢ boyunca kendini mesleki bilgi ve beceri bakimindan gelistirdigi
icin uygulamalarda kendine daha c¢ok giiven duymaya baslamis ve 6z yeterlik seviyesi
artmistir. Eylem arastirmasimin ilk uygulamalarinda alisik olunmayan bir sistemde
etkinlik uygulanmasinin ve uygulama siirecinde birtakim sorunlar yasanmasinin
arastirmacinin kaygilanmasina yol actig1 sdylenebilir. Ancak arastirmaci karsilastigi her
sorunu gecerlik komitesi iiyeleri ile paylasmis ve komite goriismelerinde sorunlara
yonelik sunulan onerileri etkinlik siireclerine dahil etmistir. Bu siliregte aragtirmact
kendini gelistirmis ve uygulamalarda daha basarili olmaya basladigin1 gézlemistir. Bu
dogrultuda arastirmacinin 6z giiveni ve 0z yeterlik seviyesi artmistir. Bu bulgulara

yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.

Bu etkinlikleri nasil uygulayacagim ya yapamazsam na olacak? Hi¢ bu plan tarzinda etkinlik
yapmadim biraz endiseliyim...Gegen hafta gegerlik komite goériismesinde heyecandan
¢ocuklara konu ile ilgili sdylemem gereken seyleri unuttugumu sdyledim. Hocam ¢ocuklara
sOylemem gerekenler hakkinda kagitlara kiiciik notlar almami sdylemisti. Bugiin kiigiik
notlar aldim ve ise yaradi. Soyleyecegim her seyi ¢ocuklara séyleyebildim unutacagim diye
bir kaygim yok artik... Bugiin etkinligin video kaydin izlerken gdrdiim ki uygulamalarda
artik eskisi gibi degilim aklimda acaba yapamazsam diye bir diisiince yok. Uygulama
ilerledikge etkinlik planlarina agina olmusum sanki 6gretmenlik hayatim boyunca bu sekilde
etkinlik yapmisim gibi. Bunun sebebi yeni bilgi ve beceri edinmem biliyorum. Bu yiizden
kendime giiveniyorum artik bugiin etkinligi giizel bir sekilde yaptim diger etkinlikleri de
yapabilirim ve yapacagim (AG, 09.04.2019, 22.04.2019, 20.05.2019).

Tim yansitmalar sonucunda siire¢ igerisinde arastirmacinin egitim ve ogretimi
planlama, Ogrenme ortamlar1 hazirlama, sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme
becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Ozellikle arastirmacinin 6z yeterliliginin artmasimin
yani sira nitelikli bir sekilde egitim ve ogretimi planlamasi diger mesleki becerilerin
gelismesine katki saglamistir. Ayrica etkinlik planlarinin el verdigi 6l¢iide ¢ocuklarin

egitim ve Ogretim siirecinin merkezine alinmasi arastirmacinin mesleki becerilerinin

gelisimini olumlu yonde etkilemistir.
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4.5.3. Tutumlar

Tutum, kisilerin herhangi bir konuda olumlu ya da olumsuz gostermis olduklari
egilimler seklinde tanimlanabilir. Bu bakimdan olumlu yonde gosterilen tutumlarin
kisilerin mesleklerine yonelik giidiilenmelerini sagladigi sOylenebilir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin sergiledikleri tutumlarin egitim ve 6gretim siirecini etkileyecek 6nemli bir
etmen oldugu distiniilebilir. Uygulama siirecinde arastirmacinin kendini mesleki bilgi ve
beceri acisindan gelistirmesi olumlu yonde tutum gelistirmesini etkilemistir.
Arastirmacinin siireg icerisinde olumlu yonde tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Aragtirmaci uygulama siirecinde ¢cocuk merkezli bir tutum gelistirmistir. Uygulama
Oncesinde arastirmaci 6grenme siirecinde 6gretmen merkezIli bir tutum sergiledigi i¢in
cocuklarin 6gretmenden bagimsiz hareket edemedigini fark etmistir. Uygulama siirecinde
ise ¢ocuklarin zamanla arastirmacidan bagimsizlastiklart goriilmiistiir. Bu dogrultuda
arastirmacinin ¢ocuk merkezli bir tutum gelistirmesinin ¢ocuklarin 6grenme siirecinde
bagimsiz olmalarimi sagladigi sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin

giinligline yapmis oldugu yansitma 6rnek olarak verilebilir.

Su an diigiiniiyorum da aragtirmadan 6nce ¢ocuklara hi¢ bagimsizlagma sansi vermemisim.
Merkezde hep ben vardim. Cocuklar her seyi bana sorarlardi, yaptiklart her seyde benden
onay isterlerdi. Ama uygulama ile cocuklar etkinlik siirecinde aktif olmaya basladilar. Kendi
aralarinda iletisim giiclendi. Cocuklar birbirini bu siiregte desteklediler paylasimda
bulundular. Bu dogrultuda da ¢ocuklar bagimsizlastilar. Calisma hayatim boyunca gocuk
merkezli bir egilim gosterecegim. Bunun ne kadar faydali oldugunu bu aragtirma kapsaminda

gordiim (AG, 29.05.2019).

Aragtirmacinin uygulama silirecinde cocuklar ile kurdugu iletisimi gelistirme
konusunda olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir. Arastirmaci 6grenme siirecinin ilk
haftasinda ¢ocuklar ile kurdugu iletisimde diislincelerini net ve anlasilir sekilde ifade
edememistir. Bunun yani sira arastirmaci iletisimin en 6nemli unsuru olan dinleme
konusunda da sorun yasamistir. Arastirma siirecinin ilk etkinliklerinde arastirmaci
cocuklarin sordugu sorulart duymamistir. Belirtilen durumlar 18.04.2019 tarihinde
gerceklestirilen gecerlik komite goriismesinde tartisilmis ve bu durumlara yonelik komite
tiyeleri tarafindan oneriler sunulmustur. Cocuklara odaklanmalar1 i¢in tek bir dogrultuda
soru sorulmasi ve verilen cevaptan sonra diger sorulara gegilmesi, arastirmacinin siire¢
igerisinde daha ¢ok odaklanmasi ve son olarak arastirmacinin diisiincelerini ¢ocuklarin
anlayacag1 sekilde agik olarak ifade etmesi seklinde sunulan Oneriler dogrultusunda

arastirmact cocuklar ile kurdugu iletisimde sikinti yasamamaistir. Arastirmaci dinleme
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konusunda da etkinlik siireclerinde daha dikkatli olmustur. Ayrica arastirmaci ¢ocuklarin
duygu ve diistincelerini rahatlikla ifade edebilmesi i¢in uygulama siirecinde yapici bir
tutum sergilemistir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin giinliigline yapmis oldugu

yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.

Ik uygulamamda c¢ocuklardan istediklerim anlasilir ve net degildi. Bu yiizden ¢ocuklarin
kafasi karigti. Ayr1 ayri sormam gereken sorulart bir anda sormamaliydim. Benzer ve farkli
ozellikleri ayn1 anda sordugum i¢in gocuklar hangisine dikkat edecegini sasirdi. Ayrica Miray
bana soru sormus. Sormus diyorum ¢ilinkii duymadim. Miray’in bana soru sordugunu videoyu
izlerken goérdiim. Daha dikkatli olmaliyim (AG, 23.05.2019).

Uygulamalarda yagadigim sorunlar1 gegerlik komite goriismesinde dile getirmistim. Sunulan
onerileri etkinlik siirecinde uygulamaya calistim. Yasadigim sorunlar ortadan kalkt1 bugiin
ayn1 sorunlar1 yasamadim. Bunun yaninda c¢ocuklar diigiincelerini rahat ifade edebilsinler
diye elimden geleni yaptim. Diigiincelerini destekledim, ¢ocuklar1 zorlamadim vb. Bu sekilde
davranmam cocuklari iletisim konusunda rahatlatt1 galiba. iletisim kurarlarken daha rahat

gibiler (AG, 22.04.2019).

Arastirmacinin aragtirma siirecinde olumlu yonde gelistirdigi bir diger tutum ise is
birligidir. Arastirmacinin silire¢ igerisinde cocuklarin aileleri, meslektaglar1 ve alan
uzmanlari ile aktif olarak is birligi yaptig1 goriilmiistiir. Bu is birligi uygulama oncesi,
uygulama siireci ve uygulama sonrasi olarak ii¢ boyutta ele alinabilir. Uygulama
oncesinde; arastirmact etkinlik planlarin1 hazirlama ve hazirlanan planlara yonelik
goriislerini belirtmeleri i¢in alan uzmani ile ig birligi yapmistir. Uygulama siirecinde;
aileler etkinlikler kapsaminda iistlerine diisen gorevi yapmaya calismislardir. Ayrica her
hafta okul oncesi 6gretmeni, fen ve teknoloji 68retmeni ve alan uzmani ile is birligi
neticesinde gecerlik komite goriismesi yapilmis ve komite liyeleri uygulanan etkinliklere
yonelik goriislerini belirtmistir. Uygulama sonrasinda ise alan uzman ile elde edilen
verilerin analizi ve arastirmayi raporlastirmak icin is birligi yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirmacinin aileler, meslektaslar ve alan uzmanlar ile yapmis oldugu is birliginin
uygulama siirecinin daha verimli olmasini sagladigi goriilmiistiir. Ayrica is birligi yapilan
paydaslarin uygulama siirecini destekledigi de sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik

arastirmacinin giinliigline yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Etkinlik planlarim1 hazirlama konusunda danigsmanim ile konustuk. Birlikte arastirmada
kullanilacak olan bilimsel siire¢ becerileri 6lgegini inceledik. Olgekte yer alan sorularin
kapsaminda bir konu listesi ¢ikardik. Belirledigimiz konulara yo6nelik etkinlik planlarmi
hazirlayacagim (AG, 10.01.2020).
Ailelerden diin canli varliklara yonelik etkinlik i¢in ¢evrelerinde bulunan canli varliklardan

gondermelerini istemistim. Sag olsunlar ¢ocuklarla gondermisler... Yarin uygulanacak olan
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etkinlik i¢in bugiin ailelerden cocuklarin farkli yas gruplarina ait fotograflar1 varsa okula
gondermelerini istedim (AG, 17.04.2019-28.04.2019).

Bugiin gecerlik komite goriismesini gergeklestirdik. Etkinlikleri uygulama siirecinin nasil
oldugunu paylagtim. Gelecek etkinlik planlari {izerinde konustuk. Kati tiirlerine yonelik olan
etkinlik planinda kati tiirlerine yonelik bilgiler olusturdugum arka planin c¢ocuklarin
seviyelerine uygun olmadigi belirtildi. Fen ve teknoloji 6gretmeni ve okul oncesi
Ogretmeniyle kat1 tiirlerini ¢ocuklar i¢in anlasilir hale getirmeye calisacagiz. Sonra alan
uzmanina geri bildirim vermesi i¢in sunacagiz.... Danigmanimla bugiin yapmis oldugum
nicel verilerin analizini inceledik. SPSS programindaki yapmis oldugum hatalar1 bana
gosterdi. Ayrica raporda analiz sonucunda elde ettigim tablolar1 belirlenen kurallara yonelik
diizenlemem gerektigini belirtti (AG, 09.05.2019- 10.10.2019).

Biitiin etkinliklerin videolarmi izlemeyi bugiin bitirdim. Isin i¢inde sadece gocuklar ve ben
yoktuk bunu biliyordum ama ailelerin, alan uzmanlarmnin, 6gretmen arkadaslarimin da en az
ben kadar bu ¢aligmada 6nemli bir rolii varmig bunu gordiim. Bana etkinlik siirecinde
goriinmez bir el gibi yardim etmisler. Eksikliklerimin, siirecte olusan engellerin hepsinin
iistiinden gelmemde herkesin bir pay1 var (AG, 31.07.2019).

Arastirmacinin olumlu yonde gelistirdigi bir diger tutum ise arastiriciliga ilgi
duymasidir. Arastirmact ilk olarak uygulama oncesinde STEAM egitim yaklagimi, SE
o6grenme modeli, eylem arastirmasi, farkli etkinlikleri ve arastirmada kullanilan 6l¢egin
icerigini olusturan kavramlar ve konulari; uygulama bitiminde ise veri analizinin nasil
yapilacagini arastirmistir. Bu siiregte arastirmaci eylem arastirmasi dersi de almistir.
Ayrica arastirma siireci bitmis olsa dahi arastirmaci farkli bilim kitaplart okumus, bilimsel
yazilar1 takip etmis, bilimsel belgeseller izlemis ve bilimsel konularda yeterliligini
gelistirmeye ¢alismistir. Bu bulgulara yonelik aragtirmacinin giinliigiine yapmis oldugu

yansitmalar drnek olarak verilebilir.
Bir hafta sonra uygulamalara baslayacagim. O kadar heyecanliyim ki sanki diin gibi
aragtirmaya baslamam. Ama o kadar kolay olmadu. ise ilk olarak okul éncesi fen alaninda
yapilan ¢aligmalari inceleyerek basladim. Hangi ¢alismalar yapilmis ve ¢alismalardan nasil
sonuglar elde edilmis bunlart aragtirdim. Danigmanimla inceledigim ¢alismalarin tizerinden
gectik ve STEAM egitim yaklagimi, SE 6grenme modelini aragtirmami istedi. STEAM egitim
yaklagimini ve SE 6grenme modelini farkli kaynaklardan kitaplar, tezler, makaleler, bildiriler
vb. inceledim. STEAM egitim yaklasimi ve SE 6grenme modeli nasil birlestirilebilir bunu
arastirdim. Bunun yaninda STEAM egitim yaklasimi ve 5E 6grenme modeli ile ilgili
hazirlanmis etkinlik planlara da baktim. Ayrica 6gretmenligimi gelistirmek istedigim igin
danismanim eylem arastirmasini 6nerdi. Eylem arastirmasi nedir, nasil uygulanir vb. farkli
kaynaklardan okudum, inceledim... Verileri toplama isi bitti. Simdi hem nicel verilerin hem
de nitel verilerin analizinin yapilma zamani. SPSS programi nasil kullanilir ve betimsel igerik

analizi nasil yapilir aragtirmam lazim (AG, 08.04.2019-10.06.2019).
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Ozellikle kuantum fizigi ve uzaya yonelik Stephen Hawking, Steven L. Manly, Roger
Penrose gibi yazarlarin kitaplarint okudum. Okudukga daha da fene yonelik bilimsel konular
ilgimi gekmeye bagsladi. Bunun yani sira zaman buldukga belgeseller (uzayin bilinmeyenleri,
gama 1sinlari, gezegenimiz, hayvanlarin sirlari) izlemeye c¢aligtim. Fen konularina yonelik
online bilimsel dergi (uzaydan), bilim.org sitesini ve bilimsel haberleri takip etmeye bagladim
(AG, 19.05.2020).

Yansitmalar sonucunda arastirmacinin olumsuz degil olumlu tutumlara egilim
gosterdigi sOylenebilir. Bu dogrultuda arastirmacinin 6gretmenligini gelistirici tutumlar
benimsedigi goriilmiistiir. Arastirmacinin arastiricilifa yonelik gelisen tutumu ile egitim
alan1 ve fen konularma yonelik birgok yeni bilgi 6grendigi ve bu dogrultuda hem mesleki
bilgi ve becerilerini gelistirdigi hem de fen konularinda daha donamli hale geldigi
sOylenebilir. Arastirmacinin iletisim ve is birligine yonelik olumlu tutumu ile uygulama
sirecinin daha dinamik ve daha etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmacinin cocuk merkezli
bir egitim anlayisina yonelik benimsedigi tutum ile ¢ocuklarin kendi aralarinda iletisimin

desteklendigi ve bu iletisim neticesinde ¢cocuklar arasinda is birliginin arttig1 goriilmiistiir.

4.5.4. Duygular

Duygu; kisinin i¢inde bulundugu durum ya da karsilastig1 olaylara verdigi igsel
tepkiler olarak tanimlanabilir. Aragtirmaci uygulama siirecinde ve uygulamadan sonra
farkli duygular yasamistir. Arastirmaci bu duygulart mutluluk, heyecan ve {iziintii olarak
ifade etmistir.

Aragtirmact uygulama siirecinde genel olarak olumlu duygular yasamustir.
Arastirmac1 uygulama siirecinde ¢ocuklarin uygulama siirecinde ele alinan fen konu ve
kavramlarina ilgi duymalarinin, fene yonelik yeni bilgiler 6grenmelerinin, bilimsel siire¢
becerilerinin ve farkli becerilerin gelismesinin kendisini mutlu ettigini ifade etmistir.
Ayrica eylem arastirmasi kapsaminda yapilan kelebegin olusumunun ve ¢imlenme
deneylerinin okul genelinde uygulanmasi arastirmactyr mutlu etmistir. Bu bulgulara

yonelik arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Bugiin toplamis oldugum verileri incelerken o kadar mutlu oldum ki. Uygulama &ncesinde
cocuklar ne durumdaydi simdi ne durumda? Cocuklar fene yonelik yeni bilgiler 6grendiler
bu dogrultuda fene ilgileri duymaya basladilar. On test son test sonuglarina baktim bilimsel
stireg becerileri geligsmis. Cocuklar ve 6gretmen olarak kendim igin faydali bir ¢aligma
yaptigima inantyorum ve bu beni ¢ok mutlu ediyor (AG, 15.06.2019).
Okulumuzda gdrev yapan fen ve teknoloji 6gretmenine gelen tirtillardan verdim. Bagkalagim

konusunda 6grencilerine somut goézlenebilir bir durum sunmast i¢in. Ama olay o kadar
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biiylidii ki. Biitiin okul 6gretmeninden 6grencisine kelebegin nasil olusacaginin merakina
diistiik. Biitiin okulun ilgi gdstermesi merak etmesi beni mutlu etti. Buna aract olmak ise
apayr1 bir duyguydu... Ogretmenler odasinda karsilastigim fen ve teknoloji &gretmeni
besinci smiflarda bitkilerde {ireme konusunu anlattigii sdyledi. Ogrencilerine farkl {ireme
tirlerini gostermek amaciyla benden uygulama siirecinde liretmeye calistigimiz kaktiis,
havug, patates, sogan, fasulye, sarimsak ve rokay1 istedi. Ogrencilerine bizim ¢ocuklarla
yaptigimiz ¢aligmalari gostermesi ve bu dogrultuda besinci sinif 6grencilerinin yeni bilgiler

ogrenebilmesi beni agirt mutlu etti (AG, 09.05.2019-14.05.2019).

Arastirmaci uygulamanin basindan sonuna kadar olan siire¢te heyecanli oldugunu
dile getirmistir. Arastirmacinin yeni 6grendigi bilgileri alisik olmadig: farkli bir etkinlik
planiyla cocuklara sunmasinin aragtirmacida heyecan duygusunu olusturdugu
sOylenebilir. Ayrica eylem arastirmasinin siire¢ olarak dinamik bir yapiya sahip olmasi
arastirmacinin heyecan duygusunu devam ettirmistir. Bu bulgulara yonelik arastirmacinin

giinliigline yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.
Ilk etkinligimin uygulamas1 bugiin oldugu i¢in ¢ok heyecanliydim...Bugiin yine heyecanla
etkinligin hazirhklarimi yaptim. Ister istemez heyecanim gegmiyor ¢iinkii uygulamalar ¢ocuk
merkezli her zaman aktif bir siire¢ ne olacak nasil olacak sorular1 beni heyecanlandiriyor...
Diin 6lgegi uygulayamadigim ¢ocuklara bugiin son test uygulamasini yaptim. Bende bir
heyecan 6n testi uygularken yasadigim heyecanin belki de daha fazlasi. Uygulama etkili oldu
mu? Cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri gelisti mi? Elde edecegim veriler beni
heyecanlandirtyor (AG, 15.04.2019-03.05.2019-29.05.2019).

Arastirmacinin eylem arastirmasi siirecinde ve arastirma sonrasinda yasadigi bir
diger duygu iiziintiidiir. Uygulama siirecinde arastirmacinin ge¢mis senelerde 6gretmeni
oldugu ¢ocuklarin ézellikle “Ogretmenim bize bunlardan (etkinlikleri ifade ediyorlar) hig
yapmadin neden simdi yapiyorsun? Bize niye yapmadin?” seklindeki ifadeleri
aragtirmacty1 lizmiistiir. Bunun yanisira uygulamanin katilimcilart olan ¢ocuklarin birinci
siif ogrencisi oldugu zaman genel olarak “Yaptigimiz etkinlikleri 6zlilyoruz, deney

yapmiyoruz hig.” ifadelerini kullanmalar1 arastirmaciy izmistiir. Bu bulgulara yonelik

arastirmacinin giinliigiine yapmis oldugu yansitmalar 6rnek olarak verilebilir.

Giin bitiminde sinift toplarken okulda teneffiis zili ¢aldi. Benim eski ¢ocuklarim kosarak
benim sinifa geldiler. Tirtillari, pencere kenarinda ¢imlenmekte olan bitkileri, mithendislik
stirecinde yapmis oldugumuz tasarimlari, gocuklarin yapmis olduklari kavram haritalarini
gordiiler. Yiizleri o kadar diistii ki. Bana genel olarak “Neden bize de yapmadin 6gretmenim
ya bunlardan? Ogretmenim bize bunlardan (etkinlikleri ifade ediyorlar) hi¢ yapmadin neden
simdi yapiyorsun? Bize niye yapmadin? Keske bizde yapsaydik. Ne kadar giizeller.”
ifadelerini kullandilar. O kadar iiziildiim ki (AG, 21.05.2019).
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Bugiin tam okuldan ¢ikacaktim benim eski ¢ocuklar yanima geldi. Basladilar konusmaya
benimle. “Ogretmenim biz anasinifinda yaptigimiz deneyleri 6zledik. Birinci sinifta deney
yapmiyoruz. Hep harf hep harf. Sinifta biiylite¢ yok anasmifindaki olan hicbir sey yok. Bir
seylerde yapmiyoruz hani yapiyorduk ya raf, makine falan. Yaptigimiz etkinlikleri
ozliiyoruz, deney yapmiyoruz hig.” ifadelerini kullandilar. Bu ifadeler beni {izdii. Cocuklarin

bu konuda iizgiin olmas1 daha da {izdii keske elimden bir sey gelse (AG, 25.12.2019).

Ozetle, ifade edilen biitiin bulgular dogrultusunda arastirma siirecinin arastirmaciya
yonelik olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir. Bu siirecte aragtirmaci kendini mesleki
bilgi ve beceri konusunda gelistirmis olup, 6z yeterlilik seviyesini arttirmistir.
Arastirmac1 mesleki bilgi kapsaminda STEAM egitim yaklasimi, SE egitim modeli,
bilimsel siire¢ becerileri ve okul dncesi donem fen konu ve kavramlarina yonelik daha
kapsamli bilgiler edinmistir. Bunun yani sira planlama, uygulama, smif ydnetimi,
degerlendirme ve 6lgme becerilerinde aragtirmacinin kendini gelistirdigi goriilmiistiir.
Arastirmacinin  uygulama siirecinde bazi konularda olumlu tutum gelistirdigi
goriilmiistiir. Bu konular basta arastirmacilik olmak {izere is birligi, iletisim ve gocuk
merkezli bir egitim anlayisidir. Arastirmacinin kendini mesleki bilgi ve beceri olarak
gelistirmesi bunun yaninda etkili bir egitim icin 6nemli konularda olumlu tutum
gelistirmesi olumlu duygular hissetmesine katki saglamistir.

Bu béliimde uygulama kapsaminda elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya
c¢ikan bulgulara yer verilmistir. Takip eden boliimde arastirmanin bulgulart dogrultusunda
elde edilen sonuclara yer verilmistir. Bu dogrultuda sonuglar tartisilmis ve son olarak

Oneriler sunulmustur.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde eylem arastirmasi kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonucglar ve sonuglarin alan yazindaki ¢aligmalarin bulgularina yonelik
tartisilmasina yer verilmistir. Ayrica hem gergeklestirilen uygulamaya hem de benzer

nitelikte yapilabilecek aragtirmalara oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin sonug¢ boliimiinde; ilk olarak arastirmanin nicel kismini olusturan 10
cocuga uygulanan okul dncesi 6grencileri igin fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri
Olgeginden elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara yer verilmistir. Daha
sonra aragtirmanin nitel kismini olusturan STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE
O0grenme modeli ile hazirlanan fen etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin sirasiyla
bilimsel siire¢ becerilerine, diger becerilerinin gelisimine, siireg igerisinde ele alinan fen
konu ve kavramlarina yonelik ilgilerine ve 6grenmelerine ayrica uygulamanin arastirmaci
tizerindeki yansimalarina iliskin etkinliklerin video kayitlarindan, ¢cocuklarin etkinliklere
yonelik yansitmalarinin ses kayitlarindan, ¢ocuklarin resimli aragtirma giinliiklerinden,
cocuklarin Triinlerinden, arastirmact glinliglinden ve gecerlik komite goriigme
tutanaklarindan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Asagida arastirma sorular1 dogrultusunda arastirmanin sonuglari sunulmustur.

5.1.1. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan
fen etkinliklerinin uygulama siirecine katilan cocuklarin okul éncesi
ogrencileri icin fen kavramlari ve bilimsel siirec becerileri dl¢egine iliskin

sonuclar

STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6§renme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarin fen kavramlarinin gelisimine ve bilimsel siire¢
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla ¢ocuklara uygulama oncesinde ve sonrasinda
okul 6ncesi 6grencileri igin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi uygulanmas,
yapilan analizler sonucu ontest ve sontestten elde edilen toplam puanlar arasinda sontest
lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu dogrultuda, arastirma siirecinde uygulanan
STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek 5E 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin ¢ocuklarda fen kavramlarinin ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.1.2. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan
fen etkinliklerinin okul 6ncesi cocuklarimin bilimsel siire¢ becerilerine

etkisine iliskin sonuglar

STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6§renme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu
yonde katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik yansimalarina iliskin gozlem, smiflandirma, iletisim kurma, 6l¢me, tahminde
bulunma ve ¢ikarim yapma alt beceri olarak saptanmistir.

Cocuklarin siire¢ igerisinde yapmis olduklar1 gozlemleri daha rahat ifade
edebildikleri ve aragtirmacidan bagimsiz olarak gézlem yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin odaklanma ve dikkat siiresinin artmasiyla gozlem becerilerinin gelistigi
gorlilmiistiir. Ayrica gdzlem becerisinin gelisimi ¢ocuklarda diger bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine katki saglamustir.

Cocuklarin varliklar1 siniflandirirken genel olarak renk 6zelligine odaklandiklari
ancak stlire¢ icerisinde rengin yam sira farkli zelliklere odaklanarak siniflandirma
yaptiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin ayni siiflandirma igerisinde iki farkli o6zellige
odaklanarak siiflandirma yaptiklari goriilmemistir.

Siire¢ igerisinde cocuklarin iletisim becerilerinin gelismesi ve arastirmacidan
bagimsizlagarak kendi aralarinda iletisim kurmalarmin yani sira s6zel olmayan iletisim
becerilerinin de gelistigi goriilmiistiir. Ayrica c¢ocuklarin iletisim becerilerinin
gelismesinin diger siire¢ becerilerinin gelisimlerine olumlu katki sagladigi tespit
edilmistir.

Cocuklarin standart olmayan 6lgme birimlerine yonelik 6n bilgilerinin olmadigi
ancak standart ol¢me araglarina yonelik 6n bilgilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda cocuklarin standart 6lgme aletleri ile Ol¢lim yaptiklar1 diistiniilmektedir.
Ayrica biitiin sayilar1 bilmemeleri ¢ocuklarda 6lgme becerilerine yonelik gelisimin sinirlt
bir seviyede kalmasina neden olmustur. Bunun yani sira ¢ocuklarin hacim 6lgtimlerini
deneyimlemelerine ragmen hacim kavramini tam anlamiyla anlayamamis olduklari
sonucuna ulagilmistir.

Arastirma Oncesinde ¢ocuklarin kargilasmadigi bilimsel siire¢ becerilerinin alt
becerilerinden olan tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma becerilerine yonelik ¢ocuklarin

uygulama silirecinde deneyim kazandiklar1 ve bu becerileri kullandiklar1 goriilmiistiir.
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Cocuklarin siire¢ icerisinde olay veya durumlar hakkinda gerekgelerini ifade ederek
tahminde bulunduklari, ¢ikarim yaparken ise neden sonug iliskisi kurduklari tespit
edilmistir.

Cocuklarin yasadiklari ¢evre ile iliskili olan durum, olay ya da varliklarda bilimsel
siire¢ becerilerini kullanmaya daha istekli olduklar1 gériilmiistiir. Ogretim ilkelerinden
yakindan uzaga ilkesi temelinde planlanan etkinlikler ¢ocuklarin daha ¢ok giidiilenmesini
saglamistir. Gezi, deney, beyin firtinasi, soru-cevap, kavram haritasi, drama, oyun,
yaparak yasayarak Ogrenme ve is birlik¢i 6grenme gibi farkli 6grenme yontem ve
tekniklerin kullanilmasi ayrica STEAM egitim yaklasimi icerisinde yer alan farkli
disiplinlere iliskin yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
olumlu yonde katki saglamistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin becerilere yonelik deneyim
kazanmalarinin, odaklanma ve dikkat siirelerinin artmasinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde Onemli faktorler oldugu sonucuna ulasilmigtir. Cocuklarin her bir
becerisinin gelismesi diger bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanlar1 dikkate alinarak zihin araglari
kullanilmis ve asama asama ¢ocuklara verilen destek azaltilmis olup bu dogrultuda da
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi saglanmistir.

Bilimsel stire¢ becerilerine yonelik nicel veriler ile nitel verilerden elde edilen
bulgularin birbirini destekledikleri goriilmiistiir. Bu durumun arastirma siirecinde

cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistiginin kanit1 oldugu diislintilmektedir.

5.1.3. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan

fen etkinliklerinin cocuklarin gelisen diger becerilerine iliskin sonug¢lar

STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri harig farkli birgok becerinin gelisimine
katki sagladigi goriilmustiir. Ek olarak, ¢ocuklarin gelisen diger becerilerine iliskin
aragtirmacilik, yaraticilik, bagimsizlik, problem ¢6zme, is birligi ve kiigiik kas becerileri
alt tema olarak saptanmistir.

Siireg igerisinde ¢ocuklarin gelisen becerilerinden biri arastirma becerileri
olmustur. Cocuklarin arastirma becerilerinin gelisiminde aragtirma yapmaya olanak
saglayan araclarin kullanilmasi, konu ile ilgili maketlerin sunulmasi, konu ile ilgili farkli
nesneler, gazete kupiirleri, kitaplar ve resimlerden yararlanilmasi katki saglamistir.

Bunun yaninda, ¢cocuklar sormus olduklar1 aragtirma sorularinin cevaplarini bulabilmek
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amaciyla arastirma yapmaya yonelmislerdir. Bu dogrultuda da arastirma sorularinin
cocuklarin arastirma becerilerinin gelisimini destekledigi goriilmistiir. Bununla birlikte
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi de aragtirma becerilerinin gelisimini
olumlu olarak etkilemistir. Son olarak fen disiplini ve 5E 6grenme modelinin 6zellikle
ilgi c¢cekme ve arastirma asamalar1 cocuklarda aragtirma becerisinin gelisimini
desteklemistir.

Cocuklarda yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerinin siire¢ igerisinde gelistigi
goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin; ilk olarak benzerler iiriin yapma
daha sonra Ozgiin iiriin yapma seklinde asama asama gelistigi goriilmistiir. Uygulama
stirecinin basinda cocuklarin yaraticilik ve problem c¢ozme becerilerine yonelik
yasadiklar1 sorunu ortadan kaldirmak i¢in c¢ocuklara gorsel drnekler sunmanin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin sahip olduklar1 deneyimlerin, 6z giiven, 6z
yeterlik ve basar1 duygusunun, mevcut ya da yeni dgrendikleri bilgilerin yaraticilik ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir. Bununla birlikte
sanat, matematik, teknoloji, miihendislik disiplinleri ve 5E 6grenme modelinin agiklama
ve derinlestirme asamalar1 cocuklarda yaraticilik ve problem c¢ozme becerilerinin
gelisimini desteklemistir.

Uygulama 6ncesinde ¢ocuklarin arastirmacidan bagimsiz olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ancak siire¢ igerisinde ¢ocuklarin kademeli olarak arastirmacidan bagimsizlastiklari
saptanmistir. Bu kademeli bagimsizlagma siirecinde yap1 iskelesinin énemli bir etken
oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin bagimsizlik becerisinin gelismesinde; basari, 6z
giiven ve 0z yeterlik duygularinin artmasinin, yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin
gelismesinin etkili oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin gelisen iletisim becerilerinin de
bagimsizlik becerisinin geligsimine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte
STEAM disiplinleri ve 5E 6grenme modelinin tiim agamalar1 ¢ocuklarda bagimsizlik
becerisinin gelismesine katki saglamistir.

Stire¢ icerisinde ¢ocuklarin i birligi becerilerinin gelistigi  goriilmiistiir.
Uygulamanin basinda c¢ocuklarin kendi arasinda iletisim kurmamasinin ve gorev
paylasimi yapmamalarinin ig birligi konusunda sikinti yasamalarina neden oldugu
goriilmiistiir. Uygulama siirecinde ise ¢ocuklarin kendi aralarinda iletisim kurmasi ve
liderligi paylasmasi, grup birliginin farkina varmalari, dayanisma i¢inde olmalari, grup
caligmalarinda gorev paylasimi yapmalari, farkli diisiincelere ve yapilan ¢caligmalara saygi

duymalar is birligi becerisinin gelisimini olumlu yénde etkilemistir. Ozellikle problem
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¢ozme becerisi kullanimini gerektiren calismalarin ¢ocuklarin is birligi becerisinin
gelisimini daha ¢ok destekledigi tespit edilmistir. Ayrica sanat, matematik, miithendislik
disiplinleri ve SE 6grenme modelinin 6zellikle derinlestirme asamasi ¢ocuklarda is birligi
becerisinin gelismesine katki saglamistir.

Arastirma kapsaminda yer alan tiim etkinliklerde ¢ocuklar kiiciik kas becerilerini
kullandiklarindan dolay1 ¢ocuklarin mevcut kiigiik kas becerilerinin zamanla daha da
gelistigi saptanmustir. Etkinliklerde yer alan yeni sekiller olusturma, degisik malzemeler
ile resim yapma, malzemelere eller ve araglarla sekil verme gibi farkli beceriler
cocuklarin mevcut kii¢iik kas becerilerinin gelismesini desteklemistir. Cocuklarin siire¢
icerisinde Gzellikle ¢izim becerilerinin gelistigi ve cizimlerinde daha fazla detaya yer
verdikleri goriilmiistiir. Ayrica Ozellikle sanat ve miihendislik disiplini kapsaminda

yapilan etkinlikler ¢ocuklarda kiiciik kas becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

5.1.4. STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan
fen etkinliklerinin uygulandigi egitim siirecine katilan ¢cocuklarin siire¢
icerisinde ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine
iliskin sonuclar
STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen

etkinliklerinin uygulandig: egitim siireci, ¢ocuklarin siire¢ igerisinde ele alinan fen konu

ve kavramlarina yonelik 6grenme ve ilgilerine olumlu katki sagladigi gortilmiistiir.

Cocuklarin siire¢ icerisinde ele alinan fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenme ve

ilgilerine iliskin canlilar ve maddenin halleri ana temalar1 olusturulmus olup; canlilar

temast altinda bitkiler, mantarlar ve hayvanlar; maddenin halleri temasi altinda ise katilar,
stvilar ve gazlar alt temalar olarak saptanmistir.

Stire¢ icerisinde g¢ocuklarin fen konu ve kavramlarina yonelik 6grenmelerini
STEAM disiplinlerinin, SE 6grenme modelinin asamalarinin, yakinsak gelisim alanin,
yapi iskelesinin ve zihin araglarimin destekledigi saptanmistir. Ayrica arastirma siirecinde
planlanan etkinliklerin birbiri ile iliskili olmasi ile yeni 6grenmeler 6n 6grenmelerin
tizerine yapilandirilmis olup; bu dogrultuda 6grenilen yeni bilgilerin ¢ocuklar tarafindan
pekistirilmesi tesvik edilmistir. Ozellikle teknoloji ve fen disiplinlerinin fen konu ve
kavramlarina yonelik ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica SE 6grenme modelinin ilgi ¢ekme asamasinda etkinligin konusuna yonelik
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hazirlanan zengin uyarici gevrenin ¢ocuklarin fen konu ve kavramlarina daha ¢ok
giidiilenmelerini sagladig1 goriilmiistiir.

Cocuklarin genel olarak canlilarin 6zelliklerine yonelik yasamlarinin sona erdigi,
beslendikleri ve hareket ettiklerine dair 6n bilgilerinin oldugu; ancak canlilara ait olan
bosaltim, lireme ve uyarana tepki gibi Ozellikleri bilmedikleri goriilmiistiir. Siireg
icerisinde ¢ocuklarin canlilara yonelik mevcut bilgilerinin iizerine yeni bilgiler de
ekleyerek canlilar1 ayirt edebildikleri saptanmistir. Ayrica ¢ocuklar canlilara yonelik
yapilan etkinliklere ilgi gostermisglerdir.

Cocuklarin bitkilere yonelik 6n bilgilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu 6n bilgilerin
temelinde de cocuklarin ger¢ek hayattaki deneyimlerinin etkisi oldugu saptanmuistir.
Ancak cocuklarin bitkilerin kisimlarindan gévde, vejetatif iireme ve ¢imlenmeye etki
eden faktorlerden hava hakkinda 6n bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde
cocuklarin bitkilerin kisimlarini, nasil ¢gogaldiklarini ve ¢imlenmeye etki eden faktorleri
ogrendikleri tespit edilmistir. Ozellikle bitkilere yonelik yapilan deneylerin ve deney
siirecinde yapilan gozlemlerin c¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri pekistirdigi  ve
ogrenmelerini kalict hale getirdigi goriilmiistiir. Ayrica bitkiler ile yapilan deneylerin yani
sira deney siirecinde meydana gelen degisimler ¢ocuklarin bitkilere yonelik yapilan
calismalara ilgi gdstermelerini olumlu yonde etkilemistir.

Cocuklarin kok ve govdeye sahip olmasindan dolayr mantarlart bitki olarak
diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte gelisimsel olarak bu yas
cocuklarinin mantarlarin ayr1 bir canli grubu olduguna dair bilgiye sahip olmamasi
dogaldir. Siire¢ icerisinde ¢cocuklarin mantarlarin bitki olmadigini ve ayr bir canli grubu
oldugunu 6grenmeleri tesvik edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin mantarlara yonelik
sahip olduklar1 yanhs bilgileri diizelttikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin mantarlar
incelemeye yonelik ilgi gosterdikleri tespit edilmistir.

Cocuklarin hayvanlara yonelik mevcut bilgilerinin oldugu; ancak hem karada hem
suda yasayan hayvanlar, bagkalasim ve duyu organlarindan deriye yonelik 6n bilgilere
sahip olmadiklar1 saptanmistir. Siire¢ igerisinde c¢ocuklarin hayvanlarin  genel
ozelliklerine, beslenmelerine, yasadiklar1 yerlere, iiremelerine, yasam dongiilerine ve
duyu organlarina yonelik yeni bilgiler 6grendikleri ve bu bilgileri yapilan etkinliklerle
pekistirdikleri sonucuna ulasiimistir. Ozellikle hayvanat bahgesine yapilan alan gezisi ve
kelebegin olusumu ¢ocuklarda kesfederek 6grenmeyi sagladigi i¢in ¢ocuklarin ilgilerini

cekerek 6grenmelerine katki saglamigtir.
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Cocuklarin maddenin hallerinden kati ve sivilara dair mevcut bilgilerinin oldugu;
ancak gazlara yonelik bilgilerinin olmadigi goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde ¢ocuklarin
varliklari maddenin hallerine gore ayirt edebildikleri; karsilastirarak eslestirme ya da
gruplandirma yaptiklari tespit edilmistir.

Cocuklarin katilara yonelik 6n bilgilerinin oldugu ayrica yeni bilgiler 6grendikleri
sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin siire¢ igerisinde katilara yonelik karsilastirma ve
gruplandirma caligmalarinda tek bir 6zellik yerine birden fazla 6zellige dikkat ettikleri
goriilmiistiir. Cocuklarin kat1 tiirleri ve miknatis konularina yonelik 6grenmelerinde
deneylerin ve gozlemlerin etkili oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin etkinlik siirecinde
hacim kavramini tam manasiyla anlamadiklart goriilmiistiir. Cocuklarin hacmi agirlik
olarak algiladiklar1 saptanmistir.

Cocuklarin sivilari ayirt edebildikleri goriilmistiir. Stvilarla ilgili ¢ocuklarin deney
ve gozlem yapmalart 6grenmelerine katki saglamistir. Siire¢ igerisinde uygulanan
etkinliklerin c¢ocuklarin sivilarin 6zellikleri ve su dongiisiine yonelik dgrenmelerini
destekledigi goriilmiistiir. Ancak c¢ocuklarin yogunluk kavramii agirlik olarak
algiladiklar1 saptanmustir.

Cocuklarin gazlara yonelik 6n bilgilere sahip olmadiklar1 goriilmistiir. Ayrica
cocuklarin gazlar1 i¢inde bulundugu kaplardan dolay1 genel olarak katilar1 olarak
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin gazlar konusuna daha az ilgi gosterdikleri
goriilmiistiir. Siire¢ igerisinde ¢cocuklarin gazlarin genel 6zelliklerini ve agirliginin nasil
Ol¢iilebilecegini 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.

Cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi fen konu ve kavramlarinm
ogrenmelerini olumlu yo6nde etkilemistir. Cocuklarin sahip olduklar1 6n bilgiler
dogrultusunda tahminde bulunmalar1 ya da ¢ikarim yapmalar1 ile yeni 6grenmelerine
temel olusturduklart goriilmistiir. Uygulama siirecinde ¢ocuklar tarafindan yapilan
gozlem, karsilastirma ve simiflandirma becerileri ile yeni Ogrenilen bilgiler
pekistirilmistir. Olgme becerisinin gelisimi ¢ocuklarda 6lgme konusundaki 6grenmelerine

katki saglamistir.
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5.1.5. Arastirmaci 6gretmen i¢in egitim siireci ile STEAM egitim yaklasimi ve S5E
o0grenme modeli uygulamalarinin arastirmacinin kendini gelistirmesine

yonelik etkilerine iliskin sonug¢lar

STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile hazirlanan fen
etkinliklerinin 6gretmenin kendini gelistirmesini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte arastirmacinin kendini gelistirmesine yonelik etkilerine iliskin mesleki
beceri, mesleki bilgi, tutum ve duygular alt tema olarak saptanmastir.

Arastirmacinin uygulama siirecinde farkli konularda mesleki bilgi edindigi
goriilmiistiir. Arastirmacinin uygulama oncesinde SE 6grenme modeline yonelik 6n
bilgisinin oldugu ancak STEAM egitim yaklagimi1 hakkinda higbir bilgisinin olmadigi
saptanmistir. Ayrica arastirmact STEAM egitim yaklasimi1 ve SE 6grenme modelinin
nasil entegre edilebilecegine, entegre edildikten sonra okul Oncesi doneme nasil
yansitilabilecegine ve etkinlik planlarinda nasil kullanilabilecegine dair yeni bilgiler
O0grenmistir. Bunun yani sira arastirmacinin uygulama oncesinde yasamis oldugu SE
O0grenme modelinin aragtirma ve derinlestirme asamalarindaki sorunlar uygulama
stirecinde ortadan kalkmistir. Arastirmacinin siireg i¢erisinde fen egitimi ile alakali konu
ve kavramlara yonelik edindigi yeni bilgileri sahip oldugu o6n bilgilerin {izerine
yapilandirdig1 goriilmiistiir. Siireg icerisinde ele alinan yogunluk ve hacim kavramlarinin
cocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmadig1 saptanmistir. Ayrica arastirmacinin bu
sliregte etkinlik planlarinin temasi olan varliklarla ilgili kavramsal ve bilimsel bilgilerin
yani sira SE 6grenme modeli ile STEAM egitim yaklasiminin bilesenlerine yonelik de
yeni bilgiler elde ettigi sonucuna ulagilmistir.

Eylem arastirmasi siirecinde arastirmacinin kendini mesleki beceri a¢isindan
gelistirdigi ve 0z yeterlik diizeyinin arttig1 goriilmistiir. Arastirmacinin  kendini
gelistirdigi mesleki beceriler; planlama, nitelikli 6§renme ortamlar1 hazirlama, sinif
yonetimi, dlgme ve degerlendirme olarak saptanmistir. Aragtirmacinin etkinlik planlarini
hazirlama konusunda kendini gelistirdigi goriilmistiir. Arastirmacinin ilk hazirladig
planlarda konuya odaklanamadigi ve farkli konular1 birbirine karistirdig1 saptanmistir.
Siireg igerisinde uygulanan etkinlikler gegerlik komite goriismelerinde degerlendirilmis
ve uygulanacak etkinliklere yonelik oneriler sunulmustur. Arastirmacinin Oneriler
dogrultusunda yaptig1 degisikliklerin etkinlik planlarmnin daha nitelikli olmasina katki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmacinin artan 6z yeterlik diizeyinin mesleki

becerilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmacinin  siire¢ igerisinde planlanan etkinliklere yonelik ¢ocuklarin
giidiilenmelerini saglayacak ve aktif olmasini destekleyecek nitelikli 6grenme ortamlari
hazirladig1 gortilmistiir. Hazirlanan 6grenme ortamlarinin genel olarak ¢ocuk merkezli
olmasia dikkat edildigi saptanmistir. Ayrica nitelikli planlar ve 6grenme ortamlar ile
arastirmacinin siif yonetimi becerisinin de gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmacinin ¢ocuklarin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgme ve
degerlendirme siirecinde uygulama oOncesinde portfolyo, gelisim raporu ve gozlemi
kullandig1 saptanmustir. Siireg igerisinde arastirmacinin farkli 6lgme ve degerlendirme
aracglarindan olan oOlcek, arastirma gilinligii, video ve ses kaydini kullanmaya yonelik
deneyim kazandigi goriilmiistiir. Ayrica farkli 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasinin arastirmacinin ¢ocuklar1 degerlendirirken daha tarafsiz bir tutum
sergilemesini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmacinin uygulama siirecinde ¢ocuk merkezli bir egitim anlayisina yonelik
olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistir. Arastirmacinin benimsedigi bu tutumun
cocuklarin 6grenme siirecinde daha aktif olmalarina katki sagladigi tespit edilmistir.
Ayrica iletisim ve is birligi konusunda da aragtirmacinin olumlu tutum gelistirdigi
gorililmiistiir. Arastirmacinin alan uzmanlari, veliler ve meslektaslariyla siireg i¢erisinde
stirekli iletisim halinde oldugu ve aktif olarak is birligi yaptig1 saptanmistir. Ayrica
yapilan is birliginin ve paydaslarla stirekli iletisim halinde olmanin uygulama stirecini
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte arastirmacinin aragtirmaya ilgi
duymaya yonelik olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir. Uygulama kapsaminda
aragtirmaci oncelikle arastirmanin kuramsal ¢ergevesine yonelik aragtirmalar yapmustir.
Uygulama bitiminde ise arastirmacinin fen konu ve kavramlarina yonelik farkli
aragtirmalar yapmaya devam ettigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmacinin uygulama siireci kapsaminda farkli duygular yasadigi goriilmiistiir.
Ayrica arastirmacinin siire¢ boyunca genellikle mutluluk ve heyecan gibi olumlu
duygular hissettigi saptanmistir. Arastirmacinin genel olarak siliregte mutlu oldugu
goriilmiistiir. Arastirmacinin silirece yonelik deneyimlerinin artmast ve uygulama
stirecinin basaril1 bir sekilde devam etmesi aragtirmacida kendine yonelik 6z yeterligini
gelistirmistir. Ancak arastirmaci siire¢ icerisinde olumsuz duygular da hissetmistir.
Arastirmacinin yasamis oldugu liziintii gibi olumsuz duygularin uygulama siireci ile ilgili
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Ayrica arastirmanin dinamik bir yapiya sahip olmasindan

dolay1 arastirmacmin yasadigi bir diger duygunun heyecan oldugu goriilmiistiir.
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Aragtirmacinin heyecan duygusunu; farkli etkinlik planlarinin uygulanmasinin, farkli

6lcme ve degerlendirme araglarinin kullanilmasinin etkiledigi tespit edilmistir.

5.2. Tartisma

Bu arastirmada c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde Ugras (2017) arastirmasinda FeTeMM egitim
yaklagiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecegini ortaya koymustur. Bu
aragtirmadan elde edilen sonug¢ bu ifadeyi desteklemektedir. Benzer olarak Abanoz
(2020), Alan (2020), Ata-Aktiirk (2019), Atik (2019), Aydmn (2019), Bal (2018), Ocal
(2018), Unal (2019) ve Vurucu (2019) okul &éncesi gocuklari ile yapmis olduklar:
arastirmalarda STEM etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmiglardir. Ayrica Cotabish vd. ’nin (2013) ¢aligmasinda STEM yaklagimli
etkinliklerin ilkokul &grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki
sagladig1 tespit edilmistir. Arastirmada bilimsel siireg becerilerine yonelik elde edilen
bulgunun alanyazinda belirtilen ¢caligmalarin bulgulariyla paralel oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte arastirmada g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde gozlenen
gelisim diizeylerinin ayn1 olmadigi ve diger becerilere gore 6lgme becerisinin sinirl
diizeyde gelistigi sonucuna ulasilmistir. Anagilin’iin (2008) yapmis oldugu eylem
arastirmasinda ilkdgretim besinci sinif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerindeki
gelisimin tiim becerilerde ayn1 diizeyde olmadigi, kestirme ve 6lgme becerilerinin sinirh
diizeyde gelistigi sonucuna ulasilmistir. EK olarak, Abanoz’un (2020) c¢alismasinda da
cocuklarin 6zellikle gdzlem, tahmin, ¢ikarim ve bilimsel iletisim kurma becerilerinin
daha ¢ok gelistigi saptanmistir. Bu dogrultuda arastirmalardan elde edilen bulgularin
benzer oldugu goriilmektedir. Bazi bilimsel siire¢ becerilerinin sinirli ya da daha ¢ok
gelismesinde, arastirma siirecinde uygulanan fen etkinliklerinde becerilerin kullanim
sikliginin ve ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Alanyazinda bir¢ok ¢aligmada fen egitiminde 6grenme yontem ve tekniklerinin
onemi vurgulanirken bu arastirmada da gezi, deney, beyin firtinasi, soru-cevap, kavram
haritas1, drama, yaparak yasayarak 6grenme ve is birlik¢i 6grenme gibi farkli 6grenme
yontem ve tekniklerinin kullanilmasi bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu
yonde katki saglamistir. Nitekim Unal ve Akman (2006) ¢alismalarinda 6gretmenin
kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerin c¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin

kullanilmas1 ve gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica Bartan
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ve Bagal’in (2018) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini
cocuklara aktarirken en ¢ok gosterip yaptirma ve deney yontemini kullandiklarin1 daha
sonra ise Ornek olay, gezi, drama ve beyin firtinas1 yontemlerini tercih ettikleri
saptanmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin birbiri ile paralel oldugu
goriilmektedir. Farkli 6grenme yontem ve tekniklerinin se¢imi ile ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerini kullanabilme ihtimallerinin artacagi diistiniilmektedir. Dolayistyla
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasi becerilerin gelisimini destekleyecektir.

Arastirmada ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri haricinde farkli beceriler olarak
arastiricilik, yaraticilik, bagimsizlik, problem ¢6zme, is birligi ve kiiciik kas becerilerinin
gelistigi goriilmiistir. STEM egitimini agiklayip onemine vurgu yapmayl amaglayan
Roberts (2012); arastirmasinda ¢ocuklarin yaraticilik, problem ¢6zme, merakli diisiinme
ve takim caligmasi gibi becerileri kazanmalarina olanak saglamak i¢in STEM egitiminin
Oonemi vurgulamistir. Arastirmanin bulgusunu bu ifadenin destekledigi diisiiniilmektedir.

Farkli becerilerden biri olarak arastirmada ¢ocuklarin siire¢ icerisinde
arastirmacilik  becerilerinin  gelistigi saptanmistir. Nitekim Anagilin’iin  (2008)
calismasinda fen etkinliklerinin 5. simif 6grencilerinin arastiricilik tutumlarini olumlu
olarak etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Anagiin’iin (2008) ¢aligmasi ile bu ¢alismanin
benzer bulgulara sahip oldugu goriilmektedir.

Diger bir beceri olan problem ¢dzme becerilerinin arastirmada siire¢ icerisinde
gelistigi  saptanmistir. Ugras (2017) c¢alismasinda FeTeMM egitim yaklagiminin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirecegini ortaya koymustur. Nitekim Akcay
(2019), Bal (2018), Deniz-Ozgok (2019) ve Vurucu (2019) okul 6ncesi ¢ocuklar ile
yapmis olduklar1 aragtirmalarda STEM etkinliklerinin problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagsmislardir. Bu dogrultuda alanyazinda yer alan
calismalardan elde edilmis bulgularin mevcut calismanin bulgusunu destekledigi
goriilmektedir.

Bununla birlikte arastirmada ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini desteklemek
icin yaraticilik, mevcut bilgi ve deneyimlerinden yararlandigi sonucuna ulasilmistir.
Calismasinda yaratict problem c¢ozme etkinliklerinin 5-6 yas grubu okul 6ncesi
cocuklariin gelisim 6zelliklerine etkisini inceleyen Yildirim (2014), ¢ocuklarin problem
¢ozme aracit olarak deneyimlerini ve bilgilerini kullandiklarini ortaya c¢ikarmistir.
Yildirnm’in (2014) calismasi ile bu c¢aligmanin benzer bulgulara sahip oldugu

goriilmektedir.
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Problem ¢6zme becerilerini destekleyen yaraticiligin, arastirma siirecinde gelistigi
sonucuna ulagilmigtir. Sahin ve Yildirinm (2006) calismalarinda fen etkinlikleri ile
cocuklarin yaraticiliklarinin arttigini ortaya koymuslardir. Nitekim Cilengir-Giiltekin
(2019), Giildemir (2019) ve Uret (2019) ¢alismalarinda STEM etkinliklerinin ¢ocuklarm
yaraticilik becerilerinin  gelisimini olumlu yonde etkiledigini saptamislardir. Bu
calismalardan elde edilmis bulgularin mevcut caligmanin bulgusunu destekledigi
goriilmektedir. Ayrica Gilildemir’in (2019) calismasinda bir diger sonu¢ g¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinde orjinallik, akicilik, zenginlestirme, basliklarin soyutlulugu ve
erken kapama direng boyutlarinda anlamli bir artisin oldugudur. Giildemir’in (2019)
calismasinin aksine bu ¢alismada cocuklarin yaraticilik diizeyleri hakkinda bir sonug elde
edilememistir. Gilildemir’in (2019) calismasinin 8 hafta boyunca yaraticilik iizerine
yogunlasmis olmasi bu durumun sebebi oldugu diisiiniilmektedir.

Diger beceriler arasinda yer alan is birligini uygulama siirecinde grup
calismalarinda gorev paylasimi yapmanin, farkli diisiincelere ve yapilan ¢alismalara saygi
duymanmn olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. DeJarnette (2018) ¢aligmasinda;
STEAM egitim yaklasimiyla ilgili hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin siniflarinda
STEAM egitim yaklasimin1 uyguladiklart etkinliklerde c¢ocuklarin is birligi iginde
calistiklarini tespit etmistir. Nitekim Durkin’in (2018) ¢alismasinda; ¢ocuklara hava
durumunu temele alan STEM etkinliklerinin uygulanmasi sonucunda g¢ocuklarin is
birligine dayali 6grenme becerilerinin gelistigi gorilmiistir. Ayrica Alan (2020)
caligmasinda 21. ylizy1l sosyal becerilerinden olan is birligi becerisinin arastirma siireci
icerisinde ¢ocuklarda gelisti§ini saptamistir. Bunlarin yani sira Ultay, Emeksiz ve
Durmus’un (2020) calismalarinda 5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan STEM
etkinliklerinin 4. sinif 6grencilerinin is birligi icinde ¢aligmalarini olumlu etkiledigini
saptamiglardir. Bu dogrultuda arastirmalardan elde edilen bulgularin mevcut ¢alismanin
bulgusuyla paralel oldugu goriilmektedir.

Son olarak aragtirmada ¢ocuklarin mevcut olan kiigiik kas becerilerinin gelistigi
sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin 6zellikle ¢izim konusunda daha c¢ok gelistikleri ve
cizimlerinde detaylarin arttig1 tespit edilmistir. Nitekim Alan’in (2020) ¢alismasinda da
cocuklarin ince kas becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Bu dogrultuda Alan’in (2020)
caligmasi ile bu ¢alismanin benzer bulgulara sahip oldugu goriilmektedir.

Genel olarak bilimsel siire¢ becerileri hari¢ diger becerilerin gelisiminde STEAM

disiplinlerinden fen disiplinin arastirmacilik; sanat, teknoloji, matematik ve miihendislik
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disiplinlerinin yaraticilik ve problem ¢6zme; sanat, matematik ve miihendislik
disiplinlerin is birligi becerilerinin gelismesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Ancak alanyazinda buna benzer bir sonuca rastlanmamistir. Bu durumun sebebi olarak
STEM/STEAM ile yapilan c¢alismalarin genel olarak nicel arastirmalar seklinde
tasarlanmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Nitel yapilan ¢aligmalarda da buna
benzer bulgulara rastlanilmamustir.

Arastirmada STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek 5E 6grenme modeli ile
hazirlanan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin fen konu ve kavramlarna yonelik ilgilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Cocuklarin 6zellikle hayvanlarin genel 6zellikleri,
baskalasim, bitkileri ¢ogaltma, miknatis, maddenin halleri konularina ilgilerinin ¢ok
oldugu ancak, gazlara yonelik ilgilerinin az oldugu goriilmiistiir. Nitekim Ugras (2017)
calismasinda disiplinler aras1 bakis agisinin kazandirilmasiyla 6grencilerde derslere karsi
ilginin artacagini saptamigtir. Ayrica Lamb, Akmal ve Petrie (2015) calismalarinda
STEM egitiminin Ogrencilerin fen dersine olan ilgilerinin artmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda arastirmalardan elde edilen bulgularin mevcut
calismanin bulgusuyla benzer oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte arastirmada STEAM disiplinlerin ¢ocuklart etkinlik siirecinde
aktif hale getirdigi saptanmustir. DelJarnette (2018) calismasinda, STEAM egitim
yaklasimiyla ilgili hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin siniflarinda STEAM egitim
yaklasimint uygulamalar1 ile c¢ocuklarin etkinliklere yiliksek diizeyde katilim
sagladiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgunun mevcut arastirmanin bulgusu ile benzer
oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada STEAM egitim yaklasimindan esinlenerek SE 6grenme modeli ile
hazirlanan fen etkinliklerinin planlanmasinda arastirmacinin konu olarak canlilar ve
maddenin hallerini tercih ettigi goriilmistiir. Nitekim Akyol (2016) ve Durmus’un (2015)
calismalarinda da okul Oncesi O0gretmenlerinin fen egitiminde tercih ettigi konularin
iceriginde canlilar ve maddenin oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmalardan
elde edilen bulgularin mevcut ¢aligmanin bulgusuyla benzer oldugu goriilmektedir.

Ayrica arastirmada STEAM egitim yaklagimindan esinlenerek SE 6grenme modeli
ile hazirlanan fen etkinliklerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin fen konu ve kavramlarina
yonelik 6grenmelerine olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Cocuklarin sicak-soguk,
vahsgi-evcil, maddenin halleri, bitkinin kisimlari, baskalasim, hayvanlarin genel

ozellikleri, miknatis, su dongiisii konu ve kavramlarini anlarken hacim ve yogunluk
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kavramlarin1 anlayamadiklari tespit edilmistir. Nitekim Bilen, Ergiin ve Simsek’in (2021)
calismasinda SE 6grenme modeline gore hazirlanan STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin fen
kavramlarin1 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Cotabish vd. (2013) ¢alismalarinda STEM yaklasiminin ilkokul 6grencilerinin fen alan
ve kavram bilgilerine olumlu yonde katki sagladigini; Lamb, Akmal ve Petrie’nin (2015)
calismalarinin sonucunda ise STEM egitiminin okul Oncesi, ikinci ve besinci sinif
Ogrencilerinin fene yonelik alan bilgilerinin artmasinda etkili oldugunu saptamislardir.
Ayrica Hong ve Diamond (2011) calismalarinda fen etkinliklerinin ¢ocuklarin fen
kavramlarinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasmislardir. Bu dogrultuda
arastirmalardan elde edilen bulgularin mevcut ¢alismanin bulgusuyla benzer oldugu
goriilmektedir.

Arastirmada c¢ocuklarin etkinlik siirecinde hacim kavramint tam anlamiyla
anlamadiklar1 ve hacim kavramini agirlik olarak algiladiklar1 gorilmiistiir. Park, Park ve
Bates (2018) calismalarinda oyun tabanli hazirlamis olduklart STEM etkinliklerinin
uygulanmasi sonucunda ¢ocuklarin miihendislik tasarim uygulamalari ile hacim
kavramini asamali olarak anladiklarini saptamislardir. Bu bulgunun mevcut aragtirmanin
bulgusu ile g¢elistigi goriilmektedir. Bu duruma Park, Park ve Bates’in (2018)
calismasinda siire¢ boyunca hacim kavramina yer verilmesinin sebep oldugu
distiniilmektedir.

Arastirmada g¢ocuklarin tam olarak anlayamadigi bir diger kavramin yogunluk
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin yogunlugu agirlik olarak algiladiklar1 saptanmustir.
Ancak Anagiin (2008) calismasinda 6grencilerin kiitle, hacim ve bu iki kavrama bagh
olarak yogunluk kavramini tam olarak algiladiklarini ortaya ¢ikarmistir. Anagiin’lin
(2008) calismasinda katilimer grubunda ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin olmasi bu
durumun nedeni olarak diistiniilmektedir. Kiigiik yas grubu icin yogunluk kavraminin
cocuklarin gelisim seviyelerinin iistiinde kaldig1 sdylenebilir.

Uygulama siirecinin aragtirmaciya yonelik yansimalarina bakildiginda arastirma
oncesinde aragtirmacinin STEAM egitim yaklagimi hakkinda higbir bilgisinin olmadig:
saptanmistir. Nitekim Giingen, Uyanik ve Akman (2019) ¢alismalarinda okul Oncesi
ogretmenlerinin  STEM egitimine yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu bulgunun arastirmanin mevcut bulgusunu destekledigi goriilmektedir.
STEM egitim yaklasiminin egitim icin yeni bir yaklasim olmasi okul Oncesi

ogretmenlerinin STEM egitim yaklagimina yonelik yeterli bilgilere sahip olamamalarinin
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nedeni olarak diigiiniilmektedir. Bunun yani sira arastirma siirecinde arastirmacinin
STEAM egitim yaklasiminin bilesenlerine yonelik bilgiler elde ettigi sonucuna da
ulasilmistir. Bu sonuca Bers, Seddighin ve Sullivan (2013), Ong vd. (2016), DeJarnette
(2018) ve Alan’in (2020) galismalarinda da rastlanmustir.

Eylem arastirmasi siirecinde aragtirmacinin kendini mesleki bilgi kadar planlama,
nitelikli 6grenme ortamlar1 hazirlama, sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme gibi
mesleki beceriler agisindan da gelistirdigi goriilmistiir. Alan (2020) ¢alismasinda okul
Oncesi 0gretmeninin STEM egitimi uygulama siirecinde biitiinlestirme yaklagimi, soru
sorma teknikleri, sinif yonetimi, etkinlik planlama, ¢ocuklari tanima ve degerlendirme
becerilerinde kendisini gelistirdigini saptamistir. Mevcut arastirmanin bulgusu ile Alan’in
(2020) ¢alismasindan elde edilen bulgularin benzer oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte arastirmacinin uygulama oncesinde SE 6grenme modelinin
arastirma ve derinlestirme asamalarinda sikintt yasadigr saptanmistir. Uygulama
stirecinde ise aragtirmacinin SE 6grenme modeli ile etkinlik tasarlamada ve uygulamada
sorun yasamadigr goriilmiistiir. Nitekim Demir ve Sahin (2015) calismalarinda okul
oncesi Ogretmen adaylarinin 5E 6grenme modeli ile deney tasarlamada sorun
yasamadiklari, bu konuda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu
bulgunun mevcut arastirmanin bulgusu ile paralel oldugu goriilmektedir. Ayrica
arastirmacinin siirece yonelik deneyimlerinin artmasi ve uygulama siirecinin basarili bir
sekilde devam etmesi aragtirmacida 6z yeterlik diizeyini arttirmistir. Bu sonuca
Delarnette’nin (2018) ¢alismasinda da rastlanmustir.

Arastirma siirecinin arastirmaciya olan bir diger yansimasi ise tutumlar olmustur.
Bu siiregte aragtirmacinin genel olarak ¢ocuk merkezli egitim anlayisina, iletisime ve is
birligine yonelik olumlu tutum sergiledigi sonucuna ulasilmigtir. Nitekim Ong vd. (2016)
caligmalarinda STEM ile ilgili hizmet i¢i egitim alan erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin
STEM ile ilgili beceri (yaraticilik, elestirel diisiinme, 1s birligi, iletisim) ve tutumlarinda
hizmet i¢i egitim Oncesine gore anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Benzer
bulguya Alan’in (2020) ¢alismasinda da rastlanilmaktadir. Bu dogrultuda arastirmalardan
elde edilen bulgularin mevcut ¢alismanin bulgusuyla paralel oldugu goriilmektedir.

Arastirma siirecinin arastirmaciya olan bir diger yansimasi farkli duygular
hissetmesidir. Arastirmacinin siire¢ boyunca mutluluk, heyecan, giiven ve tiziintii gibi
duygular hissettigi sonucuna ulagilmistir. Nitekim Alan (2020) calismasinda siireg¢

icerisinde Ogretmenin heyecan, saskinlik, mutluluk ve kendine giiven duygularim
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hissettigini saptamigtir. Alan’mn (2020) ¢alismasi ile bu ¢alismanin benzer bulgulara sahip
oldugu goriilmektedir. Ancak arastirmada arastirmacinin olumsuz duygular da hissettigi

saptanmistir. Alanyazinda bu bulguyla benzer olabilecek bulguya rastlanilmamustir.

5.3. Oneriler

Bu boéliimde arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Milli Egitim
Bakanligi’na, 6gretmen yetistiren kurumlara ve yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler

sunulmustur.

5.3.1. Milli Egitim Bakanhgi’na yonelik oneriler

» Okul oOncesi oOgretmenlerine STEAM egitimi ve STEM 0gretme-0grenme
modellerine yonelik hizmet i¢i egitimler yayginlagtirilabilir.

» Okul dncesi egitim programina 21. ylizyil becerilerine ve mithendislik disiplinine
ait kazanim ve gostergeler eklenebilir.

» MEB’in hazirlamis oldugu okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinin igerigine STEAM
temelli etkinlikler de eklenebilir.

> Ilkokul 1. ve 2. siifta daha fazla fen egitimine agirlik verebilmek icin miifredatta
diizenleme yapilabilir.

» Okullarda STEAM kuliipleri olusturulabilir.

> Illerde STEAM koordinatorliikleri olusturulabilir. Her ay STEAM etkinlikleri
planlama, uygulama ve degerlendirme c¢alismalar1 igin diizenli toplantilar

diizenlenebilir.

5.3.2. Ogretmen yetistiren kurumlara yonelik oneriler

> Universitelerin egitim fakiiltelerinde dgretmen adaylarinin meslege baslamadan
STEAM egitimi hakkinda bilgi edinebilmeleri i¢in STEAM egitimine yonelik
dersler verilebilir.

> Universiteler kendi biinyelerinde STEAM egitimi ve STEM &gretme-6grenme
modellerine yonelik sertifika programlari ya da caligtaylar diizenleyebilir.

» STEAM egitim yaklagimi farkli 6gretme ve Ogrenme modelleriyle entegre

edilebilmektedir. Bu dogrultuda fen etkinliklerinin planlama, uygulama ve
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degerlendirme asamalarinda okul Oncesi Ogretmenlerine rehberlik edebilmek

amaciyla alan uzmanlari ile mentorlik sistemi kurulabilir.

5.3.3. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

» Genel olarak bes yas grubuna uygulanan bu ¢alisma okul 6ncesi donem igerisindeki

farkli yas gruplarinda uygulanabilir.

» STEAM egitim yaklagimi farkli 6gretme ve 6grenme modelleri (proje tabanli
ogrenme yaklagimi, STEM SOS modeli) ile biitiinlestirilerek g¢alisma tekrar
edilebilir ya da yeni caligmalar gerceklestirilebilir.

» Bu calisgmada STEAM (fen, teknoloji, miihendislik, sanat ve matematik)
disiplinlerine odaklanilmistir. Farkli disiplinler dahil edilerek SE 6grenme modeli
ile biitiinlestirilerek yeni ¢aligmalar gergeklestirilebilir.

» Bu calisma anasinifinda uygulanmistir. Farkli baglamlara sahip olduklari igin ayn1
calisma anaokullarinda da uygulanabilir.

» Bu calismada ¢ocuklar ve arastirmaci ile ¢alisilmistir. Gelecek ¢alismalarda veliler

ve yoneticileri siirece dahil ederek daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.
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EK-2. Veli izin Formu

wlodeen

Sayin Veli,
Oncelikle yapacagimiz calismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederiz. Bu form, arastirmanin amacini ve ¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarini

tanimlamay1 amaglamaktadir.
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Ogrenme Modeli ile Fen Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmas1” baslikli bir arastirma
caligmas1 olup, aragtirmanin amact simif d6gretmeninin STEAM egitim yaklagimindan
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kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka aragtirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde ¢ocuklarmizdan toplanan verileri inceleme hakkimz
bulunmaktadir.

Cocuklarinizdan toplanan veriler sifreleme yontemi ile korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/slireglerinde ¢ocuklariniza rahatsizlik verebilecek
herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katilim sirasinda herhangi bir
sebepten  rahatsizlik  hissederseniz  c¢aligmadan  istediginiz = zamanda
ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda ¢ocugunuzdan toplanan
veriler ¢calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Bu so6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak

katildigina ve arastirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin



olarak bu formu imzalamamizi rica ediyoruz. Bu sézlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in
tesekkiir ederiz.

Arastirmac1 Adi: Derya SAHINER
Adres:
Is Tel : Cep Tel:

Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde cahismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Adi ve Soyadi:
Imza:

Tarih:



EK-3. Ornek Gegerlik Komitesi Goriisme Tutanagi

Gecerlik Komite Goriismesi Tutanag

Toplanti Numarasi: 1

Tarih: 18.04.2019

Goriismenin Baslangi¢ Saati: 15:30

Goriismenin Bitis Saati: 16:10

Goriisme Siiresi: 40 dakika

Goriismeye Katilanlar: Meral OREN, Omer Oguz YILDIRIM, Aysegiil ALTAN, Derya SAHINER.
Tutanag Hazirlayan: Derya SAHINER

Giindem

Genel olarak komite iiyelerini aragtirma siireci hakkinda bilgilendirmek.

Goriigiilen Konular
» Arastirmanin bugiine kadarki siirecini paylasmak
» Gegerlik komitesi goriisme giiniinii belirlemek

» Uygulanan etkinlik planlar1 hakkinda goriis ve oneriler

Arastirmanin bugiine kadarki siirecini paylagsmak

Derya, arastirma icin gerekli iznin ¢iktigini belirtti. Su ana kadar 2 etkinlik planinin
uygulandigini ifade edildi. Derya, uygulanan etkinlik planlarinin temelini olusturan
fen konularinda Aysegiil ALTAN ile konustugunu ve onemli kisimlarda notlar
aldigini ifade etti. Aysegiil ALTAN arastirma kapsaminda yer alan fen konularinda

bransi oldugu i¢in yardim edebilecegini belirtti.

Gegerlik komitesi goriisme giliniinii belirlemek

Gegerlik goriismelerinin persembe giinii 6gleden sonra yapilmasi kararlastirildi.

Uygulanan etkinlik planlar1 hakkinda goriis ve 6neriler

Derya, uygulanan etkinliklerde heyecanlandigini ve uygulama esnasinda gocuklara
anlatmasi gereken bazi kisimlar1 unuttugunu ifade etti. Cocuklarin video kamera ve
ses kayit cihazindan rahatsiz olmadiklarin1 dogal davrandiklart belirtildi. Yeni bir
sistem {iizerinden etkinlik uygulamalarinin ¢ocuklar1 zorladigini ve etkinlik akisina
uyum saglamakta sikint1 yasadiklar1 ifade edildi. Meral OREN bu sikintilarin ¢ok

normal oldugunu hem ¢ocuklarin hem de arastirmacinin siire¢ igerisinde belirtilen




sikintilarin yok olacagii belirtti. Meral OREN etkinlikle alakali kisa notlar tutmay1
onerdi. Bu notlar ile aragtirmacinin unutma konusunda yasadigi sikintinin ortadan
kaldirilmast hedeflendi. Derya, etkinlik uygulamalarinda yasanan en biiylik
olumsuzlugun sinifa teneffiis aralarinda disardan Ogrencilerin stirekli girmesi
oldugunu belirtmistir. Bu durumun ¢ocuklarin dikkatini dagittig1 ve kayit alinan
videolarda kargasaya sebep oldugu ifade edilmistir. Meral OREN bu soruna yonelik
sinifin kapisina uygulama yapildigina dair not asilmasmi &nermistir. Omer Oguz
YILDIRIM okulda ndbet¢i 6gretmenlerle konusacagini ve c¢alismanin yapildigi
giinlerde bu durum {izerinde gorevli 6gretmenlerden hassasiyet gostermelerini

isteyecegini ifade etti.

Tarih:
Meral OREN ~ Omer Oguz YILDIRIM  Aysegiil ALTAN Derya SAHINER




EK-4. Ornek Etkinlik Akis Formu

ETKINLIiK AKIS FORMU (5. GUN ETKIiNLiGI)

Etkinligin Ad

Siire

Tarih

Etkinligi Uygulayan

Hayvanlar1 Taniyalim ve Besleyelim
24-25/04/2019

180 dk.

Derya SAHINER

INDEKS

ETKINLIK AKISI

BIRINCI GUN

00.03-00.07: Baglam bilgisi
verdim.

00.07-03.20: Arastirmaci
¢ocuklara hayvanlar ile ilgili
bilmece sordu.

A: Cocuklar simdi size hayvanlarla ilgili baz1 bilmeceler
soracagim hazir misiniz?

C: Evet 6gretmenim.

A: 11k bilmece geliyor o zaman. Karsidan baktim hig yok,
Yanina vardim pek ¢ok.

Ilgm: Ay1.

A: Cocuklar yuvalart olur bu hayvanlarin ¢ok ¢alisirlar.
Omer: Ar1.

A: Yuvalar1 topragin altinda.

C: (Bagirarak) Karinca.

A: Diger bilmecem geliyor. Yer altinda yuvasi var, Firca gibi
dikeni var.

Miray: Kirpi.

A: Diger bilmece kocamandir, denizde yasar. Tepesinden sular
tasar.

Furkan: Su aygir1.

A: Su aygir1 mi1 ¢ocuklar?

Elvin: Hayir balina olacak.

A: Evet cevabimiz balina. Bir diger bilmece bahgede kirda
dolagir, Evini sirtinda tagir.

C: (Hep bir agizdan) Kaplumbaga.

A: Evet dogru cevap. Son bilmecemi soruyorum. Daldan dala
atlarim, Kuyrugumdan sarkarim.

C: (Hep bir agizdan) Maymun.

Miray: Ogretmenim bende bilmece sorabilir miyim?

A: Tabi ki sorabilirsin.

Miray: Ben giderim o gider arkamdan tin tin eder.

C: (Hep bir agizdan) Golge.

A: Ben de golge diyecektim.

Miray: Cevap golge.

Asel: Ben de soracagim ben de. Bir sihirli fenerim Kibritsiz de
yanarim. Hadi bilin bakalim.

Enes: Lamba.

Elvin: Mum.

Omer: Isik.

A: Lamba derim ama emin degilim hi¢ duymadigim bir
bilmece.

Asel: Lamba dogru cevap.

Diger ¢ocuklardan bilmece sormak isteyen olmadi.

A: Cok tesekkiir ederiz bilmeceler igin ¢ocuklar.




03.20-06.40: Arastirmaci
planlanan gezi hakkinda ¢ocuklara
bilgi verdi.

A: Cocuklar bugiin sizinle Eskisehir hayvanat bahgesi ve Sualti
diinyasina gidecegiz. Bize gezide anneleriniz de eslik edecek.
Simdi hazirlanalim okul bahgesinde bulunan otobiise binelim.
Cocuklar hazirlandilar ve bahgeye ciktilar.

06.40-62.30: Otobiise binildi ve
Eskisehir’e hareket edildi.

Cocuklar anneleri ile otobiiste yan yana oturdular. Herkes
yerlestikten sonra otobiis hareket etti. Bir saatlik
yolculugun ardindan Eskisehir’e ulagtik.

62.30-65.00: Arastirmaci ¢ocuklari
gezi dncesi bilgilendirdi.

A: Cocuklar ilk olarak hayvanat bahgesi kismini daha sonra ise
akvaryum kismini gezecegiz. Gezi esnasinda annelerimizin
yaninda olacagiz. Hayvanlara iyi davranacagiz. Gorevlilerin
sozlerine uyacagiz. Ayrica ilginizi ¢eken hayvanlar oldugu
zaman annelerinizin telefonlarindan bu hayvan ya da
hayvanlarin fotografini ¢ekebilirsiniz. Anlastik mi1?

C: Anlastik 6gretmenim.

65.00-90.00: Gezme esnasinda
aragtirmaci ¢cocuklara hayvanlarla
ilgili soru sordu.

[lk olarak devekusunun yanina geldik.

A: Cocuklar sizce bu hayvanin adi ne?

C: Deve kusu.

A: Peki deve kugunun kag ayagi var?

C: 2.

A: Bagka deve kusu nelere sahip?

C: Kanat, gaga, goz.

A: Deve kusu sizce nasil hareket ediyor?

Elvin: Kanadi1 var ama hi¢ ugmadi.

C: Yiirtiyor sadece.

A: Devekusu ne ile besleniyor?

C: Ot yiyor.

Furkan: Su igiyor.

Kaplumbaganin oldugu kisma geldik.

A: Cocuklar bu hayvani biliyor musunuz?

C: Kaplumbaga bu 6gretmenim.

A: Kaplumbagay1 bana anlatabilir misiniz?

Miray: 4 ayag1 var arkada da kuyrugu.

Omer: Sert bir kabugu var.

C: Gozi, agz1 ve kafasi da var. Yiirliyor hem de ¢ok yavas.
Asel: Bakin agzinda da ot var ot yiyor.

Zebranin kismina gectik.

A: Cocuklar bu hayvanin adini biliyor musunuz?

C: Zebra.

A: Bana zebrayi tanitabilir misiniz?

Ikra: Ata benziyor ama cizgileri var siyah beyaz.

C: 4 ayagi, gozi, agzi, burnu, kuyrugu kulaklari var. Calisanlar
Onlerine ot koymuslar ot yiyorlar.

Bazi ¢ocuklar annelerinin telefonundan zebranin fotografini
cekti. Karsi tarafta kanguru gordiim.

A: Karsidaki beyaz renkli olan hayvani taniyor musunuz
¢ocuklar?

C: Ogretmenim o kanguru.

A: Bana tanitir mismiz?

Elvin: 2 ayag: var.

Yigit: Hayir 4 ayagi var.

Diger ¢ocuklarda Yigit’i onayladilar bende onayladim.
Tanitmaya devam ettiler.

C: Ot yiyorlar. Gozi, kulag1, agzi, kuyrugu var.

Miray: Ben kahverengi kanguru resimde gordiim beyaz
gérmemistim.

A: Bende gérmemistim beyaz renklisi de bence ¢ok giizel.
C: Ziphiyor bunlar. Karinlarinda keseleri var.




Asel: Yavrulari oluyor o kesede televizyonda gormiistiim.
A: Evet yavrularini kesede tastyorlar.

Cocuklardan bazilar1 kangurunun fotografini ¢ekti. Develerin
oldugu kisma gectik.

A: Cocuklar bana bu hayvani anlatir misiniz?

C: 4 ayag1 gozii, kulagi, burnu ve agz1 da var.

Furkan: Kisacik kuyrugu var arkada.

Ilgin: Sirtinda tepeler var.

A: O tepelere ne deniyor biliyor musunuz?

C: Hay1r 6gretmenim.

A: Cocuklar o tepelere horgii¢ deniyor.

C: Tamam 6gretmenim. Ot yiyorlar.

A: Iste yeni hayvanimizin yamindayiz biliyor muyuz adim?
C: Papagan.

A: Bana papagani tanitir misiniz?

Omer: Gagas1 var kuyrugu kanatlari.

Ilgn: Iki ayag: var.

Enes: Yem yiyor farkli renkleri var hepsi ayni renk degil.

90.00: Gezi bitimi sonrasi
Bilecik’e geri doniildii.

Gezi bitimi sonrasi otobiise binildi ve Bilecik’e geri doniildii.

00.02-00.06: Baglam bilgisi
verdim.

00.06-05.30: Yapilmis olan gezi
ile alakali video ve gorseller
cocuklarla paylasildi.
Deneyimlerini paylagmalari
saglandi.

A: Cocuklar simdi sizinle yapmis oldugumuz gezi ile ilgili
videolar izleyecegiz ve fotograflara bakacagiz. Ilginizi ceken
hayvanlarin sizin tarafinizdan ¢ekilmis olan fotograflarina da
bakacagiz.

Videolar izlendi ve fotograflara bakildu.

A: Gezi de neler yasadiniz paylasmak isteyen var m1?

Omer: Ben ilk ziirafa var sandim ama o maketmis. Cok farkli
hayvanlar vardi. Benim ilgimi ¢eken zebra, penguen ve
akvaryumdu. Penguen ¢ok giizel yliziiyordu sirtiistii yatarak.
Miray: Cok eglendim ve ¢ok farkli hayvan gordiim. Papaganlar
rengarenkti bazilar1 da kocaman. Akvaryumda vatoza dokunmak
miithisti. Cok kaygand: ¢ok ilgimi ¢ekti.

Furkan: Daldan hayvanlar vardi ilk defa gérdiim sanki aga¢ dalt
gibiydi.

A: Onu bende ilk defa gordiim ¢ok ilging bir hayvan.

Asel: Ben fok baligin1 gérmek istemistim ama suya girip ¢ikmasi
bir oldu tam géremedim.

Enes: Cok fazla yilan vardi yilanin biri ¢ok uzundu yesil renkli.
Baska deneyimini paylasan ¢ocuk olmadi.

A: Tesekkiir ederim gezide yasadiklarini bize anlattiginiz igin.

05.30-07.50: Arastirmaci
¢ocuklara hayvan resimlerini verir
ve benzer 6zelliklere gore
gruplamalarini ister.

A: Cocuklar masalara hayvan resimleri koydum. Bu resimlerdeki
hayvanlari benzer 6zelliklerine gore gruplamanizi istiyorum.
Cocuklar ilk olarak resimlere baktilar sonra ayak sayisina
odaklandilar.

Elvin: Kus iki ayakli.

Omer: Deve 4.

Enes: Yilanin ayag1 yok.

Miray: Ceylan 4.

Ilgin: 4 ayaklilar buraya 2 ayaklilar suraya ayaksizlar1 da en sona
koyalim.

Gruplama bittigine ¢ocuklar ile gruplanmis resimlere baktik.

A: Hadi birlikte bakalim ¢ocuklar. Yaptiginiz gruplamada benzer
ozellik neydi?

C: Ayaklar.

A: Tamam ayaklarma gore grupladiniz. ilk gruptan baslayalim.
Bu grubun ortak 6zelligi ne?

C: 4 ayakli olmasi.




A: Peki baglayalim. Deve, lama, koyun, kaplumbaga, ceylan,
zebra 4 ayaklidir dogrudur. Peki bu grubu kag ayakli olarak
grupladiniz?

C: 2 ayakl.

A: Tamam bakalim birlikte. Papagan, deve kusu, penguen,
flamingo, pelikan, kanguru 2 ayakli demissiniz dogrudur iki
ayakli. Simdi son gruptayiz. Yilan, balik, fok baliginin resmi var
ortak 6zellikleri ne?

C: Ayaklar1 yok.

A: Ayaklar1 yok diye grupladiniz dogrudur ayaklar1 yok. Peki
cocuklar bu hayvanlarin ayaktan bagka benzer 6zelligi var m1?
Cocuklar ikinci olarak gagasi olup olmamasina gore gruplama
yaptilar. Diger bir gruplama da kuyrugu olup olmamasina gore
grupladilar.

07.50-10.05: Cocuklardan
resimleri hayvanlarin beslenme
tirlerine yonelik gruplandirmalari
istendi.

A: Cocuklar sizden hayvanlar1 beslenme tiirlerine gore
gruplamanizi istiyorum.

Cocuklar resimlere tekrar baktilar.

Omer: Bu balik yiyor. (Elinde penguen resmi var.) Omer bir
koseye resmi koydu.

Ilgin: Deve de ot. Ilgm ise Omer’in koydugu tarafin karsisina
resmi koydu.

Cocuklar kendi kendilerine sessizce mirildanip resimleri
grupladilar. Gruplama bitiminde;

A: Yaptiginiz gruplamaya birlikte bakalim ¢ocuklar. (Bir koseyi
gostererek) Bu kisimdaki hayvanlar ne ile besleniyor diye
grupladiniz ¢ocuklar?

C: Ot yiyenler.

A: Tamam hadi bakalim. Deve, maymun, kaplumbaga, lama,
inek, kanguru ot ile besleniyor dogru tavuga da otla besleniyor
demisgsiniz emin misiniz?

Ikra: Yem yiyor annem bizim tavuklara yem veriyor.

Enes: Bazen topragi ayaklariyla karigtirip buldugu solucanlari
yiyor.

A: Tavuk i¢in nasil besleniyor diyebiliriz peki?

Miray: Hem ot yiyor hem et yiyor.

A: O zaman tavugu farkli bir gruba koyabilir miyiz?

C: Evet.

Tavuk resmi farkli bir kisma konuldu ve devam edildi.

A: Kegi, koyun da ot ile besleniyor ve bu gruptaki resimler bitti.
Simdi diger gruba bakalim. Bu grup nasil besleniyor?

C: Etle.

A: Hadi bakalim. Aslan, penguen, pelikan, kaplan, timsah, yilan,
kedi, kopek dogrudur et ile besleniyor. Fare et ile beslenir
demigsiniz emin misiniz?

Asel: Evdeki her seyi yiyor onlar.

A: Her sey derken?

Ikra: Tavuklarin yemlerini yiyor annem dyle sdyliiyor evde
¢linkii.

Omer: Fare o zaman hem etle hem otla besleniyor.

A: Evet ¢ocuklar o zaman fareyi hangi kisma koyacagiz?

C: Tavugun yanina.

Fare resmi de tavugun yanina koyuldu ve 3 grup olusturularak
siire¢ tamamlandi.




10.05-17.10: Arastirmaci
cocuklara hayvanlar ile ilgili bilgi
verdi.

A: Cocuklar simdi sizlerle ‘Hayvanlar1 Tantyalim’ adli
videoyu izleyecegiz.

Cocuklar videoyu izlemeye bagladi.

A: Canli varliklardan olan hayvanlar kendi besinlerini kendileri
iiretemezler. Genellikle aktif olarak hareket ederler. Istisna
olarak mercan ve siingerler hareket edemezler. Bosaltim
yaparlar ve lireme ile kendi nesillerini devam ettirirler.

Video izlenmeye devam edildi.

A: Hayvanlar beslenme sekillerine gore ti¢ kisimda incelenir.
Bu kisimlar; otgul, et¢il ve hepgil yani hem otgul hem de etgil
olan hayvanlardir. Otcul hayvanlara 6rnek verebilir misiniz?
Miray: Inek, kegi.

Ilgin: Koyun.

Yigit: Ziirafa, fil.

A: Cok giizel tesekkiir ederim ¢ocuklar. Et¢il hayvanlar ise et
ile beslenen hayvanlardir 6rnek verebilir misiniz?

Omer: Aslan, kaplan.

Enes: Cita, tilki.

Ikra: Kurt.

A: Tesekkiir ederim evet soylediginiz hayvanlar et ile beslenen
hayvanlardir. Diger bir beslenme tiirii ise hem otla hem de etle
beslenen hayvanlardir. Ornek olarak;

Elvin: Tavuk (Araya girerek soyledi.)

A: Evet Elvin tavuk hepgil dedigimiz grupta.

Furkan: Ogretmenim bizde et ve ot yiyoruz. Annem et yemegi
yapiyor yiyoruz seradan mesela marul getiriyor onu da
yiyoruz. Marul ot degil mi? Ot. O zaman biz de hem et hem
otla besleniyoruz.

A: Evet Furkan insanlarda hepgil grubunda yer alir. Hem et
hem de ot ile beslenebiliriz.

Video izlenmeye devam edildi.

A: Hayvanlarin ¢esitli viicut kisimlar1 bulunmaktadir.
bunlardan bazilar1 kuyruk, gaga, boynuz vb. Simdi sizlerle
‘Hayvanlar’ adli videoyu izleyecegiz ¢ocuklar.

Video izlenmeye baglandi ve video bitiminde siire¢
tamamlanmuistir.

17.10-19.02: Cocuklar tarafindan
oriintii galismasi yapildi.

A: Cocuklar masalara hayvan kartlar1 koydum. Bu kartlar1
kullanarak &riintii olusturmanizi istiyorum. Oriintii derken
kural1 olan bir siralamay1 kastediyorum. istediginiz
hayvanlardan oriintii olusturabilirsiniz.

Cocuklar masalarda bulunan kartlarda hangi hayvanlarin
olduklarina baktilar. Oriintii ¢alismasina basladilar. Cocuklar
once tek olarak Oriintii yapmaya basladilar ama kart konusunda
anlagamadilar.

A: Cocuklar oriintii ¢aligmasini tek degil grup olarak birlikte
yapalim liitfen.

Aciklamamdan sonra ¢ocuklar sadece kart ararken ‘o nerde?
Su nerde?’ diyerek iletisim kurdular. Kisa siirede ¢alismay1
tamamladilar. Yapilan oriintii ¢alismalari sunlardi:
Fok-zebra-fok-zebra. Tilki-y1lan-tilki-yilan.
Papagan-pelikan-papagan-pelikan.
Kurbaga-flamingo-kurbaga-flamingo.
Maymun-aslan-maymun-aslan.

Lama-deve-lama-deve.
Kaplumbaga-oriimcek-kaplumbaga-oriimcek.
Penguen-geyik-penguen-geyik.
Kanguru-balik-kanguru-balik.




Timsah-tavuk-timsah-tavuk.
Inek-koyun-inek-koyun.  Kus-keci-kus-kegi.

19.02-29.30: Cocuklar interaktif
oyun sahnesini kullanarak
hayvanlarla ilgili hikaye olusturdu.

A: Cocuklar sizinle interaktif oyun sahnesinde hikaye
olusturaca@iz. Interaktif oyun sahnesinin bir tarafi gece bir
tarafi ise giindiizden olusuyor. Alt kisimda da ¢esitli hayvanlar
var. Istediginiz hayvanlari elinizle siiriikleyerek gece veya
giindiiz kismina gotiirebilirsiniz. Boylelikle hikayeyi
olusturabilirsiniz. Bize kim hikaye anlatmak ister?

Elvin: Ben ben.

A: Tamam Elvin seni dinliyoruz.

Elvin: (Balig1 giindiiz kismindaki géle koyuyor.) Ben gole
gittim. Balik gordiim. Sonra onu yakaladim. (Devekusunu
stirtikleyerek sahneye koydu.) Devekusu geldi. Yakaladigim
balig1 yedi. Bu kadar.

A: Cok tesekkiir ederiz Elvin. Bagka anlatmak isteyen var m1?
Asel: Ben anlatayim.

A: Tamam seni dinliyoruz Asel.

Asel: (Gece kismina ati siiriikledi.) Gece at evine gidip
uyumus. Atlar ayakta uyur ondan ayakta duruyor. Sabah
oldugunda at uyanmis gezmeye ¢ikmis. (Siiriikleyerek at1 gole
getirdi.) At gdlden su i¢cmis ve gezmeye devam etmis. Tamam
bitti.

A: Tesekkiir ederiz Asel. Baska anlatmak isteyen var mi1?
Yigit: Ben anlatabilir miyim?

A: Tabi ki Yigit anlatabilirsin seni dinliyoruz.

Yigit: (Yarasay1 gece kismina siiriikledi.) Gece yarasa gezmeye
¢tkmig. Ugarak kayalara varmis. Kayalarda magara aramig ama
bulamamis. Oyle olunca ucarak gitmis. Oldu mu?

C: Evet.

A: Bence de ¢ok giizel bir hikaye oldu tesekkiir ederiz Yigit.
Baska anlatmak isteyen var m1?

Miray: Ben ben ben.

A: Tamam hadi bakalim.

Miray: (At siiriikleyerek giindiiz kismina getirdi.) At bir giin
uyanmis su icmeye gole gitmis. (iki tane balig1 gole siiriikledi.)
At suyunu igerken ses duymus. Sesler baliklarinmis. Ne oyunu
oynayacaklarini konusuyorlarmis. Biiyiik balik saklambag
kiigiik balik kutu kutu pense oynamak istemis. At baliklara iki
oyunu oynabileceklerini soylemis. Baliklar sira ile saklambag
ve kutu kutu pense oyununu oynamislar. Bitti.

A: Tesekkiir ederiz Miray giizel bir hikaye. Baska anlatmak
isteyen var mi1?

Omer: Ben istiyorum.

A: Tamam hadi bakalim dinliyoruz seni.

Omer: (Devekusunu géle siiriikledi.) Devekusu oyun oynarken
¢ok kirlenmis. Banyo yapmak istemis. G6liin igine girmis.
Once su igmis sonra suya batmig ve temiz olmus. (Sessiz
kald1.)

A: Omer bu giizel hikaye icin tesekkiir ederiz. Baska anlatmak
isteyen var mi1?

Enes: Ben anlatayim.

A: Tabi ki seni dinliyoruz.

Enes: (Agackakani gece kismindaki agaca siiriikledi.)
Agackakan gece bir agaca gagasini vuruyormus. Yatagimda
uyumaya calisan ben bu sesleri duydum. Agackakan tak tak tak
diye ses ¢ikarmis. Ben bu seslerden uyuyamadim. Agackakan
yliziinden uykusuz kaldim.

A: Hikayede anlattiklarin1 gergekten yasadin m1?

Enes: (Giilerek) Yok dgretmenim kafadan attim.




A: Ben gercek sandim giizel bir hikaye tesekkiir ederiz Enes.
Baska hikaye anlatmak isteyen var mi1?

Cocuklardan hikaye anlatmak isteyen olmadigi i¢in etkinlik
sonlandirildi.

29.30-35.40: Arastirmact
¢ocuklara artik materyal ve
malzemeler verir ve ¢ocuklarin
hayvan maskeleri yapmalarini
istedi.

A: Cocuklar masalara artik materyaller ve malzemeler
koydum. Bu malzemeleri ve artik materyalleri incelemenizi
istiyorum. Incelemenin ardindan bana istediginiz hayvanin
maskesini yapmanizi istiyorum. Hadi bakalim.

Cocuklar artik materyalleri ve malzemeleri incelemeye
bagladilar. Ne yapacagma karar veren ¢ocuklar caligmalarina
bagladi.

Calisma esnasinda ¢ocuklar ‘Bana sunu verir misin? Sunu
uzatir misin?’ seklinde iletisim kurdular aralarinda baska
konugma gegmedi. Bir siire sonra yapilan maskeler
tamamlandi.

35.40-50.00: Yapilan maskeler ile
dramatizasyon caligmasi yapildi.

A: Evet cocuklar yaptiginiz maskelerin ¢ok giizel oldugunu
goriiyorum. Simdi hangi hayvanin maskesini yapmigsaniz
maskeyi takarak bize hayvani anlatmanizi istiyorum. Bakalim
biz hayvani tahmin edebilecek miyiz? Evet ilk kimle
baslayalim (Kalkan eller arasindan ¢ocuklarla siralama yaptik.)
Hadi Furkan senden baglayalim.

Furkan: (Maskeyi taktyor. Yerde siiriiniiyor.) Ssssss $ssssss.
C: Yilan bu.

Furkan: Evet evet yilan.

A: Cok giizel simdi sirada Asel var gel bakalim Asel.

Asel: (Maskeyi taktyor. U¢ma hareketi yapryor.) Cik cik cikkk
cikkkk.

C: Kussun sen.

Asel: Kus yaptim evet.

A: Cok giizel Elvin geliyor simdi.

Elvin: (Maskesini takiyor ve elleri lizerinde egilip 4 ayak
oluyor. Yerde bir sey yeme hareketi yapiyor.)

Omer: Inek mi?

Elvin: Hayir inek degil bu.

A: Ses ¢ikartyor mu Elvin?

Elvin: Ogretmenim bilmiyorum.

A: Bize anlatir misin yaptigin hayvani peki?

Elvin: hayvanat bahgesinde vardi. Ot yiyordu. Siyah beyaz
cizgileri vardi.

C: Zebra m1?

Elvin: Evet zebra yaptim.

A: Tesekkiir ederiz Elvin. Simdi Miray anlatacak.

Miray: (Maskesini takiyor ve dizlerinin iizerine ¢okiip 4 ayak
oluyor.) basliyor kitkremeye arada dislerini de gosteriyor.

C: Aslan.

Miray: Evet aslan yaptim ben.

A: Miray tesekkiir ederiz simdi sirada Ilgin var.

Ilgin: (Maskesini takiyor ve ¢okme hareketi yapiyor. Ardindan
ziplyor.) Vrakkkk vrakkk vrakkk.

C: Kurbaga.

Ilgin: Evet evet kurbaga.

A: Tlgin tesekkiir ederiz. Omer geliyor simdi.

Omer: (Maskesini takiyor dizlerinin {izerine yere egilip 4 ayak
oluyor. Yerden bir sey yeme hareketi yapiyor.) Mo6666
mod66 moos0o.

C: Inek.

Omer: (Kafa sallayarak) Evet yaptigim maske inekti.

A: Omer tesekkiir ederiz. Sira ikra da.




Ikra: (Maskesini takiyor ve ugma hareketi yapiyor.) Vizzzz
V1ZZZ V1227 V12ZZ.

C: Ar.

Ikra: Ar evet.

A: Tesekkiir ederiz Ikra. Hadi bakalim Enes sira sende.
Enes: (Maskesi takiyor ve ziplamaya bagliyor.) Arada kollar
ile viicudunu kasiyor. Elinde tuttugu bir seyi soyma hareketi
yapip 1SIT1yor.

Cocuklar biraz diisiiniiyor. Ardindan;

Elvin: Maymun mu bu?

Enes: Evet maymun maskem.

A: Enes tesekkiir ederiz. Son olarak Yigit geliyor.

Yigit: (Maskesini takiyor.) Uriiriiiiiiii Girrriiiiiii.

C: Horoz.

Yigit: Horoz dogru.

A: Tesekkiir ederiz Yigit. Bence herkes ¢ok giizel maskesini
tanitt1 ve iyi tahminlerde bulundunuz aferin gocuklar.

50.00-54.30: Arastirmact
miihendislik tasarim siireci i¢in
problem durumunu anlatt1 ve
cocuklar probleme yonelik ¢6ziim
oOnerilerini ¢izmeye bagladilar.

A: Bugiin okula gelirken yolda birgok hayvan gérdiim ve hepsi
a¢ olduklart i¢in ¢oplerin oldugu yerlerde geziyordu. Cevrede
bulunan insanlar da hayvanlara yiyecek vermiyordu. Bir teyze
hayvanlara yiyecek vermek istedi ama yiyecegi nereye
koyacagini bilemedi. Hayvanlara verilen yiyecekleri koymak
i¢in nasil bir tiriin tasarlayabiliriz?

Problem durumundan sonra ¢ocuklar diisiinmeye baslad1 ve iki
grup oldular. Cizim yapmaya basladilar.

54.30-80.00: Miihendislik tasarim
siirecine baglandi.

Masalara cesitli artik malzeme ve materyaller koyuldu.
Cocuklar tarafindan artik malzeme ve materyaller incelendi ve
siirece basladilar.
1. Grup
Elvin, Asel, Yigit, Enes ve Ikra.
Elvin: (Eline siseyi aliyor.) Bununla kab1 yapabiliriz.
Enes: Evet olabilir Elvin. Bunu keselim. Sen o tarafa ben de bu
tarafa igaret koyayim oradan keselim.
Elvin ve Enes siseye isaret koyuyorlar ayni hizada m1
bakiyorlar.
Enes: 6gretmenim isgaretli yerden keser misin siseyi?
A: Tamam keselim bakalim.
Siseyi isaretli yerlerden kesip ¢ocuklara geri veriyorum.
Ikra: Yemek koydugumuzda nasil tagtyacagiz tastmamizi
saglayacak bir sey yapalim.
Yigit: Tabag: sisenin altina yapistirsak. Tabakla tasiriz.
Yigit ve Tkra yapistirict siiriiyorlar tabaga Enes kab1 tabagim
iistiine koyuyor ama kap tabaga yapismiyor.
Ikra: Ogretmenim bize bant verir misin?
A: Hemen getiriyorum.
Cift tarafli bani ¢ocuklara veriyorum. Cocuklar tabagin i¢ine
bat1 yapistirtyorlar ve iizerine kab1 koyuyorlar. Bu sefer tabak
kaba yapisiyor. Diger gruptan Furkan’in sorusunu duyan;
Asel: Ogretmenim su kabini bizde yapabilir miyiz?
A: Siz de yapabilirsiniz tabii.
Asel masada su kabini yapabilecegi malzeme aradi. Dik
kesilmis iki sise parcasi buldu ve bantla yapistirma konusunda
Ikra ona yardim etti. Tasarimlarin1 yaptiktan sonra siireg bitti.
2. Grup
Miray, Omer, Furkan ve Ilgin.
Miray: 6gretmenim pet siseyi kesebilir misin?
A: Tamam keseyim. Nasil kesecegim gosterir misin?
Miray: (Eliyle bir yeri gostererek) Suradan.
Kesilen siseyi Miray eline aliyor.




Miray: Ilgin ve Omer siz siseyi boyaym. Alin siseyi.

Ilgin ve Omer siseyi boyamaya basliyorlar ama pastel boya pek
belli olmuyor.

Furkan: Ogretmenim yemek yiyince su igilir ya su koyacak bir
kap yapalim m1?

A: Isterseniz tabi ki yapabilirsiniz.

Furkan su kabi i¢in ¢aligmaya basladi.

Ilgin: Kab1 kolay tagimak i¢in tutulacak bir yer yapalim.
Omer: Tamam ben onu telle yaparim. Ogretmenim kabi bir
deler misin?

A: Neresini deleyim?

Cocuklar delinmesi gereken yeri gosterdiler. Bende delme
islemini yaptim.

Delinen kisimlardan Omer telleri gegirdi. Telin bir tarafini
Ilgimn diger tarafini Omer kivirirken Miray eliyle sap kismin
tuttu. Furkan pet sisenin kalan kismini ters ¢evirerek yaptigi su
kabini beslenme kabina tel ile bagladi. Tasarimlari
tamamladilar.

80.00-85.00: Yapilan tasarimlar
¢ocuklar tarafindan anlatildi ve
deneme caligmast yapildi.

A: Cocuklar tasarimlarmiz bitti. Oncelikle tasarimlarmizi bize
anlatmanizi istiyorum.

[lk olarak 1. grup anlatmaya basladi.

A: Cocuklar hangi hayvani diigiinerek beslenme kab1
hazirladiniz?

C: Kedi.

A: Cok giizel. Hangi malzemeleri kullandiniz bu siirecte?
Enes: Sise, bant.

Ikra: Tabak.

A: Peki kedileri nasil besleyecegiz?

Elvin: Kabin i¢ine yemek koyacagiz ve tabaktan tutarak
koyacagimiz yere tasiyacagiz.

Asel: Yemekten sonra da su igmeleri igin su kab1 yaptik
beslenme kabinin yanina onu koyacagiz.

A: Cok giizel olmus tesekkiir ederiz.

Diger grup anlatmaya bagladi.

A: Cocuklar siz hangi hayvani diigiinerek beslenme kab1
hazirladiniz?

C: Kopek.

A: Peki kopekler i¢in yaptiginiz beslenme kabinda hangi
malzemeleri kullandiniz ¢ocuklar?

Ilgin: Sise, tel, boya.

A: Kopekleri nasil besleyecegiz bu kapla?

Miray: Kaba yiyecek koyacagiz sapindan tutup kopeklerin
yanina gotlirecegiz.

Omer: Furkan su kab1 yapti.

Furkan: Yemekten sonra su i¢sinler kdpekler.

A: Cok giizel olmus ¢ocuklar tesekkiir ederiz. Simdi
yemekhaneye gidip beslenme kaplariniza yiyecek hazirlayalim
ve disar1 ¢ikalim.

Cocuklarla birlikte yemekhaneye gidildi. Kaplara ekmekler
dograndi iizerine artan yemekler dokiildii. Cocuklarla digar1
¢ikildi. Beslenme kaplari okulun bahgesine koyuldu. O sirada
bir tane kopek gelip iki kaptaki yiyecekleri yedi bir kaptan da
su i¢ti. Yapilan beslenme kaplarinin ise yaradigini ¢ocuklarla
gordiik.

85.00-90.00: Arastirmact
tarafindan ¢ocuklara siirece iligkin
soru sorularak degerlendirme
stireci tamamlandi.

A: Hayvanat bahgesi ve su alt1 diinyasinda hangi hayvanlari
gordiin? Ornek verir misin?

Enes: Kanguru, kaplumbaga, deve.

Elvin: Penguen, yilan, baliklar.

Miray: Lama, deve kusu.




[lgin: Maymun, tilki, flamingo.

Omer: Papagan.

Miray: Geyik, zebra.

Asel: Koyun.

A: Hayvanlarm 6zellikleri nelerdir?

Ikra: Hareket eder.

Omer: Yiyecek yerler.

Enes: Bosaltim yapar.

Yigit: Yavrulari olur.

A: Hayvanlarin viicut kisimlari nelerdir?

Miray: Kuyruk, gaga.

Furkan: Boynuz.

A: Biitiin hayvanlarda ayni1 viicut kisimlart bulunur mu?
C: Hayur.

A: Ornek verebilir misiniz?

Elvin: Kusta gaga var maymunda yok.

Omer: Aslan ve inekte kuyruk var aslanda boynuz yok.
A: Hayvanlar beslenmelerine gore kaga ayrilir? Isimleri
nelerdir?

C: 3. Otla beslenen, etle beslenen, ot ve et ile beslenen.
A: Ornek vererek bana agiklar misiniz?

Enes: Inek ot yer keci de.

Ikra: Ziirafa ot yer ama aslan et.

Ilgin: Kaplan et yer.

Miray: Kus yem yiyor solucan yiyor.

A: Siingerler ve mercanlar bitki midir? Neden?

C: Hayur.

A: Peki neden?

Miray: Bitki olmast igin yiyecek tiretmeli bunlar tiretmiyor.
Asel: Uretmiyorsa hayvandir bunlar.

A: Etkinlik sirasinda herhangi bir sorunla karsilagtin m1?
Ikra: Siseyi kaba yapistirici ile yapistiramadik.

Yigit: Evet yapismadi bantla oldu ama.

A: Etkinlik siirecinde grubunda planlama ve gorev dagilimi
yaptiniz mi?

C: Evet.

A: Tasarim ¢izimini yeniden yapsan degistirmek istedigin bir
nokta var mi1? Neden?

C: Hayur.




EK-5. Ornek Ses Kayit Formu

SES KAYIT FORMU

Ses Kaydinin Yapilis Amaci
Siire

Tarih

Ses Kaydi Sahibi

Cocuklarin arastirma giinliigii
01'51"

30.04.2019

Ikra

yapraklart.

Suyun i¢indeki bitkilerin kokleri ¢cikmis sagak sagak. Diger sisede olan bitkinin
kokleri buna gore uzun, biiyiik. Patates patlamig minnacik tomurcuk gibi yesil bir
sey var. Fasulyeler biiylimiis ve yapraklar1 ¢ikmis ama hepsinin yapraklari
cikmamis. Papatyalarda mavi su doktiigiimiiz papatya artik beyaz degil mavi olmus.
Kirmizi suda olan papatya kirmizi hale gelmis. Sadece bu ayni kalmis normal su
doktiigiimiiz hala beyaz ¢icegi. Havugta ise yapraklari ¢ikiyor boyle tirtikln tirtikla.
Ama diger kaptaki havuglar goziikmiiyor. Soganlar ¢ikmis. 1-2-3-4-5-6-7 tane filizi
var bunun diger soganda 1-2-3 tane filiz var. Sarimsaklarda ¢ikmis yesil yesil




EK-6. Ornek Arastirmaci Giinliigii

17 NiSAN 2019

Bugiin ¢ocuklarla canli varliklara yonelik etkinlik yapacagimiz i¢in ¢ocuklarin
ailelerinden c¢evrelerinde bulunan canli varliklardan okula gondermelerini istedim.
Ebeveynlerden bazilar1 canli varliklardan ne kastettigimi sordu. Ebeveynlere bu konuda
bilgilendirici yaz1 gonderdim. Bu konuda ebeveynlerin daha dogru bilgiler 6grenmesini
farkli etkinliklerle saglamaliyim.

Cocuklar sinifa gelmeden dnce mikroskobu ve konu ile ilgili resimleri yerlestirdim.
Cocuklarin sinifa gelmesiyle ¢evrelerinden getirmis olduklari canli varliklar ¢ocuklarla
masalarin lizerine koyduk. Kendi ¢gevremde bulunan canli varliklardan getirmis oldugum
ornekleri de masalara yerlestirdim. Cocuklarin ilgileri 6nce evden getirmis olduklari canli
varliklara yoneldi. Ardindan mikroskobu incelemeye basladilar. Konu ile ilgili resimler
diger faktorlere gore az da olsa ¢ocuklarin ilgilerini gekmede etkiliydi.

Diger etkinlikte 6grenmis oldugumuz varliklar konusu hakkinda ¢ocuklarla tekrar
yaptik. Sordugum sorulara doniitleri konuyu anlamus olduklarmi gosterdi. Ilk etkinlige
gelmemis olan Enes’in konuyu 6grenmesi, diger ¢ocuklarin tekrar yapmasi i¢in varliklara
yonelik etkinlik yaptim. Bu yiizden Enes de sorulara sikinti yasamadan cevap verdi.

Cocuklar canli varliklar1 incelemeye basladilar. Inceledikleri canlinin adini
sOylerken cocuklar ayni anda konustuklari i¢in sira sira s6z hakki verdim. Ayrica
sOylenen canlidan bagka bir canlinin sdylenmesini istedim. Bu sekilde etkinlik esnasinda
olusan kargasay1 ortadan kaldirdim. Cocuklar bitkileri incelerken sikinti yasamadi ama
hayvanlar1 incelerken korktular. Korktuklar1 i¢in incelemek istemediler. Bu sorunu
ortadan kaldirmak i¢in kaplarin disindan hayvanlari inceleyebileceklerini belirttim. Baz
hayvanlar1 elime alarak incelemelerini sagladim. Buradaki amacim hayvanlardan
korkmamalar1 gerektigiydi. Incelenen canlilarin benzer 6zellikleri kisminda ¢ocuklar ilk
renk faktoriine baktilar. Daha sonra Asel’in hayvan olarak ayirmasindan sonra diger
cocuklar da bitki ve hayvan olarak gruplama yaptilar. Cocuklar mantara bitki dediler ve
aciklamalar1 topraga bagli oldugu ve kokleri olduguydu. Aciklamalarinda ¢ocuklarin

yasadiklar1 deneyimler dogrultusunda cevap verdiklerini fark ettim.



Ardindan smifa asilan konu ile ilgili resimleri cocuklar incelediler. Inceleme esnasinda
kendilerine 1ilging gelen canlilar {izerinde ¢ocuklarin ilgileri yogundu. Resim
incelemelerinde ¢ocuklar bilmedikleri canlilar1 bana sordu. Bazi c¢ocuklar canliy1
biliyorsa arkadagina cevap verdi. Ben de bu davranisi tesvik ettim. Cocuklar resimler
hakkinda yaptigimiz sohbette mantarlara dair bir yorumda bulunmadilar. Tekrar
incelemelerini istedigimde mantar resimlerini fark ettiler. Enes mantarlara ¢ok ilgi
gosterdi ve resimlerini eve gotiirmek i¢in istedi.

Cocuklar mikroskop ile hi¢ inceleme yapmamis bu ylizden heyecanlilardi.
Preparatlar1 ¢ocuklar ile hazirladim. Bunun sebebi ¢ocuklarin da siirece aktif katilimini
saglamakti. Hazirlama siirecinde lam, lamel ve preparatin ne olduguna dair konusuldu.
Hazirlanan preparatlarin incelenmesinde ¢ocuklar mikroskopta gordiiklerini defterlere
cizdiler. Sogan zarmin hiicre gorilintlisii i¢in ¢ocuklar gordiiklerinin dikdortgene
benzedigini hayvan hiicresi i¢inse daireye benzedigini belirttiler.

Agiklama kisminda ¢ocuklarla konu ile alakali video izledik. Videonun gerekli
kisimlarinda durup agiklamalar yaptim. Diger etkinlikte heyecandan unutup
sOylemedigim canli 6zelliklerini belirttim. Bu siiregte ¢ocuklari ¢cok aktif tutmadim. Diger
etkinlikte ve etkinligin basinda yaptigimiz tekrarla c¢ocuklarin bu konu hakkinda
diisiincelerinin olacagim ve bu diisiincelerini paylagsmalarimi isteyebilirdim. Ozellikle
dikkat ¢eken mantarlarin bitki olmadig1 ve hayvan grubuna da girmedigini belirttim. Ayr1
bir grup oldugunu ve 6zelliklerini anlattim. Tuz seramigi hazirlama siirecinde ilk basta
cocuklar elleri kirlendikleri i¢in mutsuz olsalar da sonradan eglenmeye bagladilar.
Hazirlanan hamur ile ¢ocuklar istedikleri canli varliklar1 yaptilar. Cocuklar yaptiklar
canli varliklar1 ve ka¢ tane canli varlik yaptiklarimi rahatca ifade ettiler. Cocuklar
yaptiklar1 varliklar: tek tek ritmik sayarak sayilarini belirttiler. Tuz seramigi ile yapilan
canlt varliklarin gruplamasinda saydam kutular kullandik. Grubu temsilen her saydam
kutuya bitki, hayvan ve mantar 6rnegi olabilecek resim yapistirdim. Cocuklar yapmis
olduklar1 canli varliklar1 saydam kutulardaki resimler dogrultusunda grupladi. Gruplama
etkinliginde ¢ocuklar ¢ok eglendiler ve dikkatli bir bi¢cimde gruplama g¢aligmasin
yaptilar.

Cocuklardan tuz seramigini kullanarak istedikleri bir canliy1 ya da hayallerindeki
canliyr yapmalarini istedim. Cocuklar tasarim siirecinde ¢ok fazla iletisime ge¢cmedi.
Uygulama siirecinde gorev dagilimi net bir bigimde yapilmadi. Grup tiyeleri istedikleri

calismaya basladilar. Uygulama siirecinde ¢ocuklar ¢cok az iletisim halindeydiler. Yapilan



tasarimlarin anlatim siirecinde yapilan tasarimlar anlasilir sekilde ¢ocuklar tarafindan
aciklandi. Tasarimlara verilen isimler grup onayr olmasa da yaraticiydi. Yapilan
tasarimlar1 sinifta sergiledik.

Degerlendirme siirecinde c¢ocuklarin canli varliklarin 6zelliklerini, kag gruba
ayrildiklarini, bu gruplara verilebilecek Ornekleri cocuklar cevapladilar. Cevaplar
dogrultusunda ¢ocuklarin konuyu 6grendikleri sonucuna vardim. Cocuklar tuz seramigi
ile ilgili baska yapmak istedikleri varligin olmadigini sdylediler. Miray yapmak istedigi
canliya benzemedigi i¢in yaptig1 hamuru bozdugunu sdyleyerek diisiincelerini rahatca
ifade etti. Ben de bu davranisi1 diger ¢cocuklarin da kendilerini rahat¢a ifade etmeleri i¢in
tesvik ettim. Tasarimlarin ger¢ek hayatta olmasini isteyip istememe konusunda soruda iki
cocuk cevap verdi. Diger ¢cocuklar yine sessiz kaldi. Verilen cevaplar ¢ocuklarin diislince
ve hayal gii¢lerinden etkilenmisti. Sadece tasarim siireclerine yonelik sorularda ¢ocuklar
sorulan sorulara isteksizdi. Neden kismini cevaplamamak igin karsilasilan sorun ve
degistirilmek istenilen durumlar hakkinda hep hayir cevabini verdiler. Bu konuda onlari
cesaretlendirmeliyim. Bu cesaretlendirmenin karsiligimi Miray, Omer ve Ilgm’dan bu
etkinlik kapsaminda aldigim1 diigiindiim.

Cocuklarin arastirma giinliiklerine ¢izim yapmalarin1 destekledim. Bazi ¢ocuklar
karalama yapti bazilar1 da ¢izim yapti. Karalama yapan ¢ocuklar bana neler ¢izdigini
anlatirken cizdiklerinin dedigi nesnelere benzedigini ifade ederek tesvik ettim.
Cocuklarin aragtirma giinliigiine yaptiklar1 ¢izimleri video kaydina alarak anlatmalarim
istedim.

Ailelere yonelik sinifimizda konu ile alakali resimleri ¢ocuklara verdim. Cocuklar
yemekte iken hazirlamis oldugum brosiirleri ¢ocuklarla eve gonderdim. Okulda 6grenilen
bilgileri resim ve brosiirdeki resimleri kullanarak evde ailelerine anlatmalarini istedim.
Cocuklarin bir 6nceki etkinlikte yapmis olduklari kavram haritalarinin resimlerini ailelere
gonderdim. Bu konuda ailelerin canli-cansiz varliklar1 ayirt edebileceklerini diistindiim.
Diger giin ¢ocuklarin okulda anlattiklar1 dogrultusunda ailelerin canli cansiz kavramin

ogrendigini anladim.



EK-7. Ornek Cocuk Arastirma Giinliigii

COCUKLARIN ARASTIRMA GUNLUGU

Etkinligin Ad1 Canli Varliklar1 Kesfediyorum
Tarih 17.04.2019
Arastirma Giinliigiiniin Sahibi Miray

Inceleyecegimiz seyleri camlara koyduk. Sogan zar1 bir de 6gretmenim senin agzina
stirdiigiimiiz gubuk. Mikroskopta inceledik. Sogan zarin1 dikdortgen seklinde gordiim.
Seni 6gretmenim daire gérdiim. Masanin {izerinde olan canlilar1 inceledik. Hayvanlar
bitkiler mantarlar vardi. Kirkayak oriimcek hareket ediyordu elime almadim korktum.
Hamur yaptik. Hamurdan canlilar yaptik. Ben kopek yapmistim ama olmadi bozdum.
Onlar1 kutulara grupladik. Mantar bitki degilmis onu bagka kutuya koyduk. Ucan agag
yaptik Derya’nin 6devi igin.
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EK-9. ilk Hazirlanan Etkinliklerin Plan Ornegi

Konu

Uzay

Birincil Konu Alam

Fen Bilimleri

Sinif Diizeyi

5 yas grubu

Genel Bilgi

Cocuklarin gezegenler hakkinda bilgi sahibi olmalari, gezegenlere ulasabilmek igin
bir {iriin tasarlamalar1 ve bu iiriiniin ugmasini nasil saglayacaklari konusunda fikir
iiretebilmeleri hedeflenmistir.

Yaklasik Siire

90 Dakika

Kazamim ve Gostergeler

e Fen Kazammlar
Bilissel gelisim
Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini
¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢geken nesne/durum/olay1
ayrintilariyla aciklar.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini
aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.
Kazanim 5. Nesne veya varliklar1 gézlemler.
Gostergeleri: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiytikliglinii, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim
amaglarimi soyler.
Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin rengini, seklini, biytikliglinti, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim
amaclarini ayirt eder, karsilastirir.
Kazanim 17. Neden-sonug iligkisi kurar.
Gostergeleri: Bir olayin olast nedenlerini soyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
o  Matematik Kazanimlari
Bilissel gelisim
Kazanim 4. Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Sira bildiren say1y1 soyler.
o Miihendislik ve Teknoloji Kazanimlari
Motor Gelisim
Kazanim 4. Kiictik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢cimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar.
Bilissel gelisim
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim tretir.
Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢6zliim yollar1 6nerir. Coziim
yollarindan birini secer. Sectigi ¢dzliim yolunun gerekcesini sdyler. Sectigi ¢oziim




yolunu dener. Coziime ulagsamadigi zaman yeni bir ¢oziim yolu secer. Probleme
yaratici ¢6zlim yollar1 6nerir.
Sosyo- Duygusal Gelisim
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri
alisilmisin disinda kullanir. Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.
Kazanim 7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeleri: Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladigi isi
zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gdsterir.
Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu
yerine getirir.

e 21.yy. Becerileri
Dil Gelisimi
Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Sohbete katilir. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.
Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar.
Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri
ile ilgili sorulara cevap verir.

e Sanat Kazamimlar
Motor Gelisim
Kazanim 4. Kii¢iik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigcimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser, yapistirir.
Kullanilacak Malzemeler
Tabak, siit, renkli gida boyalari, bulasik deterjani, kulak ¢ubugu, yapistirici, karton,
mukavva, ambalaj kartonu, $6nil, ip, boncuk, pul, makas, atik malzemeler, el isi
kagidi, grapon kagidi, sirke, karbonat, limon suyu.
Arka Plan Bilgisi
Glines Sistemi 8 gezegen iceriyor. Bunlar; Giines’e olan uzaklik sirasina gore
Merkiir, Veniis, Diinya, Mars, Jiipiter, Satiirn, Uraniis ve Neptiin’diir. Giines
Sistemi’ndeki gezegenler, yapilar1 bakimindan “karasal” ve “gaz yapili” olmak
iizere ikiye ayrilirlar. Merkiir gezegeni Giines’e en yakin gezegendir (~57,9 milyon
kilometre). Ekvator diizlemi ile dolanma diizlemi arasinda 7° egim vardir. Merkiir
Giines etrafinda 88 giin, kendi ekseni etrafinda 58.6 giinde doner. Merkiir uydusu
olmayan iki gezegenden biridir. Diinya’da 50 kg agirligi olan bir cisim burada 19 kg
agirliga sahiptir. Merkiir, Mart ve Nisan aylarinda aksam yildiz1 olarak, Eyliil ve
Ekim aylarinda sabah yildiz1 olarak goriilebilir. Veniis gezeni uydusu olmayan diger
gezegendir. Glines’e uzakligi bakimindan ikinci siradadir (~108,2 milyon
kilometre). Diinya’da 50 kg agirliga sahip bir cisim burada ~ 46 kg agirliga sahiptir.
Veniis, Glines ve Ay’dan sonra gokyiiziiniin en parlak cismidir. Bizim
yarikiiremizde en 1yi sonbahar sonlarinda gozlenebilmektedir. Karasal bir gezegen
olan Diinya, Glines Sistemi’nde, lizerinde yasam olan tek gezegendir. Diinyada 50
kg agirliga sahip bir cisim, Mars gezegeninde 19 kg agirlikta olur. Mars’in Phobos
ve Deimos isimli iki uydusu vardir. Giines Sistemi’nin en biiyiik gezegeni olan
Jipiter’de; yerde 50 kg agirliga sahip bir cisim burada ~133 kg agirlikta olur.




Jiipiter’in su anda bilinen 4 tanesi biiyiik (Io, Europa, Ganymede, Callisto) toplam
60’tan fazla uydusu vardir. Diinya’daki agirlig1 50 kg olan cisim Satlirn’de ~54 kg
gelir. Satlirn’iin su anda bilinen 30’dan fazla uydusu vardir, en iyi bilinenleri Rhea,
Dione, Titan ve Mimas’tir. Uraniis’iin su anda bilinen 27 tane uydusu vardir. En
biiytikleri Ariel ve Miranda’dir. Neptiin’iin su anda bilinen 13 uydusu vardir. En
onemlileri Triton, Thalassa, Despina, Galatea, Nereid’dir.

Dikkat Cekme

Sinifin farkl yerlerine gezegen, yildiz, goktasi ve galaksi resimleri asilir ve
cocuklarin dikkatleri ¢ekilerek ilgi duymalari saglanir.

Arastirma

Cocuklarin gezegen resimlerini incelemeleri, resimler tizerinde diistinmeleri
ve resimlerde ne gordiiklerini paylagmalar istenir. Cocuklar gezegenlerin
benzer ve farkli 6zellikleri hakkinda diisiinceler belirtmez ise “Aaa
gezegenlerin hepsi ayn1t m1?” diyerek cocuklarin dikkatleri ¢ekilerek
diistincelerini ifade etmeleri istenir. Ardindan “Bu resimlerde sizin
bildiginiz gezegen var m1?” sorusu sorularak ¢cocuklar1 gezegenler hakkinda
oOn bilgileri anlagilmaya ¢aligilir.

Cocuklara tabak, siit, renkli gida boyalari, bulasik deterjani ve kulak ¢ubugu
verilir. Bu malzemelerle ne yapilabilecegi hakkinda tahminde bulunmalari
istenir. Cocuklarin tahminleri arasinda gezegen yapma fikri yoksa “Uzayda
bulunan bir sey yapabilir miyiz?” sorusu ile ipucu verilerek gezegen cevabi
cocuklardan beklenir.

Cocuklarin deneme- yanilma yoluyla malzemeleri kullanarak gezegen
yapmalar1 i¢in zaman verilir. Yapilan gezegenlerin fotograflar cekilir.
Aciklama

Yapilan gezegenler hakkinda ¢ocuklarin ne diistindiikleri sorulur. Yapilan
gezegenlerin farklilig1 izerinde diisiince belirtilmez ise “Sizce gezegenlerin
hepsi ayn1 m1 yoksa aralarinda fark var m1?”” sorusu ile gocuklar
diistincelerini paylasir.

Ogretmen ¢ocuklardan gezegen yapma deneyimlerini paylasmasini ister.
Bulasik deterjaninin eklenmesi ile siitiin boyanin iistiine ¢ikmasi ve
boyalarin farkli dagilmasi hakkinda fikir sdylenmez ise “Peki siitiin tizerinde
boyaniz varken bulagik deterjanin1 boyaya dokundurdugunuzda bir
degisiklik fark ettiniz mi?” ve “Kulak ¢opiinii dokundurdugunuz yerlerde
neden farkli sekilde boyalar dagildi?  vb. sorular sorularak konu hakkinda
diisiinmeleri istenir. Diisilincelerin paylasilmasindan sonra 6gretmen
aciklama yapar: “.. siitiin icinde yag parcaciklarinin oldugunu boyalarin yag
parcalarinin lizerine geldigini ve deterjanla birlikte yag pargalarinin
dagildigini bu nedenle boyalarin farkli yonlere gittigi; kulak ¢opiiniin
dokundugu yerin boyanin dagilmasiin merkezini olusturdugu farkl yerlere
degdirilen kulak ¢opleriyle degisik desenler elde edildigi...” vb.
Gezegenlerin olusumuna yonelik egitici video ¢ocuklara izletilir. Video
hakkinda ¢ocuklarla konusulur. Giines sistemi, galaksi hakkinda sohbet
edilir. “Yaptigimiz gezegenlerle kendi galaksimizi olusturabilir miyiz?”
sorusuyla dikkat ¢ekilerek biiyiik grup etkinligine gegilir.

Her cocuga kendi yaptig1 gezegeninin resmi verilir. Gezegenleri nasil
siralayacagimiz hakkinda ¢ocuklarin diisiincesi alinir. Cocuklardan kura



yontemiyle fikri gelmesi durumunda 1°den 10°a kadar rakam ve sayilar
yazilip kapatilarak bir kutunun i¢ine koyulur. Her cocugun segtigi kagit
acilarak kaginci sirada olduklari sorulur. Cocuklara gerekli malzemeler (
yapistirici, karton, mukavva, ambalaj kartonu, sonil, ip, boncuk, pul, makas)
verilerek ¢ocuklardan zemin malzemesini se¢meleri istenir. Ardindan kura
sonucu ¢ocuklar kendi siralar1 geldiginde gezegenlerini zemine yapistirirlar.
Giines sisteminden yola ¢ikarak gezegenlerimizi aydinlatacak ve 1sinmasini
saglayacak bir kaynak olmasi fikrinin gelmesi ile ¢ocuklarin kendi
galaksileri i¢in 1s1 ve 151k kaynagi tasarlamalar1 ve nereye yerlesecegi
hakkinda karara varmalar1 beklenir. Cocuklar gezegenlerini siisleyerek ve
yoriingelerini farkli malzemelerle yaparak sistemi tamamlarlar. Ogretmen
cocuklara gezegenlerinin ismi olup olmadigini sorarak verilen cevaplari not
alir ve etkinlik sonlanir.
e Derinlestirme
Miihendislik Tasarim Stireci
V' Problem ciimlesi/ Problemi Tanimlama
Cocuk gruplarina “Yaptigimiz galakside bulunan gezegenlere yolculuk yapilacagini
diisiiniin. Sizce gezegenlere nasil ulasabiliriz?”” sorusu yoneltilir.
v’ Olasi ¢oziim tiretme
Diistinmeleri, tartismalari, gezegenlere nasil ulagilabilecegine dair ¢oziim tiretmeleri
i¢in zaman verilir.
v' En olasi ¢oziimii secme
Cocuklarin bulduklari fikirlerden bir tanesini segmeleri icin rehberlik edilir. “Simdi
bulmus oldugunuz fikirlerden “en iyi oldugunu diisiindiiglinliz” fikri se¢gmenizi
istiyorum” vb. gibi ifadeler kullanilabilir.
v Taslak cizimi
Cocuk gruplarina kafasinda tasarlamis olduklar1 gezegenlere ulagmamizi
saglayacagini diisiindiikleri seyin taslagini ¢izmeleri amaciyla kuru boyalar ve
kagitlar dagitilir. Cizim esnasinda 68retmen siirece miidahale etmez. Cocuk gruplari
taslak cizimini bitirince diger agsamaya gegilir.
v" Uygulama
Gruplara malzemeler ( atik malzemeler, yapistirici, makas, fon kartonu, el i1 kagidi,
makas grapon kagidi, sirke, karbonat, limon suyu) dagitilir ve ¢ocuklarin
malzemeleri incelemeleri i¢in zaman verilir. Cocuklarin prototipini ¢izdikleri
iiriinleri malzemeleri kullanarak 6zgiin tiriinler ¢ikarmalar1 saglanir.
v’ Degerlendirme (Miihendislik tasarim siireci i¢in)
Gruplarin yaptiklar1 6zgiin {iriinleri u¢gmalar1 konusunda test etmeleri istenir. Hangi
iirliniin neden u¢gmadig1 ya da daha az uctugu acisindan degerlendirilir.
Degerlendirme Prosediirleri
Cocuklara sorular sorularak etkinlik siireci incelenir.
1- Etkinlik sirasinda herhangi bir sorunla karsilagtin mi1?
2- Etkinlik siirecinde grubunda planlama ve gorev dagilimi yaptiniz mi1?
3- Tasarim ¢izimini yeniden yapsan degistirmek istedigin bir nokta var m1?
Neden?
4- Uriiniiniiziin ugmasi i¢in neler yaptin?
5- Uriiniiniiziin daha ¢ok ugmast igin neler yapabilirdin?
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