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Glintimiiz bilgi toplumu ve siirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve
gelismeyi kavrayan, arastirarak gereksinme duydugu bilgiye ulasan ve anlamlandiran,
yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi sorgusuz kabul etmeyen ve hem bireysel hem
de toplumsal gelisimini saglayan bireyler gerektirmektedir. Bu niteliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi, egitim yasamlan siiresince fen okur-yazari olabilmeleri igin
verilecek cabalarla biiyiik olciide saglanabilir. Bu baglamda, 6grencilerin ilkdgretim
okullarinda almaya bagladiklar1 Fen Bilgisi dersleri 6nem kazanmaktadir. Yeni
kusaklarin cagdas diinyaya uyumlu bireyler olmalari, fen okur-yazari olabilmeleri ile
iligkilidir. Bireylerin, fen okur-yazari olmalarinda da ilkdgretim okullarinda yiiriitiilen

Fen Bilgisi derslerinin biiyiik pay1 vardir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim okullarinin ikinci basamaginda yiiriitiilmekte olan

fen bilgisi 6gretiminin ne dlciide etkili bir bicimde gerceklestirildigini belirlemektir.

Aragtirmamin  ¢alisma evreni, egitim fakiiltelerinde Ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Progranmi uygulanan iiniversitelerin bulundugu illerde 2005-2006
ogretim yilmin ilk yarisinda ilkogretim okullarinin  ikinci basamaginda
gerceklestirilen Fen Bilgisi dersleri ve onlart yiiriiten Fen Bilgisi dersi
ogretmenleridir. Arastirmanin 6rneklemini ise, iiniversitelerinde Ilkogretim Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programi uygulanan iller arasindan rastlanti yoluyla segilen

Konya, Izmit, Eskisehir ve Ankara illerindeki 33 ilkogretim okulunun ikinci

basamaginda gerceklestirilen Fen Bilgisi dersleri ve onlan yiiriiten Fen Bilgisi dersi

iii



ogretmenleri olusturmaktadir. Tarama modelindeki bu aragtirmanin verileri, 6zel
olarak bu aragtirma icin gelistirilmis “Ilkogretim Okullarinda Fen Bilgisi Ogretiminin
Etkililigini Belirleme Anketi” aracilifiyla toplanmistir. Anket, gozlem yapan
ogretmen adaylarimin kigisel Ozellikleri, gozlem yaptiklari simf ve fen bilgisi
Ogretmeniyle ilgili bilgileri toplamaya doniik 8, etkili fen 6gretiminin “Planlama ve
Hazirlik”, “C)grenme Ortami1”, “Ogretim Yontem, Arag ve Gerecleri”, “Simf
Yonetimi ve Iletisim” ve “Degerlendirme” boyutlarini sorgulayan 99 o6nermeyi
kapsamaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin say1 ve yiizdelikleri ile aritmetik
ortalamalan belirlenmis, verilerin yorumlanmasinda bu degerlerden yararlanilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 10.00 (Statistical Package for the Social Sciences)

bilgisayar paket programi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, etkili fen bilgisi Ogretimi Oncesinde yapilmasi Ongoriilen
“planlama ve hazirhk™ c¢alismalart kapsaminda, agik ve anlasilir ders plam
hazirlamanin, igerigi basitten karmasiga, kolaydan zora dogru yapilandirmanin ve
icerigi Ogrencilerin Onbilgilerini gdz Oniine alarak diizenlemenin ¢ogu zaman
gerceklestirildigi anlagilmistir. Buna karsilik, 6grencileri etkin kilic1 6gretme-6grenme
etkinlikleri secmenin, deneysel etkinlikleri 6nceden deneme ve bu etkinliklerle ilgili
giivenlik 6nlemleri almanin ¢ok seyrek yapildigi sdylenebilir. Ote yandan, etkili fen
bilgisi Ogretiminin gergeklestirilecegi “Ogrenme ortami” ile ilgili diizenlemelerin
cogunun kimi zaman yapildigi anlasilmistir. ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi
derslerinde kullanilan “6gretim yontem, ara¢ ve geregleri’ne bakildiginda, 6grencileri
not tutmaya yonlendirmenin, konular1 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak igin
basitten karmasiga ve kolaydan zora dogru sunmanin, konunun 6nemli boliimlerini ya
da noktalarim1 vurgulamanin, dgrencilerin kendi diisiincelerini rahatca sdylemelerine
olanak tammmanin ve Ogretme-Ogrenme  siirecinde  soru-yanit  tekniginin
kullanilmasinin ¢cogu zaman gerceklestirildigi anlagilmistir. Buna karsilik, konu ile
ilgili gorsel ve isitsel Ogretim ara¢ ve gereclerini kullanmanin, konu anlatiminda ileri
teknolojilerden yararlanmanin, yapilacak etkinlikler ile ilgili giivenlik ©nlemleri
almanin ve bunlarn 6grencilere agiklamanin, Ogretme-6grenme siirecinde grafik
diizenleyicilere yer vermenin ve tartisma yontemi ile beyin firtinas1 teknigini
kullanmanin ¢ok seyrek yapildig: belirlenmistir. Ayrica, 6grencilere ilgi ve meraklari
dogrultusunda bireysel projeler vermenin, Ogretme-6grenme siirecinde bellek

destekleyici tekniklere yer vermenin ve isbirligine dayali 6grenme yOntemini ve
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egitsel oyunlar teknigini kullanmanin higcbir zaman gergeklestirilmedigi ortaya
cikmistir. Etkili fen Ogretimini saglamaya doniik smif yonetimi ve iletisim
davraniglart incelendiginde, bu davramislarin ¢ogunun kimi zaman gosterildigi
anlasilmistir.  “Degerlendirme” boyutu ele alindiginda, yazili yoklamalar ile
degerlendirmenin ve degerlendirme sonuglarinin kaydimi tutma isinin ¢ogu zaman
gerceklestirildigi belirlenmistir. Ancak, dogru-yanhs sorular kullanmanin, 6grencileri
hem bireysel hem de grup ¢alismalarindaki etkinlikleriyle, calisma yapraklariyla ve
kisa yanith testlerle degerlendirmenin ¢ok seyrek yapildigi bulunmustur. Buna
karsilik, dgrencilere iiriin dosyas1 hazirlatmanin, ¢caligmalariyla ilgili doniit vermenin,
bireysel ve grup proje calismalar1 yaptirmanin ise hi¢bir zaman gerceklestirilmedigi

anlasilmigtir.

Bu bulgulara dayali olarak, ilkégretim okullarinin ikinci basamaginda yiiriitiilmekte
olan Fen Bilgisi dersi 0gretiminin, etkili fen 6gretimi i¢in belirlenen bilesenler ele

alindiginda etkili bicimde ve diizeyde gergeklestirilmedigi sonucuna varilmistir.
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Nowadays information society and steadily changing world require individuals
comprehending innovations and improvements, getting reforming needed information,
accepting being directed without questioning. Training individuals equipped with the
qualities will extensively be possible by making them science literate during their
educational life. Therefore, science lessons in elementary schools become important.
Living in harmony with modern world is related with being science literate and, in

being science literate science lessons play a prominent part.

In this study, it is aimed at identifying how effective science instruction is carried out in

elementary schools.

The study was conducted with observations of 122 teacher candidates’ studying in
undergraduate program Elementary Science Teacher and taking “School Experience II”
lecture in the universities of Konya, izmit, Ankara and, Eskisehir. The data of the study
were collected in te first semester 2005-2006 academic school year instruction year’s
first semester by using the survey named “Identification survey of science instruction
efficaciousness in elementary schools” developed especially for this study. Survey
includes 8 questions related with observer teacher candidates’ personal information,
observed classrooms and, science teachers. Also it contains 99 questions related with
effective science instruction’s dimensions such as “Planning and Preparing”, “Learning

Environment”, “Teaching Methods and Materials”, “Classroom Management and

Communication” and, “Evaluation”. In the process of data that were gathered in the
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research, number, percentage distribution and, arithmetic mean is used as the statistical
technique and the analysis is achieved via the SPSS 10.00 (Statistical Package for the

Social Sciences) package computer program.

The results of the study showed that within planning and preparing activities, preparing
clear and, understandable lesson plan, constructing content from easy to difficult and,
simple to complex, arranging content depending on students’ pre-knowledge is done
generally. On the other hand, selecting activities which are made students active, testing
activities before teaching process and, taking security precautions is done rarely. When
learning environment is considered, it is found out that expected arrangements about
learning environments are done sometimes. When teaching methods and materials
which are used in elementary schools are discussed, directing students to take notes,
representing subjects from easy to difficult and, simple to complex, emphasizing
important points, admitting students saying their own ideas and, using questioning
technique is done generally. However, using visual and, aural materials, profiting from
technologic materials, taking security precautions related with the activities and,
explaining them to the students, using graphical organizers, discussion method and,
brain storming technique is done rarely. In addition, individual projects, mnemonic
strategies, cooperative learning method and, educational games technique is never used.
In science classes, when classroom management and communication behaviours are
considered it is seen that they are fulfilled sometimes. Finally, in science instruction in
elementary schools, as an evaluation activities essay tests are used and, results of the
evaluation activities is recorded generally. On the other hand, using true-false questions,
evaluating students both with individual and group activities is done rarely. In addition,
making students prepare portfolios and, make individual and group activities, giving

feedbacks to them is never done.

As a result, considering five components of effective science instruction it can be said

that in elementary schools, science instruction is not carried out effectively.
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Birinci Boliim

GIiRiS

Siirekli degisim icinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi {iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere gereksinme
duymaktadir. Bir toplumun cagdas uygarlik diizeyine ulasmasi ig¢in; bilgilerin,
inanglari ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Bireyler bilgiyi
tilketmekten cok, tiretmeye yonlendirilmelidir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey,
kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve big¢imlendirilmeyi
bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak
katilandir (Sasan, 2002, s. 49). Cagin gerektirdigi Ozelliklere sahip insanlarin
yetistirilmesinde “egitim” 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim alaninda gerceklestirilen
yeniliklerin ve c¢alismalarin pek cogu Ongoriilen 6zelliklerin  yeni kusaga
kazandirnlmasin1 gerektirmektedir. Bu dogrultuda yapilan c¢alismalar, Ggrencilerin
derslerde daha etkin katilmalarini, kendi 6grenmelerinde s6z sahibi olmalarini ve
arastirmact kimliklerinin gelismesini saglamay1r amaglayan Ogretim yaklasimlari

tizerinde yogunlagmaktadir.

1.1. Ogretim

Bireyi kiiltiirleme siireci olarak tanimlanan egitim, ancak yasami ve evreni algilamada
Ogrencinin zihninde 6nermeler olusturabildigi ve ona bakis acis1 kazandirabildigi oranda
deger tagimaktadir (Ozden, 2003, s.10). Egitim kavrami pek cok egitimbilimci
tarafindan hemen hemen ayni bicimde tanimlanirken, bu kavramin yaninda kullanilan
ve ¢cogu zaman egitimle karigtirilan “6gretim” kavrami icin gesitli egitimbilimciler
tarafindan birbiriyle celismeyen ancak farkli noktalarim vurgulandigi tanimlar

yapilmaktadir.

Hesapcioglu'nun (1994, s. 30) Aytuna’dan (1963) aktardifina gore Ogretim,

ogretmenlik yetisimi olan kisilerin 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmak ve onlarin



fiziki ve zihinsel gelisimlerini g6z Oniine alarak yasam kosullarina kolayca uyum

saglayabilmelerini saglamak icin yaptiklan etkinliklerdir.

Un-Acikgoz (2003, s. 14) ogretimi, “Ofrenci gelisimini amaclayan ve dgrenmenin
baslamasi, siirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planlh etkinliklerden

olusan bir siire¢” olarak ele almaktadir.

Ornstein (1995, s. 64) 6gretimi, Ogrencilerde 6grenmeyi gerceklestirecek yontem ve

etkinlikler olarak tanimlamaktadir.

Egitim ve Ogretim kavramlan arasindaki farklihgi Giirkan ve o6tekiler (1998, s. 10)
Ogretimi, bireyin yasam boyu siiren egitiminin, okulda, planli ve programli olarak

yiiriitiilen boliimii olarak tanimlayarak aciklamistir.

Bu goriislere dayali olarak “Ggretim” bir egitim kurumunda belirli bir program
cercevesinde planli olarak yapilan Ogretme-O0grenme etkinliklerinin biitiinii olarak

tanimlanabilir.

Tirkiye’de 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 4306
saylli yasa geregince, ilkogretim kurumlarinin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu
okullarda kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkogretim diplomasi1 verilmesi
karara baglanmistir. Bdoylece, 6-14 yas grubundaki bireylere temel beceriler
kazandirarak onlart yasama ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan sekiz yillik
egitim donemine “ilkdgretim” adi verilmistir. Bu dénemde ¢ocuklara okuma-yazma,
okudugunu anlama, anadilini dogru kullanma, temel matematiksel islemler, toplumsal
ve dogal olaylarla ilgili temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
[Ikogretim okulunun dérdiincii sinifindan baslayarak kimi dersler dal 6gretmenleri
tarafindan ogretilmeye baslamir. Ingilizce, Bilgisayar ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri bunlarin baginda gelir. Fen bilgisi dersleri ise ilkdgretimin ikinci basamaginda

dal 6gretmenleri tarafindan yiiriitiiliir.

1997 yilinda Tirk egitim sisteminde yapilan yeniligin hemen ardindan 6gretim

programlan da yeniden gelistirilmis ve 6gretimde 6grenci merkezli 6gretim yaklagimi



benimsenmistir. Yapilan degisiklerle etkin bir 6gretim ortaminda 6gretmenlere diisen
gorevler de yeniden tamimlanmistir. Bu yeni tanima gore, 6gretmen Ogrencilere bilgileri
sunan degil, 6gretme-6grenme siirecinde Ogrencileriyle birlikte Ogrenen, onlara yol
gosteren ve kendi 6grenmelerini gerceklestirebilmeleri i¢in 6gretim ortaminda uygun

kosullar1 hazirlayan kisi konumuna gelmistir (Giileryiiz, 2001, s. 151).

Gelistirilen Ilkogretim Programi kapsaminda Fen Bilgisi Ogretim Programinin genel
amaci, sorgulayabilen, neden-sonug iligkisini goriip bunlar arasinda mantikli baglar
kurabilen ve gercek problemleri anlayip c¢oOzebilen bireyler yetistirmek olarak

belirlenmistir (Giileryiiz, 2001, s. 151).

Fen Bilgisi, bilim ve teknolojinin temelinin Ogretildigi bir derstir. Bir bireyin egitim
yasami goz Oniine alindiginda Fen Bilgisi onun yetismesinde onemli bir yer tutmaktadir.
Dogadaki varliklar1 ve olaylar inceleme, agiklama, onlarla ilgili kestirmeler yaparak
genellemelere ve ilkelere ulasma cabasi olarak tanimlanan fen bilimleri, genel olarak
bireylerden beklenen arastirmaci, sorgulayici ve yapici Kkisilik 6zelliklerinin
gelismesinde biiyiik rol oynamaktadir. Bireylerin cagin gerektirdigi yeterliliklere sahip
olabilmeleri ancak etkili bir fen Ogretimiyle saglanabilir. Etkili bir fen 6gretiminin
saglanmasi ise 6gretmene oldugu kadar ogretimin gerceklestirilecegi ortama baglidir.
Ogretmen, etkili fen ogretimini gerceklestirebilecegi planlama, uygulama ve
degerlendirme becerilerine sahip oldugu 6l¢iide 6grencileri i¢in yararh olabilir. Ancak,
sadece Ogretmenin bu becerilere sahip olmasi da etkili fen Ogretiminin tam olarak
gerceklestirilmesini saglamada yeterli degildir. Ogretmenin becerilerini tamamlayan
Ogretim i¢in gerekli arag-gerecleri barindiran ve Ogrencilerin etkin Ogrenmelerini

saglayan 6gretim ortamina da gereksinme vardir.

1.2.Etkili Ogretim

Ogretim programlarindaki amaglar dogrultusunda kazanilmasi beklenen davramslarin
gozlemlenebilmesi, yapilacak olan 6gretimin etkililigi ile dogrudan iligkilidir. Etkili
Ogretim pek cok arastirmaci tarafindan degisik bicimlerde ve farkli noktalara vurgu
yapilarak tanimlanmistir. Kimi aragtirmacilar etkili 6gretimi 6greticinin davranislarini,

kullandigr Ogretim yontem ve tekniklerini goz Oniine alarak tamimlarken, kimi



arastirmacilar ise genel bir anlayis icinde bilginin yapisini, 6greniciye sunulusunu,

Ogrenen ve Ogretici arasindaki etkilesimi ele alarak etkili 6gretimi tanimlamislardir.

Brown ve Atkins (1988, s. 5), yapilan 6gretim 6grenenin amaglar ile ne kadar cok

oOrtiisiiyorsa o dgretimin o ol¢iide etkililiginden s6z edilebilecegini savunmaktadirlar.

Medley (1979) ise, etkili 6gretimin temel taslarin1 soyle siralamaktadir (Ozcelik ve Kog,
1997, ss. 2-4):

Bilgi ve Egitim: Ogretmenlerin kendi alanlarindaki her bilgiye sahip olmalari
onlarin etkili bir Ogretim gerceklestirebilecekleri anlamina gelmemektedir.
Onemli olan ogretmelerin bu bilgileri 6grencilerine hangi dgretim yontem ve
teknikleriyle aktaracaklarina iliskin bilgilere egemen olmalaridir.

Diizenleme ve Aciklik: Etkili 6gretimin bir bagka kosulu iyi bir diizenleme ve
anlatimin agikligidir. Hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanacagina karar
veren Ogretmenin iyi bir diizenleme yapmas1 ve aktaracagi bilgileri 6grencilerin
diizeylerini goz Oniinde bulundurarak uygun aciklikta sozellestirmesi
gerekmektedir.

Sicaklik ve Arkadagshik: Ogretmen simifinda baskici ve otoriter bir yapi yerine
sicak ve etkilesimli bir ortam yaratirsa, tim dgrencilerin katilimini saglayabilir

ve etkili bir 6gretim ortami kurabilir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan bir arastirmada (Washington Universitesi,

2003), etkili Ogretimin dort bileseni oldugu saptanmis ve bu bilesenler soyle

aciklanmusgtir:

Ogretmenin Alan Bilgisi: Bir 6gretmenin etkili bir 6gretim yapabilmesi igin
bilgilerini degisik kaynaklardan yararlanarak bir araya getirmesi ve her zaman
bilgilerinin giincelligini stnamas1 gerektigi savunulmaktadir.

Planlama: 1lyi planlama, egitim programmin gelistirilmesi asamasindan
programin uygulanmasi asamasina kadar her basamakta biiyiik Onem
tasimaktadir.  Ogretmen, kullanacagi oOgretim  yontem ve tekniklerini,

Ogrencilerine verecegi Odevleri, degerlendirme etkinliklerini tek bir amaca



doniik olarak iyi bir bicimde planlamali ve 6grencilerini bu amaca ulagmalari
icin giidiilemelidir.

® Grup Etkilesim Becerileri: Ogretmenin 6grencileriyle dostca iliskiler kurmasi
siif i¢inde olumlu bir etkilesim ortami yaratir. Bunun yaninda 6gretmenin her
zaman Ogrencilerin sorularina acik olmasi ve onlart icten bir bi¢imde
yanitlamasi 6grencilere kendilerinin dnemsendigini fark ettirir.

o Ogretmenin Istekliligi: Ogretmenin istekliligi, kendine olan giiveni, alanina kars
heyecam ve Ogretmekten aldigi zevkle beslenmektedir. Bir 6gretmen sinifinda
istekliligini mimikleriyle, goz iletisimiyle, anlatiminda verdigi orneklerle ve
ogrencilerine kars1 dikkatiyle ortaya koyar. Ogretmenin istekliligi, 6grencilerin
derse kars1 tutumunu etkilediginden, 6gretmen derste ne kadar istekli goriiniir ise

ogrencilerini de o derecede 6grenmeye karsi giidiileyebilir.

Etkili bir 6gretimin ancak etkili bir okulda etkili 6gretmenlerce gerceklestirilebilecegini
savunan Glower ve Law (2002, s. 19) etkili okulu, Mortimore (1991) ve Sammons’dan
(1995) aktararak, edindigi bilgiler g6z Oniine alindiginda beklenenden daha ¢ogunu
yapan Ogrencilerin bulundugu ve Ogrencilerine aymi olanaklar1 saglayan okullarla

karsilastirildiginda onlara daha cok deger veren yer olarak tanimlamaktadirlar.

Creemers (1994), etkili 6gretimin niteligini {i¢ ana baghik altinda toplamistir (Feiter ve
otekiler, 2001). Bunlar egitim programi, gruplama siireci ve dgretmen davranislardir.
Egitim programi bashg altinda programin 6geleri ele alinmig ve ilk olarak amaclarin
acikligindan ve siralamasindan, daha sonra ilgi ¢ekici ve anlasilir bir igerikten soz
edilmistir. Ogretme-6grenme  siirecinde ise o©n diizenleyicilerin  kullanilmas,
Ogretmenlerin siirecte doniit ve diizeltmelere yer vermesi, ayni zamanda Ogrenci
basarisinin degerlendirilebilecegi materyallerin gerekliligine deginilmistir. Gruplama
stirecinde, Ogrencilerin ileri diizeyde Ogrenmelerinin saglanmasi, beceri gruplarinin
olusturulmasi ve isbirlikli 6grenmeye yer verilmesi gerektigi savunulmustur. Ogretmen
davraniglar1 baghg: altinda da, etkili simf yOnetiminden, uygun bi¢imde diizenlenmis
Odevlerden, yiiksek beklentilerin ama¢ edinilmesinden, acik bi¢imde yazilmasi gereken
amaglardan, icerigin diizenli bir bigimde izlenmesinden, acik ve anlagilir bir anlatimdan,

ogrencilerin  anlaylp  anlamadiklarim1  kontrol = etmeye  yarayan  sorularin



kullanilmasindan, her anlatilan yeni konunun ardindan hemen bir etkinlik
yapilmasindan ve son olarak 6grenci basarisinin ¢esitli 6lgme-degerlendirme yontemleri

kullanilarak degerlendirilmesinden s6z edilmistir.

Ornstein ve Lasley (2004, s.15), etkili Ogretimi konu aldiklar1 kitaplarinin ilk
boliimiinde etkili 6gretme sanatin1 anlatirlarken etkili 68retmen davramislarini asagidaki

gibi belirlemislerdir:

Etkili 6gretmen,

e Ogretmen-Ogrenci iliskisinin smirlarim bilerek tutarli bir bigimde arkadasca
davranir.

e Ggrencileri i¢in tek basina calismay1 segcmez, 6grencileri ile birlikte ¢aligir.

e ogrencilerine sorumluluklar verir ve onlara saygi duyar.

e karar verme asamalarinda 6grencilerine de s6z hakki tanir.

e Hgrencilerinin gereksinmelerini dikkate alir.

e Ggrencileriyle birebir etkilesim ve isbirligi icinde bulunur.

e ogrencileriyle calisirken istekliligini gosterir ve eglenceli olabilir.

e Ggrencilerinin diizeyine inerek onlarla sakalasabilir.

Slavin (2003), etkili ogretimi saglayabilmek icin 6gretimin kalitesinin, diizeyinin
uygunlugunun, giidiileyici olusunun ve zamanlamasinin tartisilmasi gereken boyutlar
oldugunu savunmustur. Ogretimin kalitesinin, dgretim sonucundaki 6grenci basarisi,
egitim programinin diizenlenisi ve agik olmasi, ders sunumlarimin anlagilirhigr ve
kolaydan zora, basitten karmasiga dogru yapilandirilmis olmasiyla iliskili oldugunu
belirtmistir. Bu 6gelere dikkat edildigi zaman 6gretimin kalitesinin yiikselecegini ve
etkili bir ogretimin yapilabilecegini belirtmistir. Ogretim diizeyinin uygunlugu
boliimiinde ise, 6grencinin yeni bir konuyu 6grenmeye ne kadar hazir olduguna, gerekli
on becerilere sahip olup olmadigina ve hazirbulunusluguna deginilmis; Ogretilecek
konunun ne ¢ok kolay ne de cok zor olmast gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerin ya
merak uyandiracak durumlar sunularak ya da belirli olgiide odiiller ve pekistirme
kullanilarak caligmaya ve 6grenmeye giidiilenmeleri gerektigini soyleyen Slavin (2003),

ogretim icin ayrilan zamanin iyi kullanilmasi gerektigine deginmistir. Ogretmen her



ders siiresi icin hazirladigl plan dogrultusunda zaman kullanimini, kullanacag 6gretim
yontem ve tekniklerini, kendinin yapacagi ve 6grencilere yaptiracagi etkinlikleri dikkate

alarak uygun bir bicimde ayarlamalidir.

1.3. Fen Ogretimi

Bilim, bir yerdeki canlilar1 ve olgular1 inceleme, agiklama, onlarla ilgili genellemeler
yapma ve bu genellemelere dayanarak gelecekte olusabilecek durumlarla ilgili
kestirimlerde bulunma cabasi olarak tanimlanabilirken; fen bilimleri de, insanin dogada
yasayan bir canli olarak kendisini, oteki canlilar1 ve cevresini kesfetmeye yonelik
calismalarinin iiriinii olarak tammlanabilir (Kaptan, 1998, s.15). Insanoglunun fen
bilimleri alaninda buluslar yapmak icin gosterdigi cabanin basariya ulasmasinda oteki
disiplinlerin katkis1 ve biitlinleyiciligi goz ardi edilemez. Baska bir deyisle, fen
bilimlerini 6teki disiplinlerden ayr1 olarak ele almak ve diisiinmek yanlis bir
yaklagimdir. Cesitli bilimlerin olusum tarihleri incelendiginde, her bir bilim dalinin bir
baskasindan etkilenerek olusum gosterdigi ve zaman igerisinde gosterdikleri gelisim ve
degisim siireclerinde de yine birbirlerinden etkilendikleri goriiliir. Cilenti (1987, ss.3—4)
gecmisten bugiine olusan bilim dallarin1 felsefeden ayirarak fen bilimleri, sosyal ve

beseri bilimler ve tip ve saglik bilimleri olarak gruplandirmistir (Bkz. Sekil 1).

Fen 4’*"”/—\
Bilimleri -

Tip ve
Saglik
Bilimleri

Sosyal ve
Beseri
Bilimler

Sekil 1: Bilimlerin Olusumu

Kaynak: Cilenti, 1987, s.4



Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda 6. siniftan baglamak iizere 7. ve 8. siniflarda Fen
Bilgisi dersinin 6gretimi fen bilgisi dal 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilmektedir.
Universitelerin egitim fakiiltelerinde dort yil siiren lisans Ogretimi sirasinda oteki
ogretmenlik programlarinda da verilen “Ogretmenlik Meslegine Giris”, “Okul
Deneyimi I-II”, “Gelisim ve Ogrenme”, “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”,
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” gibi genel meslek bilgisi derslerinden
farkli olarak alman “Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalar1 I-1I”, “Fen Bilgisi Ogretim
Yontemleri?, “Fen Bilimlerinde Ozel Konular I-II”, “Konu Alanm Ders Kitabi
Incelemesi” ve “Fen Teknoloji ve Toplum” gibi alan ogretimine doniik dersler ile
yetistirilen fen bilgisi 6gretmen adaylari, etkili bir fen 6gretiminin gerektirdigi kuramsal
bilgiler ve Ogretim becerileriyle donatilmaktadir. Dolayisiyla, ilkogretimin ilk
basamaginda sinif 6gretmenlerince temeli atilan fen bilgisi 6gretiminin yapilandirilmasi
ilkogretimin ikinci basamaginda fen bilgisi dal 6gretmenlerinin sorumlulugunda daha

etkili bir bicimde gerceklesebilir.

Fen, teknolojik uygulamalarin ve zihinsel doyumun temeli olan bilgi birikimini
olusturan uygulamalar1 ve zihinsel etkinlikleri kapsamaktadir (Harlen, 1996, s. 2).
Harlen (1996, s. 2) fenin sadece gozlemlenen olaylar sonucunda alanyazina giren
gerceklerden olusmadigimi ve okullarda ogretilen fenin bu dogrultuda planlanmamasi
gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla, fen 6gretiminde 6nemli olan varolan bilgileri
ogrencilere kavratmak degil, bu bilgilerle birlikte arkasinda yatan bilimsel etkinlikleri

ve gercekleri anlamalarini saglamaktir.

Kaptan’a (1999, s.9) gore fen bilimleri, “dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir bicimde
inceleme, heniiz gozlenmemis olaylart kestirme gayretleri’dir.  Fiziksel diinyay1
anlamak icin bir insan cabasi olan fen bilgisi igeriginde farkli yapida bilgiler
bulunmaktadir. Farkli yapidaki bu bilgiler ve bunlarin 6grenci ve ogretimle iliskileri

sOyle aciklanabilir (Kaptan, 1999, ss. 9-12):

®  QOlgular: Olgular dogadaki varliklarin ve olaylarin bir biitiiniidiir. Fen bilgisi

ogretiminde 6grencilerin ezberlemesi beklenebilecek bilgiler olgulardir.



e Kavramlar: Benzer 6zelliklere sahip olay, diisiince ve nesneler grubuna verilen
ortak ada kavram denir. Fen bilgisinde olduk¢a genis yer tutan kavramlar ile
yasanan cevrenin karmasikligi azalir, bilgiler daha kolay gruplandirilabilir ve
bireyler arasindaki iletisim kolaylasir.

o Jlkeler ve Genellemeler: Kavramlar arasindaki iliskilerden cikan genellemeler
ilkeleri olusturmaktadir. Arsimet’in buldugu “kaldirma kuvveti”, Newton’un
buldugu “kiitleler aras1i cekim kuvveti” gibi ilkeler fen bilgisi Ggretiminin
ayrilmaz parcalaridir.

e Kuramlar ve Doga Yasalari: Zaman igerisinde degisiklige ugramayan olaylar ve
bulgular degismez gercekler olarak degerlendirilir. Doga olaylariin
degismezligine dayanan bu bulgulara kuramlar ve doga yasalar1 denir. Fen
bilgisinin temelinde pek ¢ok kuram yatmaktadir. Isigin tanecikli yapiya sahip
olmasi, maddelerin en kiiciik yapi tasimin atom olmasi gibi kabul gormiis
kuramlar pek c¢ok yeni bulusun temelini olusturmaktadir. Dolayisiyla,
ogrencilere bu gerceklerin 6neminin kavratilmasi, onlarin arastirmaci kisilikler
gelistirmelerine ve yeni gercekleri dogrenmeye karsi giidiilenmelerine biiyiik

katki saglar.

Cilenti (1988, ss.15—18) fen bilimlerinin icerigindeki bilimsel bilgileri elde etmek i¢in
bireylerin sahip olmasi gereken davramiglari “bilimsel tutumlar” ve “bilimsel siire¢
becerileri” olarak ikiye ayirmistir. Bilimsel tutumlari meraklilik, alcak goniilliiliik, agik
fikirlilik, kuskucu olma, basarisizlik karsisinda yilmama ve dogruluk olarak belirten
Cilenti (1988, ss. 15-16), bilimsel siire¢ becerilerini “bilim adamlarinda olugmasi
gereken biligsel ve psikomotor davramis gruplart” olarak tamimlamis ve gozlem
yapabilme, olcebilme, gézlemlerden sonuclara varabilme ve arastirma yapabilme olarak

siralamigtir.

1.3.1. Fen Ogretiminin Onemi

Fen, bilgiye ulasmanin bir yoludur. Insanin da i¢inde bulundugu dogal diinyanin ve bu
diinyay1 yoneten kurallarin anlagilmasi fen bilimleriyle basarilabilmektedir (Howe ve
Jones, 1998, s. 6). Bu nedenle, insanlarin yasamlar1 boyunca 6grenmeye, yeni bilgiler

edinmeye zorunlu olduklar1 ve yasadiklar1 dogal ¢cevrede oteki insanlar ve canlilarla
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etkilesim icinde yasamaya bagiml olduklan diisiiniilecek olursa, fen bilgisi 6gretiminin

insanlar icin 6nemi oldukca biiyiiktiir.

Bugiin yasamin her alanina giren yeni driinler, gercekte fen bilimlerinin ugraslar
sonunda bir insan cabasi olarak ortaya c¢ikan teknolojiden baska bir sey degildir.
Modern toplumlarda da artik insanlardan beklenen, degisen teknolojik diinyada bu
degisimlere cabucak uyum saglamalaridir. Bireylerin beklenen uyumu gostermeleri fen

bilgisi 6gretiminin yararlarindan yalnizca biridir.

Bireylerin egitim yasamlarinin ilk basamagi olan ilkogretimde fen bilgisi 6gretimi genel

olarak ii¢c amagla okul programlarina konulmustur (Turgut ve 6tekiler, 1997, s1.6):

1. Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligr).
2. Fen dersi araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak.

3. Fen ya da teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olugturmak.

Fen Bilgisi dersinin amaglar arasinda gecen bir terim olan “fen okur-yazarligi”,
gelismekte olan toplumlarin bireylerinden bekledigi en ©nemli 6zelliklerden biri
olmustur. Bir insanin fen okur-yazari olmasi, fenin igeriginde bulunan ilkeleri,
kavramlari, olgulari ve doga yasalarini anlamasi, tiim bu bilgilere gecmiste nasil
ulasildigini bilmesi ve giintimiizdeki yansimalarim izlemesiyle olanakli olur. Fen okur-
yazarligi, bireylerin c¢evreleriyle uyum icinde yasayabilmeleri ve doganin onlara
sundugu olanaklardan yararlanabilmeleri i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Fen okur-yazarliginin
amaglart icinde dogal diinyay1 tanima, fen bilimlerinin temel kavram ve ilkelerini bilme,
fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan kimi 6nemli baglantilart
kavrama, bilimsel diisiinme giiciine sahip olma ve fen bilimlerini ve bilimsel diisiinme
yollarin1 bireysel ve toplumsal amaclar i¢in kullanma gibi davranislar sayilabilir
(Kaptan, 1999, ss.24-25). Fen okur-yazari olan birey, fen bilimlerinin buluslar1 sonunda
olusturulan teknolojik iriinlerden yararlanarak yasamimi kolaylastirmayi, doga-insan
iligkisini kavradigindan bu ikili arasindaki dengeyi korumayi, bilimsel diisiinme

becerisine sahip oldugu icin karsilastig1 sorunlarin kolayca iistesinden gelmeyi, calistig
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stirece kendisine ve igcinde yasadig1 topluma yarar saglamay1 6grenmis olur ve tiim bu

davranis ve becerilerle kisiligini olusturur.

Fen bilgisi 6gretiminin genel amaglart da gosteriyor ki, fen bilgisi 6grenimi goren
bireyler, 6grenmis olduklar1 temel diizeydeki bilimsel olgular1 ve bunlarin ardinda yatan
bilimsel siirecleri kavrayarak bugiin ve gelecek icin 6nemli olan bireysel nitelikleri
kazanabilmektedirler. Fen bilgisi Ogretiminin bireylere sagladigi  yararlar
diisiiniildiigiinde, fenin insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi oldugu kolayca fark

edilebilmektedir.

1.3.2. Fen Ogretiminin Amaclar
Bireylerin cevreleriyle uyum icinde yasayabilmelerini ve zamanin gereklerini yerine
getirebilmelerini ama¢ edinen fen bilgisi 6gretiminin, 1992 yili 6gretim programindaki

genel amaglar asagidaki gibi siralanmistir (MEB, 1997, ss. 293-294):

e Cevreyi tanima, sevme, koruma ve degisen cevre sartlarina uyum saglama bilincini
kazanabilme, insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.

e Ogrenciye, kendi aklin1 kullanabilme yollarini gosterebilme.

e Canlilig1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

® Yapici, yaratici ve elestirici diistinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

¢ Bilimsel sonuglara ulagsmada ve yasalar1 anlamada gozlem, inceleme, deney arastirma
yontemlerinden yararlanabilme.

® Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarint s6z yazi, resim, sekil ve grafiklerle
gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

® Ara¢ ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlari kullanma, gelistirme
yetenegi kazanabilme.

e Edinilen bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilme.

e Planl calismanin 6nemini kavrayabilme, calismalar1 planlayabilme.

¢ Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme.

¢ Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini kavrayabilme.

e Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin onemini
kavrayabilme.

® Saglikl yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanabilme.

® Dogal kaynaklar1 tanima, ortak koruma ve gelistirebilme.

e Canlilarin cesitliligini, ozelliklerini, canlilik olaylarin, birbirleriyle olan iligkilerini,
ekonomik yararlarini, onu korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan korunmayi
kavrayabilme.

® Maddenin yapisin1 6zelliklerini, cesitlerini, enerjiyle olan iliskilerini, kullanim alanlarini
kavrayabilme.

e Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

e [sigin  yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik araclardan
yararlanmay1 kavrayabilme.

e Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme.

e Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.

e Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

® Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme.
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Belirlenen bu amaglar dogrultusunda Fen Bilgisi dersi almis bir 6grencide
gozlemlenmek istenilen davramis degisiklikleri asagida belirlenen maddelerde

stralanmistir (Turgut ve otekiler. 1997, s. E3).

Fen Bilgisi dersi alan bir 6grenci,

e fen bilimlerini bir insan etkinligi olarak goriir ve i¢inde yasadigi diinyanin
anlasilmasinda yardimci olan yollardan biri oldugunu anlar,

e fen bilimlerinde kullanilan arastirma tekniklerini anlar ve uygular,

e fen bilimlerindeki kavram ve ilkeleri anlar ve giinliik yagsaminda uygular,

e toplumdaki ve yasadig1r cevredeki degisimleri degerlendirirken Fen Bilgisi
derslerinde 6grendigi bilgileri, kavramlar1 ve yontemleri kullanabilir,

¢ bilim ve teknolojinin tarihsel gelisimini anlar.

1.4. ilkégretim Okulu Fen Bilgisi Program

[k olarak 1800’lii yillarin ortalarinda ilkogretim programlari iginde yer verilmeye
baslanan fen bilgisi, farkli iilkelerde icerigi bakimindan degisiklikler gostermekteydi.
Ancak, bu iilkelerde ve Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyinde verilen Fen Bilgisi dersi
icerigi ele alindiginda temel amacin “cocuklarda dogal cevreyi gozleme becerisini

gelistirmek” oldugu anlasilmaktadir (Giiciim, 1998, s.7).

Fen bilgisi, ilkogretim programlarindaki yerini almaya basladigi giinden bu yana,
Endiistri Devrimi, Ikinci Diinya Savasi, Sputnik adli uzay gemisinin uzaya gonderilmesi
gibi cesitli tarihsel olaylardan ve John Locke, Jean Jacques Rousseau ve Pestallozzi gibi
kisilerden etkilenmistir (Giiclim, 1998, ss. 5-7). Bu tarihsel gelisim siireci icinde
1980’lerden sonra fen bilgisi 6gretimine, 6grencilere bilimin dogasin1 anlama becerisini

kazandirmanin yani sira, iletisim becerilerini de gelistirme sorumlulugu yiiklenmistir.

Fen bilgisinin, 6grenilen bilgilere korii koriine bagh kalmayan, arastiran, diisiinen,
tartisan, kendini yenileyen ve bilimsel tutumlar gelistirebilen bireyler yetistirmeye
yardimc1 oldugu diisiiniiliirse, egitimin temeli olan ilkogretimde yer verilmesinin ne

Olciide 6nemli oldugu anlagilir.
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[Ikogretimin ilk ii¢ stmifinda fen bilgisi konulari, ieriginde sosyal bilgiler konularmin
da yer verildigi Hayat Bilgisi dersinde verilmektedir (Cilenti, 1988, s.6). 4. ve 5.
siiflarda bagimsiz bir ders olarak goriilen Fen Bilgisi dersinin icerigini, ilk {i¢ yilda
verilen konularin ayrintilandirilmis bicimi olusturmaktadir. Piaget’nin biligsel geligsim
donemlerinin ozellikleri gbz Oniine alindiginda, bu evredeki 6grencilerin mantiksal
diisiinme yeteneklerinde gelisme oldugu, iist diizeyde gruplama ve siralama yapma
becerilerini kazandiklari, ben merkezlikten uzaklasarak olaylara baskalarinin géziinden
de bakabildikleri ve problemleri ancak somut olaylara dayandirarak ¢oziimleyebildikleri
somut islemler doneminde olduklari anlagilmaktadir (Senemoglu, 2003, ss. 53-55).
Dolayisiyla, ilkdgretimin ilk basamagindaki Ogrencilerin somut islemler doneminde
bulundugu diisiiniilerek, fen bilgisi konularinin bu donem ozellikleri dikkate alinip
ogrencilerin somut 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayarak islenmesi 6nem

tasimaktadir (Giictim, 1998, s.8).

6., 7. ve 8. siiflarda okutulan Fen Bilgisi dersinin igerigi 4. ve 5. siniflarda islenmis
olan konularin ayrintilarina inilmesiyle olusturulmaktadir. Boylece, ilkogretimin ilk
basamaginda temeli atilan fen bilgisi konular ilkdgretimin ikinci basamaginda
pekistirilmektedir. Ilkogretimin sonunda 6grencilerin fen bilgisi egitiminin amaclari
olan “bilimsel bilgileri bilme ve anlama”, “arastirma ve kesfetme (bilimsel siirecler)”,
“hayal etme ve yaratma”, duygulanma ve deger verme” ve “kullanma ve uygulama”

davraniglarin1 kazanmalarinin yani sira fen okur-yazar olmalan da saglanabilmektedir

(Kaptan, 1999, ss.23-25).

1.4.1. Programin Amaclari

Giirkan ve otekiler (1998, s.10-18), egitimi bireyin toplum degerlerine ve yasam
bicimlerine sorunsuz uyumuna yardimci olan bir siire¢ olarak tanimlamakta ve egitime
“bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin Stesinde, toplumun yasamasinm ve kalkinmasini
devam ettirecek Olciide ve nitelikte deger iiretmek, mevcut degerlerin dagilmasim
onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak” sorumlulugunu yiiklemektedirler. Bu
tamimlar dogrultusunda egitimin geregini yerine getirebilmek ve bireye bu o6zellikleri
kazandirmak 6gretimin ana gorevi olmahdir. ilkégretim okullarindaki Fen Bilgisi dersi

ogretiminin amacglar1 bu goreve hizmet edecek bi¢imde diizenlenmistir. Ilkogretim
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okullarinda uygulanmakta olan Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin genel amaglar

sOyledir (MEB, 2000, s.13):

Bu program 6grencilerin;

e Karsilasilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark etmelerini,

® Yapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin temeli
oldugunu kavramalarini,

e Fen bilimlerine, bilim ve teknolojindeki gelismelere merak ve ilgi duymalarini saglayarak
bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklart uygulamalari giinlikk
yasamlarina yansitmalarini,

¢ Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve deney yapma
becerisini kazanmalarini,

® Yapacaklart etkinliklerde bilgiye kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz
edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru
kararlar verebilmelerini,

e Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin 6nemini anlayan, bu
gelismelerin teknolojiye, topluma ve ¢evreye etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler
haline gelmelerini,

e Edindikleri bilgi ve bulgular1 baskalariyla, paylasabilen, ortak calismaya yatkin uygar
bireyler haline gelmelerini,

e Cevreyi ve dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci kazanmalarini,

e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazanmalari,

e Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin cesitliligini ve birbirleriyle iligkilerini
kavramalarini, amaglamaktadir.

1.4.2. Programin icerigi

2000-2001 ogretim yilindan itibaren uygulanmak, denenip gelistirilmek {izere
hazirlanmis olan Fen Bilgisi Ogretim Programinda her bir sinifta islenecek olan iiniteler
sistemli bir bicimde diizenlenmistir. ilkogretim okullarinda islenmek iizere secilen ve
birbirine temel olusturacak bicimde yapilandirilan bu iiniteler, problem ¢6zme ve yeni
teknolojilere yatkinlik saglama bakimindan 6nemli goriilen fen bilgisi ile ilgili konular

icermektedir (MEB, 2000, s.5).

Fen Bilgisi Ogretim Programinda 4., 5., 6., 7., ve 8, simflardaki Fen Bilgisi dersine
iliskin icerigi olusturan konular {inite adlar1 bi¢iminde soyledir (MEB, 2000, s.14):

4. Siif  Cevremizi Taniyalim
Maddenin Dogas1
Canlilar Cesitlidir
Gezegenimiz

5. Smf Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri
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Ses ve Isik
Is1 ve Isitnin Maddedeki Yolculugu
Hareket ve Kuvvet
6. Simif Canlilarin i¢ Yapisina Yolculuk
Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?
Yasamimiz1 Yonlendiren Elektrik
Uzay1 Kesfediyoruz
7. Sif Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk
Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi- Enerji
Ya Basing Olmasaydi?
Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve
Koruyalim
8. Sif Maddedeki Degisim ve Enerji
Canlilar i¢in Madde ve Enerji
Genetik
Canlilarda Ureme ve Gelisme

Yasamimiz1 Etkileyen Manyetizma

Yukarida goriildiigii gibi, Fen Bilgisi Ogretim Programinda bir onceki simifta islenen
konular bir sonraki sinifta ele alinan konulara temel olusturmaktadir. Bir bagka deyisle,
ogrenciler bir iist sinifa gectiklerinde daha once temelini aldiklar1 konular1 daha ayrintili
bigimiyle 6grenmektedirler. Igerikte yer alan konulara bakildiginda goriilmektedir ki,
bir bireyin kendi fizyolojik ve kimyasal yapisi, yasadigi cevre, bu cevrede elle
tutabildigi ya da tutmadigi ancak giinlilk yasaminda her an etkilesimde bulundugu,
etkisinde kaldig1 olaylar, gelisen teknoloji ve bilimsel diinya ile ilgili merak ettigi biitiin
konularda temel bilgilerle donanabilmesi olanaklidir. Hatta, bu konular1 6grenirken
izlenilen yontem ve tekniklerle merak ettigi konularla ilgili kendi arastirmalarini

yapabilme niteligine de sahip olabilir.

1.4.3. Programin Ogretme-Ogrenme Siirecleri
Fen Bilgisi Ogretim Programinda 6gretme-ogrenme siireci i¢inde geleneksel ogretim

yaklagiminin tersine Ogrencilerin etkin olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu amag
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dogrultusunda programda Ogretmenlerin uygulamalarina 1s1k tutan “Ogretme ve
Ogrenme Etkinlikleri” basligima hemen hemen her iinite altinda yer verilmistir.
Ogretmenlere onerilen etkinliklerin her &grencinin diizeyine uygun olmasina ve ozel
ara¢ ve gerecler gerektiren karmasik deneylerle sinirli kalmamasina 6zen gosterilmistir
(MEB, 2000, s.6). Ogretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimin ve yaparak yasayarak
Ogrenmenin Onemi gz Oniine alinarak, Ogretmenlerden kendi yaraticihgini ve
arastirmact kimligini kullanarak, 6grencilerle birlikte etkin olabilecegi etkinlikler

diizenlemesi beklenmektedir.

“Ogrencilerin yapacaklar sinif ici ve ev etkinliklerinin, egitim-6gretim agisindan biiyiik
yarar1 oldugu gercektir” (MEB, 2000, s.6). Dolayisiyla, 6gretmen smif i¢inde yapilan
etkinliklerle, hem 6grenciler ile kendisi, hem de 6grencilerin kendileri arasinda olumlu
bir iletisim ortami kurmay1 saglar; ayrica, 6grencileri evde tehlikesiz fen etkinlikleri
yapmak i¢in giidiileyerek onlarin arastirmaci kimligini gelistirirken bir yandan da

konular giinliik yagsamlariyla iliskilendirmelerini saglar.

Ogrencilerin, etkinlikler yaparken konuyla ilgili kavramlar1 gelistirmeleri, bunlar1 giinliik
yasantilariyla iligkilendirmeleri, pratik beceriler kazanmalari, aragtirma ve inceleme
planlamalari, aygitlar1 giivenli bicimde kullanmalari, dikkatli ve degerli gézlem yapmalari,
belirli duyarlikta 6l¢iimler yaparak bunlardaki hatalari fark etmeleri, verileri kayit ve analiz
edip grafiklerini ¢izmeleri ve yorumlamalari, kosullara gore tek baslarina ya da isbirligi

icinde grupla caligsmalar1 6nem tasir (MEB, 2000, s.6).

Program, yukarida belirtilen becerileri ve davramglarnn Ogrencilere kazandirma
sorumlulugunu 6gretmenlere vermistir. Bu kazanimlart 6grencileri i¢in ulasilabilir
kilmak, etkinlikleri ©Ogrencilerinin diizeylerine gore hazirlayarak saglayacak olan

ogretmenlerin elindedir.

1.4.4. Programda Degerlendirme

Fen Bilgisi Ogretim Programinda, degerlendirme boliimiinde de 6gretme-6grenme
siirecinde oldugu gibi geleneksel yaklasimdan uzaklagiimaya calisiimistir. Ogretmenin
sadece coktan se¢meli testler yardimiyla iinite basinda belirlenen amaclara ulasilip

ulasilmadigini, kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerinin uygunlugunu ve basarisini
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saghikli bir bicimde belirleyemeyecegi belirtilmektedir. Degerlendirmeyi etkili
Ogretimin ayrilmaz bir parcast olarak goren program, Ogrencilerin neleri
ezberleyebildiklerini degil, Ogrendikleri bilgileri kendi icinde ve daha Once

ogrendikleriyle sentezleyebilme becerilerini degerlendirmeyi savunmaktadir.

Ogretmen, 6grencilerini degerlendirirken 6lgme sorular ile birlikte, dgrencilerin; simf igi
etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve davramslari, gézlem yapma, arastirma-inceleme,
bilimsel diisiinme, sahip olduklar1 ve sergiledikleri fikir zenginlikleri, sorumluluk alma,
ekip calismalarina yatkinliklari, edindigi bilgi ve bulgulari paylagabilme vb. gibi bir¢ok
gozleme dayali 6grenci etkinligini de degerlendirmede goz oniinde bulundurmalidir (MEB,

2000, 5.7).

Degerlendirmede kullanilmasi oOnerilen bir baska boyut ise verilen ev 6devleri ve
projelerdir. Ogrencilerin sorumluluk duygularini artiran bu uygulamalar ile 6grencilerin
basarilar1 ve derse olan ilgileri artirilabilir, aym1 zamanda 6grenme siireci evde de

surdiiriilebilir.

Ogretme-ogrenme  siirecinde ogrencileri gozlemenin onlarn gelisimleri ile ilgili
doniitler toplamak bakimindan olduk¢a Onemli oldugu vurgulanan programda, bu

amacla “Ogrenci Gozlem Formu” hazirlanmustir.

1.5. Etkili Fen Ogretimi ve Bilesenleri

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi bilgi ¢aginda, bu gelismeleri izleyip onlara uyum
saglayabilen bireylerin egitim ge¢mislerinde etkili bir fen bilgisi 6gretiminin yattig
soylenebilir. Ogrenilen yeni bilgilerin giinliik yasama yansitilabilmesi etkili bir gretim
sonunda gerceklesen kalic1 6grenmelerle saglanabilir. Gega’ya (1991, s. 17) gore iyi bir
fen egitimi alan ¢ocuk, gercek yasamda onu basariya gotiiren olaylari farkli yonlerden

gorme ve diisiinme becerisi ile saglam bilgi temeline sahip olur.

Avustralya’da okullardaki fen bilgisi 6gretimini gelistirmek amaciyla 2000-2001
yillarinda iizerinde calisilan bir proje (Tytler ve otekiler, 2001) kapsaminda etkili fen

Ogretiminin bilesenleri saptanmaya c¢alislmistir. Yapilan calismalar sonucunda
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okullarda verilen fen Ogretimini gelistirmek amaciyla sekiz bilesen saptanmistir. Bu

bilesenler sunlardir (Tytler ve otekiler, 2001, s.5):

1. Ogrenme ortami etkin katilimi desteklemelidir.
Ogrenciler kazanimlarin1 daha anlamli duruma getirmeleri icin giidiilenmelidir.

Fen, 6grencilerin ilgi ve yasamlariyla iliskilendirilmelidir.

el

Ogrencilerin bireysel o6ncelikleri ve Ogrenme gereksinmeleri goz Oniine

alinmalidir.

e

Degerlendirme, 6gretme-6grenme siireci icinde yer almalidir.

6. Fen, arastirma siirecleri, sosyal ve bireysel yonleri ve oOteki alanlarla olan
etkilesimleri de dikkate alinarak farkli boyutlarda ele alinmalidir.

7. Fen, 0zel projeler, yarigmalar gibi etkinlikler ile daha genis topluluklarla
iligkilendirilmelidir.

8. Ogrencilere yeni 6grenme teknolojileri kullandirilarak onlarin kendi iclerindeki

gizil giicii fark etmeleri saglanmalidir.

Egitimin merkezinde Ogretmenlerin bulunmasina karsilik, bu alanda yapilacak olan
yenilesme calismalarindan yalniz 6gretmenlerin sorumlu olamayacagini belirten bir
baska kaynakta (National Academies Press, 1994) etkili fen 6gretimi i¢in alt1 standart
ortaya konmustur. Bu standartlardan ilki Ogretmenlerin arastirma tabanli bir fen
Ogretimi planlamasidir. Standart kapsaminda 6gretmenin dgrencileri i¢in hem uzun hem
de kisa donemli amaglar gelistirmesi; konu igerigini Ogrencilerinin biligsel gelisim
diizeylerini, ilgi, beceri ve hazirbulunusluklari goz Oniine alarak yapilandirmasi;
ogrencilerinin  gelisimlerini destekleyen degerlendirme stratejileri se¢mesi ve
meslektaslariyla isbirligi icinde calismas1 beklenmektedir. Belirlenen bir bagka standart,
Ogretmeni 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grenmeye rehberlik eden kisi olarak nitelemekte
ve Ogretmene Ogrencileri gilidilleme, Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirme gibi
sorumluluklar yiiklemektedir. Bunlarin yani sira, 6gretimin degerlendirilmesi ile ilgili
olarak dgretmenin farkli degerlendirme yontem ve teknikleri kullanmasi ve 6grencilerin
de kendi kendilerini degerlendirirken onlara rehberlik etmesi gerektigi soylenmektedir.
Ogretim ortamu ele alindiginda, bagka bir standart 6gretmenin ogrencileri icin gerekli

zamani ve kaynaklar saglamasi gerektigini ve Ogretim ortamim etkili bir bigimde
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yapilandirip  yonlendirmesi gerektigini  belirtmektedir. Etkili fen &gretiminin
saglanmasinda bagrol oyuncusu olan Ogretmenin aymi zamanda fen alanindaki
gelismelere kars1 duyarli olmasi gerektigi savunulmaktadir. Belirlenen son standartta
ise, programlarin uygulayicis1 olan Ogretmenlerin programlarin planlanmasi ve

gelistirilmesi ¢alismalarinda da rol almasi gerektigi belirtilmistir.

Etkili fen 6gretimiyle ilgili yapilan arastirmalar ele alindiginda goriiliiyor ki, etkili fen
Ogretiminin merkezinde Ogretmen yer alsa da, tam anlamiyla etkili bir Ogretimin
gerceklesebilmesi Ogretmene oldugu kadar Ogretimin gerceklestirilecegi ortama da
baghdir. Etkili fen 6gretiminin gerceklestirilebilmesinde 6gretmen ve Ogretim ortami
birbirinden ayrilamayan iki 6nemli bilesendir. Ogretmen etkili fen Ogretiminin
gerektirdigi her tiirlii beceriye sahip olsa da, 6gretim ortam1 68retmenin bu becerilerini
yasama gecirmesine olanak tanimiyorsa, etkili fen 6gretimi saglanamaz. Aym bicimde
ortam etkili fen Ogretimi icin her tirlii gereksinmeyi karsiliyor olsa da, Ogretmen
Ogretim becerileri, simif yonetimi, degerlendirme gibi yonlerden yeterli degilse yine

etkili fen 6gretimi gerceklestirilemez.

Etkili Ogretim icin yapilan acgiklamalara bakildiginda hemen hemen hepsinde
ogretmenlere biiyiik roller yiiklendigi goriilmektedir. “Egitimi gelistiren, siirekli
yonlendiren, Ogrencilerin siirekli ilgisini saglayan kisi olarak Ogretmen, egitim
stirecinde en etkili unsurlardan biridir” (Morgil ve Yilmaz, 1999, s.182). Ogretmenler,
bilimi, 6grencileri ve kendi 6gretim uygulamalarini anlamak ve gelistirmek icin siirekli
arastiran ve Ogrenen kisiler olmalidirlar (Turgut ve otekiler, 1997, s. E9). Egitim
sisteminin amacina uygun niteliklerdeki Ogrencilerin yetistirilmesi, iyi yetismis ve

mesleki gelisimine 6zen gosteren dgretmenlerce saglanabilir (Ozden, 2003, s. 16).

1994 ile 1997 yillan arasinda yiiriitiillen Yiiksekogretim Kurumu /Diinya Bankas1 Milli
Egitim Gelistirme Projesi Hizmetoncesi Ogretmen Egitimini Gelistirme calismasi
kapsaminda yerli ve yabanci uzmanlar rehberliginde egitim fakiilteleri Ogretim
elemanlarinin katkilariyla gerceklestirilen panel calismalar sonucunda 6zel Ggretim
yontemleri ve okullarda uygulama c¢alismalar konularinda kaynak 6gretim materyali

niteliginde c¢esitli kitaplar hazirlanmistir. Fen bilgisi ogretiminin de ele alindigi bu
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calismalarda etkili bir fen bilgisi 6gretmeninin nitelikleri soyle belirtilmistir (Turgut ve

otekiler. 1997, s. E1):

Etkili fen 6gretmeni:

1.

Ogrenmeyi tesvik eden ve smif icinde iyi iliskiler gelistirebilen kisilik 6zelliklerine
sahiptir.

Yaraticilik, farkinda olma, sorulara sevk ve gayretle karsilik verme yeteneklerine
sahiptir.

Fen bilimlerinin icerigini tam olarak kavrar (yani, ¢cok iyi bir alan bilgisine sahiptir).

Fen dersleri igerigini 6grencinin ilgi ve deneyimleri ile iliskilendirme, proje calismalarini
gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahiptir.

Egitim kuramlarimi cesitli 6grenme durumlarina ve toplumsal davranislari siif ici
olaylarina uygulama yetenegine sahiptir.

Mevcut  Ogretim  uygulamalar1  tizerinde  fikir  yiiriitebilme, uygulamalari
degerlendirebilme ve etkinlikleri bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak
diizenleyebilme yeteneklerine sahiptir.

Cok ¢esitli ogretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerden cesitli 6grenci gruplarina uygun
olanlarin1 secer, bunlart bazen bir gruba, bazen de ayni simfa birden fazla gruba
uygulayabilir.

Dogal ve yerel ¢evreyi tanir, ¢evre olanaklarindan egitim araci olarak yararlanir.

Ayn1 ¢alismada etkili bir fen 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zel simif i¢i becerileri
ise sOyle siralanmistir (Turgut ve Gtekiler, 1997, s. E2):

1.

Ogrencileri sistemli inceleme ve aragtirmaya yonlendirebilmek (Ogrencilerin Nasil?,
Nigin?, ...ise ne olacak? tipinde sorular sormaya tesvik etmek).

Fen derslerinde inceleme ve arastirma yontemlerinin (hipotez kurma gibi) 6grencilerce
kullanilabilmesini saglamak iizere, 6grencileri sistemli gozlemlere sevk edebilmek.
Ogrencileri olaylar1 (neden-sonug iliskilerini arastirarak) aciklayabilme etkinliklerine
sevk edebilmek.

Ogrencilere deneysel arastirmalari planlayabilecek ve laboratuarda giivenli bir bicimde
uygulayabilecek beceriler kazandirabilmek.

Ogrencileri iletisim becerileri gelistirebilecek etkinliklere sevk edebilmek, sozel
(konusma ve yazma), sayisal (matematik) ve gorsel (grafik ve veri tablolar1) gibi.
Bilimsel bilgilerin kullanilmas1 ve gelistirilmesi 6zelliklerine de vurgu yaparak, herhangi
bir konudaki bilgilerin kavramsal ve acik-secik anlagilmasina yardim edebilmek.
Dersteki fen konularini sinif digindaki diinya olaylari ile iliskilendirmek.

Dogal ¢cevreyi ve yoresel ozellikleri proje caligmalari i¢in kullanabilmek.

Etkili fen 6gretmenlerinin, 6grencileriyle birlikte etkin 6grenenler olarak calisacaklart

O0grenme ortamlar1 yaratmalarn gerektigini savunan Turgut ve otekiler (1997, s.E9),

etkili fen Ogretmenlerinin yeterliliklerini de belirlemislerdir. Bu yeterliliklerden ilki

“konuyu tam bilmek”tir. Etkili fen 6gretmeninin ilkogretim diizeyindeki fen konularini,

kavram ve ilkelerini 6grencilerinin biligsel gelisim diizeylerine, ilgi ve becerilerine gore

yapilandirip gercek yasam deneyimlerinden de yararlanarak dgrencilerine aktarabilecek

yeterlilikte olmasi beklenmektedir. “planlama ve hazirhk”, “Ggretim metotlar

kullanma”, “etkili iletisimi kullanarak ve dersin diizenine gerekli dikkati gostererek
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dersi sunma” ve “hedefleri belirleme ve degerlendirme” olarak ayrintilandirilan ikinci
yeterlilik “6gretme yetenegi (6gretme ve 6grenme islemlerinin yonetimi)”dir. Bir dersin
planlama ve hazirhk asamasi, yapilacak olan Ogretimin etkililigini dogrudan
etkilemektedir. Etkili bir fen 6gretmeninin yapacagi 6gretimin etkili olabilmesi i¢in iyi
bir planlama yapmasi zorunludur. Ogretmen, Ogretme-ogrenme siirecine iliskin
amaclarin1 ve bu amaclar sonunda ulasilmasi beklenen davramislar1 agik bigimde
belirtmeli ve bu amaglara ulagmak icin Ogrencilerinin ve islenecek konularin
ozelliklerini dikkate alarak etkili bir 6gretimi planlamalidir. Ogretme-6grenme siirecinin
etkili bir bicimde yapilandirilabilmesi Ogretmenin kullanacagi O6gretme yodntem ve
teknikleriyle iligkilidir. Etkili bir fen 6gretmeni, tiim 6grencilerinin gelisim diizeylerine,
hazirbulunugluklarina ve yeteneklerine uygun Ogretim yontem ve teknikleri
kullanmalidir. Secilen yontem ve tekniklerin &grencilere de etkin roller vermesine
dikkat edilmelidir. Ciinkii etkili bir fen 6gretimi yaparak ve yasayarak yiiriitiilendir.
Etkili bir 6gretim ortaminda Onemli olan bir bagka nokta da, iletisimin olumlu ve
giidiileyici olmasidir. Ogretmen, ogrencileriyle kendisi arasinda olumlu bir iletisim
ortam1 yaratmali ve O0gretme-Ogrenme siirecini onlarin diigiincelerini ve deneyimlerini
dinleyerek, onlara c¢esitli diisiinme diizeylerine uygun sorular sorarak konuyu
kavramalarina yardimci olmalidir. Ogretme-6grenme siirecinin icinde yer alan bagka bir
boyut degerlendirmedir. Etkili bir 6gretmen degerlendirme yaparken farkli yontem ve
teknikler kullanmali; ©nceden belirledigi gozlenebilir ve ulasilabilir amaclara
ogrencilerinin ne Olciide ulasabildiklerini siirekli olarak degerlendirmelidir. Etkili bir
fen 6gretmeninin sahip olmas1 beklenilen baska bir yeterlilik ise, “sinif ydnetimi ve
ogrencilerle olan iliskiler”dir. Ogretimin planlandig1 gibi uyum iginde yiiriitiilebilmesi
Ogretmenin smif yonetimi becerisine ve &grencileriyle arasindaki olumlu iletigim

ortamina baglidir (Turgut ve otekiler, 1997, s. E12).

Biitiin bu bilgilerden, etkili bir fen Ogretiminin su bes temel bilesenden olustugu
sonucuna varilabilir: Planlama ve hazirlik; 6grenme ortami; ogretim yontem, ara¢ ve

gerecleri; sinif yonetimi ve iletisim ve degerlendirme.
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1.5.1. Planlama ve Hazirhk

“Bir siirecin bagariya ulasabilmesi, izlenen egitim yaklasimlarinin ve uygulamalarinin
planli olmasiyla gerceklesir” (Yilmaz ve Siinbiil, 2004, s.59). Dolayisiyla, etkili
Ogretimin gergeklestirilebilmesi, her seyden once etkili 6gretimin temel taslarindan olan
O0gretmenin Ogretme-dgrenme siireci boyunca yol gostericisi olan ders planini acik ve
anlasilir bir bicimde hazirlamasma baghidir. Ozden’in (2003, s. 218) Demirel’den
(1996) aktardigina gore ders plani, egitim programinin amaglarina ulagsmak i¢in hangi
Ogretim etkinliklerinin uygulanacaginin, hangi isitsel ve gorsel Ogretim ara¢ ve
gereclerinden yararlanilacaginin ve 6grenci basarisinin hangi degerlendirme yontem ve

teknikleri kullanilarak belirleneceginin 6nceden tasarlanip yazildig plandir.

Ders planinin tanimi pek ¢ok egitimci tarafindan bir dersin taslagi olarak yapilsa da,
iceriginde bulunan basamaklar farkli bicimlerde belirtilmektedir. Gega’ya (1991, s. 168)
gore bir ders plani, ¢calismanin amaci, 6grencilere verilen amaca yonelik etkinlikler ve
ogrencilerin 6grendiklerini 6zetledikleri ve degerlendirdikleri boliimler olmak iizere ii¢
asamadan olusmaktadir. Ornstein ve Lasley (2004, ss. 166—-179) bir ders planinda
Ogretmenin dersin amagclarina, 6grencilerin ders boyunca ilgi ve merakimi ¢ekecek ve
uyanik tutacak uygun isteklendirme yontemlerine, dersin igcerigine, alistirmalarla gosteri
ve sorular1 da igine alan farkli 6gretim yontem ve tekniklerine, igerigi daha anlasilir

kilacak ara¢ ve gereclere ve ddevlere yer vermesi gerektigini belirtmektedirler.

Bir ders planinda bulunmasi bakimindan tiim egitimcilerce diisiince birligine varilan
amaglar, bilgiye dayali 6grenmeleri kapsayan bilissel, duyu organlar ile kas ve sinir
sistemi esgglidiimiinii gerektiren becerilere dayali devimsel ve dgrencilerin duygu yonii
daha agir basan tutumlarimi gelistirmeye yoOnelik duyussal amaglar olarak
siniflandiriimaktadir (Ozdemir ve Sonmez, 2000, ss. 40-42). Ogretmenin ders plam
hazirlarken amaglar boliimiinde dikkat etmesi gereken noktalardan biri tek bir amag
tiiriinii ele alarak Ogretimi gerceklestirmesi degil, her amag tiiriinden davranislar
ogrencilere kazandirmasi olmalidir. Buna ek olarak, belirlenen amaglarin mutlaka
gozlenebilir, Olciilebilir olmas1 ve ama¢ yazim kurallarima uygun yazilmasi

beklenmektedir (Demirel, 2002a, s. 112).
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Organizmanin her tiirlii hareketi olarak tanmimlanan davranisin, egitim acisindan ele
alindiginda goézlenebilir, Olciilebilir ve istenir olmasi1 gereklidir (Demirel, 2002a, s. 8).
Ogretmen belirledigi her amacin davranis olarak dgrencilere yansimasini saptamalidir.
Yapilan 6gretim sonunda gozlemlenen davramiglar ile 6nceden belirlenmis amaclarin
ogrencilere kazandirilip kazandirilamadigr saptanabilir. Cilenti (1988, s. 39), belirlenen
bir amaca ulagilmis olmasinin, o amagla ilgili biitiin beklenen davranislarin kazanilmig

olmasi1 anlam tagidigini belirtmektedir.

Bir dersin taslag1 olarak da nitelendirilebilen ders planimin dteki dgesi iceriktir. Icerik
diizenlenirken 6grencilerin ilgi ve meraklarina gore kurgulanmali, basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru yapilandirilmali ve mutlaka 6grencilerin 6n bilgileri goz 6niinde

bulundurularak hazirlanmalidir.

Ders planinin en can alict 6gesi 6gretme-6grenme durumlaridir. “Nasil” sorusuna yanit
aranilan bu bdliimde, Ogretmen belirledigi amaclar dogrultusunda Ogrencilerine
kazandirmak istedigi davramislari nasil ve hangi Ogretim yontem ve teknikleriyle
kazandiracagini belirler. Sonmez (1994, s.136), amaclar dogrultusunda 6grencilere
istendik davramislar kazandirilirken asamali bir siranin izlenilmesi gerektigini
belirtmistir. Bir dersin Ogretme-6grenme durumlarinda ilk yapilmast gereken
ogrencilerin dikkatlerinin cekilmesidir. Ikinci olarak, 6grencilere yeni konunun onlar
icin neden 6nemli oldugu aciklanarak 6grenciler amaglardan haberdar edilmeli ve yeni
konuyu dgrenmeye karsi istekli duruma getirilerek giidiilenmelidir (Sonmez, 1994, s.
boliimii ne dlgiide etkili gerceklestirilebilirse dgretimin etkililigi o derecede saglanmis
olur. Islenis olarak da adlandirilan 6gretme-ogrenme durumlarinin etkili olabilmesi
Howe’a (2002, s. 89) gore konunun ac¢ikligina, 6grencileri konuya odaklayabilmeye ve
konunun anahatlariin olabildigince kisa siirede verilmesine baghdir. Ciinkii ilkdgretim
cagindaki Ogrencilerin belli bir konuya odaklanabilme siireleri yetiskinlere gore cok
daha kisadir. Bu yiizden ilkdgretim Ogrencileri i¢cin konunun ¢abucak ve acik bir
bicimde Ogretmen tarafindan anlatimi iist basamaklardaki Ogrencilere gore daha
onemlidir (Howe, 2002, s. 89). Her seyden 6nemlisi 6gretimi yapilan bireyler ilkdgretim

cagindaki Ogrenciler oldugundan verilen bilgilerin 6grencilerce yapilandirilarak uzun



24

stireli bellege atilabilmesi ancak bilgilerin 6grencilere 6zgii bir bicime sokulmasiyla
olanakli olur. Burden ve Byrd (2003, s. 217), 6gretmenin tiim 6grencilerin dikkatini
toplamadan ve 6grencilerin dikkatini dagitan siralarinin iizerindeki dersle ilgili olmayan
seyler ya da koridordan gelen sesler gibi engelleyicilerin yok edilmeden derse
baslanmamas1 gerektigini savunmaktadir. Bu iki noktaya dikkat edildikten sonra
Ogretmen dersin baslangicin1 ne kadar etkili yapabilirse geri kalan boliimiiniin de etkili
bir bigimde siirmesine temel olusturmus sayilir. Etkili bir baslangic 6grencilerin de
giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri bir olay1 konu ile iliskilendirerek verilecek
orneklerle yapilabilecegi gibi, 6grencilerin ilgi ve meraklarin1 uyandiracak bir soruyla

da gerceklestirilebilir.

Cilenti (1988, s. 84), Ogretme-ogrenme durumlarinin, “dersin islenecegi siniftaki
ogrencilerin 6zelliklerine, 6gretmenin o ana kadar gecirmis oldugu 6gretme-68renme
yasantilarina, amaclara ulagmada yardimci olabilecek aracg-gere¢ kaynaklarinin
ulagilabilirligine ve secilen 6gretme yontemlerine gore degisebilen durumlar” oldugunu

belirtmistir.

Ogretme-6grenme durumlar1 basamaginda dikkat edilmesi gereken bir baska nokta da
secilecek olan Ogretim yontemleri ve teknikleridir. Bireyler 6grenme yetenekleri
bakimindan benzerlikler gosterseler de Ogrenme stilleri bakimindan farkliliklara
sahiptirler (Oral, 2003, s. 421). Martin (2000, s. 239) bireylerin bilgiyi isleme
(6grenme) siireclerinin temel olarak izleyerek, isiterek ve yaparak yiiridiigiinii
belirtmektedir. Dolayisiyla konularin 6gretimi sirasinda kullanilacak 6gretim yontem ve
tekniklerinin seciminde Ogretmenlerin sinifta bulunan dgrenciler arasindaki 6grenme
farkliliklarin1 goz Oniine alarak pek ¢ok Ogretim yodntem ve teknigini bir arada
kullanmalar1 6nerilmektedir. Boylece, izleyerek, isiterek ve yaparak daha iyi
Ogrenebilen Ogrencilerinin her birine etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin sans
tamimus olur. Ozellikle Fen Bilgisi dersinde 6grencileri merkeze alan, onlarin da etkin
katilimimi gerektiren 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ile 6grencilerin yaparak
ve yasayarak Ogrenmelerine firsat taminmali ve bilgilerin giinlik yasamla
iliskilendirilerek somut bir yap1 kazanmalar1 saglanmalidir. Kildan ve Unver (2006, s.

184) aymi siirede, ancak farkli 6grenme bigimleriyle kazanilan bilgilerin hatirlanma ve
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tekrar kullanilma oranlarini, bilgi okunarak 6grenildiginde %10, duyarak 6grenildiginde
%20, gorerek Ogrenildiginde %30, hem gorerek hem duyarak O6grenildiginde %350,
anlatarak 6grenildiginde %70 ve yaparak Ogrenildiginde %90 olarak siralamistir.
Anlagilan su ki, 6zellikle fen bilimleri O0gretiminde yaparak ve yasayarak Ggrenme
vazgecilmezdir. Wood ve otekiler (1995, ss.194-197) yapilan c¢esitli arastirmalarin
sonuclarin1 ornek gostererek giinlilk yasantinin iginde varolan yapilarin 6gretilmek
istenilen hedef kavramlar ve goriisler ile iliskilendirilmesinin, 6grencinin anlatilan1 daha
kolay anlamasii sagladigim belirtmislerdir. Ogretme-6grenme durumlari boliimiinde
Ogretmene diisen bir bagka 6nemli sorumluluk ise, siirecte uygulanacak her hangi bir
deneysel etkinlik icin gereken ara¢ ve gerecleri hazirda bulundurma, bu deneysel
etkinlikleri ©Onceden deneyerek aksakliklar1 gidermedir. Fen Bilgisi derslerinde
yapilacak etkinlikler sirasinda ogrencilerin Ozgiirliiklerini kisitlamadan giivenligin
saglanmasi, sinif diizeninin korunmasi 6gretmenin gorevlerinden biridir (Howe, 2002, s.
217). Aym zamanda ufak kesikler ve yaniklar gibi karsilasilabilecek tehlike durumlarina
kars1 giivenlik onlemlerinin alinmasi yine 6gretmenin bir sorumlulugudur. Ogretme-
o0grenme durumlar1 basamaginin basinda ve sonunda yeni islenen konunun daha 6nce
Ogrenilmis ve bir sonraki derste Ogrenilecek konularla iliskilendirilmesi, konularin

ogrencilerin beyninde bir biitiinliik icinde yapilandirilmasina yardimci olur.

Ogrencinin ne kadar 6grendigini 6lgme ve yorumlama asamasi olan degerlendirme, ders
planinin son asamasidir (Kiiciikahmet, 2002, s.146). Bu asamada {iinite sonlarinda
yapilan degerlendirme etkinliklerinden farkli olarak Ogretmen ogrencilere yoneltecegi
kisa yanith sorularla ya da “neler ogrendik” bashgiyla Ogrencilerin yazmalarim
isteyecegi Ozetlerle not vermeyi degil ger¢ekte durum analizi yapmay1 amaglamalidir
(Yi1lmaz ve Siinbiil, 2004,s.114). Dersin son 5-10 dakikas1 i¢inde yapilmasi gereken
degerlendirme basamaginda, Ogrencinin derse ilgisini artiracak ve Ogrenilenlerin
kaliciligina katkida bulunacak bilgi ve beceri yarismalar1 diizenlenebilir (Sonmez, 1994,
s. 143). Yapilan bu degerlendirme sonrasinda Ogretmen, Ogretimin ne Olciide etkili
oldugu ile ilgili bir sonuca varir ve kimi 6grencilerce yapilandirilamayan boliimlerin
gerekiyorsa yeniden Ogretimini yaparak Ogretme-Ogrenme siireci sonunda tiim

ogrencilerin 6grenmelerini saglayabilir.
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1.5.2. Ogrenme Ortam

Etkili 6gretim icin gerekli olan bir baska 6ge ise, ogretmenin Ogrencilerin ve dersin
gereksinmelerini karsilayabilecegi bir oOgretim ortamidir. Ozellikle Fen Bilgisi
Ogretiminde Ogrencilerin konular1 yaparak ve deneyerek daha kalici 6grenebildikleri
bilinmektedir. Dolayisiyla 6gretimin yapilacagi ortamin dersin gerektirdigi Ogretim
gereclerini barindirmasi etkili bir fen Ogretiminin gerceklestirilmesinin en Onemli
kosullarindan biridir. Fen Bilgisi dersleri kimi zaman sinif ortaminda islenirken kimi
zaman da deneysel etkinliklerin yapildig1 laboratuvar ortamlarinda yiiriitiilebilmektedir.
Laboratuvarlarin calisma amacina ulasabilmesi, bireysel ya da grup olarak yapilabilecek
etkinlikler icin yeterli ara¢ ve gereclere sahip olmasi ile saglanir. Bir Fen Bilgisi dersini
deneysel etkinliklerle gorsellestirmek her zaman laboratuvar ortamim ve iginde
bulundurdugu ara¢ ve gerecleri gerektirmeyebilir. Gerek duyuldugunda kolayca
bulunabilecek basit malzemelerle de fen bilgisi deneyleri yapilabilir. Cogu zaman
bireysel etkinlikler i¢in cekilen arag-gerec sikintis1 6grencilerden de istenebilecek bog
plastik kutularin, aliiminyum folyolarin ve bir saksi ¢iceginin yardimiyla ¢oziilebilir.
Boylece tiim Ogrenciler etkinligi ister bireysel ister arkadaslariyla isbirligi icinde
yapabilir ve 6gretmenin onlardan istedikleri ara¢ ve gerecleri 6gretim ortamina getirerek
sorumluluk duygularinin gelismesine katki saglanmis olur. Yapilan etkinlikler sirasinda
kiiciik olumsuzluklarla karsilasilabilir. Laboratuvar ortaminda gaz ocag kullanilirken,
kimyasal maddelerle etkilesim kurarken ya da mikroskop altinda incelenmek iizere
saksi1 ciceginin yapragindan ufak bir kesit alinirken kazalar olusabilir. Boyle durumlarda
ise, Ogretmenin ilk miidahaleyi yapabilmesi icin Ogretim ortaminda mutlaka gerekli

giivenlik malzemelerinin bulunmasi gerekmektedir.

Ogrenme ortamlarinda oldukga 6nemli olan bir baska nokta da oturma diizenidir. Tiim
ogrenciler herhangi bir engel olmaksizin Ogretme-68renme siirecinde Ogretmeni
gozlemleyebilmelidirler (Glower ve Law, 2002, 41). Boylece siire¢ boyunca tim
ogrenciler ile 6gretmen arasinda kesintisiz g6z iletisimi ve yiiz yiize etkilesim saglanmig
olur. Goz iletisimi ve yiiz yiize etkilesim ile 6gretmen Ogrencilerinin dikkatinin derste
olup olmadigin yoklayabilir; 6grenciler ise 6gretmenlerinin mimikleriyle vurgu yaptigi
konunun 6nemli boliimlerini yakalayabilir ve dikkatlerini konuya yogunlastirabilirler.

Ogretmen-ogrenci arasinda oldugu kadar 6grenci-6grenci arasindaki yiiz yiize etkilesim
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de oldukca onemlidir. Cagdas ilkogretim smiflarinda ¢ogunlukla hareket edebilme
ozelligi ile farkli diizenlemelere firsat taniyan siralarin ve etkinlik i¢in kullanilacak olan
Ogretim araclarinin olmasi1 gerekmektedir (Martin, 2000, s. 325). Boylece, 6gretim
yontem ve tekniklerinin gerektirdiklerine gore 6grencilerin kimi zaman bireysel kimi
zaman ise grup olarak calismalar1 kolaylikla saglanabilir ve etkilesimleri i¢cin uygun
olan oturma diizeni kurulabilir. Ornstein ve Lasley (2004, ss. 336-343), dikdortgen, ikili
dikdortgen, dairesel, i¢ ice gecmis daireler, at nali ve cift at nali biciminde 6gretmeni
daha hareketli kilan, 6grenciler arasinda daha kaynasmaci ve isbirlik¢i bir grup ruhu
yaratan ve 0gretmene pek ¢ok 6gretim yontem ve teknigini etkili bicimde kullanmaya
olanak taniyan 6zel sinif diizenlemelerine deginmislerdir. Bu diizenlemeler ile etkilesim

artar ve 6gretim daha etkili bir bigimde siirdiiriilebilir.

Etkili 6grenme ortaminin sahip olmasi gereken bir baska 6zellik, hem 6gretmenin hem
de 6grencilerin fiziksel gereksinmelerine yanit vermesidir. Glower ve Law (2002, s. 41)
Duke’iin (1998) bir arastirmasinin sonucuna bakarak simif ortaminda bulunan havanin
temizliginin, ortamin sicakliginin, sahip oldugu 1518in ve ortama disaridan gelebilecek
olan giiriiltiillerin ogrenciler iizerinde farkli etkilere sahip oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla, 6grenciler ve oOgretmen icin de farklilagabilecek bu gereksinmelerin
karsilanmasi etkili bir 6gretimin gerceklestirilebilmesi i¢in 6nem tasimaktadir. Sinifta
bulunan havanin oksijen bakimindan zengin olmasina, 1s1 ve sicakligin bireylerin
biyolojik ve fiziksel gereksinmelerine yanit vermesine ve 6grenme ortaminin digindan

gelebilecek engelleyicilerin ortadan kaldirilmasina 6zen gosterilmelidir.

1.5.3. Ogretim Yontem, Arag ve Gerecleri

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda yogunlasan arastirma ve oteki calismalarla bugiinkii
Ogretme ve 0grenme uygulamalarinda en ¢ok temel alinan yapilandirmaci yaklagim, fen
Ogretiminde de etkili bicimde yararlanilabilir bir nitelik tagimaktadir. Sasan’a (2002, s.
49) gore, yapilandirmacilik Ogretim ile ilgili olan bir yaklasim degil, bilgi ve
ogrenmeyle ilgili bir yaklasimdir. Bilginin ve Ogrenmenin dogasina iliskin yeni
goriigleri Ogretme-Ogrenme siirecine yansitan yapilandirmacilik, “6grenenin, bilgiyi
bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder” (Ozden, 2003, s. 54).

Martin (2000, s. 178), yapilandirmaci yaklasim ile fen 6gretimi arasindaki iliskiyi, fen
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O0grenimini, “Onceden edinilmis bireysel kuramlarin yapilandirilmasi ve yeniden
yapilandirilmas1” bi¢ciminde tanimlayarak agiklamistir. Sasan’in (2002, s. 51) Brooks ve
Brooks’tan (1999, s. 21) aktardigina gore, yapilandirmaci Ogretim ortamlarinda
Ogretmenin bireylere uygun etkinlikler diizenleme, 6grencileri hem birbirleriyle hem de
kendisiyle etkilesimde bulunmaya yiireklendirerek etkin kilma, isbirligine yonlendirme,
ogrencilerin kendi diisiincelerini Ozgiirce soOyleyebilecekleri ve sorularini agikca
yoneltebilecekleri ortamlar olusturma gibi sorumluluklart vardir. Gergek yasamla her
noktada bulusan fen konularim1 Ogrencilerin kendi deneyimleriyle zihinlerinde
yapilandirmalarina olanak tamimak Ogretmenlerin Onemli gorevlerinden biridir.
Yapilandirmac1 6gretim yaklasiminda &gretmen, Ogrencilere bilgi sunan kisi olarak
degil, onlara bilgileri yapilandirmalari i¢in olanak hazirlayan ve onlan giidiileyen kisi
olarak nitelendirilir (Ozden, 2003, s. 66). Martin (2000, s. 200), fen bilgisi
Ogretmenlerinin 6grencilerini verilen bilimsel bilgileri kendi anlayis bicimlerine gore
yapilandirmalari i¢in giidiilemeyi, verilen bilgileri onlara gére nasil anlam kazaniyorsa o

bicimde anlamlandirmalarini saglamay1 onermistir.

Fen Ogretiminde etkili olarak kullanilabilen yapilandirmaci yaklagiminin yani sira,
sunus yoluyla 6gretim, arastirma yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme ve isbirlikli

ogrenme gibi yaklagimlar bulunmaktadir.

Fidan (1996, s.93) sunus yoluyla 6grenmeyi, “bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde
diizenlenmis, siralanmis ve 6grenciler tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi
stireci” olarak tanimlamistir. Ausubel’in gelistirdigi sunus yoluyla dgretimde 6gretmen
“konuyu Ogrenciler i¢in en uygun bicimde organize ederek yapilandirmali; uygun
materyali secmeli, daha sonra da konuyu, genelden 6zele dogru sistemli, anlamli bir
sekilde ogrencilere sunmalidir” (Senemoglu, 2003, s. 479). Ogrenme, ona ayrilan
zamanla dogrudan iligkilidir ve 6grenciler sunus yoluyla 6gretim yaklasimiyla daha cok
ogrenmektedir (Howe ve Jones, 1998, 115). Bir baska deyisle, 6grenmeye ayrilan
zaman ne kadar ¢ok olursa o olgiide istenilen 6grenme gerceklesir. Ogrenci yeni konuyu
once Ogretmeninden dinleyerek daha sonra Onceki deneyimleriyle iligkilendirerek ve
ogretmenin rehberliginde etkinlikler yaparak daha iyi kavrar. Pek ¢ok fen bilimleri

egitimcisi, sunus yoluyla Ogretim yaklasiminin bireysel 6grenme ve bulus yoluyla
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ogrenme yaklasimlarindan daha etkili oldugunu diisiinmektedir (Howe ve Jones, 1998,
s. 116). Dogrudan ogretim modeli olarak da tamimlanan sunus yoluyla Ogretim
yaklagiminin etkililigi, 6gretmenin iletisim bilgilerine bagli oldugu kadar o6grenci
katilimina da baghdir (Hewit ve Whittier, 1997, s.281). Daha cok sozel sembollerin
kullanildig1 sunus yoluyla dgretim yaklasiminin asamalarii Un-Agikgoz (2003, 5.360),
Ogretmenlerin ve 6grencilerin gorevlerini gbz Oniinde tutarak iki asamada ele almistir.
Ik asamada ogretmenler, kavramlari aciklayarak ogrenilen oteki kavramlarla iligki
kurarlar. Daha sonra ise, Ogrenciler olumlu ve olumsuz Ornekler verip bunlari

siniflandirarak aciklarlar ve son olarak da ek ornekler saglarlar.

Fen bilgisi 6gretiminde kullanilmas1 etkili goriilen oteki yaklasim arastirma yoluyla
ogrenme yaklasimidir. Temelinde Ogrenenin bagimsizca diisiinmesini saglamak yatan
arastirma yoluyla 6grenme, agik uclu ve bilgi olusturma siirecinde yaraticiligin
kullanilmasinin saglandigi bir 6gretme yaklagimidir (Burden ve Byrd, 2003, s. 192).
Un-Acikgoz (2003, s. 355), arastirma yoluyla 6grenme yaklasiminin bilimsel bir
arastirma siirecindeki basamaklar1 icerdigini belirtmistir. Aragtirma yoluyla 6grenmenin
basamaklarim1 Un-Agikgoz (2003, s.355) ile Burden ve Byrd (2003, s. 192) konuyla
ilgili problemin belirlenmesi, problemle ilgili denencelerin olusturulmasi, bu
denencelerle ilgili bilgi toplanmasi, bilgileri analiz ederek denencelerin sinanmasi ve
sonuca ulagilmasi olarak siralamiglardir. Bu 6gretme yaklagiminda 6gretmenin gorevi,
problemin 6grenciler tarafindan iyice anlasilmasim saglamak, denenceleri inceleme ve
sonug cikarma asamalarinda 6grencilere rehber olmaktir (Un-Ag¢ikgdz, 2003, s. 355).
Bu yaklasim ile 6grencilerin sorgulayan, arastiran ve isbirligi icinde c¢aligabilen birer

birey olarak yetismeleri saglanir.

Ogretmenin dgrenciler icin kendi kendilerine 6grenebilecekleri durumlar yarattig1 bulus
yoluyla dgrenme yaklasimi, 6zellikle Fen Bilgisi derslerinde 6grenciyi merkeze alan ve
etkililigi tiim egitim bilimcilerce onay bulan bir 6gretme yaklasimdir. Bulus yoluyla
O0grenme yaklagiminda ilk olarak Ogretmen konuyla ilgili 6rnekleri sunar, Ogrenci
sunulan 6rnekleri agiklar, daha sonra 6gretmen yeni Ornekler verir ve 6grencilerin bu
ornekleri de agiklamasim ve oncekilerle karsilastirmasimi bekler. Ogretmen, iizerinde

durulan konuyla ilgili 6rnek olmayan durumlar sunar ve Ogrencilerin farkliliklart
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bulmalari i¢in zaman tanir. Ogrencilerin iliskileri bulabilmesi icin onlara yardimei olan
Ogretmen, son olarak konunun boyutlarin1 kesfeden 6grencilerden yeni 6érnek durumlar
sunmalarin bekler (Un-Acikgoz, 2003, s. 362). Jerome Bruner’in alanyazina kattig1 bu
yaklagim, 0grencileri meraklandirarak yanit1 buluncaya dek ¢alismalarina neden oldugu,
ogrencilere bagkalarindan bagimsiz bigimde problemleri ¢6zme becerileri kazandirdigi,
onlar analiz yapmaya ve yeni bilgileri daha 6nce 6grendikleri ile iliskilendirmeye ittigi

i¢in yararh goriilmektedir (Burden ve Byrd, 2003, s. 195).

Fen Bilgisi dersinde 0gretme-ogrenme siirecinde kullanildiginda oldukga etkili olabilen
ogrenme yaklasimlarindan biri de isbirlikli 6grenme yaklasimidir. isbirlikli 6grenme,
kiigiik 6grenci gruplarinin olusturulmasiyla baslar. Bu kiiciik 6grenci gruplar ayni1 konu
iizerinde ¢alisirlar ve grubun her iiyesi kendi 6grenmesini gerceklestirirken oteki grup
iiyelerinin 6grenmesini de destekler (Abruscato, 2000, s. 76). Isbirlikli 6grenmenin en
iyi bicimde islemesi gruplarin ayrigik bigimde olusturulmasiyla olur (Burden ve Byrd,
2003, s. 200). Gega’min (1991, ss.121-122) Johnson ve Johnson’in (1987) bir
calismasindan aktardigina gore, ¢cocuklar grup ¢alismalarinda fen bilgisi konularin1 daha
iyi ogrenmektedirler. Un-Acikgoz (2003, s. 340) bir grup caligmasinin isbirlikli
ogrenme olarak degerlendirilebilmesi icin gereken kosullar1 grup odiili, olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup
stirecinin degerlendirilmesi ve esit basar1 firsati olarak siralamistir. Dayanisma duygusu
ile bireysel sorumluluk ve giivenin gelismesini saglayan isbirlikli 6§renme yaklagimi,
Fen Bilgisi derslerinde etkili bir bicimde kullanilabilir ise, 6grencilerin sikilmadan pek

cok bilgiyi daha kalic1 bicimde 6grenmeleri saglanabilir.

Fen bilgisi 6gretiminde kullanilan 6gretme ve 6grenme yaklasimlar ile birlikte etkili
olarak kullanilabilen ¢esitli 6gretme yontemleri bulunmaktadir. Bunlarin baglhicalar
gosterip yaptirma, problem ¢dzme ve tartisma yontemleridir. Fen bilgisi 6gretiminin
O0gretme-O0grenme siirecinin ¢ogu zaman ayrilmaz bir parcasi olan gdsterip yaptirma
yontemi, “bir konuya iliskin bilgilerin ac¢iklanmast ve bu bilgilerin beceriye
doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilir” (Demirel,
2002a, s. 64). Ogzellikle laboratuvar malzemelerinin yogunlukla kullamldig

etkinliklerde 6gretmenin 6nce kendisinin asamalar1 gostermesi ve daha sonra da onlari
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ogrencilerden yapmalarim1 beklemesi, hem daha etkili bir 6gretimi hem de giivenligi
saglar. Fen Bilgisi derslerinde kullanilmasinin etkili oldugu problem ¢ozme yonteminde
izlenmesi gereken asamalar problemi ele alma, problemi tanimlayip sinirlama, ¢6ziim
icin denenceler gelistirme, veri toplama, veriler dogrultusunda denenceleri sinama ve
degerlendirmedir (Demirel, 2002a, s. 65). Problem ¢6zme yodnteminde &gretmenin
ogrencilerin problemi dogru olarak anlayip anlamadiklarindan emin olmasi gerekir.
Bunun icin &gretmen, Ogrencilere calistiklari problem durumunu arkadaslarina
anlatmalarini, kurduklart denenceleri aciklamalarimi ve diisiincelerinin mantiksal
boyutlarin1 sdylemelerini isteyebilir (Muijs ve Reynolds, 2001, s. 82). Bu yontem,
ogrencilerin Onceden edindikleri bilgileri kullanmalarinda, gercek yasamlarina
uygulayabilecekleri 6grenmeleri gerceklestirmelerinde, bilgiyi diizenlemelerinde ve
kendileri i¢in anlamli bi¢cime sokarak kaliciligini artirmada dnemli rol oynamaktadir
(Erdem, 2005, s. 81). Ogrenilenler iizerinde ogrencileri diisiinmeye yoneltmek ve
bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan tarfisma yontemi, fen bilgisi derslerinde de
etkili bir bicimde kullanildiginda etkilesimi artirarak Ogretimi etkili kilmaktadir.
Tartisma, Ogrencilerin Ogretilenlere karsilik vermelerine, sorular sormalarina ve
diisiincelerini paylasmalarina firsat tamimaktadir (Ornstein ve Lasley, 2004, s. 221).
Tartisma yonteminde 6gretmenin dikkat etmesi gereken en onemli nokta tartismanin

amacindan sapmamasini saglamaktir.

Fen Bilgisi derslerinde 6gretme yontemlerini desteklemek amaciyla 6gretme-6grenme
stirecinde kullanilan beyin firtinasi, gosteri, egitsel oyunlar ve soru-yamt teknigi gibi
pek cok ogretim teknigi bulunmaktadir. Kullanilan bu teknikler ile 6gretimin daha etkili
yiiriitiilmesi amaclanir. Demirel (2002a, s. 67) beyin firtinast teknigini “bir konuya
cOziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan
yaratic1 bir teknik” olarak tamimlamaktadir. Beyin firtinas1 tekniginde onemli olan,
Ogrencilerin tiimiiniin katiliminin ve ozgiirce fikirlerini sdylemelerinin saglanmasi ve
olabildigince ¢ok fikrin iiretilmesidir. Fen bilgisi 6gretimini daha etkili bir duruma
getiren bu teknik ile Ogrenciler, sikilmadan oOgretme-Ogrenme siirecine katilirlar,
ozgiivenlerini gelistirirler ve baskalarinin diisiincelerine saygi gostermeyi Ogrenirler.
Ogretmen merkezli olan ve gosterip yaptirma yonteminin bir parcasi olan gdsteri

teknigi, bir siireci, bilgiyi ya da diisiinceyi incelemeye yonelik 6gretmenin yapacagi
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gorsel bir sunumu igerir. Bu teknik, bir siirecin nasil isledigini gostermek, 6grencilerin
ilgisini belli bir noktaya toplamak, ogrencilere 6zel bir beceriyi kazandirmak ve dersin
akis hizim degistirmek amaciyla kullanilir (Burden ve Byrd, 2003, ss. 172-173).
Derslerde higbir zaman etkin olmayan Ogrencilerin bile ilgisini ¢ekerek katilimim
cok farkli beceriyi kazandirmayi amaglar. Daha ¢ok Ogrenci gruplan arasinda
yarismalar bi¢iminde kurgulanan egitsel oyunlarda 6gretmen, oyunu yapilandiran,
Ogretim ortamin1 oyuna gore bicimlendiren ve oyuna liderlik yapan kisidir (Burden ve
Byrd, 2003, s. 207). Fen Bilgisi derslerinde de etkili olacag: diisiiniilen egitsel oyunlar
teknigi ile 6grencilerin 6grenilmis konular1 eglenerek, rahat bir ortamda tekrar etmeleri
saglanabilir (Demirel, 2002a, s. 89). Her dersin 6gretme-6grenme siirecinin ayrilmaz
par¢asi olan soru-yamit teknigi, Fen Bilgisi derslerinde de Ogrencilerin
hazirbulunugluklarin1 belirlemek, 6grenilen konularn pekistirmek ve Ogrencilerin
dikkatini uyanik tutmak gibi pek cok amacgla kullanilmaktadir. Soru-yanit tekniginin
olduk¢a oOnemli oldugunu vurgulayan Martin (2000, s. 230), teknigin Ogrencileri
diisiinmeye yoneltmek, 6grencilerin diisiincelerini anlamak ve konularin anlagilmayan
noktalarim1 aydinlatmak gibi amaclarla kullanildigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin
Ogretme-0grenme siirecinde kullanabilecekleri odaklayici, destekleyici ve irdeleyici
olmak {izere ii¢ soru tipi bulunmaktadir. Odaklayicit sorular, ogrencilerin islenilen
konuya ilgisini ¢cekmek amaciyla kullanilmaktadir. Destekleyici sorular ise, konunun
anlatimi sirasinda Ogrencilerin daha iyi 6grenme gerceklestirebilmeleri i¢in sorulan
sorulardir. Ogrenmeyi daha derinlestiren, 6grencilerin analiz ve sentez basamaginda
diisiinmelerini saglayarak anlatilan bilgileri farkli yonleriyle de ele almalarina firsat
tantyan sorular da irdeleyici sorulardir. Ogretmen, siirecin her boliimiinde farkli soru
tiplerinden yararlanarak ¢ok daha etkili bir 6gretim saglayabilir. Soru-yanit tekniginde
Ogretmenlere diisen gorev, biitiin 6grencileri ilgilendiren sorular sormak, 6grencilere
yanit1 bulmalan i¢in gereken zamani tanimak, verilen dogru yanitlart pekistirmek ve

yanlig yanitlar1 aninda diizeltmektir (Demirel, 2002a, s. 70).

Arag-gerecler, yontem ve tekniklerle birlikte kullanilan, 6gretme ve 6grenmeyi etkili
kilmada ©nemli yardimcilardir. Ogretimin etkili gerceklestirilebilmesi 6gretmenin

Ogretme-0grenme siirecinde kullanacagi 6gretim yontem ve tekniklerine oldugu kadar,
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bu siirecin konu ile ilgili gorsel ve isitsel 6gretim arac-geregleri ile desteklenmesine de
baghdir. Cilenti (1988, s. 60), fen Ogretiminde kullanilabilecek arac ve geregleri

somuttan soyuta soyle siralamistir:

®  Gergek esya ve olaylar

e Ornekler, modeller ve dramatik etkinlikler
e Sergiler

e Televizyonla egitim programlari

e  Hareketli filmler

e  Hareketsiz goriintiiler

e Radyo programlar ve isitsel araglar

e  Soyut gorsel semboller

e Sozel semboller

Gergek esya ve olaylar, 6grencilerin bes duyu organini da uyaran ve onlarin yaparak-
yasayarak 6grenmelerine olanak taniyan ogretim araglaridir. Giinliikk yasamdan secilen
basit arag-gereclerle yapilan deneysel etkinlikler ornek olarak verilebilir. Ornekler,
modeller ve dramatik etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢eken ve kalici 6grenmeyi saglayan
Ogretim araglarindandir. Laboratuvarda alkol icinde korunan gercek canli ornekleri,
giines sisteminin, atomun yapisinin modeli, karmagik olaylart anlasilir kilabilen
ogrencilerin canlandirdigi bilimsel olaylar, fen konularimin anlagilithgin1 6grenciler
acisindan artirir ve soyut kavramlart somutlastinir. Bir¢ok duyu organim etkileyebilen
esyalarin uyum i¢inde bir arada bulundugu sergiler, 6grencilerin dikkatini ¢eker ve fen
konularinin  kullanim alanlarim1  gormelerini saglayabilir. 1lkogretim asamasinda
televizyon daha cok belgesel gosterimleri icin kullamilmaktadir. Boylece, dgrenciler
giinliik yagamlarinda her zaman karsilasamadiklar1 bilimsel konular1 gorerek ve duyarak
kendi biligsel siireclerinde tanimlamis olurlar. Hareketsiz resimler de etkili 6gretimi
saglayabilen bagka bir 6gretim aracidir. Fotograflar, resimler ve tepegdz saydamlarinin
ornek olusturdugu hareketsiz goriintiiler, kalabalik smiflarda kullamim kolayligi
saglayan ve kolaylikla edinilebilen araglardandur. Isitsel araclarin ilkogretim déneminde
uzun siireler icin kullanilmasi etkili goriilmemektedir. Ancak, 6teki ara¢ ve gerecler ile
birlikte etkili bir bicimde kullanimi1 saglanabilir. Karikatiirler, cizimler, grafikler ve

haritalar, soyut gorsel semboller i¢cinde sayilabilir. Bu ara¢ ve gereclerin ilkdgretim
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basamaginda kullanilmas1 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi bakimindan yarar saglarken
gerekli aciklamalar yapilmazsa kavram yanilgilarina neden olabilir. En soyut ve en ¢ok
kullanilan 6gretim ara¢ ve gereci sozel sembollerdir. Bunlar, fen bilgisi ilkelerinin ve
kavramlarinin acik bir bicimde 6grenilmesini saglar. Oteki 6gretim ara¢ ve gerecleriyle
birlikte kullanildiginda daha etkili olabilen sozel sembollerin kullanilmasinda
ogretmenin sorumlulugu biiyiiktiir. Ogretmen ogrencilerinin anlayabilecegi aciklikta

konusmak ve onlarin da sahip oldugu sozciik dagarcigini secmek zorundadir.

Fen bilgisi Ogretiminde sinif ve laboratuvar ortamlarinin ayri ayri ele alinmamasi
gerektigini ve hem zamandan hem yerden kazan¢ saglayacak simif-laboratuvar
uygulamasina geg¢ilmesini savunan Cilenti (1988, s. 65), fen bilgisi 6gretiminde ara¢ ve
gereclerin biiylik onem tasidigimi vurgulamistir. Bugiin fen bilgisi konularmin pek
cogunun herhangi bir gorsel ya da isitsel Ogretim ara¢ ile gereci kullanilmadan
islenmesi, 6grencilerin konuyu etkili bir bicimde yapilandirmasina ve konuyu yasamiyla
iligkilendirmesine engel olmaktadir. Dolayisiyla, Ogrencilerin beyninde yer alan
semalarla uygunluk gostermeyen somutlastirnlmamis bu bilgiler onlar i¢in anlamim ve
degerini kaybetmekte ve Ogrencilerin fen bilgisine kars1 ilgilerini azaltmaktadir. Oysa
bir ¢icegin yapisinin Ogretmenin laboratuvardan getirecegi bir c¢icek modeli ile
ogrencilerin getirecegi farkli farkli ciceklerin yapilaryla karsilastirilarak islenmesinin
ne kadar etkili bir 6gretimi ve ne kadar kalic1 ve anlamh bir 6grenmeyi saglayacagi

sorgulanamaz.

Teknoloji, bilimin insanlik sorunlarin1 ¢6zmede kullanilan yiiziidiir (Abruscato, 2000, s.
6). Hizla ilerleyen teknoloji yasamin pek ¢ok alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
Onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri izleyerek bu
yenilikleri 6gretime yansitma cabasi i¢inde bulunmalari gerekmektedir. Ilkogretim
cagindaki pek cok cocugun giiniin en popiiler teknolojik iiriinleri olan bilgisayar ve
internet alanindaki yenilikleri yakindan izledigi diisiiniilecek olursa, 6gretmenlerin de
bu alanda temel becerilere sahip olmalar1 ve zaman i¢inde bu becerilerini gelistirmeleri
gerektigi kolaylikla soylenebilir. Tiirkiye’de 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin
yapmis oldugu bir ¢aligsma ile ilkdgretim programlarinda daha once “Fen Bilgisi” olarak

yer alan dersin adi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir. Bu demek oluyor ki,
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Ogretmenlerin her alanda gelisme gosteren teknolojiyi yakindan izlemeleri ve yine
teknolojinin iirtinleri olan bilgisayar, internet, yansitim aleti ve DVD film gosterilerini
kullanarak bu gelismeleri etkili bir bicimde 6grencilerine aktarmalar beklenmektedir.
Abruscato’ya (2000, s. 6) gore fen ve teknoloji Ogretiminin bir gereklilik, hatta bir
zorunluluk olmasinin en azinda iki énemli nedeni vardir. Tlki, ogrencilerin biligsel ve
sosyal gelisimlerini saglamak, ikincisi ise hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmektir
(Abruscato, 2000, s. 6). Martin (2000, ss. 385-387) ise, yapilandirmaci ilkogretim fen

programlarinda ileri teknolojinin kullanilmasinin gereklerini sdyle siralamaktadir:

e Yasamin her alanina giren teknolojik iiriinler, bireylerin is yasaminda da
karsisina cikmaktadir. Dolayisiyla iyi bir gelecege sahip olmasi icin egitilen
ogrencilerin de her alanda kullanilan ileri teknoloji iiriinlerinde temel becerileri
kazanmalarn gerekir.

e Bugiin hemen hemen her 0grenci evinde ileri teknoloji {iirlinlerinden olan
bilgisayar ve internet baglantisina sahip bulunmaktadir. Ogrenme ortaminin
onlar i¢in zevkli ve cekici bir duruma gelmesi i¢in bu gibi teknolojik iiriinlerin
ortamda bulundurulmasi gerekmektedir.

e Daha once anlatildiginda 6grenciler tarafindan anlamlandirilamayan ve sahip
olduklar1 semalar icine oturtulamayan bilgiler, ileri teknoloji {iriinleri
kullanilarak 6grencilere kazandirilabilir. Ornegin, Fen Bilgisi dersinin temel
konularinda biri olan atomun yapisi, dzellikle ilkdgretim ¢aginda olan 6grenciler
tarafindan tam olarak anlasilamamaktadir. Oysa bugiin, ileri teknoloji
iiriinlerinden olan bilgisayar, yansitici ve bir CD kullanilarak bir film gosterimi
ile atomun yapist 6grenciler i¢in somutlastirilabilir. Boylece daha anlamli, kalict
ve etkili 6grenme saglanabilir.

e f{leri teknoloji iiriinleri 6gretime hiz, dogruluk ve rahatlik getirmistir. Artik hem
ogrenciler hem de Ogretmenler icin bilgi toplamak eskisi kadar zaman

almamaktadir.

Etkili 6gretimi gerceklestirmeyi amaglayan 6gretmenlerin dgretme-ogrenme siirecinde
ogrencileri amaclardan haberdar etme, dersin icerigi ile ilgili bilgi verme ve giivenlik

kurallarim1 agiklama gibi davranmislara, pekistire¢ kullanma, not tutturma, kavram
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yanilgilarim engelleme ve konular1 orneklerle somutlastirma gibi becerilere sahip
olmalari; grafik diizenleyiciler ve bellek destekleyiciler gibi cesitli 6grenme
stratejilerinin kullanimina yer vermelerine gerek vardir. Gorsel ve isitsel 6gretim arac-
gerecleriyle desteklenen Ogretim yontem ve teknikleri ile ancak bu tamamlayici

etkinliklerle ger¢ek amac olan etkili fen 6gretimine ulagilabilir.

Ogrenciler igin etkili ogrenmenin baslama noktasi ogretimin amaglarmdan haberli
olmaktir. Belirtilen amaclar dogrultusunda hangi konunun ele alinacagmi bilmek,
ogrencilerin 6gretimin sinirlarin1 ¢izmelerine ve onlar1 neyin bekledigi ile ilgili bilgi
edinmelerine olanak saglar. Burden ve Byrd’in (2003, s. 220) Dubelle’den (1986)
aktardigina gore, amaclardan haberdar edilen 6grenciler kisa zamanda daha ¢ok sey
ogrenmektedirler. Her yastaki 6grenen i¢in neyi, ni¢in 6grendigini bilmek, dgrenenin
ogretime ve 6grenmeye kars: giidiilenmislik diizeyini olumlu yonde etkiler. Ogrenciler,
amagclar belirtilmis etkinliklere katilmaya daha ¢ok istekli olurken; aym zamanda bu
etkinlikler sonucunda hosnut olma ve doyum saglama duygusunu yasamaktadirlar
(Burden ve Byrd, 2003, s. 220). Fen bilgisi Ogretmenlerinin de konuyu islemeye
baslamadan Once Ogrencilerini konunun amacglari ya da kazanmimlari, bu amaclara
ulasabilmek i¢in hangi konularin ele alinacag ile ilgili bilgilendirmesi, dgrencilerin
artan ilgileriyle birlikte 6gretme-6grenme siirecinde daha etkili bir 6gretim yapmalarini

saglar.

Yeni konunun 6gretimine baslamadan once dgretmen dgrencilerinin hazirbulunugluk
diizeylerini de belirlemelidir. Ogretmen, boyle bir uygulama yapmadan kendi belirledigi
temeller iizerine yeni konuyu yapilandirmaya baglarsa, 6gretmenin belirledigi temele
sahip olmayan dgrenciler i¢in yeni konuyu anlamak, kendi beyinlerinde yapilandirmak,
ogrendikleri ve 6grenecekleri konular arasinda iliski kurmak gittikce zorlasir ve belli bir
noktadan sonra Ogrenciler bu olumsuzluklar yiiziinden ilgilerini kaybedip tamamen

dersten kopabilirler.

Yeni konuya baslarken Ogretmenin Ogrencilerin dikkatini Ogretime, Ogrenilecek
materyale odaklamasi olduk¢a onemlidir. Dersin basindan itibaren 6gretimi dikkatli bir

bi¢imde izleyen 6grenci icin 6grenme etkili bir bicimde gerceklesmis olur. Ogretmen,
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ogrencilerin dikkatini cekmek icin konuyla ilgili bir soru ya da bir 6rnek kullanabilecegi
gibi, Howe’a (2002, ss. 88—89) gore, temelinde yeniden yoklamanin yattig1 iki yontem
daha kullanabilir. Bu yontemlerden ilki ogrencilere konuyla ilgili olabilecek ©nceki
yasantilariyla ilgili sorular sormak, oteki ise konuyla ilgili gercek materyaller
gostermektir (Howe, 2002, s.89). Gosterilen materyal yardimiyla dgrencilerin konuyla
ilgili onceki yasantilar1 geri ¢agrilabilmekte ve boylece 6grenci konuyu kendi yasamiyla

iligkilendirebildigi icin ilgisini konuya yogunlastirabilmektedir.

Ogretme- 6grenme siirecinde simf ortaminda ya da laboratuvarda yapilan etkinlikler
sirasinda ufak kazalar olabilir. Ogretmenin bu gibi kazalar1 engellemek iizere ilk
yapmast gereken, etkinliklere baslanmadan O©nce Ogrencileri giivenlik kurallar
konusunda bilgilendirmektir. Yine de boyle bir durumla karsi karsiya kalmirsa,
Ogretmenlerin ortamda bulunan giivenlik malzemelerini kullanarak olaya ilk

miidahaleyi gerceklestirebilmeleri gerekmektedir.

Harlen (2000, s. 8), yeni fen ve teknoloji programinin 6gretme-0grenme siirecinde temel
alman yapilandirmaci yaklagimi ele alarak, bu yaklasimin en temel Ozelliginin
ogrencilerin kendi 6grenmelerine etkin katiliminin saglanmasi oldugunu belirtmistir. Bu
yaklagimda 6grenci katilimiyla anlatilmak istenilen, dgrencilerin siirece hem zihinsel
hem de fiziksel katilimlarinin yam sira neler 6grendiklerini degerlendirme siirecinde de
rol almalandir (Harlen, 2000, s. 8). Yeni Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin
uygulayicilar olarak 6gretmenlerin, 6gretme-ogrenme siirecinde ogrencileri etkin kilan
etkinliklere yer vermeye Ozen gostermeleri gerekmektedir. Boylece, Ogrenciler
oturduklart siralardan kalkarak kendi 6grenmelerinden sorumlu, kendi dgrenmelerinde
s0z sahibi bireyler olabilir ve yaparak ya da deneyerek ¢ok daha kalic1 bilgilere sahip

olabilirler.

Ogretme-ogrenme  siirecinde Ogretimi etkin kilmak icin Ogretmenin dikkat etmesi
gereken noktalardan biri 6grencilerin merkezde oldugu etkinliklerde onlara kilavuzluk
etmek ve gerektigi yerlerde doniit ve diizeltmelerde bulunmaktir. Muijs ve Reynolds’a
(2001, s. 206) gore, etkili smiflarda Ogretmene diisen en Onemli gorev, Ogrenci

gozlemleri sirasinda aninda kisa doniitler vermek ve daha sonra yapilan yanlislarla ilgili
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uzun bilgilendirici doniitler vermektir. Ogrenciler icin gerek bireysel calismalar
sirasinda gerekse grup caligmalarinda, Ogretmenin kilavuzlugu olduk¢a Onemlidir.
Ornstein ve Lasley (2004, s. 394) de doniitiin 6nemi iizerinde durmuslar; 6grenci
caligmalarimin diizenli bir bicimde kontrol edilmesi gerektigine deginmislerdir.
Ozellikle diisiik bagarili 6grenciler i¢in dogru yamtlari hemen &grenmek oldukga
onemlidir (Ornstein ve Lasley, 2004, s. 205). Dogru yolu izlediginden emin olmayan ve
ileri asamalara gecemeyen Ogrenciler i¢in doniitiin ve diizeltmelerin 6nemi biiytiktiir.
Un-Acikgoz’e (2003, s. 169) gore doniit, bas sallama, giilimseme gibi gorsel yollarla
verilebilirken sozel yollarla da verilebilmektedir. Soruya yanit veren bir 6grenciyle
kurdugu g6z iletisimini bas sallayarak destekleyen Ogretmen, Ogrenciye ‘“‘dogru
yoldasin” isareti verir ve onu devam etmeye yiireklendirir. Doniit ve diizeltmelerin
yapilmasinda 6gretmenin iislubu oldukca énemlidir. Ogretmenlerin verilen yanls yanita
kizarak degil; yapici ve 1ilimhi bir bicimde yaklagsmalari 6nemlidir. Tersi durumda,
ogrenciler Ogretmene cekinerek yaklasirlar, soru sormamaya baglarlar ve derse

katilimlar1 azalir.

Ogretimde ogretmenin gz Oniinde bulundurmas1 gereken bir baska nokta da
ogrencilerin gelisim diizeyleridir. Etkili bir 0Ogretimin gergeklestirilmesi igin
ogrencilerin neleri nasil algilayacaklart bilinmeli ve bilgiler bu dogrultuda

yapilandirilarak 6grencilere verilmelidir.

Her o6grencinin birbirinden farkli kisilikler oldugunun fark edilmesi, dolayisiyla
ogrenme stillerinin de farkliliklar gosterebileceginin bilinmesi ve bu dogrultuda etkili
Ogretim icin ¢ok cesitli 6gretme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.
Ogretmen, ogretme-6grenme siirecinde kullanacagi 6gretim yontem ve tekniklerini
secerken, yontem ve teknigin ogrenci merkezli olup olmadigina, farkli zeka tiirlerine,
ogrencilerin  biligsel gelisimlerine, hazirbulunusluklarina ve fen konularinin
ozelliklerine uygun olup olmadigina dikkat etmelidir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin farkli
O0grenme stillerine dayali olarak, kimilerinin isbirligi yaparak bir grup icinde,
kimilerinin ise bireysel calismalar yaparak daha iyi ogrendikleri sonucuna varilabilir.
Bu bilgi dogrultusunda Ogretmenin Ogretme-0grenme siirecinde Ggrencilerin

birbirleriyle etkilesimini gerektiren etkinliklerin yani sira, onlarin tek basina ¢alismasini
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gerektiren etkinliklere de yer vermesi gerekmektedir. Bir 68retmen, 6gretim yontem ve
teknikleri ve bunlarin kullanim bicimleri bakimindan ne kadar genis bir repertuvara

sahip olursa o Olciide etkili bir 6gretim saglayabilir.

Ogretme-ogrenme  siirecinde kavram haritalari, venn semasi, akis semasi ve
karsilagtirma c¢izelgesi gibi bi¢imleri bulunan grafiksel diizenleyicilere yer vermek
ogretimin etkililigi acisindan onemlidir. Ornegin, anlatilan konuda karsilastirilmasi
yapilan iki olayin ayirict Ozelliklerinin karsilastirma cizelgesinde gosterilmesi
ogrencilerin bilgiyi daha kolay yapilandirmasina yardimci olabilir. Cunningham ve
Allington (2003, s.84), grafiksel diizenleyicilerin pek cok boliim ve alt boliimlerden
olugan konularin okunmasinda kullanilmasinin bilgilerin orgiitlenmesinde biiyiik
kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Ozellikle fen bilgisi 6gretiminde 6grenciler pek ¢ok
yeni kavramla kars1 karsiya gelmektedirler. Bu kavramlar etkili bir bicimde 6grenmek
ve birebirleriyle olan iligkilerini kavramak icin grafiksel diizenleyicilerin kullanilmasi
yararli olur. Ornegin, grafiksel diizenleyicilerden biri olan kavram haritalar1 kavramlarin
anlamlarini, kavramlar arasindaki iliskileri oklar ve baglayici sozciikler yardimiyla
gostererek aciklayabilmektedir (Treagust ve oOtekiler, 1996, s. 32). Ornstein ve Lasley
(2004, s. 224) grafiksel diizenleyicilerin kullanilmasinin Ogrencilerin  bilgiyi
Oziimsemesine yardimci oldugunu ve arastirmalarin grafiksel diizenleyici kullanan

Ogretmenlerin ogrencilerinin bagarisinin arttigini gosterdigini belirtmiglerdir.

Ogretme- 6grenme siirecinde dgretim yontem ve tekniklerini desteklemek ve 6gretimi
daha etkili duruma getirmek icin kullanmilabilen bir bagka teknik bellek
destekleyicilerdir. Senemoglu (2003, s.316) bellek destekleyicileri “Ogrenilecek kapsam
icinde dogal olarak bulunmayan iliskileri, ¢agrisimlart meydana getirerek kodlamaya
yardim eden stratejiler” olarak tanimlamaktadir. Bilgileri anlamlandirma degil, belli
kodlama ve Oorgiitleme islemleri yaparak kaydetme stratejilerini kapsayan bellek
destekleyicilerin yerlestirme, zincirleme, Oykii, es-aski sozciik, anahtar sozciik ve ilk
harflere gore diizenleme gibi tiirleri vardir (Bellezza, 1981, 247-275). Ogrenciler, bu
yontemleri kullanarak bilgileri kendileri igin hatirlamasi kolay olan bicimlere
doniistiiriirler. Ornegin, Fen Bilgisi derslerinde periyodik cetvelde yer alan kimi

elementlerin akilda tutulmasinda bellek destekleyici tekniklere bagvurulabilir. Fen
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Bilgisi derslerinde de Ogretmenler Ogrencilere bellek destekleyici tekniklere ornek

vererek onlar bu teknikleri kullanmalar i¢in giidiilemelidirler.

Ogrencilerin  daha etkili Ogrenmelerini saglamak icin Ogretmenin oOgrencilere
kazandirmas1 gereken becerilerden biri not tutmadir. 1996 yilinda Amerika’da
belirlenen ulusal fen egitimi standartlarinin i¢inde de yer alan not tutma, 6grencilerin
bilgileri toplamasina, diizenlemesine, depolamasina ve gerektiginde yeniden godzden
gecirmesine firsat tammmaktadir (Howe, 2002, s. 259). Yildirim ve 6tekilere (2000, s. 98)
gdre not tutma becerisi, “Ogrencinin aktif bir bi¢cimde, anlatilan konu {iizerinde
diisiinmesine ve Oziimsedigi bilgileri uygun bir formda kagida aktarmasina yardimci
olmaktadir”. Fen Bilgisi derslerinde 6gretmenlerin 6grencilerine not tutma becerisi
kazandirmasi, 6grenmelerinin daha kalic1 olmasini saglar. Ogretmenin dgrencilerine not
tutma becerisini kazandirmak icin onlara etkili not tutma konusunda not tutulan kagit
biyiiliigiinii degistirmemek, konuyla ilgili sozciikler i¢in kisisel bir kisaltma yontemi
gelistirmek ve dikkatin dagilmasin1 engellemek gibi kii¢iik ipuglart vermesi yararh olur
(Fender, 2001, s. 90). Ogrenciler dgretmenlerinin tutturdugu notlarla konunun 6nemli
boliimlerini saptayabildikleri gibi, kendi aldiklar notlarla da bilgileri aninda kendileri

icin anlamli bicime sokarak semalara yerlestirebilirler.

Ogretmenin 6gretme-ogrenme siirecinde dikkat etmesi gerekenlerden biri de, konulari
asamali yapr icinde vermeleridir. Ogrencilerin  verilen bilgileri kolayca
yapilandirabilmeleri i¢in 6gretmen konuyu basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
anlatmalidir. Ozellikle fen bilgisi konularinda giinliik yasamda kullanilmayan cesitli
terimler ge¢cmektedir. Bu terimlerin O6grenciler tarafindan anlamlandirilabilmesi ancak
konunun tam olarak anlasilmasindan sonra gerceklestirilebilir. Dolayisiyla, 6gretmenin
amaci1 ilk olarak konuyu anlasilir, géze carpan ve dikkat ¢ceken bir duruma getirmek ve
daha sonra kapsadigi bilimsel terimleri 6grencilere sunmak olmalidir (Kame’enui ve
otekiler, 2002, s.156). Siire¢ icinde dgretmen, 6grencilerinin 6grenme gereksinmelerini
karsilamaya 6zen gostermelidir. Ogrencileri derse katilim icin giidiilemeli, onlardan
gelecek sorulara hosnutlukla yamit vererek oteki Ogrencileri soru sormalari igin
yiireklendirmelidir. Ogretme-6grenme siirecinde 6gretmen dgrencilerin derse katilimim

artirmak i¢in pekistirecler kullanabilir. Pekistirme, istenilen bir davranigi artirmak igin
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pekistire¢ kullanilmasidir (Woolfolk, 2000, s. 204). Pekistirec ise, sonuglar1 sonrasinda
istenilen davramisin sikhigini artiran herhangi bir olaydir (Woolfolk, 2000, s. 203).
Pekistirecler olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Olumlu pekistirecler,
ovgiiler ve odiillerdir (Ornstein ve Lasley, 2004, s. 396). Olumsuz pekistirecler ise,
istenmeyen davramgin tekrarlanmasim engelleyen uyaricilardir. Ogrencilere calismalar
ile ilgili verilen olumlu pekistirecler, 6grencilerce ilerlemeye doniistiiriilebilir (Glasgow

ve Hicks, 2003, s. 93).

Ders etkilesim i¢inde islendigi oranda tek diizelikten kurtulur ve 6grenciler icin zevkli
duruma gelir. Bu yiizden Ogretmen, Ogrencilerinin de kendi diisiincelerini rahatca
soyleyebildikleri bir ogretim ortami hazirlamalidir. Ogretmen tarafindan konunun
Oonemli noktalarina vurgu yapilmasi 6grenciler icin 6grenmeyi kolaylastirir. Ancak,
Ogretme-0grenme siirecinde islenen konunun belli boliimlerinde 6grencilerin bilgileri
yanlis anlamlandirmalar1 ve yapilandirmalarindan kaynaklanan kavram yanilgilar
olusabilir. Ogretmenin sorular yardimiyla bu kavram yanilgilarini belirleyip verecegi

doniit ve diizeltmelerle bu yanilgilar1 yok etmesi gerekir.

Dersin sonunda 6grencilere Ogrenilen bilgileri evlerinde tekrar etmelerini ya da bir
sonraki ders i¢in hazirlikli olmalarimi saglamak amaciyla 6dev verilebilir. Muijs ve
Reynolds (2001, ss. 68- 69) odevi, sinif icindeki ¢alismalarin simif disindaki uzantilar
olarak tanmimlamaktadir. LaConte (1981) odevleri, alistirma, hazirhk ve gelistirme
Odevleri olmak tiizere lice aymrmistir (Muijs ve Reynolds, 2001, s. 68). Alistirma
odevleri, yeni ogrenilen becerinin tekrar edilmesini icerir. Ornegin, farkli yaprak
tiirlerini Ogrenen bir Ogrenciden cevresinde bu yaprak tiirlerine Ornekler bulmasi
istenebilir. Hazirlik ddevlerinde ogrencilerden yeni &grenilecek konu ile ilgili bilgi
toplamalari istenir. Ogrenciler bir sonraki derse konu ile ilgili topladiklar1 materyallerle
katilirlar. Gelistirme 6devleri ise, sinifta 6grenilen konunun evde tekrar edilmesini ve
daha genis arastinlmasini igerir. Muijs ve Reynolds (2000, ss. 68—69) 6devlerin su

amaglart gerceklestirmek iizere kullanildiginm belirtmislerdir:

. Ogrenci basarisini artirmak,

o Ogrenilen konulari pekistirip giiclendirmek,
® Tamamlanmamis ¢calismalari tamamlamak,
e Bireysel calisma becerilerini gelistirmek,
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¢ Bireysel disiplini gelistirmek,

e Zaman yonetimi becerisini gelistirmek,

e Ailelerin cocuklarinin 6grenmelerine yardimci olmalarini saglamak,

e islenecek konulara hazirlik yapilmasini saglamak,

e Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmek,

® Okulda 6grenilen konularin gozden gegirilmesini ve konularla ilgili alistirma yapilmasin

saglamak,

® Okul giiniinii uzatmak.
Fen bilgisi 6gretiminde de ayni amaclarin gecerli oldugu soylenebilir. Unite sonu
Odevlerine ve calisma yapraklarina ek olarak Ogrencilerin bireysel ilgi ve meraklarina
yonelik odevlere de yer vermek Ogretimin etkililigini artirir. Fen bilgisi 6gretmenleri,
kolay bulunabilir ara¢ ve gereclerle yapilabilen deneysel etkinlikler anlamina gelen
basit etkinlikleri 6dev olarak verebilirler. Ogrenciler yapacaklar1 bu deneyler ile fen
konularinin anlatilan sonuglarini somut olarak goriip, konular1 yasamlarinin igine
sokabilirler. Ozellikle yasamin her alaminda karsilasilan fen konulari, yine giinliik
yasamin icinden gelen materyaller yardimiyla denenip neden-sonug iliskileri kurularak
islenirse, ¢ok daha kolay anlasilabildigi gibi uzun siireli bellege de kaydedilmis olur
(Haury ve Rillero, 1994). Bilginin caba gosterilmeden hazir alinmasi siirecinde
ogrencilerin, ¢ogu zaman kalic1 izli yasantilar gecirmedikleri i¢in, 6grenilenleri kisa
zamanda unutmalan kaginilmazdir. Oysa belirlenen amaglar ve asamalar dogrultusunda
ulagilan bilgi ¢ok daha anlamli ve kalici olur. Cagin gerektirdigi ve fen bilimlerinin

temelinde bulunan gozlem, arastirma, deneme ve sentezleme becerileri ancak bu

yontemle kazanilabilir ve pekistirilebilir.

Ogretme-ogrenme siirecinde pek cok yeni bilgiyi oziimsemeye calisan Ogrencilere,
Ogretmen siire¢ sonunda konunun anahatlarim 6zetleyerek yardimci olmalidir. Demirtas
ve otekiler (2005, s. 196) dersin kapanisinin, dersin bitisine dikkat cekmek, 6grencilerin
ogrendiklerini on 6grenmeleriyle iliskilendirerek birlestirmelerine yardimei olmak ve
Ogrenilen temel konular1 pekistirmek gibi amaclar oldugunu belirtmislerdir. Bu
amagclara hizmet eden ders kapanisi en az dersin baslangic1 kadar dnem tasimaktadir.
Dolayisiyla, Reynolds’m (2004) vurguladigi gibi, dersin sonunda Ogretmenin ya da
ogrencilerin dersi anahatlariyla 6zetlemeleri, temel konular bir kez daha gbzden
gecirmeleri, 0grencilerin 6grenmelerini etkili bir bicimde sonu¢landirmalarina oldukca

yararli olur (Demirtas ve Gtekiler, 2005, s. 96).
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Ogretmenin kullanmis oldugu dgretim yontem ve teknikleri fen bilimlerinin kapsadig
gozlem, arastirma, deney yapma ve sentezleme gibi becerileri barindirmalidir. Bugiin
basariya ulasmis insan profillerinin ardinda bu becerilerin yattig1 goriilmektedir. Yetisen
yeni kusagin cagin gerekliliklerini saglamasi ve mutlu bir yasam siirebilmesi igin
verilecek Ogretimin etkililiginin mutlaka sorgulanmasi gerekmektedir. Tersi durumda,
etkili bir 6gretimin standartlar saglanmadan yapilan her tiirlii etkinlik bosa giden caba
olarak goriilebilir. Ogrenciler, geleneksel dgretim yontem ve tekniklerinde alistiklari
ezberleme, hazira konma gibi tutumlardan uzaklastirilarak, sorgulayan, bilgilere
kendileri ulasan ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu tasiyan bireyler durumuna
getirilmelidirler. Ancak bu nitelikleri tagiyan bireylere sahip olan bir iilke, geleceginin

aydimlik olmasini garanti altina alma olanagina sahip olabilir.

1.5.4. Simif Yonetimi ve Iletisim

Etkili 6gretimin egitim bilimciler tarafindan yapilan tanimlarina bakildiginda 6gretme-
ogrenme siirecinde kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6gretmenin sahip
olmas1 gereken Ogretim becerilerinin yam1 sira etkili Ogretimin saglanmasinda
Ogretmene diisen bir bagka gorevin de etkili simif yonetimini gergeklestirmek oldugu
goriilmektedir. Simf yonetimi, Ogretim icin gerekli kaynaklar oOrgiitleme, Ggretim
ortamini ve yararlanilacak ¢evreyi etkili bir bicimde diizenleme, 6grencilerin gelisimini
gozleme, ortaya ¢ikabilecek 6grenci sorunlarimi onceden tahmin edebilme ve gereken
onlemleri alma gibi 6geleri icermektedir. Bu Ogeler goz Oniine alindiginda sinif
icersinde Ogretimin etkili bi¢imde gerceklesmesi saglanabilir. Terzi (2002, s. 56) tiim
ogretmenlerce dikkat edilmesi gereken etkili smif yoOnetimindeki Ogretmen

davraniglarini agik bir bicimde sdyle listelemistir:

® Dakik olun: Bir Ogretmenin derse zamaninda gelmesi, yapilacak Ogretimi,
ogretim etkinliklerini ve 6grencileri 6nemsediginin gostergesidir.

o Iyi hazirlamn: Ogretmen derse girmeden once mutlaka 6n hazirlhigim yapmis
olmalidir. Her seyden Once 6gretim amaglart belirlenmis bu amaglar etrafinda
Ogretim etkinlikleri diizenlenmis ve konuya uygun dgretim yontem ve teknikleri

secilmis olmalidir.
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Hizli bir bigcimde derse baslayin: Ogretmenin simifa girdiginde yoklama listesini
gozden gecirmek, ders materyallerini hazirlamak gibi rutin olarak yaptigi
islemler vardir. Ogrenciler 6gretmenlerinin bu islemleri tamamladiktan sonra
hemen derse baglayacaklarim1 ve hazir bulunmalart gerektigini bilmeleri
gerekmektedir.

Tiim simifin kattlimi konusunda 1srarct olun: Islenecek olan konuya baglamadan
once giinlilk yasamdan verilecek 6rneklerle ya da merak uyandiracak sorularla
derse Ogrencilerin ilgisi cekilerek baslanmali ve tiim Ogrencilerin fikirlerini
paylasarak, etkinliklerde gorev alarak Ogretme-68renme siirecine katilimlari
saglanmalidir.

Sesinizi etkili bir bicimde kullanin: Ses, 0gretmenin Ogrencileriyle arasindaki
iletisimin en Onemli Ogesidir. Dolayisiyla 6gretmen Ogretimi sirasinda sesini
kullanarak o6grencilerine mesajlar verebilir. Ogretmen sadece kullandig
sozciikler yoluyla degil yapacagi tonlamalarla da diisiincelerini Ogrencilerine
aktarabilir.

Karisikliklarla ugrasabilmek icin belli stratejiler kullamin: Ogrencilerin belli
kurallara uymasim1 bekleyebilmek icin ilk olarak onlar1 bu kurallar konusunda
bilgilendirmek gerekmektedir. Boylece, herhangi bir zamanda olusabilecek bir
problemde 6gretmenlerinin nasil bir tepki verecegini tahmin etmek Ogrenciler
acisindan daha kolay olur. Bu tahmini yapabilen 6grencilere sahip bir 6gretmen
i¢in de sinif yonetimi daha kolaylasir.

Karsilastirma yapmaktan kaginn: Ogretmenin smif icerisinde yapabilecegi en
biiyiik hatalardan bir tanesi tiim simif Oniinde Ogrencileri birbirleri ile
kargilastirmasidir. Boyle bir durumda takdir edilen 6grenci sevindirilmis olurken
basarisizlikla suglanan 6grenci tamamen kaybedilebilir ve bu durum simif
icerisinde gruplagsmalara neden olabilir.

Verdiginiz sozleri tutmaya dikkat edin: Ogretmenin verdigi sozleri tutmasi
ogrenci-Ogretmen arasindaki iligkiyi giliclendirir ve giiven duygusunun
olusmasini saglar.

Sinift amacina uygun bir bicimde diizenleyin: Etkili bir 6gretim icin sinif
diizeninin uygun bir bi¢cimde planlanmasi, 6grencilerin gerekli materyallerle

kolayca etkilesim kurabilecegi bir bicimde yerlestirilmeleri 6nemlidir.
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o Ogrencilerin sorunlart ile ilgilenin: Ogretmenin ders icinde ya da ders disinda
ogrencilerinin sorunlariyla ilgilenmesi hem sinif yonetimi hem de 6gretmen-
ogrenci iligkisi bakimindan 6nem tasimaktadir. Sorunlari olan &grenci, sinif
icerisinde ahengi bozabilecektir. Bu durum 6gretmen tarafindan ele alinmazsa
ogrenci derse karsi olan ilgisini kaybedebilir. Bu nedenle, 6gretmen dgrencisiyle

ilgilenmeli, sorunu ¢dzmede kendisine yardim ve rehberlik etmelidir.

Yukarida belirtilen maddelerin, dgretmenlerin etkili bir 6gretim gerceklestirebilmeleri
icin gostermeleri gereken davranislar oldugu goriilmektedir. Ogretim ortaminda
belirtilen bu davraniglara biiyiik olciide sahip olan bir 6gretmenin etkili bir iletisim
kurmayr saglamasi oldukca kolay olur. Burden ve Byrd’in (2003, ss. 237-239)
Burden’den (2003) aktardigina gore, etkili bir sinif yoneticisinin su sorumluluklar

bulunmaktadir:

e  Sinif yonetimi icin bir yaklagim se¢cmek

¢ Fiziksel ¢evreyi diizenlemek

e Ogrenci davraniglarim yonetmek

e Saygin ve destekleyici bir 6gretim ortam1 saglamak
e QOgretimi yiiriitmek ve yonetmek

e Sinif giivenligini saglamak

® Meslektaslariyla, ailelerle sinif yonetimi amaglarina ulasmak icin iliski kurmak.

Smf yonetimini etkili bir bicimde gerceklestirmenin ilk kurali, Ornstein ve Lasley’e
(2003, s. 412) gore, Ogretmenin belirlenen smif kurallart konusunda ogrencileri
bilgilendirmesidir. Celep’in (2000, s. 67) Everston, Emmer, Clements ve Worsham’dan

(1997) aktardigina gore, kimi sinif kurallar1 sunlardir:

® Nazik ve yardimsever olmak (Liitfen, tesekkiirler)

e Oteki insanlarin esyalarina saygi gostermek (Masaya yazi yazmamak,
copleri yere atmamak, izin almadan baskasinin esyasini kullanmamak)

* Oteki insanlar konugurken onlar1 saygiyla ve sessizce dinlemek

¢ Biitiin insanlara kars1 saygili ve nazik olmak

¢ Okulun biitiin kurallarina uyma
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Ogretmen, ogrencileri bu kurallar konusunda bilgilendirirken kurallarin mantiksal
cercevesini de belirtmelidir. Bir bagka deyisle, kurallar, koyulma ve uygulanma
nedenleriyle a¢iklanmalidir. Boylece, 6gretim siirecinin en basinda kurallar konusunda
bilgilendirilen oOgrencilere belli sorumluluklar yiiklenebilir ve cikabilecek sorunlar

karsisinda 6gretmen hakli savunmasini ve uyarisini yapabilir.

Ogretmen, yaptigi ders planina gore belli bir siirede belirledigi etkinlikler ile konuyu
ogrenciye sunmay1 amaglar. Ogretmenin yapacagi bu sunum ne ¢ok hizli ne de ¢ok
yavas olmali, belli bir hizda adim adim ilerlemelidir. Etkili bir ders sunumunda,
Ogretmen Ogrencilerin kendi hizina uyum saglamasi i¢in zaman tanimali, alistirmalart
ogrencilerin daha iyi anlayabilmeleri i¢in kiigiik pargalara bolmeli, kullandig1 6gretim
yontem ve tekniklerini cesitlendirmeli, Ogrencilerin sikilip  sikilmadiklarini
anlayabilmek i¢in bir yandan onlar1 gézlemlemeli ve dersi yavaslatacak durumlardan
kacinmalidir (Burden ve Byrd, 2003, ss. 222-223). Ogretme-6grenme siirecinde sorun
yaratan Ogrencilerle etkili bicimde basa cikabilme becerisi 6gretmenin sahip olmasi
gereken yonetim becerilerindendir. Martin (2000, s. 331) boyle bir durumda 6gretmenin
yapmasi gerekenleri iic basamakta aciklamistir. Ik olarak, 6gretmen sorun cikaran
ogrencinin adin1 sdylemelidir. Daha sonra, 6grencinin yapmay1 birakmasini istedigi
davranis1 belirtmelidir. Son olarak ise, o davranisin neden son bulmasi gerektigini

aciklamalidir.

Etkili bir sinif yonetiminin ve dolayisiyla etkili bir 6gretimin ayrilmaz bir parcasi da
iletisimdir. Iletisim pek ¢ok kisi tarafindan farkli yonleriyle ele alinmus ve cesitli
bicimlerde tanimlanmistir. Ornegin, Ciiceloglu iletisimi daha duygusal bir agidan ele
alarak “bir canin, bagka bir cana degmesi” olarak tanimlarken, Gode sosyolojik yonden
ele alarak “bir kisinin ya da bir grubun tekelindeki bilgi ve becerilerin bagka bir kisi ya
da gruplarla ortak kilinmasin saglayan bir siire¢” olarak tanimlamistir (Ergin ve Birol,
2005, ss.6-7). lletisim, iki ya da daha ¢ok kisinin sozel ya da sozel olmayan bicimde
etkilesimiyle gergeklesir. Ogretim ortaminda iletisimin taraflarim  68retmen ve
ogrenciler olusturmaktadir. Ergin ve Birol’a (2005, s. 36) gore, smif ici iletisimde
Ogretmenin 6grencilere kars1 “giiler yiizlii olma, sevecen olma, sabirli ve anlayish olma,

hosgoriilii olma, saygili olma, olumlu tutum icinde olma, onlar1 anlamaya calisma,
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ihtiyaclarina karsi duyarhi olma, diinyayr onlarin goziiyle gorebilme, onlart ilgi ve
dikkatle dinleme” gibi davranmislar sergilemesi beklenilen davraniglardan birkacidir.
Etkili bir iletisimin saglanmasi yalnizca Ogretmenin cabalaryla gerceklesmez. Ayni
bicimde Ogrencilerin de Ogretmenlerine karsi anlayisli, saygili, sevecen ve duyarli
olmast gerekir (Ergin ve Birol, 2005, s. 38). Gordon (1992) 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki iliskinin aciklik ve saydamlik, onemsenmek, birbirine gereksinme duymak,
birbirlerinden ayr1 davranabilmek ve gereksinmelerini karsilikli olarak giderebilmek
gibi ozelliklere sahip olmasi gerektigini Etkili Ogretmenlik Egitimi kitabinda
belirtmistir (Celep, 2000, s. 41). Belirtilen bu 6zelliklere iletisimin iki tarafi olan
Ogretmen ve dgrenciler sahip olursa etkili iletisim ortaminin saglanmasi oldukca kolay
olur. Ogretme-6grenme siirecinde giidiillenmeye gereksinme duyan taraf her zaman
ogrenciler degildir; ogretmenler de oOgrenci tarafindan giidiilenebilirler. Ogrenciler
ogrenmeye istekli olduklarini sorduklar1 sorularla, derse katilimlariyla 6gretmenlerine
duyurabilirlerse, 6gretmen de o Olciide Ogrencilerine daha cogunu daha etkili bir

bicimde 6gretmek i¢in ¢aba harcar.

Siif ortamindaki iletisim sirasinda hem 6grencilerin hem de 6gretmenin dikkat etmeleri
gereken bir nokta ses tonunun ayarlanmasidir. Ogretmen konuyu anlatirken ya da bir
etkinlik konusunda bilgi verirken sesini sinifin en arka sirasinda oturan bir 6grencinin
de rahathikla duyabilmesini saglayacak bicimde ayarlamalidir. Ayni bicimde
Ogretmenine soru soran bir 6grenci de oteki arkadaslarinin da etkilesime katilimini
diisiinerek ses tonunu ayarlamalidir. Ogretmenlerin seslerini kullanirken dikkat etmeleri
gereken bir bagka nokta, sesle yapilacak olan vurgulamalardir. Aymi tonda kullanilan
sesle anlatilan konu dgrenciler tarafindan etkili bir bicimde yapilandirilamaz. Ogretmen
konunun 6nemli noktalarinda ses tonunu ayarlayarak vurgu yapma becerisine sahip

olmalidir.

Iletisim her zaman sozciiklerle simirlanamaz. Beden dili ile de cogu zaman anlatilmak
istenilen jestlerle, mimiklerle, oturus bi¢imiyle ya da bir durus bi¢imiyle etkili bir
bicimde anlatilabilir. Albert Mehrabian’in yapmis oldugu bir arastirma beden dilinin ne
kadar etkili oldugunu gostermektedir. Insanlar iletisim sirasinda beden hareketlerinin

%55’inden, sesin %38’inden ve sozciiklerin %7’sinden etkilenmektedirler (Ergin ve



48

Birol, 2005, s. 129). Ogrencilerin beden dili 6gretimin etkili yiiriiyiip yiiriimedigi
konusunda ipuglar1 verebilmektedir. Ayn1 bicimde, 6grenciler de 6gretmenlerinin beden
dilinden ¢ogu zaman ne demek istedigini anlayabilirler. Ders sirasinda defterine
resimler ¢izen bir O6grenci, Ogretmenin kizgin bakislariyla karsi karsiya geldiginde

Ogretmeni tek bir s6z sdylememis bile olsa resim ¢izmeyi birakir.

Smuf ortaminda O6gretmenin Ogrencilerine adlariyla seslenmesi iletisimi olumlu yonde
etkiler. Ogrenciler sinif icinde kendilerinin de bir birey olarak fark edildigini

bildiklerinde basariya kars1 daha ¢ok giidiilenirler.

Uzun siiren bir 0gretme-0grenme siirecinde O6grencilerin ilgileri dagilabilir. Yapilan
arastirmalar ilkogretim cagindaki 6grencilerin dikkatlerini yogunlastirma siiresinin 20
dakikayla sinirli oldugunu gostermektedir. Boyle durumlarda 6gretmenin kiiciik aralar
vermesi, Ogrencileri giildiirecek sakalar yapmasi, Ogrencilerin dikkatlerini hemen
yenileyecektir. Ogretmenlerin amacinin 6grencilerin sadece dersten degil, dersin
konusundan da hoslanmalarim saglamak oldugunu belirten Glasgow ve Hicks (2003,
$.28), Quina’dan (1989) aktararak, ogrencileriyle birlikte giilebilen 6gretmenin biiyiik

olasilikla onlarla birlikte de caligsabilecegini belirtmislerdir.

1.5.5. Degerlendirme

Ogretimin basaris1, bir bagka deyisle, 6gretimin etkili olup olmadig1 dgretme-6grenme
siireci icinde ve sonunda yapilan 6l¢gme ve degerlendirme islemleriyle anlasilabilir.
Egitimde degerlendirme, Ogrencilerin istendik davranmislara ne Olgiide ulastigini
saptamak amaciyla yapilan bir islem olarak tanimlanabilir. Iyi bir degerlendirme ancak
Ogretme-0grenme  siirecinin ~ basinda  iyi  belirlenmis  amacglar  yardimiyla
gerceklestirilebilir. Ogretme-6grenme siireci baglangicinda neye ulasmak istendigi
biliniyorsa, o noktaya ulasilip ulasilamadig1 o ol¢lide kolay degerlendirilebilir (Howe,
2002, s. 92). Degerlendirme ve Ogretim arasinda siki bir bagin bulunmasi gerektigini
savunan Hewit ve Whittier (1997, s.93), degerlendirme ve &gretim arasindaki iliskiyi

Sekil 2°deki gibi agiklamiglardir.
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Ogretim amaglarinin gelistirilmesi

|

Ogrencilerin baslangig diizeyinin belirlenmesi

|

Ogrencilerin baslangic diizeylerine
gore Ggretim stratejilerinin se¢ilmesi

Ogretim
|

— » Degerlendirme

/ Doniit verme

Gerekirse, yeniden 6gretim Basarili

Sekil 2. Degerlendirme ve Ogretim Arasindaki fliski

Kaynak: Hewit ve Whittier, 1997, s.93

Sekil 2’de goriilldiigii gibi, Ogretim ve degerlendirme arasinda dogrudan bir bag
bulunmaktadir. Yapilan Ogretim sonrasinda Ogrencinin kazanmasi beklenilen
davraniglar degerlendirilmekte, O0grenci basarili bulunursa yeni amaclar belirlenerek
farkli bir konunun Ogretimine gecilmekte, yeterli olmayan bir basar1 diizeyiyle
karsilagilirsa eksiklik goriilen boliimlerin tekrar iizerinden gecilmesiyle 6grenci yeni bir

degerlendirmeye alinmaktadir.

Degerlendirme bir 6lgme araci olmaksizin gerceklestirilemez. Kullanilacak 6lgme
aracinin degerlendirmede kullanilacak saglikli veriler vermesi icin kimi o6zelliklere
sahip olmasi beklenmektedir. Bunlardan ilki giivenirliktir. Bir 6l¢gme araci belli
araliklarla aym grup iizerinde uygulandiginda benzer sonuglar verebiliyorsa, o 6lgme
aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Kullanilan 6lgme aracinin giivenirligini artirmak

icin uygulanabilecek genel ilkeleri Kiiciikahmet (2002, ss. 196—197) soyle siralamistir:

® Bir sinavin soru sayisi arttik¢a cogu kez o sinavin giivenirligi artar.
® Sinavda sorulan sorularin acik, anlasilir ve kesin cevaplanabilir olmas: gerekir.
® Smav siiresinin cevaplamaya yeterli olmasi gerekir.
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® Sorular o sinava girecek 6grencilerin en az yarisi tarafindan cevaplanabilecek giicliikte
hazirlanmalidir. Cok kolay ya da ¢ok zor sorularin ayirici giictiniin olmadig: bilinmelidir.

e Sinav objektif yollarla puanlanmali, cevap anahtarlar1 nceden hazirlanmalidir.

e Olcme islemi titizlikle yapilmalidir. Ozellikle kopya ¢ekilmesi onlenmelidir.

Olgme aracinin sahip olmasi1 gereken baska bir 6zellik gecerliktir. Tan ve otekiler
(2003, s. 234) 6l¢me aracinin sahip olmasi gereken gecerligi, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi
amacgladigi degiskeni ne derecede Olcebildigi ile ilgili verilen karar olarak
tanimlamiglardir. Egitimde kullanilan 6l¢me araglarinda ii¢ tiir gecerlik aranmaktadir.
Bu gecerlik tiirlerini Kiigitkahmet (2002, ss. 197-199) kapsam, yordama ve goriiniis
gecerliligi olarak belirlemistir. Egitimde kullanilan 6lgme araclarinin gecerligini
artirmak amaciyla dikkat edilmesi gereken noktalan Kiiciikahmet (2002, s. 199) soyle

siralamastir:

e Olgme aracinda yer alan sorulardan her biri aracin 6lgmek istedigi
davraniglardan birini mutlaka 6lcebilir olmalidir.

e Sorularin tahminlerle ¢oziilebilir olmamasi ve igeriginde yanit1 buldurabilecek
kiigiik ipuglar1 barindirmamasi gerekir.

e Olgme araci, islenilen konularla amaglarm kapsadigi davramislart dlgmeye

yonelik olmalidir.

Egitimde 6lgme araglarinda aranan bagka bir 6zellik kullamsliliktir. Olgme aracinin
kullanighligi hazirlanan aract kullanan ve degerlendiren kisiler i¢in Onemlidir.
Hazirlanan arag, kullanan kisi i¢cin anlasilmasi kolay olmalidir. Degerlendiren kisi
icinse, aracin kolay puanlanir olmasi, hazirlama ve puanlama agsamalarinda ¢ok zaman

almamasi onemlidir.

Fen ogretiminde degerlendirmeyi, Cilenti (1987, s.88) “izleme amacia yonelik
degerlendirme” ve “diizey belirleme amacina yonelik degerlendirme” olmak {iizere ikiye
aywrarak aciklamistir. Bir iinitenin her bir konusu bittikce uygulanan izleme amacina
yonelik degerlendirme, Ogretmenin gerceklestirdigi Ogretim etkinliginin etkililigini,
ogrencilerin 6grenmelerindeki eksikliklerini ve bu eksikliklerin nedenlerini ortaya
koyar. Sonucu gormeye yonelik degerlendirme olarak da adlandirilan diizey belirleme

amacina yonelik degerlendirme, her iinite sonunda ya da bir 6gretim doneminde iki ya
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da ti¢ kez yapilan degerlendirme etkinlikleridir. Bu tiir bir degerlendirme ile 6nceden

belirlenmis olan amaglarin 6grencilerce ne 6l¢iide kazanildig: belirlenmeye ¢aligilir.

Borich (1996, ss. 591-674) fen Ogretiminde degerlendirmeyi, “performans
degerlendirmesi” ve “amaca yonelik degerlendirme” olarak ikiye ayirmaktadir. Amaca
yonelik degerlendirmede onceden hazirlanan farkl tiirdeki sorularla biligsel, duyussal
ve devimsel alanlarda belirlenen amaglara 6grencinin ulagip ulasmadig belirlenirken;
performans degerlendirmesinde Ogrenci basaris1 6grencinin 6nceden hazirlanan bir
durumla karg1 karsiya getirildiginde analiz edebilme, problem c¢ozebilme, kestirimlerde
bulunabilme, denenceler kurabilme ve karar verebilme gibi becerileri gosterip
gosteremedigine bakilarak belirlenmektedir. Bir baska deyisle, performans
degerlendirmesinde dgrencinin kazanmasi beklenilen beceriler ve kavrayis diizeyi karsi
karsiya getirildigi dogal ortama kars1 verdigi tepkilerle belirlenmeye calisilir (Jacobsen
ve oOtekiler, 2002, s. 317). Ancak, 6grencinin gercekten bir fen okur-yazari olma
yolunda ilerleyip ilerlemedigini ortaya koyacak olan bu tiir degerlendirme etkinlikleri
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina baglh ilk6gretim okullarinda uygulanmamaktadir.
Tercih edilen degerlendirme bigimi, Cilenti’nin (1987, s.88) ele aldig1 izleme amacina
yonelik degerlendirme ve diizey belirleme amacina yonelik degerlendirme bicimleridir.

Bu iki tiir degerlendirme hazirlanan degisik 6lgme araclar1 yardimiyla gerceklestirilir.

Fen Bilgisi dersindeki amaclarin cesitliligini “bu derste yalnizca bilgi kazandirilmakla
yetinilmez; bilginin yaninda bilissel siirecler gibi zihin yetenekleri, el hiinerleri gibi bir
takim beceriler, fen bilimlerine iliskin olumlu tutum gelistirme gibi kisilik 6zellikleri de
ele alinir” diyerek belirten Kaptan (1999, s.194), amaglardaki bu cesitlilik nedeniyle
Ogrenci basarisinin Olciilmesinde kullanilmasi gereken dlgme yontemlerinin de c¢esitli
olmasi gerektigini savunmaktadir. Fen 6gretiminde yapilacak degerlendirme etkinlikleri
sirasinda Ogrenci etkinliklerinin, performansinin, dgrenci tarafindan hazirlanan gozlem
ve deney raporlarinin, sahip olunmasi beklenen kavram bilgisinin, bilimsel siire¢
becerilerinin ve duyussal davranislarin yoklanmasi gerekir (Kaptan, 1999, ss. 207-225).
Dolayisiyla, Ogrencilerin Ogretme-0grenme siireci ig¢inde (projeler, deneyler, grup
calismalan vb.) ve disinda (6devler, bireysel projeler, evde uygulanabilen deneysel

etkinlikler vb.) Fen Bilgisi dersi ile ilgili yaptig1 her tiirlii etkinligin degerlendirme igine
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alimmasi, etkili 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin oldukca

onemlidir.

[Ikogretim Fen Bilgisi dersinde 6grenci basarisim belirlemek amaciyla iiriin dosyalari
(portfolios), bireysel ve grup proje ¢alismalari, yazili ve sozlii yoklamalar, kisa yanith

ve ¢oktan secmeli testler, dogru —yanlis ve eslestirmeli sorular kullanilabilir.

Giinliik yasamin pek ¢ok alaninda fark edilmeden karsi karsiya gelinen fen konulari
bireysel ya da grup olarak yapilan proje ¢alismalariyla giin 1s18ina c¢ikarilabilir.
Ogrencilerin yaraticith@imi gelistiren bu ¢alismalarin yapilmasi ve degerlendirme
asamasinda kullanilmasi 6grencilerin fene karsi tutumlarim olumlu yoénde etkiler. Bu
calismalarin degerlendirilmesinde iiriiniin oldugu kadar siirecin de degerlendirilmesi
ogretimin etkililigini 6lcebilecek baska bir veri kaynagidir. Ogrencilerin bu ¢alismalar
hazirlarken gostermis olduklar isteklilik, ¢aba, arkadaslariyla olan olumlu iletigimleri,
arastirma becerilerindeki olumlu gelismeler, sonugta ulasilmis olan iiriiniin bagarisindan

daha 6nemli goriillmektedir.

Fen Bilgisi dersinde, Cilenti’nin (1987, s.88) belirttigi degerlendirme tiirlerinden biri
olan diizey belirleme amacina yonelik degerlendirme yapmak igin Ogretmenlerin
siklikla kullandig1 6lgme araglari, yazili ve sozlii yoklamalar ile kisa yanith, ¢oktan

secmeli, dogru-yanlis ve eslestirme sorularindan olusan testlerdir.

Yazili sinavlar, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri deneyimleriyle iligkilendirerek kendi
sozciikleriyle anlatmalarini saglamaktadir (Howe, 2002, s. 175). Oteki 6lcme araclariyla
karsilastirildiginda puanlamasi oldukga ¢ok zaman alan bir tiirdiir. Oteki test tiirlerinden
farkli olarak, yazili simavlar 6grencilerin fen bilgisi konularina kars1 olan tutumlariyla
ilgili ipuglan tastyabilmektedir. Yazili smnav ile yapilan degerlendirmenin etkili
olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken en Onemli nokta sorularin hazirlanmasidir.
Yazili sinav sorular1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir

(Kiiciikahmet, 2002, ss. 208- 209; Tan ve otekiler, 2003, ss. 286—-290):
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e Sorular tiim 6grenciler tarafindan anlasilabilecek bicimde hazirlanmalidir.

e Degerlendirmenin daha saglikli olabilmesi i¢in uzun ve az sayida soru yerine
kisa ve ¢ok sayida soru sorulmasi tercih edilmelidir.

e Sorular ezberlenen bilgilere dayandirilmamali, 6grenci fikirlerini de gerektirecek

bicimde hazirlanmalidir.

Degerlendirme amaciyla kullanilan bir baska 6lgme araci da sozlii sinavlardir. Gegmiste
daha yaygin bir bicimde kullanilan sézlii sinavlar da 6grencinin sorulan soruya verdigi
yanit kadar, bildiklerini sunma becerisi, dig goriiniisii ve beden dili de degerlendirmeye
katilir (Kiigitkahmet, 2002, s. 212). Puanlamasi zor olan bu 6lgme aracinin uygulamast
olduk¢a uzun zaman almaktadir. Ogretmen tarafindan sorulan sorulara yanit veren
ogrencide kendine giiven duygusu ve iletisim becerileri artacaktir. Sozlii sinavlarin
ogrencilerin bireysel gelisimlerine olumlu yonde pek ¢ok katkisinin oldugu diistiniilecek

olursa fen 6gretiminde de zaman zaman kullanilmasinin yararl olacag: sdylenebilir.

Ogrencinin bir sozciik, bir tarih, bir rakam ya da en cok kisa bir ciimleyle
yanitlayabilecegi  kisa yamitli  testler, diizey belirleme amacma yonelik
degerlendirmelerde siklikla kullanilir. Sorulan sorular islenen konunun anahatlar1 ve
onemli goriilen boliimleri ile ilgilidir. Ozellikle 6grenci sayisinin ¢ok oldugu simiflarda
puanlama kolayligt nedeniyle Ogretmenlerce tercih edilen kisa yanitlh testlerin

hazirlanmas1 kadar yanitlanmasi da kisa zaman alir (Tekin, 2000, s. 125).

Coktan secmeli testler, amaclarda belirlenen en alt diizeydeki davraniglar1 olcebildigi
gibi en iist basamaktaki davranislarm da olciilmesine olanak tammaktadir. Ozellikle
Ogrenci sayisinin ¢ok oldugu siniflarda puanlama kolayligi nedeniyle dgretmenlerce
tercih edilir. Coktan secmeli test sorulari hazirlanirken dikkat edilmesi gereken

noktalardan kimileri sunlardir (Kiigitkahmet, 2002, ss. 204- 205):

e Sorular giicliik derecesine gore hazirlanmalidir.
e Sorular birbirleri i¢in ipuglar1 tastmamalidir.
e Hazirlanan yanit secenekleri birbirine yakin uzunlukta hazirlanmalidir.

e Sorularda temel ciimle olabildigince soru climlesi olarak yapilandirilmalidir.
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e Temel ciimle agik ve anlagilir olmalidir.
e Sorunun yalnizca bir dogru yanit1 olmalidir.
e Her soru esit sayida secenek bulundurmalidir.

¢ Hazirlanan test mutlaka yonerge icermelidir.

Dogru- yanlis sorulari, islenmis konular ile ilgili yargilarin yer aldigi ve bu yargilarin
dogru ya da yanls oldugunun 6grenciler tarafindan bulunmasinin istenildigi sorulardir.
Dogru-yanlis sorulart hazirlanirken ciimlelerin ¢ok uzun olmamasina, sorularin
birbirleriyle ilgili ipuglarnn tasimamasina, temel bilgileri sorgulamasina, dilbilgisi
yoniinden dogru olmasina ve tiim Ogrencilerin anlayabilecegi acgikliga sahip olmasina

dikkat edilmelidir (Kiiciikahmet, 2002, s. 202).

Eslestirmeli sorularda, bir siitunda bulunan konuyla ilgili yargilar, numaralar, semboller
ya da oklar yardimiyla oteki siitunda bulunan kimi segeneklerle eslestirilir (Tan ve
otekiler, 2003, s. 316). Bu testlerin etkin kullanimi i¢in dikkat edilmesi gereken
noktalardan kimileri Tan ve otekiler (2003, ss. 318-319) tarafindan soyle belirtilmistir:

e Eslestirmeli sorular hazirlanirken yanit secenekleri soru sayisindan ¢ok
olmalidir.

¢ Hazirlanan sorularin ortak bir konusu olmalidir.

e Sorular ve secenekler iki siitun biciminde, anlasilmasi kolay bicimde
hazirlanmalidir.

e Sorularmn anlatim bicimleri birbirine benzer olmalidir.

Abruscato (2000, s. 93), fen bilgisi 6gretiminin degerlendirilmesinde kullanilan testlerin
kimi olumlu ve olumsuz yonlerini ele almistir. Test uygulamalari, hem 6gretmene hem
de ogrencinin ailesine, islenen konu ile ilgili 6grencinin ne kadar basarili oldugunu
gosterir. Ayn1 zamanda, 0grencinin test ¢cozme becerisinin gelismesini saglar. Ancak,
fen bilgisi 6gretiminde degerlendirme amacl kullanilan testler, Ogrencilerin fen
bilgisine karsi olan ilgilerini, meraklarim1 kisacasi fene doniikk tutumlarim icermez.
Dolayisiyla, kullamim kolayligi ele alindiginda oldukga etkili bir degerlendirme aract

olan testlerin fen bilgisi Ogretiminde kullanilmasinin belli bir diizeyde tutulmasi
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gerektigi soylenmektedir. Fen bilgisi 6gretiminde test kullamiminin 6grenciler agisindan
daha ilgi ¢ekici duruma getirilmesi i¢in Abruscato (2000, s. 94) 6grencilerden de soru
hazirlarken yardim alinabilecegini savunmaktadir. Boylece, Ogrencilerin ilgisinin
konunun hangi noktalarina yogunlastigi saptanmis olur ve Ogrenciler testi ¢ozerken
kendi 6nerdikleri sorularin benzerleriyle karsilastiklarinda daha dikkatle testi cozmeye

yonelirler.

Fen bilgisi 6gretiminde son donemlerde kullanilmaya baslanilan ve kullanilmas1 egitim
bilimciler tarafindan O©nerilen “otantik” degerlendirme araclarindan biri riin
dosyalarnidir. Otantik degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin  hazirladigl iiriin
dosyalarini, 68rencilerin ¢alismalar ile ilgili tuttuklarn kisa notlari, tutum olgekleri gibi
Ogrencilerin Ogretim sonunda kazanmalar1 istenilen davranislari ne Olciide gercek
yasamlarina yansitabildiklerini 6l¢en teknikleri icermektedir (Abruscato, 2000, ss.97—
102). “Portfolyo” olarak da adlandirilan bu dosyalar, bir 6grencinin neyi ne kadar
anladiginin  kanitlarim  tasimaktadir.  Ogrencilerin fen ve matematik becerilerini
gelistirdigi kadar sanatsal becerilerini de etkileyen iiriin dosyalarinda, yazili gozlem ve
fen raporlari, 6grencilerin kendi arastirmalari sonucu ortaya cikardiklar1 ¢izimler ve
grafikler, bireysel ve grup caligmalarinin ayrintilarimi veren raporlar, izlenilen gorsel
materyaller ile ilgili edindikleri izlenimleri igeren yazilar bulunabilmektedir (Abruscato,
2000, ss. 97-98). Ancak, siire¢ icinde iriin dosyasi diizenlenecegi zaman iyi bir
planlama yapmak, siire¢ sonunda gercekten gereksinme duyulan bilginin toplanmasi ve
bunun degerlendirilebilecek agirlikta olmasi i¢in Onemlidir (Martin, 2000, s. 294).
Testlerin 6lgmeyi amagladigi pek ¢ok davranisi tek basina 6lgme yeterliligine sahip olan
iiriin dosyalarinin fen 6gretiminde kullanilmasi, etkili fen 6gretiminin gerceklestirilip

gerceklestirilemedigini belirlemede biiyiik 6nem tagimaktadir.

[zleme amacina yonelik degerlendirme, fen bilgisi dgretiminde 6nemli yeri olan bir
degerlendirme bic¢imidir. Giinliikk 6devler, 6gretme-6grenme siireci sonunda dagitilan
caligma yapraklar1 ve testler, izleme amaciyla yapilan degerlendirmede kullanilan
araglardir. Ogrencilerin 6grenilen bilgileri tekrar etmesini, pekistirmesini ve en énemlisi
ogrencinin kendi eksikliklerini gormesini saglayan ddevler, ayn1 zamanda 68retmen ve

aile arasindaki en 6nemli iletisim araglarindan biridir. Celep (2000, s. 74) 6gretmenin
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odevleri degerlendirirken kullanacag isaretlerin énemini soyle belirtmistir: “Odevlerin
yapilma derecesine gore deftere konan isaretler, aileye gonderilen bir bilgidir.” Bu yolla
Ogretmen, Ogrenci ailelerine kendi c¢ocuklarinin basarisim degerlendirmeye firsat
tanimis olur. Ders konusu islendikten sonra Ogrencilere amaclar goz Oniine alinarak
hazirlanmis olan ¢alisma yapraklarinin verilmesi, 6grencilerin konuyu ne kadar anlayip
anlamadiklarin1 saptamak icin oldukca etkili bir aragtir. Ogretimin ne olciide etkili
gectigini belirlemeye yonelik kullanilabilen araclardan biri de testlerdir. Izleme
amaciyla yapilan degerlendirmede kullanilan testlerin, islenen konunun kapsadigi
davraniglarin hepsini, amaglardaki asamali siraya gore en az bir soruyla yoklamasi

gerekir (Kaptan, 1999, s5.198).

Sonug olarak, fen bilgisi ogretiminde dgrenci basarisinin belirlenmesiyle ilgili olarak
vurgulanmasi gerekli olan nokta, basar1 degerlendirmesinde Ogrenme {iiriiniiniin tek
basina yeterli olmadigidir. Ilkogretim okulu programlarinda Fen Bilgisi dersine yer
verilmesinin temel amaclarindan biri olan fen okur-yazarligimin 6grencilere kazandirilip
kazandirlamadigim belirlemede 6grenme {iiriiniiniin oldugu kadar 6grenme siirecinin de
onemi oldukg¢a biiyiiktiir. Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecinde sorulan sorulara
goniillii olarak yamt vermeleri, konu ile ilgili kendi orneklerini paylagmalari, grup
calismalarindaki etkinlikleri, deneysel calismalardaki becerileri gibi noktalar da

degerlendirmede ele alinmasi gereken onemli boyutlardir.

Degerlendirme siirecinde 6grencilerin ¢aligmalart ve test sonuclarn ile ilgili bilgilerin
kaydinin tutulmasi ayr1 ve Ozel bir 6nem tasir. Bu kayitlar yardimiyla ogretmen,
ogrencilerin ne kadar gelisme ya da gerileme gosterdiklerini belirleyebilir ve

gerektiginde ailelerine de bu bilgileri sunulabilir.

Ote yandan, degerlendirme araclari da 6grenme stilleri gibi kisiden kisiye farklilik
gosterebilmektedir. Kimi 6grenciler ¢oktan seg¢meli testlerde basar1 gosterebilirken,
kimileri de yazili sinav sorularimi tercih etmektedirler. Bu yiizden yapilan
degerlendirmenin saglikli olabilmesi, kullanilan degerlendirme araclarinin cesitliligi ile
yakindan ilgilidir. Bunun yam sira, saglikli bir degerlendirme i¢in, degerlendirmenin

yalmiz Ogretme-68renme siireci sonunda yapilan bir etkinlik oldugu anlayisindan
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vazgecilerek, 6gretme-6grenme siireciyle bir arada yiiriiyen bir baska siire¢ oldugunun

bilincine varilmasina gerek vardir.

1.6. Sorun

Bugiin yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler insanlarin
yasam bicimini 6nemli Olciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin insan yasamina etkisi, bugiin ge¢gmiste hi¢ olmadig1 kadar agik bir bicimde
goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik
gelismelerin gelecekte de insan yasamini etkilemeyi siirdiirecegini kestirmek giic
degildir. Biitiin bunlar gbz 6niine alindiginda, iilkeler, yetisen yeni kusaklarin fen okur-
yazart olarak yetismelerinin gerekliliginin ve bu siirecte okullarda fen derslerinin
anahtar rol oynadiginin bilincindedir. Bu nedenle, iyi bir egitimin, dolayistyla mutlu bir
gelecegin temelinde etkili bir fen 6gretiminin yattigin1 sdylemek yanlis olmaz. Bugiin
Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda verilen Fen Bilgisi dersi ile, 6grencilerin bilimi ve
bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarimi anlayan ve
bunlar1 uygun bicimlerde kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi amaclanmaktadir.
Bu nitelikleri kazanmis olan bireyler, okul sonrasi yasamlarinda bilgiye ulagsmada ve
bilgiyi kullanmada, giinlitkk yasamda karsilastiklar1 sorunlart ¢6zmede ve yeni bilgiler

iiretmede basarili olabilirler.

Milli Egitim Bakanliginin 2002 yilinda toplam 112 bin ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simf
ogrencisine Tiirkge, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilimler dallarinda uyguladigi
diizey belirleme testi sonunda, Ogrencilerin basar1 diizeylerinin genel olarak tiim
derslerde oldukga diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Fen bilgisi alanindaki basar1 durumu
ele alindiginda oncelikle bu dalda ogrencilere kazandirilmasi amaclanan beceriler
arasinda yer alan gozlem yapma, laboratuvarda deney yapma ve sonuclarini genelleme
ile kavramaya yoOnelik sorularda ogrenci basarisinin diisiik oldugu saptanmistir.
Bolgeler temelinde ele alindiginda, Fen bilgisinde en diisiik basariya sahip olan bolge
Giineydogu ve Dogu Anadolu bolgeleri olarak bulunmus; en yiiksek basariya ise I¢
Anadolu Bolgesinde ulasilmistir. Fen Ogretimindeki bu basarisizligin  nedeni
ogretmenlere soruldugunda, programda yer verilen icerigin olduk¢a genis olmasindan

kaynaklanan siire yetersizligi ile gerekli goriilen deneysel etkinliklerin yapilabilecegi
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ortam ve arag-gereglerin yetersizligi en cok gosterilen iki neden olmustur (Egitim

Haber, 2003).

[Ikogretim okullarinda bu sorunlarin iistesinden gelmek, etkili bir fen egitimini
gerceklestirmek, programin gelistirilerek iyilestirilmesinin yam sira 6gretmenlerin sinif
icindeki uygulamalarina baghdir. Fen Bilgisi derslerine ayrilan siireyi etkili kullanmak
Ogretmenlerin sahip olduklar1 6gretim becerilerini yine etkili bicimde kullanmalariyla
saglanabilir. islenen konunun yapisi ve 6grenci 6zellikleri géz Oniine almarak secilen
Ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin etkili kullanimi, sorunun ¢6ziimiinde 6nemli
rol oynayabilir. Deneysel etkinlikler icin -daha 6nce de belirtildigi gibi- her zaman
hazirda bulunan arag-gerecglere gereksinme olmayabilir. Onlarin yerine 6grencilerin de
katkilartyla kolay bulunabilen arac-gerecler ile deneysel etkinlikler etkili fen 6gretimini

kolaylastirabilir.

Tiirkiye’nin uluslararas1 diizlemde oteki iilkelerle rekabet edebilmesi, ¢cagin gerektirdigi
niteliklere sahip bireyler yetistirmekle olanaklidir. Bunda etkili fen 6gretiminin yeri
olduk¢a biiyiiktiir. Bu agidan bireylerin egitim siirecinin baglarinda ilkdgretim
okullarinda fen Ogretiminin etkili bi¢cimde yapilip yapilmadigi olduk¢ca Onem
tasimaktadir. Bu gereklilikten yola cikarak yapilan bu arastirmada, siiregelen fen

Ogretiminin etkililiginin belirlenmesi ana sorunu olusturmaktadir.

1.7. Amacg

Aragtirmanin genel amaci, Tiirkiye’de ilkogretim okullarinda fen bilgisi dgretiminin

etkililigini saptamaktir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. 1lkogretim okullarinda fen bilgisi 6gretimi icin gerekli planlama ve hazirlik

calismalar ne 6l¢iide yapilmaktadir?

2. lQlkogretim okullarinda 6grenme ortamlar1 etkili fen bilgisi 6gretimi yapmaya ne

olciide yeterlidir?
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3. lQlkogretim okullarinda etkili fen bilgisi 6gretimini gerceklestirmeye elverisli

ogretim yontemleri ile ara¢ ve gerecleri ne ol¢iide kullanilmaktadir?

4. Tlkogretim okullarinda etkili fen bilgisi ogretimini saglamaya doniik simf

yonetimi ve iletisim davranislari ne 6l¢iide sergilenmektedir?

5. Ilkogretim  okullarinda fen bilgisi oOgretiminde ©6grenci  basarisini

degerlendirmede hangi siire¢ ve yontemlerden yararlanilmaktadir?

1.8. Onem

Egitimin temel islevi, Ogrencileri ¢agin gerektirdigi bireysel, sosyal ve mesleki
niteliklerle donatarak yasama hazirlamaktir. Ogrencilerin bu nitelikleri ya da
yeterlilikleri kazanmalarinda etkili bir fen Ogretiminin pay1 yadsinamaz. Diinyay1
yoneten fen ilkelerini 6grenmek ve bu ilkeler 1siginda yenilerine ulasmak siirekli
gelismekte olan diinyada varligini siirdiirebilmenin en énemli yollarindan biridir. Etkili
fen Ogretiminin gerceklestirilmesi, smifta planlama ve hazirlik, 6grenme ortami,
Ogretim yontem, ara¢c ve geregleri, sinif yonetimi, iletisim ve degerlendirme gibi
Ogelerin iyi isletilmesiyle olanaklidir. Bu arastirmayla, ilkogretim okullarinin ikinci
kademesinde yiiriitiilmekte olan Fen Bilgisi derslerinin etkililigi belirlenmeye

calisilmstir.

Bu arastirma ile elde edilen sonuglar, oncelikle, ilkdgretim okullarmmda Fen Bilgisi
derslerinin etkili bi¢cimde yiiriitiilmesi i¢in 0gretmenlere iglevsel ipuglari saglayacak,
onlara kilavuzluk yapabilecektir. Ayrica, okullarin etkili fen 6gretimi icin gerekli olan
ortam ve kosullarla ilgili gereksinmelerini belirlemelerine de yardimci olabilecektir.
Bunlarin yam sira, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin etkili fen 6gretimi i¢in sahip olmalar1
gereken bilgi ve becerilerle ilgili gereksinmelerinin belirlenmesine ve bunlarla ilgili
diizenlenecek hizmeti¢i egitim programlarinin igeriginin se¢ilmesine de temel
olusturabilecektir. Ote yandan, egitim fakiiltelerinde uygulanan Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programlarinin  gelistirilmesinde de bu arastirmamin  bulgularindan

yararlanilabilecegi umulmaktadir.
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1.9. Sayiltilar

Bu arastirma su sayiltilara dayanmaktadir:

Aragtirmada, hazirlanan anket araciifiyla goriislerine bagvurulan Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi ogrencileri gozlem yapabilme

becerisine sahiptirler.

Aragtirmaya katilan Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi
ogrencilerinin arastirma anketine verdikleri yanitlar, “Okul Deneyimi II” dersi
kapsaminda ilkégretim okullarinda yaptiklan sinif i¢i gdzlemlerine dayanmakta

ve gergeklestirilen Fen Bilgisi 6gretiminin ger¢ek durumunu yansitmaktadir.

Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 6grencileri tarafindan bir
Ogretim donemi boyunca dersleri gozlemlenen 6gretmenler, gézlem sirasinda

her zamankinden farkli davraniglarda bulunmamislardir.

1.10. Stmirhliklar

Bu aragtirmanin siirhiliklar sunlardir:

Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi, Selcuk
Universitesi, Kocaeli Universitesi ve Osmangazi Universitesinde Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programinda 6grenim goren son simf ogrencilerinin “Okul
Deneyimi II” dersi kapsaminda, bulunduklari illerde 33 ilk6gretim okulunda bir
yariyll boyunca Fen Bilgisi derslerinde yaptiklar1 gozlemlerle ve bu gozlemlere

dayali goriisleri ile sinirlidir.

Aragtirma, ilkégretim okulu programindaki 6., 7. ve 8. siniflarda yer alan Fen
Bilgisi dersleriyle simirhi tutulmustur. 4. ve 5. smiflardaki Fen Bilgisi

derslerindeki uygulamalar arastirma disinda birakilmistir.
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1.11. Tammmlar

Arastirmada sik¢a kullanilan kimi kavramlar ve bu kavramlarin anlamlan soyledir:
Fen Bilgisi: [Ikogretim Okulu Programinda yer alan ve temel fen bilimleriyle ilgili ders.
Ogretme: Ogrencinin 6grenmesini saglama etkinligi.

Ogrenme: Bireylerin yasantilar1 sonucu davranislarinda olusan ve kaliciik gosterebilen

degismeler (Ozden, 2003, s. 21).

Ogretme-ogrenme siireci: “Egitim durumlarinin 6grenci agisindan diizenlenmesi,
kazandirilmasi, planlanan O6grenme yasantilarimin bir diizenege gore siralanmasi”

(Demirel, 2002b, s. 127).

Etkili 6gretim: Ogrencilerin edindikleri yeni bilgileri etkin bir bigimde yapilandirarak
uzun siireli bellege kaydetmelerini ve bu bilgileri yasamlarina yansitabilmelerini

saglayan 6gretim bicimi.
Ogrenme ortanm: Ogretimin gergeklestirildigi yer.

Ogretim yontemi: Ogretme-6grenme siirecinde grencileri belirlenen amaglara

ulastirmak icin se¢ilen yol (Fidan, 1996, s. 168).
Ogretim araci: Ogretme-ogrenme siirecinde kullanilan her tiirlii materyal.

Sinif yonetimi: Sinifta 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesimini saglama, arag
ve gereglerin kullanilmasi, bireysel ve grup ¢alismalarina yon verme ya da yonetme gibi

davraniglar iceren 6gretmen ¢abasi.

Smif ici iletisim: Ogretim ortaminda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle sozel

ya da sdzel olmayan yollarla etkilesimde bulunmasi (Un-Acikgoz, 2003, s. 154).

Degerlendirme etkinlikleri: Dersle ilgili 6gretme-0grenme siirecinde siireci ve basariy1

degerlendirmeye doniik yapilan etkinlikler.
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ikinci Boliim

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ilkdgretim okullarinda fen bilgisi ©Ogretiminin etkili bicimde
gerceklestirilip gerceklestirilmedigini saptamay1 amaclayan bu arastirmanin konusuyla
yakindan ilgili arastirmalar taranmistir. Bu tarama sonucunda ulasilabilen gerek
Tiirkiye’de gerekse oteki iilkelerde yapilmis olan arastirmalar asagida Ozetlenerek

verilmistir.

“Ara¢ Temelli Fen Programinin ve Ogretmen Ozelliklerinin Ogrencilerin Fene Karsi
Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli arastirmasinda Lee (2005), 5. ve 8. simif
ogrencilerinin fen ile ilgili tutumlarim, fen basarilarim ve fen Ogretmenlerinin

ozelliklerini goz Oniine alarak saptamay1 amaglamistir.

Karsilagtirmali iliskisel tarama modelinin kullanildig1 aragtirmada Lee (2005), 6gretimi
arag-gereclerle desteklenen, arastirma tabanli Ogretim yonteminin kullamldigi ve
Ogretimi mesleki gelisim programlarina katilan bir 6gretmen tarafindan gerceklestirilen
bir grup ve daha cok geleneksel Ogretim yontemlerinin kullamildigi, 6teki grubun
Ogretmenine gore daha az mesleki gelisim programlarina katilmis olan bir 6gretmenin
bulundugu basgka bir grup olusturmustur. Bu gruplarda yapilan 6gretim sonucunda
ogrencilerin fen basaris1 yazili bir smnav ile Ogretmenleri ve fen konularma iliskin

tutumlar ise anket ve gozlemlerle saptanmaya ¢alisilmistir.

Kullanilan veri toplama araclarindaki bilgilerin ¢éziimlenmesi sonucunda su bulgular

elde edilmistir:

e 5. simf Ogrencilerinin fene karsi tutumlart 8. simif Ogrencilerine gore daha

olumludur.
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e Qgrencilerin ders basarilariyla derse karsi tutumlart arasinda zayif bir iligki
bulunmaktadir.

o Ogretimleri arac ve gereclerle desteklenmeyen gruptaki ogrencilerin fene karsi
tutumlan desteklenen gruptaki 6grencilerin tutumlarina gére daha olumludur.

o Ogretimleri arac ve gereclerle desteklenen gruptaki Ogrenciler kendilerini
arastirma tabanli 6gretim yontemi etkinliklerine daha hazir goriirlerken; oteki
gruptaki Ogrencilerin bu tiir etkinliklere daha cok katilma istegi gosterdikleri
bulunmustur.

e Ogrencilerin fene karsi tutumlari ile ©gretmenlerin kendilerinin yenilikgi
Ogretim yontemlerini kullanmaya hazir hissetmeleri arasinda belirgin bir iliski

oldugu saptanmistir.

Alexakos (2005), “Fen Ogreniminde Organik Bag Olarak Fen Bilgisi Ogretmenleri:
Kimlikleri, Giidiileri ve Temel Aktarimlar’” adli arastirmasinda fen bilgisi 6grenicileri
olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin deneyimlerinin kendi Ogretimlerini 6znel boyutta

nasil bicimlendirdigini belirlemeyi amaglamistir.

Bes fen bilgisi 6gretmeniyle yapilan derinlemesine goriismeler sonucunda Alexakos

(2005) su sonuclara varmaistir:

e Organik bag olarak Ogretmen, fen ve fen Ggrenicileri arasinda dogrudan ve
gerekli sosyal bagi kuran, ayni zamanda, dgrencilerin sahip oldugu egitimsel
deneyimleri sosyal yasamlariyla iligkilendiren kisi olarak goriilebilmektedir.

e Ogretmen, sadece bilgileri aktaran ve belli bir birikim olusturan kisi degil,
ogrencilerin kendi algilar1 dogrultusunda edindikleri bilgileri dogrulayan ve
diizeltendir.

e Ogretmenlerin sahip oldugu insani ve Kkiiltiirel kaynaklar, fen bilgisi
Ogretmenlerinin  Ogretimlerinde, Ogretimin nerede gerceklestirilecegi ve
ogrencilerle nasil iletisim kurulacagi konusun biiyiik etkilere sahiptir.

o Ogretmenler okul kiiltiiriinden ve ¢evreden farkli bicimlerde etkilenmektedirler.
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Etkili fen Ogretiminin 6nemli bir alt bashig olan “Ogretim yontem ve teknikleri”
boliimiiyle ilgili yapilan bir arastirma Erdogan’in (2003) “Fen Bilgisi Ogretiminde
Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Yontemlerinin incelenmesi” adli arastirmasidir.
Bu aragtirmada Fen Bilgisi dersinin O6gretiminde uygulanan Ogretim yontemlerinin

saptanmasi amaglanmlstlr .

Aragtirma verileri Tekirdag ili Cerkez Koy ve Corlu ilgelerindeki Milli Egitim
Bakanligina bagh ilkdgretim okullarinda gorev yapan 54 fen bilgisi 6gretmeni ve 250
Ogrenci icin ayn ayr1 hazirlanmig iki anket ve ilgili alanyazinin taranmasiyla elde

edilmistir.

Elde edilen verilerin istatistiksel coOziimlemeleri sonucunda baslica su sonuglara

varilmistir:

e Fen Bilgisi ogretmenleri genel olarak siklikla anlatim yOntemini, problem
¢Ozme yontemini ve soru-yanit yontemini kullanmaktadirlar.

o Ogretmenler 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili bilgilere sahip olmalarina
ragmen bu bilgilerini uygulamaya yansitamamaktadirlar.

e Ogretmenler 6gretme-6grenme siirecinde 6gretimi desteklemek amaciyla en ¢ok
yaz1 tahtasimi kullanirken, bunu sirasiyla modeller, levha ve afisler, tepegoz,

video- TV ve bilgisayar izlemektedir.

Fen bilgisi ogretimi ile ilgili gerceklestirilmis bir baska aragtirma da Sarabat (2003)
tarafindan yapilan “Deneysel Fen Ogretiminin Ogrenci Basarisina Olan Etkisinin
Aragtirilmast” adli arastirmadir. Arastirmada, Fen Bilgisi dersi dgretiminin verimli ve
dikkat ¢ekici bir bicimde nasil yapilabilecegi, Fen Bilgisi dersinin 6grenciler icin nasil
cekici bir ders durumuna getirilebilecegi ve Fen Bilgisi dersindeki 6grencilerin

basarilarinin nasil artirabilecegi gibi sorulara yanit aranmistir.

Deneysel bir calisma olan arastirma i¢in Konya ili Kulu ilgesindeki 2 ilkdgretim
okulunun 7. ve 8. simf Ogrencileri sec¢ilmistir. Laboratuvart olmayan ilk&gretim

okulundaki 6grencilere diiz anlatim yontemi uygulanirken; laboratuvari olan ilkdgretim
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okulunun 6grencilerinin 6gretiminde ise deneysel yontem kullanilmistir. 104 6grenci
iizerinde yapilan arastirmamin verileri anket yardimiyla toplanmustir. Ontest-sontest

kontrol gruplu model kullanilmistir.

Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular sdyle 6zetlenebilir:

e Yapilan deneyler sonucunda Ogrencilerin konuyu daha iyi anladiklarnn ve
dolayisiyla bagar1 oranlarinin artti§i bulunmustur.

e Diiz anlatim yOnteminin basariya olumlu bir katkisinin olmadigi sonucuna
varilmistir.

e Deney yontemi kullanilan gruptaki ogrencilerin daha anlamli ve kalici bilgi
edindikleri, aym1 zamanda Ogretmenleriyle daha rahat iliskiler kurabildikleri,
sorularini ¢ekinmeden sorabildikleri belirlenmistir.

e Ogretimi deney yontemiyle yapilan gruptaki o6grencilerin derse karsi

tutumlarinin olumlu yonde gelistigi bulunmustur.

Fen ogretimi ile ilgili “Ilkogretim Okullarinda Laboratuvarli Egitimin Fen Bilgisi
Ogretimine Etkisi ve Alinmas1 Gereken Onlemler” adli arastirmasinda Yogurt (2001),
ilkogretim okullarinda laboratuvar etkinlikleriyle yapilan egitimin fen bilgisi 6gretimine
etkisini, Fen Bilgisi dersinin islenigini, okullarda laboratuvar etkinliklerinde
kullanilabilen ara¢ ve gereglerin durumunu ve gerektiginde saglanabilme kosullarim

belirlemeyi amaclamstir.

Arastirmada kimi veriler anket yoluyla kimi veriler ise deneysel bir ¢alisma sonucunda
elde edilmistir. Hazirlanan anketler, Batman il ve ilgelerinde bulunan 410 ilkdgretim
okulu Fen Bilgisi 6gretmenine uygulanmistir. Ayn1 zamanda, bir ilkégretim okulunda 6.
smif dgrencilerinden kontrol ve deney grubu olmak iizere iki grup olusturulmus ve
“Elektrik” {initesinin bir grupta geleneksel yontemlerle, oOteki grupta laboratuvar
destekli olarak oOgretimi gerceklestirilmistir. Ontest-sontest uygulamasiyla 6gretim

sonunda iki grup arasinda olusabilecek basar1 farkliliklart belirlenmeye caligilmistir.



66

Arastirmada elde edilen bulgular kisaca soyle 6zetlenebilir:

e ki grupta yapilan farkli 6gretim bigimleri sonunda laboratuvarli fen 6gretim
yonteminin basariy1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

o Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu arag-gereg yetersizliginden, siniflardaki 6grenci
sayisinin ~ kalabalik  olmasindan, arag-gereclerin  kullanilir ~ durumda
olmamasindan dolay1 laboratuvar etkinlikleri yapamadiklarini belirtmistir.

e Ogretmenler, ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilarinin  laboratuvar
etkinlikleriyle artacagin diisiindiiklerini aciklamiglardir.

e Ogretmenler kimi nedenlerden dolay1 eksilen arag-geregleri zamaninda yerine
koyamadiklarini, basit ara¢ gerecleri Ogrenciler yardimiyla sagladiklarini
belirtmislerdir.

e Ogretmenler, yapilan laboratuvar calismalarmin o6grencileri giidiiledigini,
Ogrenilmis bilgiler ile Ogrenilenler arasinda iligki kurmayi kolaylastirdigini,
soyut kavramlart = somutlagtirdigini, Ggrencilerin  kavrama  yetenegini
gelistirdigini ve ¢evresiyle olumlu iliskiler kurmasini sagladigini, 6grencilerin el
becerilerinin gelistigini, dikkat siirelerinin arttigin1 belirtmislerdir.

e QOgretmenler, bu calismalara daha cok zaman ayrilmasinda ve ¢alisma siirecinde
(deney diizeneklerinin &grenciler tarafindan kurulmasi, sonuglarin &grenciler
tarafindan belirlenmesi vb.) ogrencilere sorumluluklar verilmesinde biiyiik

cogunlukla birlesmektedirler.

2004-2005 dgretim yilinda ilk6gretim okullarinin ilk basamaginda uygulamaya konulan
Ogretim programlarinda temel alinan “yapilandirmacilik” yaklasimi ile ilgili “Fen
Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Ogretim  Yaklasimi ile Modellendirilmis
Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal Gelisime ve Basariya Etkisi” adli calismasinda
Turgut (2001), yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile modellendirilmis etkinliklerin
kavramsal Ogrenme diizeylerine ve akademik basariya etkisinin olup olmadigini
Ogrencilerin cinsiyet, yas, 6zgiiven, 6gretmenin kendisine kars1 tutumu, fen konulariin

yararina olan inanci gibi boyutlari ele alarak belirlemeyi amaglamistir.
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Turgut (2001) arastirmasinda tarama modelini ve kontrol gruplu ontest-sontest modelini
kullanmistir. Arastirma iki ilkogretim okulundan secilen ikiser sinifta bulunan 106
ogrenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Rasgele belirlenen bu simflarin ikisinde “Is-Giic-
Enerji”’ iinitesi geleneksel yontemlerle, oOteki ikisinde ise yapilandirmaci Ogretim

yaklagimi temel alinarak islenmistir. Veriler “fene karsi tutum o6lcegi”, “6grenci bilgi

testi” ve “agik uclu sorular” ile toplanmustir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda su bulgular elde edilmistir:

e Yapilandirmaci Ogretim yaklagimi temel alinarak gergeklestirilen Ogretim
sonucunda Ogrencilerin akademik basarilar ve giidiilenmeleri artmistir.

o Ogrencilerin yas, cinsiyet, 6zgiiven, 6gretmenlerin kendilerine kars tutumlari ve
fen bilgisi konularinin yararina inanip inanmamalar1 6grenmede ayiric1 bir 6ge

degildir.

Etkili fen Ogretimiyle ilgili olarak ele alinan bir baska arastirma Demirbas’in (2001)
“Tiirkiye’de Etkili Fen Ogretimi icin 1960-1980 Yillar1 Arasinda Gelistirilen Fen
Ogretim  Programlarimin ~ Incelenmesi” adli  arastirmasidir. Demirbas  (2001)
arastirmasinda Tiirkiye’de 1960 yili ile 1980 yil1 arasinda uygulamalar yapilmis olan
modern fen bilgisi 6gretim programlarim klasik fen Ogretim programlar ile genel
amaglar, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme, arag-gere¢ Onerileri,
konulardaki farklilagsma, programlara destek ve tesvik acilarindan incelemeyi

amaglamistir.

Demirbas (2001), arastirmasinda tarama modelini kullanmistir. Arastirmada veriler,
uygulamalar1 yapilan fen Ogretim programlarinin igerikleri ve yiiriirliige konuldugu
tarihler, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligina ait arsiv belgelerinin incelenmesi ve
modern fen Ogretim programlarinin uygulama ¢alismalan ile birlikte ¢evirisi yapilan

kitaplar ve bunlara iligkin yardimci materyaller degerlendirilerek toplanmistir.
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Arastirma sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

Klasik fen Ogretim programlarinda, amaclar belirlenirken, 6grencilerin etkin
katilimina 6nem verilirken, bu katilimin nasil saglanacagina deginilmemistir.
Modern fen 6gretimi programlarinda ise, dlcme, veri toplama, verileri analiz
edip sonuca varma, model ve kuram kurma gibi becerilerin Ogretilmesi
amaglanmistir.

Klasik fen Ogretim programlarinda Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilirken, modern fen Ogretim programlar1 bulus
yoluyla 6gretimi temel almislardir.

Klasik fen Ogretim programlarinda degerlendirme araclar1 gelistirilmezken,
modern fen Ogretim programlarinda, degerlendirme programi olusturan
parcalarla ele alinmis, degerlendirme ve test gelistirme ¢alismalar1 yapilmistir.
Klasik fen ogretim programlarinda etkinliklerde kullanmilacak araclar elde
edilmesi gii¢, pahali araglardan secilmis; dolayisiyla Ogrenciler yalnizca
Ogretmenin yaptig1 deneysel etkinlikleri gbzlemlemekle yetinmislerdir. Modern
fen programlarinda ise, kullanilacak ara¢ ve gerecler elde edilmesi kolay, ucuz
ve basit olarak diizenlenmis ve 6grencilerin etkin olarak katilabilecegi etkinlikler
ile arastirma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Klasik fen Ogretimi uygulamalarinda yardimci materyaller yetersiz kalirken;
modern fen Ogretimi programlari, 6grenci deney kilavuzlari, 6gretmen kilavuz
kitaplari, ogretici filmler ve yardimci Kkitaplar ile yardimci materyaller
bakimindan desteklenmistir.

Klasik fen dgretimi programindaki konular ¢ok sayida gereksiz bilgi barindirip
giiniin gelismelerini igermezken; modern fen 6gretimi programlari bunlari atarak
bilim diinyasinda olusan gelismeleri kapsamai icine almistir.

Klasik fen 6gretim programlar hazirlanirken herhangi bir kurulusun, finansal ya
da bilimsel destegi alinmamis, ayrica iiniversitelerden de yeterince katilim
gosterilmemistir. Ancak, modern fen Ogretim programinin hazirlanmasinda

Oonemli kuruluslarin gerek finansal gerek bilimsel katkilar1 saglanmustir.
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Dogru (2000), “Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontemlerde Karsilasilan Sorunlar”
adlh aragtirmasinda Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme siirecinde kullandiklar1 6gretme

yontem ve teknikleri bakimindan karsilastiklar sorunlar belirlemeyi amaglamistir.

Aragtirmada 1999-2000 ogretim yilinda Edirne ili merkezinde 6gretim yapan yedi
ilkogretim okulunun 6.,7. ve 8. simif Ogrencileri érneklem olarak secilmistir. Segilen
ogrencilere bir 6n uygulama sonuncunda gelistirilen anket uygulanmustir. Iki boliimden
olusan anketin ilk boliimiinde kisisel bilgilere iliskin sorular bulunurken 6teki
boliimiinde Ogretmenlerin  kullandiklar1 yontemlere, bu yOntemlerin kullanilma
sikligina, yontemlerle birlikte kullanilan arag-gereclere, konularin 6gretim yontemlerine
gore islenmesine ve kullanilan yontemlerde karsilagilan sorunlara iliskin sorulara yer

verilmistir.

Uygulanan anketler sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri ile

asagidaki bulgulara ulagilmistir:

e Laboratuvar yonteminin Ogrenci sayisi az olan smiflarda zaman zaman
uygulanabildigi, ancak kalabalik siniflarda hemen hemen hi¢ uygulanamadigi,
anlatim yonteminin siklikla, gosteri yonteminin olduk¢a az, tartisma, problem
cozme ve soru-yanit yontemlerinin ¢ogunlukla, gezi-gdzlem ve rol oynama
yontemlerinin ise hi¢ kullanilmadigi belirlenmistir.

o Ogrenciler 6gretim yontem ve teknikleri konusundaki kendi isteklerini, anlatim,
laboratuvar etkinlikleri, soru-yanit, gosteri, tartisma, problem c¢dzme, gezi-
gozlem ve rol oynama yontemlerinin hepsinin her zaman kullanilabilecegi
bicimde belirtmislerdir.

e Kullanilan ara¢ ve geregler goz Oniine alindiginda en ¢ok kullanilanin yazi
tahtast ve hemen hemen hi¢ kullanilmayanin bilgisayar oldugu belirlenmistir.
TV-video, fotograf, resim, tepegoz, film seridi, yardimei kitaplar ve mikroskop
gibi arag-gerecler ise zaman zaman kullanilmaktadir.

o Ogrenciler, konuya, smiftaki 6grenci sayisina ve ders siiresine uygun olan

Ogretim yontem ve tekniklerinin secildigi konusunda birlesmektedirler. Ayni



70

zamanda, Ogretmenlerinin de Ogretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olduklarim diisiinmektedirler.

e Ogrencilerin, anlatim yontemi kullamldiginda ¢ok cabuk sikildiklari, anlatilan
konunun kisa siirede unutuldugu ve etkilesimin az oldugu bulunmustur.
Laboratuvar yontemi kullanildiginda az sayida yapilan etkinlikleri 6grencilerin
basit ve ilgi ¢ekici bulduklari belirlenmistir. Soru-yanit yonteminin etkili
kullanildigin1  diisiinen Ogrencilerin, gosteri yonteminde Ogretmenlerinin
gosteriyi karmasik bicimde yaptigimi ve sikildiklarimi belirttikleri goriilmiistiir.
Tartisma yonteminde ise kendilerine fikirlerini sOyleme firsati taniyan
Ogretmenlerinin tarafsiz kalmay1 ¢ok bagaramadigini belirten 6grencilerin, gezi-
gozlem yontemi ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklari bulunmustur.
Problem ¢6zme yonteminin Ogretimde etkili bir yontem oldugunu diisiinen

ogrencilerin, sonuca genellikle ulasamadiklar1 belirlenmistir.

“Ilkokul Fen Ogretiminde Hedef Davranislarin Kazandirilmasi ve Biligsel Ogrenmelerin
Kaliciligiyla Tlgili Yaklasimlar” adli arastirmasinda Moza (1995), ilkokullarda Fen
Bilgisi dersinde programlanmis 6gretim ve izleme tiirii degerlendirmenin yapildigi

Ogretim yaklasimlarinin ne 6l¢iide etkili oldugunu belirlemeyi amaclamigtir.

Aragtirmasinda tarama modelini kullanan Moza (1995), kontrol gruplu desene
basvurmustur. Bu dogrultuda besinci sinif Fen Bilgisi dersi konularindan “Viicudumuzu
Tanmyalim” {initesi programlanmig Ogretim, izleme tiirii degerlendirmenin yapildigi
ogretim ve geleneksel Ogretim yontemleri ile islenmistir. TED Ankara Koleji Vakfi
Ozel ilkokulunda bulunan 12 besinci simf subesinden arastirmada yararlanilan ii¢ grup
belli basamaklar sonucunda olusturulmustur. Bu gruplarda Ogretim yapacak olan
ogretmenler mesleki kidemleri, mezun olduklar1 okullar ve miifettis raporlarindan
aldiklar1 notlar gbéz Oniine alinarak oOgretim yeterlilikleri birbirine olduk¢a yakin
olanlardan secilmistir. Deney gruplarinin ilkinde Ogretim ipucu, pekistire¢, katilim
islemleri problem ¢6zme yontemi ic¢inde kullanilarak hazirlanmis 6gretmen kilavuzu,
ogrenci ders ve calisma kitabi, izleme testleri ile ¢alisma kagitlar1 ile doniit-diizeltme
iglemlerinin etkili olarak kullamldig1 yapilandirilmis 6gretim ile gerceklestirilmistir.

Oteki deney grubunda geleneksel Ogretim yaklasimi izleme testleri ve calisma
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yapraklar ile yapilan doniit-diizeltmelerle desteklenmistir. Kontrol grubunda ise, sadece
geleneksel Ogretim yaklasimi uygulanmistir. Arastirma verileri, 0gretim sirasinda ve

sonunda uygulanan erisi ve kalicilik testlerinin puanlar1 goz oniine alinarak toplanmaistir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda su bulgulara ulagilmistir:

® Programlanmig Ogretimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin erisi diizeyleri
geleneksel Ogretimin izleme tiirli degerlendirmeyle desteklendigi ikinci deney
grubundan ve sadece geleneksel Ogretim yaklagiminin kullanmildigi kontrol
grubundan daha yiiksektir.

e Bilginin kalicilif1 yoniinden ele alindiginda, kaliciligin yiiksekligi bakimindan
gruplar arasindaki siralama, programlanmis Ogretimin yapildigi birinci deney
grubu, geleneksel Ogretim yaklasiminin izleme tiirii degerlendirmeyle
desteklendigi ikinci deney grubu ve geleneksel 6gretim yaklasiminin kullanildigi

kontrol grubu bi¢imindedir.

Fen 6gretiminin etkililigiyle ilgili olarak Amerika’da yapilan genis capli bir arastirmaya
ulasiimistir. 1991 yilinda Ulusal Fen Ogretmenleri Birliginin bagkani, Ulusal Arastirma
Konseyinin baskani olan Dr. Frank Press’e “ulusal fen ogretimi standartlarini”
belirlemeyi Onermistir. Ulusal Arastirma Konseyi bu istek iizerine fen oOgretimi
standartlarin1 belirlemede merkez gorevini alan bir komite kurmustur. Kurulan komite
1992 yilinda ilk toplantisin1 yapmis ve fen bilgisi 6gretimini farkli yonleriyle ele alacak
igerik grubu, degerlendirme grubu, gézden gecirme grubu gibi alt gruplara ayrilmistir.
Hazirlanan taslak 1994 yilinin Aralik ayinda 40.000 kopya olarak cogaltilmis ve
standartlarin olusumunda da gorev alan 6gretmenlere, bilim adamlarina ve fen egitimine
ilgi duyan 18.000 kisiye ve 250 gruba dagitilarak degerlendirilmesi istenmistir. Yapilan
degerlendirme sonucu alinan doniitler c¢oziimlenmis ve wulusal fen Ogretimi
standartlarinin son bi¢iminin verilmesinde kullamilmistir. Sonucta ulusal fen 6gretim

standartlar1 su alt1 boliimde yapilandirilmistir (The National Academies Press, 1994):

e Fen Ogretimi standartlari

e Fen dgretmenlerinin mesleki gelisim standartlari
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e Fen 6gretiminde degerlendirme standartlari
e Fen 6gretiminin igeriginin standartlar
e Fen 6gretimi programlarinin standartlart

e Fen 6gretimi sisteminin standartlar

Arastirma sonucunda arastirmanin tiim asamalarinm kapsayan bir kitap yayimlanmistir.
Kitapta yukarida belirtilen standartlar genis aciklamalariyla ele alinmis ve her standartla
ilgili boluim sonunda Onceki uygulamayla yeni uygulamanin karsilastirmasina yer

verilmistir.

Belirlenen fen 6gretimi standartlar1 6nceki fen 6gretimi programlarindaki uygulamalar

ile karsilastirildiginda su sonuglara ulasilmistir (The National Academies Press, 1994):

e Onceki uygulamalarda 6grenciler arasindaki farkliliklar gozetilmeden 6gretim
gerceklestirilirken, bundan boyle belirlenen standartlar dogrultusunda
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniine alinarak hareket edilecektir.

e Fen ¢gretimi programindaki adimlar kati bir bigcimde izlenirken, yeni uygulama
ile programda dgrencilerin gereksinmelerine gore degisiklikler yapilabilecektir.

e Daha o6nce Ogrencilerin yalmz bilgiyi Ogrenmesiyle yetinilirken, simdi
ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina ve bilimsel bilgileri gergek yasama
yansitmalarina 6nem verilecektir.

e Fen Ogretimi programinin Ogretme-68renme siirecinde Ogretim, diizanlatim
yonteminin ve gOsteri tekniginin ©nceden belirlenen yazili kaynaklarla
desteklenmesiyle gerceklestirilirken, yeni uygulamada belirlenen standartlar
dogrultusunda Ogretme-o6grenme siirecinde, dogrudan anlatim yontemi ve
ogrencilerin etkin oldugu bilimsel ¢calismalar kullanilmaya baslanacaktir.

e Opgretilen konular tartismaya acik olmazken, yeni uygulamada ogrencilerin
konularla ilgili diisiinceleri ve deneyimleri onemli duruma gelmistir.

e Degerlendirme icin ezberlenen bilginin iinite sonlarindaki kaliciligr ol¢iiliirken,
simdiki uygulamada siire¢ iginde Ogrencileri pek ¢ok yonden degerlendiren

teknikler kullanilacaktir.
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e Onceki uygulamalarda 6grenciler arkadaslariyla yaris icine sokulurken, yeni
uygulamada isbirlikli 6grenme, Ogrendiklerini arkadaslarniyla paylasma
desteklenmektedir.

e Ogretmenlerin bireysel calismalarinin yerini, programi daha etkili kilabilmek

icin 6teki meslektaslariyla yapacagi isbirlikli caligmalar almistir.

Calisma sonunda ogretmenlerin mesleki gelisimleri ilgili su tiirden degisikliklerle

karsilagilmaktadir (The National Academies Press, 1994):

e Ogretmenlerin fen bilimlerini hazir olan bilgiyi okuyarak ya da dinleyerek
degil, ogrencilerden de beklenildigi gibi arastirarak ve sorusturarak 6grenmesi
beklenmektedir.

e Fen bilimleri konularimin tek basina ele alinmasi degil, oteki disiplinlerle
kaynastirilarak sunulmasi istenmektedir.

e Ogretmenlerin bireysel degil, grup calismalar1 desteklenmektedir.

e Ogretmenlerin onlar icin hazirlanan hizmeti¢i egitim programlariyla
yetinmemeleri, kendi mesleki gelisimlerini saglayacak etkinlikleri arastirarak
katilmalar1 beklenmektedir.

e Ogretmenlerin sadece hazir olan bilgiyi ogrencilerine sunan kisiler olmalari
degil, 6grenciler icin etkinlikler diizenleyen, etkinlikler sirasinda rehberlik eden
planlayici bir 6zellige sahip olmalar istenmektedir.

e Ogretmenlerin sadece teknik bilgileri aktaran degil, konu ile ilgili entellektiiel
bilgi birikimine sahip deneyimlerini paylasan bireyler olmalar1 beklenmektedir.

e Ogretmenlerin kisa doénemli planlar yerine, birbirini izleyen asamali uzun

donemli planlar yapmalar 6nerilmektedir.

Ogretimde degerlendirme siirecinin olduk¢a ©nemli oldugunun vurgulandigi bu
caligmada, Ogrencilerin fen basarisinin ve fen konularin1 6grenme etkinliklerinin
degerlendirilmesi gerektigi savunulmaktadir. Degerlendirme konusundaki onceki
uygulamalar ile belirlenen standartlar arasindaki farkliklilar soyle siralanmistir (The

National Academies Press, 1994):
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¢ Kolay 0lciilen yerine Ol¢iilmeye deger olanin ele alinmas1 amaglanmalidir.

e Ayn ayn parcalardan olusan soyut bilgiler degil, zengin ve iyi diizenlenmis
bilgiler degerlendirmeye alinmalidir.

e Ogrenilen bilimsel bilgiler degil, bilimsel anlayls ve sorgulama
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirmenin amacit Ogrencilerin  basarisizligini ~ belirlemek  degil,
basarilarin1 saptamak olmalidir.

e Degerlendirme, sadece Ogrenci basarisin1 degil, Ogrenciler igin yaratilan
ogrenme olanaklarimi da degerlendirmelidir.

e Degerlendirme iinite ya da donem sonlarinda yapilmamali, siirecle birlikte

yiriitiilmelidir.

Bu calisma ile, fen 6gretiminin igerigi ile ilgili standartlara ve 6grencilerin hem zihinsel
hem de fiziksel gelisimlerine dayali olarak, Amerikan egitim sistemindeki basamaklar

ve fen egitim programinin kapsamasi gereken igerik yeniden diizenlenmistir.
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Uciincii Boliim

YONTEM

Bu béliimde, aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, arastirmada kullanilan veri toplama
araci, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

[Ikogretim okullarinin ikinci basamaginda yiiriitiilmekte olan Fen Bilgisi dersi
Ogretiminin etkililigini sorgulamak iizere yapilan bu c¢alisma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Tarama modelinde yapilan arastirmalarda, ge¢gmiste ya da su anda
varolan bir durum, olay, kisi ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi
betimlenmektedir (Karasar, 2002, s. 77). Bu arastirmada da ilkégretim okullarinin ikinci
basamaginda fen bilgisi 6gretiminin ne Ol¢iide etkili gerceklestirildigi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi son smf &grencilerinin yaptiklari

gozlemlere dayanarak belirlenmeye calisilmistir.

3.2. Evren

Tiirkiye genelinde 2005-2006 6gretim yilinin ilk yarisinda ilkdgretim okullarinin ikinci
basamaginda yiiriitilen Fen Bilgisi dersleri ve onlan yiiriiten fen bilgisi 6gretmenleri
aragtirmanin genel evrenini olusturmaktadir. Bununla birlikte, arastirmanin ¢alisma
evreni, bilgi toplamada izlenen yol nedeniyle, ayn1 68retim yilinda egitim fakiiltelerinde
[Ik6gretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi uygulanan 32 iiniversitenin bulundugu 28
ildeki ilkégretim okullarinin ikinci basamagindaki Fen Bilgisi dersleri ve onlar1 yiiriiten

Fen Bilgisi dersi 6gretmenleri olarak tanimlanabilir.

3.3. Orneklem

Aragtirma icin calisma evrenine ulagsma gii¢liigii nedeniyle 6rneklem alma yoluna

gidilmistir. Ornekleme temel olmak iizere Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin
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uygulandigr iiniversitelerin bulundugu 28 ilden 4’ (%14.3’t) rastlanti yoluyla
belirlenmistir. Buna gore, iiniversitelerinde Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi uygulanan Konya, Izmit, Eskisehir ve Ankara illerindeki 33 ilkogretim
okulunun ikinci basamaginda yapilan Fen Bilgisi dersleri ve onlan yiiriiten fen bilgisi

ogretmenleri 6rneklem olarak seg¢ilmistir.

Secilen illerdeki ilkogretim okullarinin ikinci basamaginda, Ogretmen adaylarinca

gozlemlenen Fen Bilgisi derslerini yiiriiten 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri Cizelge 1°de

verilmistir.
Cizelge 1
Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri
Ozellikler Say1 Yiizde
N) (%)
Cinsiyet Kadin 51 41.8
Erkek 71 58.2
Son Bitirilen Egitim Lisans 118 96.2
Programi Yiiksek Lisans 3 2.5
Doktora 1 0.8
Hizmet Siiresi 5 yildan az 5 4.1
6-10 y1l 20 164
11-15 y1l 20 16.4
16 yil ve tistii 77 63.1

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, dersleri gozlemlenen fen bilgisi 6gretmenlerinin %41.8’1
kadin, %58.2’si erkektir. Son bitirilen egitim programi yoniinden ele alindiginda,
gozlemlenen fen bilgisi 6gretmenlerinin %96.2’sinin lisans, %2.5’inin yiiksek lisans ve
bir 6gretmenin de doktora mezunu olduklan goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin
hizmet siirelerine bakildiginda ise, %4.1 oramindaki Ogretmenin 5 yildan az,
9%16,4’tintin 6-10 y1l arasinda, %16.4’tintin 11-15 y1l arasinda ve %63.1’inin 16 yi1ldan

daha cok siiredir 6gretmenlik yaptig1 anlagilmaktadir.

Orneklemi olusturan Fen Bilgisi derslerinin uygulandigi okullar, egitim fakiiltelerinin

dekanliklarinca belirlenmis olan okullardir. Bu nedenle, Orneklem kapsaminda
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Konya’da 10, [zmit’te 7, Eskisehir'de 6 ve Ankara’da 10 farkli ilkdgretim okulunda

yiiriitiilen Fen Bilgisi derslerinin gozlemlenmesi gerceklestirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

[Ikogretim okullarinin ikinci basamaginda yiiriitiilen fen bilgisi dgretiminin etkililigini
belirlemeye doniik veriler, bu arastirma igin 6zel olarak gelistirilmis “Ilkogretim
Okullarinda Fen Bilgisi Ogretiminin Etkililigini Belirleme Anketi” araciligiyla

toplanmustir.

Aragtirma anketi gelistirilirken, etkili fen Ogretiminin gereklilikleri ile ilgili kaynak
taramas1 ve konu ile ilgili yapilmis arastirmalarin incelemesi gergeklestirilmis, uzman
kisilerin goriislerine basvurulmus, ayrica ilkdgretim okullarinda uygulanan Fen Bilgisi
Ogretim Programinin boyutlar1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Yapilan bu incelemelere
dayali olarak, oncelikle, etkili bir fen Ogretiminin kapsamasi gereken boyutlar
belirlenmistir. Ardindan, her bir boyutu olusturan o6zellikler Onermeler bi¢iminde
yazilmistir. Daha sonra da, bu Onermeler bilgi toplama araci -anket- bigciminde

diizenlenmistir.

Diizenlenmis olan taslak anket iizerinde once tez danismani ile ¢alisilmig, hem yapisal
hem de bicimsel diizenlemeler gerceklestirilmistir. Ardindan, taslak anket gecerlik
caligsmasi i¢in, Anadolu ve Eskisehir Osmangazi {iniversitelerinde gbrev yapan program
gelistirme ve fen egitimi alanlarinda ¢alisgan 10 6gretim elemaninin incelemeleri ve
doniit vermeleri amaciyla dagitilmistir. Elde edilen doniitler sonucunda, taslak ankette
kimi degisiklikler yapilmistir. Son olarak da, arastirma anketi giivenirlik belirlemesi i¢in
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Ilkogretim Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programm ogrencilerinden segilen bir gruba uygulanmistir. Elde
edilen veriler ile anketin giivenirliligi “Crombach Alpha” testiyle hesaplanmis ve
giivenirlik katsay1 a= 0.97 olarak bulunmustur. Bu sonug, veri toplama aracinin

arastirma i¢in kullanilabilir nitelikte oldugunu gostermistir.

Gelistirme calismalar1 sonunda elde edilen arastirma anketi iki boliimden olusmustur.

Birinci boliimde, veri toplama aracinin uygulandigi 6gretmen adaylarinin kisisel
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ozellikleri ve gozlem yaptiklar1 simif ve fen bilgisi Ogretmeniyle ilgili bilgileri
toplamaya doniik 8 soruya yer verilmistir. Ikinci boliim, fen 6gretimi ile ilgili bes
boyuttaki 99 Onermeden olugmustur. Etkili fen 6gretimi boyutlar ile kapsadiklar
onerme sayilari sirastyla, “Planlama ve Hazirhk” 19, “Ogrenme Ortami” 6, “Ogretim
Yontem, Arac ve Geregleri” 45, “Sinif Yonetimi ve iletisim” 14 ve “Degerlendirme”
15°tir. Likert tipi Olcek biciminde diizenlenen ikinci bolimde yanitlar i¢in “cogu
zaman”, “kimi zaman”, “¢ok seyrek” ve ‘“hicbir zaman” secenekleri sunulmustur.

Arastirma anketi toplam olarak 107 maddeden olugmustur.

Arastirma igin gerekli bilgilerin toplanmasinda iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin son simifinda 6grenim goren ve Okul
Deneyimi II dersi kapsaminda ilkdgretim okullarinda Fen Bilgisi derslerine bir donem
boyunca katilmis ve dersleri gézlemis olan 6gretmen adaylarindan yararlanma yoluna
gidilmistir. Boylece daha gercek¢i bilgilerin toplanabilecegi diisiiniilmiistiir.

Gozlemlerinden yararlanilan Ogretmen adaylarinin kisisel 6zellikleri Cizelge 2’deki

gibidir.
Cizelge 2
Ogretmen Adaylarimin Kisisel Ozellikleri
Ozellikler Say1 Yiizde
N) (%)
Cinsiyet Kadin 64 525
Erkek 58 475
Ogrenim Gériilen Selguk Universitesi 24 19.7
Universite Kocaeli Universitesi 46 377
Eskisehir Osmangazi Universitesi 27 22.1
Orta Dogu Teknik Universitesi 25 20.5
Gozlem Yapilan 6. Simf 58 475
Sinif Diizeyi 7. Simf 46 37.7
8.Smmif 18 14.8

Cizelge 2’de goriildiigii gibi, Fen Bilgisi derslerinde gozlem yapan Ogretmen
adaylarinin  %52.5’i kadin, %47.5’i de erkektir. Ogretmen adaylarinin 6grenim

gordiikleri Universiteler acisindan ylizdelik dagilimlar1 ele alindiginda, %19.7’sinin
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Selguk Universitesinde, %37.7’sinin Kocaeli Universitesinde, %?22.1’inin Eskisehir
Osmangazi Universitesinde ve %?20.5’inin de Orta Dogu Teknik Universitesinde
ogrenimlerini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin gozlem yaptiklari
smif diizeylerine bakildiginda ise, %47.5’inin 6. siniflarda, %37.7 sinin 7.siniflarda ve

%18’inin de 8. siniflarda gozlem yaptiklar1 belirlenmistir.

Aragtirma anketinin Ogretmen adaylarma uygulanabilmesi icin Oncelikle ilgili
iiniversitelerin egitim fakiiltesi dekanliklarindan izin alinmistir. Daha sonra, arastirmaci
tarafindan anket Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programimin son siniflarinda ders
veren birer Ogretim elemaninin dersinde &gretmen adaylarina uygulanmistir. Anket

uygulamalar 05-22 Aralik 2005 giinleri arasinda gergeklestirilmistir.

3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma anketinin uygulamasi i¢in dort tiniversiteden toplam 142 dgretmen adayina
ulasilmistir. Uygulanan anket araciligiyla toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi
yapilmadan 6nce anket formlari tek tek incelemis, incelemelerde 20 6gretmen adayinin
anketteki sorular1 eksik ya da rasgele yamtladiklarn saptanmis ve bu anketler
degerlendirme dist birakilmigtir.  Istenilen bicimiyle doldurulan 122 anket
numaralandirilmig ve bilgisayar ortamina aktarilarak verilerin ¢oziimlemesi yapilmistir.
Arastirmada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 10.00 (Statistical Package for
the Social Sciences) bilgisayar paket programindan yararlanilmis ve verilerin say1 ve
yiizdelikleri ile aritmetik ortalamalar1 belirlenmistir. Verilerle ilgili say1 ve yiizdelikler
metin i¢indeki cizelgelerle, aritmetik ortalama degerleri Ekler Boliimiindeki cizelgelerle
verilmistir. Verilerin yorumlanmasinda yiizdelik ve aritmetik ortalama degerlerinden
yararlanilmigtir. Yorumlarda “etkililik” diizeyi “cogu zaman” dilimi ile ilgili sayisal

degerlerin karsilig1 olarak benimsenmistir.
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Dordiincii Boliim

BULGULAR VE YORUMLARI

[Ikogretim okullarinin ikinci basamagindaki fen bilgisi 6gretiminin ne 6lgiide etkili bir
bicimde gercgeklestirildiginin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmanin bu boliimiinde,
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin dordiincii sinifinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin gozleme dayali goriislerinden yola cikilarak
toplanan verilerin istatistiksel teknikler kullanilarak c¢oziimlenmesi sonucunda elde
edilen bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve
yorumlarin verilmesinde, arastirmanin amacit dogrultusunda yaniti aranan sorular

strastyla ele alinmistir.

4.1 Planlama ve Hazirhk

Arastirmada yamiti aranan ilk soru, ilkogretim okullarinda fen bilgisi 6gretimi igin
gerekli planlama ve hazirlik ¢aligmalarinin ne 6lciide yapilmakta oldugudur. Bu soruya
yanit bulmak amaciyla arastirma anketinin “Planlama ve Hazirlik” bashg altinda 19

Onermeye yer verilmistir.

Fen Bilgisi derslerinde planlama ve hazirlik caligmalar ile ilgili olarak, oncelikle, agik
ve anlasilir yazili ders planlarinin hazirlanip hazirlanmadig sorgulanmistir. Gézlemde
bulunan 6gretmen adaylarinin ilgili 6nermeye verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi ile

elde edilen veriler Cizelge 3’te verilmistir.

Cizelge 3
Agik, Anlagilir Yazili Ders Plam Hazirlama ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam
S % S % S % S % S %
Acik, anlagilir yazili ders 65 533 41 336 14 115 2 1.6 122 100.0

plani hazirlama.
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Cizelge 3’te gorildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %53.3’ii Fen Bilgisi derslerinde
Ogretmenler tarafindan ders plaminin “cogu zaman,” %33.6’s1 da “kimi zaman”
hazirlandigimi belirtmislerdir. Buna karsilik, 6gretmen adaylarimin yalmz %11.5°1 ders
planinin “cok seyrek” hazirlandigini belirtmistir. Bu verilere dayanarak, Fen Bilgisi
dersleri icin acik ve anlasilir yazili ders planlarinin 6gretmenler tarafindan ¢ogu zaman

hazirlandig1 s6ylenebilir.

Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik caligmalart kapsaminda, ikinci olarak,
gozlenip Olciilebilen amaclarin belirlenip belirlenmedigine bakilmistir. Ogretmen
adaylarinin ilgili 6nermeye verdikleri yanmitlarin ¢éziimlenmesi ile elde edilen veriler

Cizelge 4’teki gibidir.

Cizelge 4
Gozlenip Olgiilebilen Amaclar Belirleme ile Tlgili Gériisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam
S % S % S % S % S %
Gozlenip olgiilebilen 40 328 55 451 20 164 7 5.7 122 100.0

amaclar belirleme.

Cizelge 4’te goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarinin %45.1’1 gozlenip Olgiilebilen
amaclarin “kimi zaman,” %32.8’i de “cogu zaman” belirlendigini belirtmislerdir. Ote
yandan, amaclarin “cok seyrek” belirlendigini ve “hi¢cbir zaman” belirlenmedigini
belirten 6gretmen adaylarinin orant %22.1°dir. Bu verilerden ders planlarinda gézlenip

Olciilebilen amaglarin kimi zaman belirlendigi anlagilmaktadir.

Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik caligmalar1 kapsaminda, tigiincii olarak,
icerigin nasil diizenlendigi arastirilmistir. Ogretmen adaylarmin ilgili ©nermelere

verdikleri yanitlarin ¢dziimlenmesi sonunda Cizelge 5’teki veriler elde edilmistir.
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Cizelge 5

Igerigi Diizenlenme ile Tlgili Goriisler

Onermeler Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Hicbir zaman Toplam
S % S % S % S % S %
Icerigi ogrencilerin ilgi ve 25 20.5 53 434 39 32.0 5 4.1 122 100.0

meraklarina gére kurgulama.

Icerigi basitten karmas1ga, 65 533 43 352 13 10.7 1 0.8 122 100.0
kolaydan zora dogru yapilandirma.

Icerigi ogrencilerin 6n bilgilerini 49 402 49 402 23 18.9 1 0.8 122 100.0

meraklarina gore kurgulama’nin “kimi zaman”, %20.5’i de “cogu zaman” yapildigini
belirtirlerken, %32 oranindaki Ogretmen aday1 “cok seyrek” yapildigini belirtmistir.
“Icerigi basitten karmasi§a, kolaydan zora dogru yapilandirma”min 6gretmen
adaylarinin  %53.3’tince “cogu zaman”, %35.2°since “kimi zaman” gerceklestigi
belirtilmistir. %10.7 oranindaki 6gretmen aday1 da, bu tiir bir icerik diizenlemesinin
“cok seyrek” yapildigini belirtmistir. Ote yandan, “igerigi 6grencilerin &n bilgilerini goz
Oniine alarak diizenleme” isinin %40.2 oranlarindaki 6gretmen adaylarinca “cogu
zaman” ve “kimi zaman” yapildigi, %18.9 oramindaki Ogretmen adayinca da “cok
seyrek” yapildig1 belirtilmistir. Bu verilere dayanarak, ders planlarinda icerigin
diizenlenmesinde basitten karmasiga dogru yapilandirmanin ¢ogu zaman, 6grencilerin
ilgi ve meraklarina goére kurgulanmasinin ve Ogrencilerin on bilgilerinin g6z Oniine

almarak diizenlenmesinin kimi zaman yapildig1 sdylenebilir.

Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik ¢aligmalar kapsaminda, dordiincii olarak,
Ogretme zamani, Ogretme ortami ve deneysel etkinliklerin Onceden planlanip
planlanmadigina bakilmistir. Ogretmen adaylarmin ilgili ©nermelere verdikleri

yanitlarin ¢éziimlenmesi sonunda elde edilen veriler Cizelge 6’daki gibi bulunmustur.
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Cizelge 6

Ogretme Zamamni, Ortamim ve Deneysel Etkinlikleri Planlama ile Tlgili Goriisler

Onermeler Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Hicbir zaman Toplam

S % S o S o S %o S o

Ogretme-ogrenme siirecinin
etkinliklere gore 27 22.1 52 426 36 295 7 5.7 122 100.0
zamanlamasini belirleme.

Ogretim ortamini belirlenen 22 18.0 44 36.1 38 311 18 14.8 122 100.0
etkinliklere gore diizenleme.

Deneysel etkinlikleri 6nceden 15 12.3 22 18.0 58 475 27 22.1 122 100.0
deneme.

Yapilacak etkinliklerle ilgili 22 18.0 34 279 39 320 27 221 122 100.0

giivenlik onlemlerini belirleme.

Cizelge 6’da goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarmin %42.6’s1 “Ggretme-6grenme
siirecinin etkinliklere gére zamanlamasini belirleme” isinin “kimi zaman”, %22.1°1 de
“cogu zaman” yapildigini belirtmislerdir. Buna karsilik, zamanlamayi belirlemenin
“cok seyrek” yapildigimi ve “hicbir zaman” yapilmadigini belirten 68retmen adaylarinin
orani ise %35.2’dir. “Ogretim ortamim belirlenen etkinliklere gore diizenlenme’si ile
ilgili olarak 6gretmen adaylarinin %36.1°1 “kimi zaman”, %18’ “cogu zaman” yanitini
verirlerken, %31.1’1 “cok seyrek”, % 14.8’i de “hi¢bir zaman” yanitim vermislerdir.
Ogretmen adaylarmin %47.5’i deneysel etkinliklerin 6gretme-ogrenme ortaminda
yapilmadan oOnce “cok seyrek” denendigini belirtirken, % 22.1’i “hi¢cbir zaman”
denenmedigini belirtmistir. Deneysel etkinliklerin 6gretme-6grenme  siirecinde
yapilmadan 6nce “kimi zaman” denendigini belirten 6gretmen adaylarinin orani %18,
“cogu zaman” denendigini belirten Ogretmen adaylarinin oram ise %12.3’tiir. Ote
yandan, “yapilacak etkinliklerle ilgili giivenlik Onlemlerini belirleme”’nin %32
oranindaki 6gretmen adayi tarafindan “cok seyrek” yapildigi, %22.1 6gretmen aday1
tarafindan ise “hicbir zaman” yapilmadig1 belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin %27.9’u
etkinlikler ile ilgili giivenlik 6nlemlerinin “kimi zaman”, %18’i ise “cogu zaman”
belirlendigi goriisiindedirler. Elde edilen veriler gostermektedir ki, 6gretme-6grenme
stirecinin zamanlamasimin belirlenmesi ve 6gretme ortaminin belirlenen etkinliklere
gore diizenlenmesi kimi zaman yapilmaktadir. Deneysel etkinliklerin Onceden
denenmesinin ve bu etkinlikler ile ilgili gereken giivenlik onlemlerinin alinmasinin ise

cok seyrek yapildig1 soylenebilir.
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Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik ¢alismalarn kapsaminda, besinci olarak,
ogretme-ogrenme etkinliklerinin tasarlanip tasarlanmadigi arastirilmistir. Ogretmen
adaylarinin ilgili 6nermelere verdikleri yanitlarin ¢6ziimlenmesi sonunda Cizelge 7°deki

veriler elde edilmistir.

Cizelge 7

Ogretme-Ogrenme Etkinliklerini Tasarlama ile Tlgili Goriisler

Onermeler Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Hicbir zaman Toplam
S % S %o S Yo S % S Yo
Ogrencileri etkin kilic1 6gretme- 14 11.5 47 38.5 52 426 9 14 122 100.0

ogrenme etkinlikleri segme.

Ogrenciler arasindaki 6grenme
farkhiliklarini g6z oniinde tutan 6 4.9 49  40.2 48 393 19 15.6 122 100.0
degisik etkinlikler tasarlama.

Konunun islenmesinde
ogrencilerin ilgisini ¢cekebilecek 34 279 62 508 22 18.0 4 33 122 100.0
ornekleri segcme.

Konuyu giinliik yasamla
iligkilendiren ornekler 41 33.6 54 443 24 19.7 3 2.5 122 100.0
yardimiyla somutlagtirma.

Islenecek konuyu daha énce 45 369 54 443 19 15.6 4 33 122 100.0
islenen konularla iliskilendirme.

Islenecek konuyu daha sonra 27 221 57  46.7 34 279 4 33 122 100.0
islenecek konularla iligkilendirme.

Cizelge 7’de gorildiigii gibi, “Ogrencileri etkin kilici dgretme-ogrenme etkinlikleri
secme” isinin “cok seyrek” yapildigin1 ve ‘“hicbir zaman” yapilmadigini belirten
O0gretmen adaylarinin oram1 %50’dir. Buna karsilik, 6gretmen adaylarmin %38.5°i
ogrencileri etkin kilic1 6gretme-6grenme etkinliklerinin “kimi zaman” ve %11.5’1 “cogu
zaman” secildigini belirtmislerdir. “Ogrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarini goz
Oniinde tutan degisik etkinlikler tasarlama” ile ilgili olarak ©Ogretmen adaylarinin
%40.2°si “kimi zaman” yamtim1 verirken, %39.3 oranindaki 6gretmen adayir “cok
seyrek”, %15.6 oranindaki 6gretmen adayr da “hi¢cbir zaman” yanitim vermislerdir.
9%350.8 oranindaki 6gretmen adayinin “kimi zaman” bi¢giminde yanit verdigi “konunun
islenmesinde 6grencilerin ilgisini cekebilecek Ornekleri secme” Onermesine, 6gretmen
adaylarinin %27.9’u bu tiir 6rneklerin “cogu zaman” secildigi yoniinde yanit vermistir.

Bunun “¢ok seyrek” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin orami ise %18’dir.
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Ogretmen adaylarinin  %44.3’ti “konuyu giinliik yasamla iliskilendiren ornekler
yardimiyla somutlagtirmanin” “kimi zaman”, %33.6’s1 “cogu zaman” yapildigini
belirtirlerken, %19.7’si “cok seyrek” yapildigim belirtmistir. “Islenecek konuyu daha
once iglenen konularla iliskilendirme” ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin %44.3’i
“kimi zaman”, %36.9’u ‘“cogu zaman” bi¢iminde goriis belirtirlerken, Ogretmen
adaylarinin %15.6’s1 ise bu iliskinin “cok seyrek” kuruldugunu belirtmistir. “Islenecek
konuyu daha sonra islenecek konularla iligkilendirme” ile ilgili olarak da Ogretmen
adaylarinin %46.7’si “kimi zaman”, %?22.1°1 “cogu zaman” yanitlarim1 verirlerken,
%27.9’u “cok seyrek” biciminde goriis belirtmistir. Verilerden anlasildigi gibi,
ogrenciler arasindaki Ogrenme farkliliklarim g6z Oniinde tutan etkinliklerin
tasarlanmasina, 6gretme-0grenme siirecinde 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 6rneklerin
secilmesine, konularin giinliikk yasamla iligkilendirilerek somutlagtirilmasina, islenecek
konunun hem oOnceden islenmis hem de daha sonra islenecek olan konularla

etkinlikleri secmeye ise ¢ok seyrek 6zen gosterildigi soylenebilir.

Bu bulgular, Yogurt'un (2001) “ilkégretim Okullarinda Laboratuvarli Egitimin Fen
Bilgisi Ogretimine Etkisi ve Almnmasi Gereken Onlemler” adli arastirmasinda ve
Amerika Birlesik Devletleri’nde ulusal fen 6gretimi standartlarimi belirlemeye yonelik
yapilan caligmada (The National Academies Press, 1994) ulasilan bulgular ile

ortiismektedir.

Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik calismalann kapsaminda, altinci olarak,
Ogretim yOntem, ara¢ ve gereclerinin Onceden belirlenip belirlenmedigine bakilmistir.
Ogretmen adaylarinin ilgili 6nermelere verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi sonunda

Cizelge 8’deki veriler elde edilmistir.



86

Cizelge 8

Opretim Yontem, Arag ve Gereglerini Belirleme ile Ilgili Goriigler

Onermeler Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Hicbir zaman Toplam

S % S o S o S % S o

Etkinliklerde kullanilacak uygun 34 279 45 369 39 320 4 33 122 100.0
yontem ve teknikleri se¢me.

Etkinliklerde kullanilacak 36 29.5 51 418 29 238 6 49 122 100.0
uygun arag ve geregleri secme.

Planlanan etkinliklerle ilgili 34 279 45 36.9 34 279 9 74 122 100.0
arag ve geregleri hazir bulundurma.

Cizelge 8’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %36.9’u “etkinliklerde kullanilacak
uygun yontem ve teknikleri se¢me’nin “kimi zaman”, %27.9’u “cogu zaman”
yapildigini belirtirlerken, %32 oranindaki 6gretmen aday1 da “cok seyrek” yapildigini
belirtmistir. Ote yandan, “etkinliklerde kullanilacak uygun ara¢ ve gerecleri segme’nin
ogretmen adaylarinin %41.8’ince “kimi zaman”, %?29.5’ince “cogu zaman” yapildigi
belirtilmistir. %23.8 oranindaki O6gretmen adayr da, uygun ara¢ gere¢ seciminin “‘gok
seyrek” yapildigimi belirtmistir. “Planlanan etkinliklerle ilgili ara¢ ve gerecleri hazir
bulundurma” isinin ise %36.9 oranindaki Ogretmen adayinca “kimi zaman”, %27.9
oranlarindaki Ogretmen adayinca ‘“cogu zaman” yapildiZi belirtilirken, %35.3
oranindaki O6gretmen adayinca “cok seyrek” yapildigi ve “hicbir zaman” yapilmadigi
belirtilmistir. Bu verilere dayanarak, diizenlenecek etkinlikler i¢in uygun yontem ve
teknikleri se¢menin, kullanilacak ara¢ ve geregleri secerek Ogretim ortaminda hazir

bulundurmanin kimi zaman yapildig1 sdylenebilir.

Ogretim ara¢ ve gereclerinin belirlenmesiyle ilgili burada elde edilen bulgular
Erdogan’in (2003) “Fen Bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim
Yontemlerinin incelenmesi” adli arastirmasinda elde ettigi bulgular ile tutarlilik

gostermektedir.

Fen Bilgisi derslerinin planlama ve hazirlik caligmalar1 kapsaminda, son olarak,
degerlendirme etkinliklerinin planlanip planlanmadigi sorgulanmustir. Ogretmen
adaylarinin ilgili 6nermeye verdikleri yanmitlarin ¢éziimlenmesi ile elde edilen veriler

Cizelge 9°daki gibidir.
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Cizelge 9

Degerlendirme Etkinliklerini Planlama ile flgili Goriisler

Onermeler Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Hicbir zaman Toplam

S % S %o S %o S % S %o
Amaglara uygun degisik tiirde
degerlendirme etkinlikleri 20 16.4 47 385 43 352 12 98 122 100.0
planlama.

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %38.5’1 “amaglara uygun degisik
tiirde degerlendirme etkinlikleri planlama’nin “kimi zaman” , %16.4’ii “cogu zaman”
yapildigini belirtmislerdir. Buna karsilik, 6gretmen adaylarinin %35.2°si degisik tiirde
degerlendirme etkinlikleri planlamanin “cok seyrek” yapildigini belirtirken, %9.8’1 bu
planlamanin “hicbir zaman” yapilmadiginm1 belirtmistir. Bu veriler g6z Oniine
alindiginda, amaclara uygun degisik tiirde degerlendirme etkinlikleri planlamanin kimi

zaman yapildig1 anlagilmaktadir.

Etkili fen bilgisi 6gretiminde oldukca 6nemli yere sahip olan “planlama ve hazirhk”
calismalarinin ne Olciide yapildigin1 belirlemek amaciyla Ogretmen adaylarina
yoneltilen 19 Onermeye verilen yanitlar sonucunda, acik ve anlasilir ders plani
hazirlamanin, igerigi basitten karmasia, kolaydan zora dogru yapilandirmanin ve
icerigi Ogrencilerin Onbilgilerini goz Oniine alarak diizenlemenin ¢ogu zaman
gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Buna karsilik, veriler goz Oniine alindiginda,
“planlama ve hazirlik” ¢aligmalar sirasinda yapilmasi beklenilen islerden, dgrencileri
etkin kilic1 6gretme-6grenme etkinlikleri se¢menin, deneysel etkinlikleri 6nceden
denemenin ve bu etkinlikler ile ilgili giivenlik Onlemleri belirlemenin c¢ok seyrek
yapildig1 belirlenmistir. Bunlara dayanarak, “planlama ve hazirlik” ¢aligmalarinin genel

olarak etkili sayilabilecek diizeyde yapilmadig1 soylenebilir.

4.2. Ogrenme Ortam

Arastirmada yanmiti aranan ikinci soru, ilkdgretim okullarinda 6grenme ortamlarinin
etkili fen bilgisi 6gretimi yapmaya ne oOlciide yeterli oldugudur. Bu soruya yanit bulmak
amaciyla arastirma anketinin “Ogrenme Ortami” bash@ altinda 6 Onermeye yer

verilmistir.
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Fen Bilgisi derslerindeki 6grenme ortamu ile ilgili olarak, oncelikle, ortamin diizenlenip
diizenlenmedigine bakilmistir. Goé6zlemde bulunan 6gretmen adaylarmin ilgili

onermelere verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi ile elde edilen veriler Cizelge 10’da

verilmistir.
Cizelge 10
Ogrenme Ortamim Diizenleme ile Tlgili Goriisler
Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S % S % S %

Ogrenciler arasinda
etkilesimi koruyacak 27 22.1 38 31.1 43 352 14 11.5 122 100
oturma diizenini saglama.

Grup etkinlikleri 21 17.2 45 369 35 287 21 172 122 100
diizenlemeye elverisli olma.

Deneysel etkinlikler i¢in

gerekli temel arag ve

gerecleri (makas, yapistiricr, 38 31.1 41 33.6 28 23.0 15 12.3 122 100
plastik kutular, cetvel, saks1

¢icegi vb.)bulundurma.

Giivenlik i¢in gereken
malzemeleri (ilkyardim 23 18.9 37 303 33 270 29 238 122 100
¢antas1 vb.) bulundurma.

Cizelge 10’da goriildiigii gibi, “Ogrenciler arasinda etkilesimi koruyacak oturma
diizenini saglama” isinin %35.2 oranindaki 6gretmen aday1 “cok seyrek” yapildigini
belirtirken, %11.5 oranindaki 6gretmen adayi ise bunun “hicbir zaman” yapilmadigini
belirtmistir. Buna karsilik, %31.1 oramindaki Ogretmen aday1 Ogrenciler arasindaki
etkilesimi koruyacak oturma diizeninin “kimi zaman” ve %?22.1’de “cogu zaman”
saglandigini belirtmislerdir. Ogrenme ortaminin “grup etkinlikleri diizenlemeye elverisli
olma”s1 ile ilgili olarak dgretmen adaylarinin %36.9’u bunun “kimi zaman”, %17.2’si
ise “cogu zaman” gerceklestirildigini belirtirlerken, %28.7°si  “cok seyrek”
gerceklestirildigini, %17.2°si ise “hicbir zaman” gergeklestirilmedigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin %33.6’s1 deneysel etkinlikler icin gerekli temel arac ve gereclerin
(makas, yapistirici, plastik kutular, cetvel, saksi cicegi vb.) “kimi zaman”, %31.1°1i
“cogu zaman” bulunduruldugunu belirtmislerdir. Buna karsilik, dgretmen adaylarinin
9%23’1 gerekli ara¢ ve gereclerin “cok seyrek” bulunduruldugunu belirtirken, %12.3’i

“hi¢bir zaman” bulundurulmadigini belirtmistir. Ote yandan, “giivenlik icin gereken
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malzemeleri (ilkyardim cantasi vb.) bulundurma’nin 6gretmen adaylarinin %30.3’{ince
“kimi zaman”, %18.9’unca “cogu zaman” yapildig1 belirtilmistir. Bu malzemelerin
“cok seyrek” bulunduruldugunu ve ‘“hicbir zaman” bulundurulmadiginmi belirten
Ogretmen adaylarinin oranlan ise sirasiyla %27 ve %?23.8°dir. Bu verilere dayanarak,
O0grenme ortamlarinin grup etkinlikleri icin kimi zaman elverisli durumda oldugu, Fen
Bilgisi derslerinde deneysel etkinlikler icin gereken temel ara¢ ve geregler ile giivenlik
icin gereken malzemelerin 6grenme ortaminda kimi zaman bulunduruldugu sonucuna
varilabilir. Bunlara karsilik, 6grenciler arasinda etkilesimi koruyacak oturma diizeninin

ise ¢ok seyrek saglandigi sdylenebilir.

Bu bulgular Yogurt’'un (2001) ilk6gretim okullarinda laboratuvarli egitimin fen
Ogretimine etkisini belirlemeye calistigt arastirmasinda elde ettigi bulgular ile

ortiismektedir.

Fen Bilgisi derslerindeki 6grenme ortamu ile ilgili, ikinci olarak, 6grenme ortaminin
ogrenci ve Ogretmenlerin gereksinmelerini karsilayip karsilamadigr sorgulanmistir.
Ogretmen adaylarinin ilgili onermelere verdikleri yamitlarin ¢oziimlenmesi ile elde

edilen veriler Cizelge 11°deki gibidir.

Cizelge 11

Ogrenme Ortaminin Gereksinmeleri Karsilamast ile flgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S o S %o S %

Ogrencilerin fiziksel
gereksinmelerine (1s1, 151k 39 320 44 36.1 34 279 5 4.1 122 100
vb.) yanit verme.

Ogretmenlerin fiziksel
gereksinmelerine (1s1, 151k 40 32.8 47  38.5 29 23.8 6 4.9 122 100
vb.) yanit verme.

Cizelge 11°de goriildugii gibi, Ogretmen adaylarinin %36.1°1 O0grenme ortaminin
ogrencilerin (1s1, 151k vb.) fiziksel gereksinmelerine “kimi zaman”, %32’si “cogu
zaman” yanit verdigini, %27.9’u ise “cok seyrek” yamt verdigini belirtmislerdir.

Ogrenme ortammin “Ogretmenlerin fiziksel gereksinmelerine (is1, 151k vb.) yamt
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vermesi” ile ilgili olarak ise, 6gretmen adaylarinin %38.5°1 “kimi zaman”, %32.8’i
“cogu zaman” yamt verdigini belirtirlerken, %?23.8’1 “cok seyrek” yamit verdigini
belirtmistir. Bu verilerden 6grenme ortaminin fiziksel yeterliliklerinin hem 6grencilerin

hem de 6gretmenlerin gereksinmelerine kimi zaman yanit verdigi anlagilmaktadir.

Etkili fen bilgisi 0gretiminin gerceklestirilecegi “Ogrenme ortami”nin yeterliliklerini
belirlemek amaciyla Ogretmen adaylarina yoneltilen 6 Onermenin yanitlar
incelendiginde, 6grenme ortamu ile ilgili diizenlemelerin ¢cogunun kimi zaman yapildigi
anlagilmaktadir. Buna dayanarak, Fen Bilgisi derslerinde o6gretimin etkili bigcimde

gerceklestirilmesine uygun 6grenme ortaminin diizenlenmedigi soylenebilir.

4.3. Ogretim Yontem, Arac ve Gerecleri

Arastirmada yanit1 aranan iiciincii soru, ilkdgretim okullarinda fen bilgisi 6gretimini
etkili bicimde gerceklestirmeye elverisli 6gretim yontem, arac ve gereglerinin ne dlgiide
kullanildigidir. Bu soruya yanit bulmak amaciyla arastirma anketinin “Ogretim Yontem,

Arag ve Gerecleri” bagligi altinda 45 6nermeye yer verilmistir.

Fen Bilgisi derslerinde kullanilan Ogretim yontem, ara¢ ve geregleri kapsaminda,
oncelikle, giris etkinliklerinin diizenlenip diizenlenmedigi sorgulanmistir. Gozlemde
bulunan 6gretmen adaylarinin ilgili 6nermelere verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi ile

elde edilen veriler Cizelge 12’de verilmistir.

Cizelge 12
Giris Etkinlikleri Diizenleme ile ilgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S % S % S %

Ogrencilere yeni konuya
baslamadan 6nce dersin 25 20.5 43 35.2 39 32.0 15 12.3 122 100
amagclarini duyurma.

Ogrencilere yeni konuya
baslamadan 6nce dersin 23 18.9 56 45.9 36 29.5 7 5.7 122 100
igerigi ile ilgili bilgi verme.

Ogrencilerin
hazirbulunusluklarin sorular 36 29.5 49  40.2 29 238 8 6.6 122 100
ile degerlendirme.

Yeni konuya ilgi ¢ekici bir 25 205 55 45.1 29 238 13 10.7 122 100
soru ya da ornekle baglama.
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Cizelge 12°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %35.2’si “Ogrencilere yeni konuya
baslamadan once dersin amaglarin1 duyurma” isinin “kimi zaman”, %20.5’1 de “cogu
zaman” yapildigim belirtirlerken, %32 oranindaki 6gretmen adayir “cok seyrek”
yapildigint ve %12.3 oranindaki Ogretmen adayr da “hi¢bir zaman” yapilmadigim
belirtmislerdir. “Ogrencilere yeni konuya baslamadan once dersin icerigi ile ilgili bilgi
verme”’nin 0gretmen adaylarinin %45.9’unca “kimi zaman”, %18.9’unca “cogu zaman”
gerceklestirildigi belirtilirken, %35.2°since “cok seyrek” gerceklestirildigi ve “hicbir
zaman” gerceklestirilmedigi belirtilmistir. Ote yandan, “Ogrencilerin
hazirbulunugluklarin1 sorular ile degerlendirme” isinin %40.2 oramindaki Ggretmen
adaymca “kimi zaman” ve %29.5 oranindaki Ogretmen adayinca da ‘“cogu zaman”
yapildig1 belirtilirken, %30.4 oranindaki 6gretmen adayinca “cok seyrek” yapildigi ve

LR N3
1

“higbir zaman” yapilmadig: belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin %45.1°i “yeni konuya
ilgi cekici bir soru ya da ornekle baglama’nin “kimi zaman”, %?20.5’1 de “cogu zaman”
yapildigini belirtirlerken, %23.8 oranindaki ogretmen adayr “cok seyrek” yapildigini,
9%10.7 oranindaki 6gretmen aday1 da “hicbir zaman” yapilmadigini1 belirtmislerdir. Bu
verilere dayanarak, 6grencilere yeni konunun amaclan ve igerigi ile ilgili bilgi verme
iginin, Ogrencilerin hazirbulunusluklarimi sorularla degerlendirmenin, yeni konuya ilgi

cekici bir soru ya da 6rnekle baglamanin kimi zaman yapildig1 sdylenebilir.

Fen Bilgisi derslerinde kullanilan 6gretim yontem, ara¢ ve gerecleri kapsaminda, ikinci
olarak, gerekli ogretme-ogrenme etkinliklerinin gerceklestirilip gerceklestirilmedigine
bakilmistir. Ogretmen adaylarinin ilgili nermelere verdikleri yamtlarin ¢oziimlenmesi

sonunda elde edilen veriler Cizelge 13’teki gibi bulunmustur.

Cizelge 13’te goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarinin %40.2°si “ders kapsaminda
yapilacak etkinlikler ile ilgili gilivenlik ©Onlemleri alma” etkinliginin “cok seyrek”
yapildigini, %21.3’ti de “hi¢bir zaman” yapilmadigini belirtmislerdir. Buna karsilik,
etkinlikler ile ilgili gereken giivenlik onlemlerini almanin “kimi zaman” yapildigini
belirten 6gretmen adaylarinin oran1 %26.2, “cogu zaman” yapildigini belirten 6gretmen

adaylarinin orani ise yalniz %12.3’tiir.
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Cizelge 13

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri Diizenleme ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S Yo S %o S %

Ders kapsaminda yapilacak
etkinlikler ile ilgili giivenlik 15 12.3 32 26.2 49 40.2 26 213 122 100
Onlemleri alma.

Konu sunumunda &grencilerin
gelisim diizeylerini goz 38 31.1 44 36.1 32 26.2 8 6.6 122 100
Oniinde bulundurma.

Ogretme-6grenme siirecinde

islenen yeni konunun 37 30.3 48 393 31 254 6 4.9 122 100
Ogrenilmis olan konularla

iligkisini sdyleme.

Konular1 6grencilerin

ogrenmelerini kolaylastirmak 55 45.1 42 34.4 22 18.0 3 2.5 122 100
i¢in basitten karmasiga,

kolaydan zora dogru sunma.

Konular giinlitk yagamdan

secilen 6rnekler ile 37 30.3 58 47.5 23 18.9 4 33 122 100
somutlastirma.
Konunun 6nemli boliimlerini 58 47.5 49 40.2 14 11.5 1 0.8 122 100

ya da noktalarin1 vurgulama.

Ogrencilerin uymalari
gereken giivenlik 18 14.8 39 32.0 40 32.8 25 20.5 122 100
kurallarini agiklama.

Ogretme-6grenme siirecinde
ogrencilerin gorev aldigi 22 18.0 48 393 36 29.5 16 13.1 122 100
etkinliklere yer verme.

Ogrencilerin merak ve
ilgilerine dayali bireysel 11 9.0 50 41.0 46 37.7 15 12.3 122 100
etkinliklere yer verme.

Anlatim sirasinda olusabilecek
kavram yanmilgilarini 28 23.0 59 48.4 31 254 4 33 122 100
engelleme.

Ogrencilerin 6grenme
gereksinmelerini karsilamaya 31  25.4 44 36.1 39 32.0 8 6.6 122 100
0zen gosterme.

Ogretme-ogrenme siirecinde
etkinliklerin zamanlamasina 25 20.5 50 41.0 39 320 8 6.6 122 100
uymaya 0zen gosterme.

“Konu sunumunda dgrencilerin gelisim diizeylerini goz oniinde bulundurma”nin “kimi
zaman” yapildigim1 belirten Ogretmen adaylarinin oran1 %36.1, “cogu zaman”

yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oranmi %31.1°dir. %32.8 oranindaki 6gretmen
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adayi ise konu sunumlarinda 6grencilerin gelisim diizeylerinin “¢ok seyrek” g6z 6niinde
bulunduruldugunu ve “hi¢bir zaman” g6z 6niinde bulundurulmadigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin %39.3’ii “6gretme-0grenme siirecinde islenen yeni konunun
Ogrenilmis olan konularla iliskisini soyleme”’nin “kimi zaman”, %30.3’l “cogu zaman”
yapildigini belirtirlerken, %25.4’1 ise “cok seyrek” yapildigini belirtmistir. “Konular1
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
sunma” etkinliginin %45.1 oranindaki Ogretmen adayinca “¢ogu zaman”, %34.4
oranindaki 6gretmen adayinca “kimi zaman” yapildigi belirtilmistir. Bu etkinligin “cok
seyrek” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oram ise %18’dir. “Konular1 giinliik
yasamdan secilen Ornekler ile somutlastirma’nin “kimi zaman” ve “cogu zaman”
yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oranlan sirasiyla %47.5 ve %30.3 iken, “cok
seyrek” yapildigini belirten 6gretmen adaylarini oran1 %18.9’dur. Ogretmen adaylarinin
%47.5°1 “konunun 6nemli boliimlerini ya da noktalarim1 vurgulama”nin “cogu zaman”,
9%40.2°si “kimi zaman” yapildigin1 belirtmislerdir. Buna karsilik, 6gretmen adaylarinin
yalmz %11.5’i vurgulamanin “cok seyrek” yapildigimi belirtmistir. “Ogrencilere
uymalarn gereken giivenlik kurallarim1 agiklama” etkinligini O6gretmen adaylarinin
%32.8’1 “cok seyrek” yapildigini, %20.5’1 “hicbir zaman” yapilmadigini belirtirlerken,
bu etkinligin “kimi zaman” ve “cogu zaman” yapildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin
oranlar1 sirastyla %32 ve %14.8’dir Ogretmen adaylarinin %39.3’ii “6gretme-6grenme
stirecinde 6grencilerin gorev aldig1 etkinliklere yer verme”’nin “kimi zaman”, %18’i de
“cogu zaman” yapildigin1 belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin %29.5’i ise bunun “cok
seyrek” yapildigimi, %13.1’1 de “hi¢bir zaman” yapilmadigini belirtmislerdir.
“Ogrencilerin merak ve ilgilerine dayali bireysel etkinliklere yer verme” etkinliginin
%41 oranindaki 6gretmen adayinca “kimi zaman”, %9 oranindaki 6gretmen adayinca da
“cogu zaman” yapildigr belirtilirken, %37.7 oranindaki Ogretmen adayinca “cok
seyrek”, %12.3 oranmindaki Ogretmen adayinca da ‘“hi¢cbir zaman” yapilmadigi
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin %48.4’ii “anlatim sirasinda olusabilecek kavram
yanilgilarim1 engelleme’nin “kimi zaman”, %23’ii “cogu zaman” ve %25.4’i “¢ok
seyrek” yapildigini belirtmislerdir. “Ogrencilerin 6grenme gereksinmelerini karsilamaya
O0zen gosterme” isinin “kimi zaman” yapildigimi belirten 6gretmen adaylarinin orani
9%36.1, “cogu zaman” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oram %25.4 iken, “cok

seyrek” yapildigini ve “hicbir zaman” yapilmadigini belirten 6gretmen adaylarinin orani
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%38.6’dir. Ogretmen adaylarinin %41°i “6gretme-6grenme siirecinde etkinliklerin
zamanlamasina uymaya Ozen gosterme”nin “kimi zaman”, %20.5’i “cogu zaman”
gerceklestirildigini belirtirlerken, %38.6’s1 “cok seyrek” gerceklestirildigini ve “hicbir
zaman” gerceklestirilmedigini belirtmistir. Bu verilere dayanarak, &grencilerin
O0grenmelerini kolaylastirmak i¢cin konularin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
sunulmas1 ve Onemli bolim ya da noktalarimin vurgulanmasi isinin ¢ogu zaman
gerceklestirildigi soylenebilir. Ote yandan, dgrencilerin ilgi ve meraklarina gore onlarin
da gorev aldig1 etkinliklere yer vermenin, konu sunumlarinda Ogrencilerin gelisim
diizeylerini gdz Oniinde bulundurmanin ve 6grenme gereksinimlerini karsilamaya 6zen
gbstermenin, islenen yeni konunun iglenmis olan konularla olan iliskisini séylemenin,
konuyu giinliik yasamdan secilen ornekler ile somutlastirmanin, olusabilecek kavram
yanilgilarim  engellemenin  ve  Ogretme-Ogrenme  siirecindeki  etkinliklerin
zamanlamasina uymanin kimi zaman yapildig1r sonucuna varilabilir. Bunlara karsilik,
Ogretme-0grenme siirecinde yapilacak etkinlikler ile ilgili giivenlik 6nlemleri almanin
ve ilgili giivenlik kurallarinin 6grencilere agiklanmasinin ¢ok seyrek yapildigi

belirlenmistir.

Fen Bilgisi derslerinde kullanilan Ogretim yontem, ara¢ ve geregleri kapsaminda,
iiclincli olarak, hangi 6gretim yontem ve tekniklerinin kullamildigi arastirlmistir.
Ogretmen adaylarinin ilgili 6nermelere verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi sonunda

Cizelge 14’teki veriler elde edilmistir.

Cizelge 14’te goriildugi gibi, 6gretmen adaylarinin %40.2’si 68retme-6grenme
stirecinde yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin “kimi zaman”, %13.9’u “¢ogu zaman”
kullanildigin1 belirtirlerken, %34.4’i “cok seyrek” kullanildigmi ve %11.5’1 bu
yaklasgimin  “hi¢bir zaman” kullanilmadigin1 belirtmislerdir. Dogrudan ogretim
modelinin kullanilmasiyla ilgili olarak “kimi zaman” yanitin1 veren Ogretmen
adaylarinin oram1 %53.3, “cogu zaman” yanitim veren Ogretmen adaylarinin orani
9%27.9’dur. Buna karsilik, dogrudan 6gretim modelinin “cok seyrek” kullanildigini

belirten 6gretmen adaylariin oram %14.8’dir.
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Cizelge 14

Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanma ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S Yo S %o S %

Ogretme-ogrenme siirecinde
yapilandirmaci dgretim 17 13.9 49 40.2 42 344 14 11.5 122 100

yaklagimini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde
dogrudan dgretim modelini 34 279 65 53.3 18 14.8 5 4.1 122 100
kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde
arastirma tabanl 6gretim 7 5.7 49 40.2 46 37.7 20 16.4 122 100

yontemini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde
isbirligine dayali 6grenme 1 0.8 12 9.8 46 377 46 37.7 122 100

yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde
gosterip yaptirma 8 6.6 49 40.2 45 36.9 20 16.4 122 100

yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde

problem ¢dzme yontemini 20 16.4 68 55.7 25 20.5 8 6.6 122 100
kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde 12 9.8 39 32.0 50 41.0 21 17.2 122 100

tartigma yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde 62 50.8 38 31.1 18 14.8 4 33 122 100
soru-yanit teknigini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde
beyin firtinasi teknigini 10 8.2 27 22.1 50 41.0 35 28.7 122 100

kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde 12 9.8 49 40.2 41 33.6 20 16.4 122 100
gosteri teknigini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde
egitsel oyunlar teknigini 10 8.2 19 15.6 40 32.8 53 43.4 122 100

kullanma.

Aragtirma tabanli 6gretim yonteminin %40.2 oranindaki Ogretmen adaymca ‘kimi
zaman”, %5.7 Ogretmen adaymca “cogu zaman” kullanildigi belirtilirken, bu
yonteminin “¢ok seyrek” kullanildigini ve “hicbir zaman” kullanilmadigimi belirten
ogretmen adaylarinin oranlar1 sirasiyla %37.7 ve %16.4’tiir. Ogretmen adaylariin
9%37.7’sinin igbirligine dayali 6grenme yonteminin “cok seyrek” kullanildigini ve yine
ayn1 orandaki Ogretmen adaylarinin “hi¢gbir zaman” kullanilmadigimi belirtmelerine

karsilik, bu yontemin “kimi zaman” kullanildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin orani
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yalmz %9.8 dir. Ogretmen adaylarinin %40.2’si gosterip yaptirma yonteminin 6gretme-
O0grenme siirecinde “kimi zaman”, %6.6’s1 da “cogu zaman” kullanildigin
belirtirlerken, %36.9’u “cok seyrek” kullamldigim ve %16.4’i “hicbir zaman”
kullanilmadigim  belirtmislerdir. Ogretme-6grenme  siirecinde problem ¢ézme
yonteminin “kimi zaman” kullanildigimi belirten 6gretmen adaylarinin oranmi %55.7,
“cogu zaman” kullamildigimi belirten 6gretmen adaylarinin oranmi %16.4 iken, “cok
seyrek” kullanildigimi ve “hi¢bir zaman” kullanilmadigini belirten 6gretmen adaylarinin
orani ise %27.1’dir. Ogretme-6grenme siirecinde tartigma yonteminin “cok seyrek”
kullanildigini belirten 6gretmen adaylariin oran1 %41, “hicbir zaman” kullanilmadigini
belirten O6gretmen adaylarinin orami ise %17.2°dir. Buna karsilik, “kimi zaman”
kullanildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin oram %32, “cogu zaman” kullanildigim
belirten dgretmen adaylarinin orani ise yalmz %9.8’dir. Ogretme-ogrenme siirecinde
soru-yanit tekniginin “cogu zaman” kullamildigimi belirten 6gretmen adaylarinin oram
9%50.8, “kimi zaman” kullamldigimi belirten 6gretmen adaylarinin oram %31.1’dir.
Soru-yanit tekniginin “cok seyrek” kullanildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani ise
%14.8’dir. Ogretmen adaylarimin %41°i beyin firtinas1 tekniginin ogretme-6grenme
sirecinde “cok seyrek” kullamldigim belirtirken, %28.7’si  “hicbir zaman”
kullanilmadigimi belirtmistir. Beyin firtinas1 tekniginin, “kimi zaman” kullanildigini
belirten 6gretmen adaylarinin orami %?22.1, “cogu zaman” kullanildigin1 belirten
ogretmen adaylarmin oram1 yalmz %8.2°dir. Ogretme-ogrenme siirecinde gosteri
tekniginin “kimi zaman” kullanildigim belirten 6gretmen adaylarinin orant %40.2 ve
“cogu zaman” kullanildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani yalniz %9.8 iken, “cok
seyrek” kullanildiginmi ve “hi¢bir zaman” kullanilmadigini belirten 6gretmen adaylarinin
oranlar1 sirasiyla %33.6 ve %16.4’tiir. Egitsel oyunlar tekniginin ‘“cok seyrek”
kullanildigini ve “hicbir zaman” kullanilmadigim belirten 6gretmen adaylarinin oranlart
sirastyla %32.8 ve %43.4 iken, “kimi zaman” kullanildigim1 belirten Ogretmen
adaylarinin oran1 %15.6, “cogu zaman” kullanildigimi belirten 6gretmen adaylarinin
orani ise yalmz %8.2°dir. Bu verilere dayanarak, 6gretme-0grenme siirecinde yalniz
soru-yanit tekniginin cogu zaman kullanildigr belirlenirken, yapilandirmaci 6gretim
yaklasimi ve dogrudan Ogretim modeli ile arastirma tabanli 6gretim yonteminin,
gosterip yaptirma yonteminin, problem ¢ozme yonteminin ve gosteri tekniginin kimi

zaman kullamildigi belirlenmistir. Bunlara karsilik, isbirligine dayali 6grenme
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yonteminin, tartisma yonteminin ve beyin firtinasi tekniginin ¢ok seyrek kullanildig;
egitsel oyunlar teknigine ise Ogretme-Ogrenme siirecinde hi¢ yer verilmedigi

belirlenmistir.

Bu bulgular, Erdogan (2003), Turgut (2001) ve Dogru (2000) tarafindan gerceklestirilen
arastirmalarin bulgulan ile Ortiisiirken, Lee’nin (2005) yapmis oldugu arastirma

bulgulart ile ¢elismektedir.

Fen Bilgisi derslerinde d6gretim yontem, arac¢ ve geregleri kapsaminda, dordiincii olarak,
etkili fen bilgisi Ogretiminde kullanilmasi beklenilen ara¢c ve gereclerin kullanilip
kullanilmadig1  arastirilmistir.  Ogretmen adaylarimin ilgili 6nermelere verdikleri

yanitlarin ¢éztimlenmesi sonunda Cizelge 15°teki veriler elde edilmistir.

Cizelge 15

Ogretim Arag ve Gereglerini Kullanma ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S %o S % S %
Konu ile ilgili gorsel ve
igitsel 6gretim araclari ile 16 13.1 47 38.5 48 39.3 11 9.0 122 100
gereclerini etkili bicimde
kullanma.

Konunun 6gretiminde ileri

teknolojilerden (bilgisayar, 15 12.3 28 23.0 40 328 39 32.0 122 100
internet, projeksiyon aleti

vb.) yararlanma.

Cizelge 15’te goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %39.3’1 “konu ile ilgili gorsel ve
isitsel Ogretim araclarn ile gereclerini etkili bicimde kullanma”nin “gok seyrek”
yapildigini, %9’u “hicbir zaman” yapilmadigimi belirtirlerken, 6gretmen adaylarinin
%38.5’1 bunun “kimi zaman”, %13.1°i de “cogu zaman” yapildigim1 belirtmislerdir.
“Konunun 6gretiminde ileri teknolojilerden (bilgisayar, internet, projeksiyon aleti vb.)
yararlanma” etkinliginin 6gretmen adaylarinin %32.8’ince “cok seyrek” yapildigi,
%32’since  “hicbir zaman” yapilmadig belirtilmistir. Buna karsilik, 0Ogretmen
adaylarinin %23’1i ileri teknolojilerden “kimi zaman”, yalmiz %12.3’ii ise “cogu zaman”

yararlanildiginmi belirtmislerdir. Bu verilere dayanarak, 6gretme-6grenme siirecinde konu
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ile ilgili gorsel ve isitsel Ogretim arag¢ ve gereclerinin etkili bicimde kullanilmasinin ¢ok

seyrek gerceklestirildigi, ileri teknolojilerden ise hi¢ yararlanilmadigi s6ylenebilir.

Fen Bilgisi derslerinde 6gretim yontem, ara¢c ve gerecleri kapsaminda, besinci olarak,
Ogretme-O0grenme siirecinde hangi 6gretim becerilerinin kullanildigi sorgulanmistir.
Ogretmen adaylarinin ilgili 5nermelere verdikleri yamtlarin ¢oziimlenmesi sonunda elde

edilen veriler Cizelge 16’daki gibi bulunmustur.

Cizelge 16’da goriildiigii gibi, “simif icinde O6grencilerin yaptiklar etkinliklere
kilavuzluk etme” isinin %43.4 oramindaki O0gretmen adaymnca “kimi zaman”, %21.3
oranindaki 6gretmen adayinca “cogu zaman” yapildigi belirtilirken, %25.4 oranindaki
Ogretmen adayinca “cok seyrek” yapildigi ve %9.8 oramindaki 6gretmen adayinca da
“hi¢bir zaman” yapilmadig belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin %50’si “ogrencileri
giidiileyecek pekistirecler kullanma”nin “kimi zaman”, %15.6’s1 “cogu zaman”
yapildigin1  belirtmislerdir. Buna karsilik, Ogretmen adaylarinin  %22.1°’1 bu
pekistireclerin “cok seyrek” kullanildigini, %12.3’1i de “hicbir zaman” kullanilmadigini
belirtmislerdir. “Ogrencileri derse katihm icin giidiilleme” ogretmen adaylarinin
%43.4’tince “kimi zaman”, %26.2’since “cogu zaman” biciminde yanitlanirken,
%21.3’tince “¢ok seyrek” ve %9’unca “hi¢bir zaman” bi¢cimde yanitlanmistir. “Farkl
soru tiirleri (Ogrencinin ilgisini c¢eken, Ogrenmeye yardimci olan, Ogrenmeyi
derinlestiren) kullanma”nin “kimi zaman” gerceklestirildigini belirten Ogretmen
adaylarin1 oran1 %35.2, “cogu zaman” gerceklestirildigini belirten 6gretmen adaylarinin
oran1 %24.6’dir. Farkli soru tiirlerinin “cok seyrek” kullamildigini belirten 6gretmen
adaylarinin oram1 %32 iken, “hi¢cbir zaman” kullanilmadigin1 belirten Ogretmen
adaylarinin orani ise %8.2’dir. Ogretmen adaylar “6grencileri diisiindiirecek agik uglu
sorular kullanma” ile ilgili olarak %37.7 oraninda “kimi zaman”, %19.7 oraninda “‘¢cogu
zaman” yanitim1 vermisglerdir. Buna karsilik, %32 oranindaki dgretmen aday1 acik uglu
sorular kullanmanin “¢cok seyrek” yapildigini, 6gretmen adaylarinin %9.8’i de “hicbir
zaman”  yapimadigini  belirtmislerdir.  “Ogretme-ogrenme  siirecinde  grafik
diizenleyicilere (kavram haritasi, venn semasi, akis semasi, karsilastirma cizelgesi vb.)
yer verme” etkinligini %36.1 oranindaki Ogretmen aday1 “cok seyrek”
gerceklestirildigini belirtirken, Ogretmen adaylarimin %?28.7’si de “hi¢bir zaman”

gerceklestirilmedigini belirtmiglerdir.
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Cizelge 16

Ogretim Becerilerini Kullanma ile Tlgi Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S %o S o S %o S %

Smf iginde dgrencilerin
yaptiklart etkinliklere 26 21.3 53 434 31 254 12 98 122 100
kilavuzluk etme.

Ogrencileri giidiileyecek 19 15.6 61  50.0 27 22.1 15 123 122 100
pekistirecler kullanma.

Ogrencileri derse katihm 32 26.2 53 43.4 26 213 11 9.0 122 100
icin giidiileme.

Farkl1 soru tiirleri (6grencinin

ilgisini ¢eken, 6grenmeye 30 24.6 43 352 39 32.0 10 8.2 122 100
yardimet olan, 6grenmeyi

derinlestiren) kullanma.

Ogrencileri diisiindiirecek 24 19.7 46 37.7 39 32.0 12 9.8 122 100
acik uglu sorular kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde

grafik diizenleyicilere

(kavram haritasi, venn semasi, 8 6.6 35 28.7 44 36.1 35 287 122 100
akis semast, karsilagtirma

¢izelgesi vb.) yer verme.

Ogretme-ogrenme siirecinde

bellek destekleyici tekniklere 13 10.7 24 19.7 38 31.1 47 385 122 100
(anahtar sozciik, oykil,

yerlestirme vb.) yer verme.

Ogrencileri not tutmaya 75 61.5 26 21.3 12 9.8 9 7.4 122 100
yonlendirme.

Ogrenciye gerek yapilan

etkinliklerde gerekse 37 303 51 41.8 27 22.1 7 5.7 122 100
sorularin yanitini bulmada

yol gosterecek ipuclar1 verme.

Ogretme-ogrenme siirecinde
kendi diisiincelerini rahatca 48 39.3 40 32.8 25 205 9 74 122 100
soylemelerine olanak tanima.

Ogrencilere doniit ve 41 33.6 55 45.1 22 18.0 4 33 122 100
diizeltmelerde bulunma.

Bu etkinlige “kimi zaman” yer verildigini belirten 6gretmen adaylarinin oram %?28.7,
“cogu zaman” yer verildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani ise yalmiz %6.6’dir.
“Ogretme-6grenme  siirecinde bellek destekleyici tekniklere (anahtar sozciik, Oykii,
yerlestirme vb.) yer verme”ye %38.5 oraninda “hicbir zaman” yanitin1 veren 6gretmen

adaylarinin %31.1°i de “cok seyrek” yanitin1 vermistir. Ogretmen adaylarmin %19.7’si
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bellek destekleyici tekniklerin “kimi zaman”, %10.7’si de “cogu zaman” kullanildigini
belirtmislerdir. “Ogrencileri not tutmaya yonlendirme” isinin “cogu zaman” yapildigim
belirten 6gretmen adaylarinin oran1 %61.5, “kimi zaman” yapildigin1 belirten 6gretmen
adaylarinin oram %?21.3 iken, “cok seyrek” yapildigimi ve “hicbir zaman” yapilmadigini
belirten 6gretmen adaylarinin oram %17.2’dir. Ogretmen adaylar1 “6grenciye gerek
yapilan etkinliklerde gerekse sorularin yanitim1 bulmada yol gosterecek ipuclar1 verme”
etkinliginin %41.8 oraninda “kimi zaman”, %30.3 oraninda “cogu zaman” yapildigini
belirtirlerken, %27.8 oranminda ‘“¢ok seyrek” ve “hi¢bir zaman” yapilmadigini
belirtmislerdir. “Ogretme-6grenme siirecinde kendi diisiincelerini rahatga séylemelerine
olanak tanima’nin %39.3 oranindaki 6gretmen adayinca “cogu zaman”, %32.8’ince
“kimi zaman” yapildig belirtilmistir. Buna karsilik, %?27.9 oraninda 6gretmen adayi
ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatca sdylemelerine “cok seyrek™ olanak tanindigi ve
“hi¢bir zaman” taninmadigim belirtmislerdir. “Ogrencilere doniit ve diizeltmelerde
bulunma” isinin “kimi zaman” yapildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin orant %45.1,
“cogu zaman” yapildigin1 belirten 6gretmen adaylarimin orami %33.6’dir. Doéniit ve
diizeltmelerde bulunmanin “cok seyrek” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani
ise %18’dir. Bu veriler gozden gecirildiginde, dgrencileri not tutmaya yonlendirmenin
ve kendi diisiincelerini rahatca sdylemelerine olanak tanmimanin ¢ogu zaman yapildigi
belirlenirken, yapilan etkinliklere kilavuzluk etmenin, farkli soru tiirleri ve ogrencileri
diisiindiirecek acik uclu sorular kullanmanin, Ogrencileri derse katilim igin
giidiilemenin, pekistirecler kullanmanin, 6grencilere yol gosterecek ipuglari vermenin
ve doniit ve diizeltmelerde bulunmanin kimi zaman yapildigr sonucuna ulasilmistir.
Bunlara karsilik, 6gretme-ogrenme siirecinde grafik diizenleyicilere ¢ok seyrek yer

verildigi ve bellek destekleyici tekniklerin ise hi¢ kullanilmadigi bulunmustur.

Bu bulgular, Moza’'nmin (1995) “Ilkokul Fen Ogretiminde Hedef Davramslarin
Kazandirilmas: ve Bilisgsel Ogrenmelerin  Kalicihgiyla 1lgili Yaklagimlar” adh

arastirmasinda ulasilan bulgular ile ortiismektedir.

Fen Bilgisi derslerinde 6gretim yontem, ara¢ ve gerecleri kapsaminda, son olarak, hangi

sonu¢ etkinliklerinin diizenlendigi arastiilmistir. Ogretmen adaylarinin ilgili
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onermelere verdikleri yanitlarin ¢oziimlenmesi sonunda elde edilen veriler Cizelge

17°deki gibi bulunmustur.

Cizelge 17

Sonug Etkinlikleri Diizenleme ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S % S % S %

Ogretme-égrenme siireci
sonunda konuyu 35 28.7 53 43.4 30 24.6 4 33 122 100
anahatlartyla 6zetleme.

Ogrencilere islenen konu
ile ilgili calisma kagitlari 27 22.1 34 27.9 28 23.0 33 27.0 122 100
dagitma.

Ogretme-dgrenme siireci

sonunda 6grencilere konunun 45 36.9 46 37.7 20 16.4 11 9.0 122 100
pekistirilmesini saglayacak

odevler verme.

Ogrencilere bireysel ilgi ve
meraklart dogrultusunda 16 29.0 23.8  36.0 36 29.5 41 336 122 100
projeler verme.

Ogrencilere islenen konular

ile ilgili evde yapabilecekleri 18 14.8 28 23.0 45 36.9 31 254 122 100
giivenli deney 6devleri

verme.

Cizelge 17°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %43.4’1i “6gretme-6grenme siireci
sonunda konuyu anahatlariyla 6zetleme”nin “kimi zaman”, %28.7’si “cogu zaman”
yapildigint  belirtirlerken, %?24.6’s1 da “cok seyrek” yapildigin1 belirtmistir.
“Ogrencilere islenen konu ile ilgili calisma kagitlarni dagitma” isinin Ogretmen
adaylarinin = %27.9’unca  “kimi zaman”, %22.1’ince “cogu zaman” = yapildigi
belirtilmistir. Buna karsilik, %23 oranindaki 6gretmen aday1 ¢alisma kagitlarinin “cok
seyrek” dagitildigini, %27 oranindaki 6gretmen aday1 da “hi¢bir zaman” dagitilmadigini
belirtmislerdir. “Ogretme-6grenme siireci sonunda 6grencilere konunun pekistirilmesini
saglayacak odevler verme” Onermesine Ogretmen adaylarinin %37.7’si “kimi zaman”,
%36.9’u “cogu zaman” biciminde yanit verirlerken, ogretmen adaylarimin %16.4’i
pekistirmeyi amaglayan odevlerin “cok seyrek” verildigini, %9’u da “hi¢cbir zaman”
verilmedigini belirtmislerdir. “Ogrencilere bireysel ilgi ve meraklar1 dogrultusunda

projeler verme” etkinliginin “kimi zaman” yapildiginin belirten 6gretmen adaylarinin
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oran1 %36, “cogu zaman” yapildigini1 belirten 6gretmen adaylarinin oram da %?29’dur.
Bu gibi projelerin “¢cok seyrek” verildigini ve “hicbir zaman” verilmedigini belirten
ogretmen adaylarinin oranlari ise sirastyla %29.5 ve %33.6’dir. Ogretmen adaylarmin
%36.9’u “Ogrencilere islenen konular ile ilgili evde yapabilecekleri giivenli deney
Odevleri verme’nin ‘“cok seyrek” gergeklestirildigini belirtirken, %25.4’ii bu tiir
odevlerin “hi¢bir zaman” verilmedigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %23’ii ise
evde yapilabilecek giivenli deney 6devlerinin “kimi zaman”, %14.8’i de “cogu zaman”
verildigi goriislinii belirtmislerdir. Bu verilere dayanarak, Ogretme-0grenme siireci
sonunda konuyu anahatlariyla 6zetlemenin, dgrencilere konu ile ilgili ¢aligma kagitlar
dagitmanin, konunun pekistirilmesini saglayacak odevler ve onlarin bireysel ilgi ve
meraklarina gore projeler vermenin kimi zaman yapildigi, 6grencilere islenen konular
ile ilgili evde yapabilecekleri giivenli deney Odevleri vermenin ise ¢ok seyrek

gerceklestirildigi soylenebilir.

Bu bulgular, Amerika Birlesik Devletleri'nde ulusal fen Ogretim standartlarini
belirlemeye yonelik yapilan calismada (The National Academies Press, 1994) elde

edilen bulgular ile ortiismektedir.

Etkili fen bilgisi 6gretiminin gergeklestirilmesinde oldukca onemli yere sahip olan
“Ogretim yontem, ara¢ ve geregleri’nin hangilerinin ne 6l¢iide kullanildigini belirlemek
amaciyla Ogretmen adaylarina yoneltilen 45 Onermeye verilen yanitlar sonucunda,
Ogrencileri not tutmaya yonlendirmenin, konular1 Ogrencilerin Ogrenmelerini
kolaylastirmak icin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru sunmanin, konunun 6nemli
boliimlerini ya da noktalarin1 vurgulamanin, dgrencilere kendi diisiincelerini rahatga
sOylemelerine olanak tanimanin ve Ogretme-0grenme siirecinde soru-yanit tekniginin
kullanilmasiin ¢ogu zaman gergeklestirildigi anlagilmaktadir. Buna karsilik, konu ile
ilgili gorsel ve isitsel 6gretim ara¢ ve gereglerini kullanmanin, konu anlatiminda ileri
teknolojilerden yararlanmanin, yapilacak etkinlikler ile ilgili giivenlik Onlemleri
almanin ve bunlarnn O6grencilere aciklamanin, Ogretme-0grenme siirecinde grafik
diizenleyicilere yer vermenin ve tartisma yoOntemi ve beyin firtinast teknigini
kullanmanin ¢ok seyrek yapildigi belirlenmistir. Ayrica, dgrencilere ilgi ve meraklar
dogrultusunda bireysel projeler vermenin, Ogretme-6grenme siirecinde bellek

destekleyicilere yer vermenin ve igbirligine dayali Ogrenme yontemini ve egitsel
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oyunlar teknigini kullanmanin hi¢gbir zaman gerceklestirilmedigi sonucuna ulasilmistir.
Yukaridaki bulgulara dayanarak, Fen Bilgisi derslerinde etkili bir 6gretim igin
kullanilmasi beklenilen 6gretim yontem, arag ve gereclerinin genel olarak etkili bicimde

kullanilmadig1 soylenebilir.

4.4. Smif Yonetimi ve iletisim

Arastirmada yaniti aranan dordiincii soru, ilkogretim okullarinda etkili fen bilgisi
Ogretimi i¢in gerekli simif yonetimi ve iletisim davramislarinin ne ol¢iide kullanilmakta
oldugudur. Bu soruya yanit bulmak amaciyla arastirma anketinin “Sinif YOnetimi ve

Iletisim” baghg altinda 14 nermeye yer verilmistir.

Fen Bilgisi derslerinde simif yonetimi ve iletisim becerileri ile ilgili olarak, oncelikle,
etkili fen ogretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in gereken sinif yonetimi davraniglarinin
sergilenip sergilenmedigi arastinnlmistir. Gozlemde bulunan 6gretmen adaylarinin ilgili

onermelere verdikleri yanitlarin ¢éziimlenmesi ile elde edilen veriler Cizelge 18’de

verilmistir.
Cizelge 18
Sinif Yonetimi ile Tlgili Goriisler
Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam
S % S % S % S % S %
Derse zamaninda baglama. 75 61.5 32 26.2 14 11.5 1 0.8 122 100
Ogrencilere simf kurallar: 43 35.2 46 37.7 26 213 7 5.7 122 100
ile ilgili bilgi verme.
Ders baslangicinda ilgi ve 41 33.6 47 385 28 23.0 6 49 122 100

dikkati cekme.

Ogretme-ogrenme siireci
boyunca tiim 6grencilerin 37 303 49 40.2 28 23.0 8 6.6 122 100
ders ile ilgilenmesini saglama.

Konuyu tiim 6grencilerin 43 35.2 54 443 18 14.8 7 5.7 122 100
izleyebilecekleri hizda isleme.

Sinif diizenini bozan
davraniglara etkili 31 254 57 46.7 26 21.3 8 6.6 122 100
¢oziimler bulma.

Ogrencilerin 6grenmelerini
olumsuz yonde etkileyen 24 19.7 59 48.4 29 23.8 10 8.2 122 100
sorunlartyla ilgilenme.
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Cizelge 18’de goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarmin %61.5’1 “derse zamaninda
baglama” davramisinin @ “cogu zaman”, %?26.2’si “kimi zaman” gosterildigini
belirtirlerken, %11.5’i “cok seyrek” gosterildigini belirtmistir. “Ogrencilere simif
kurallarn ile ilgili bilgi verme”nin “kimi zaman” yapildigim1 belirten Ogretmen
adaylarinin orant %37.7, “cogu zaman” yapildigin belirten dgretmen adaylarinin orani
9%35.2’dir. Bu davranisin “cok seyrek” yapildigim ve “hicbir zaman” yapilmadigim
belirten 0gretmen adaylarinin orami ise %27’dir. “Ders baslangicinda ilgi ve dikkati
cekme” davranisinin “kimi zaman” yapildigini belirten Ogretmen adaylarmin orani
%38.5, “cogu zaman” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani ise %33.6’dr.
Buna karsilik, bu davranisin “cok seyrek” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin
oran1 %23’tiir. Ogretmen adaylarmin %40.2’si “6gretme-6grenme siireci boyunca tiim
ogrencilerin ders ile ilgilenmesini saglama” davraniginin “kimi zaman”, %30.3’1 “cogu
zaman” gerceklestirildigini belirtirlerken, %29.6’s1 “cok seyrek” gergeklestirildigini ve
“higbir zaman” gerceklestirilmedigini belirtmislerdir. “Konuyu tiim &grencilerin
izleyebilecekleri hizda isleme”nin “kimi zaman” ve “cogu zaman” yapildigini1 belirten
Ogretmen adaylarinin oranlan sirasiyla %44.3 ve % %35.2; “¢ok seyrek” yapildigini ve
“higbir zaman” yapilmadigim belirten 6gretmen adaylarinin orani da %?20.5tir. “Simif
diizenini bozan davranislara etkili ¢coziimler bulma” davranisi 6gretmen adaylarinin
9%46.7’sine gore “kimi zaman”, %?25.4’iine gore “cogu zaman” yapilirken, “cok seyrek”
yapildigint ve ‘“hicbir zaman” yapilmadigimi belirten Ogretmen adaylarinin orani
%27.9’dur. “Ogrencilerin  6grenmelerini olumsuz yonde etkileyen sorunlariyla
ilgilenme”nin “kimi zaman” gergeklestirildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani
%48.4, “cogu zaman” gerceklestirildigini belirten Ogretmen adaylarinin oranit da
%19.7°dir. Buna karsihik, bu tir sorunlarla ilgilenmenin “cok seyrek”
gerceklestirildigini  belirten Ogretmen adaylarinin oram1 %?23.8, “hicbir zaman”
gerceklestirilmedigini belirten 6gretmen adaylarinin orami ise %8.2°dir. Bu verilere
dayanarak, derse zamaninda baslama davramisi ¢ofu zaman gerceklestirilirken,
ogrencilere sinmif kurallar ile ilgili bilgi verme, ders baslangicinda ilgi ve dikkati cekme,
Ogretme-0grenme siirecinde Ogrencilerin ders ile ilgilenmesini saglama, 6grencilerin
izleyebilecekleri hizda konuyu isleme, diizeni bozan davranislara etkili ¢oziimler bulma
ve Ogrenmeyi etkileyebilecek sorunlarla ilgilenme davraniglarmin kimi zaman

gosterildigi sdylenebilir.
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Fen Bilgisi derslerinde sinif yonetimi ve iletisim davraniglart kapsaminda, ikinci olarak,
etkili fen 6gretiminin gergeklestirilebilmesi i¢cin gereken iletisim becerilerinin kullanilip
kullanilmadig sorgulanmistir. Gozlemde bulunan 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili

onermelere verdikleri yanitlarin ¢éziimlenmesi ile elde edilen veriler Cizelge 19’daki

gibidir.
Cizelge 19
Tletisim Becerileri ile Tlgili Goriisler
Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam
S % S % S % S % S %
Ses tonunu vurgu yapilacak
noktalara gore ayarlayip 59 48.4 44 36.1 12 9.8 7 5.7 122 100

kullanma.

Beden dilini etkili kullanma. 38 31.1 49 40.2 24 19.7 11 9.0 122 100

Ogrencilere agik ve anlagilir 41 33.6 53 434 25 20.5 3 2.5 122 100
yonergeler verme.

Ogrencilere saygili davranma. 49  40.2 41 33.6 25 20.5 7 5.7 122 100
Ogrencilerin diisiincelerini 50 41.0 48 39.3 20 16.4 4 33 122 100
dinleme.

Ogrencilere adlariyla 64 525 37 30.3 16 13.1 5 4.1 122 100
seslenme.

Sinifta olumlu 6grenme
iklimi olusturmak igin 17 13.9 52 42.6 38 31.1 15 12.3 122 100
ogrencilere sakalar yapma.

Cizelge 19°da goriildugii gibi, 6gretmen adaylarmin %48.4’ii “ses tonunu vurgu
yapilacak noktalara gore ayarlayip kullanma” becerisinin “cogu zaman”, %36.1°1 “kimi
zaman”  gosterildigini  belirtirlerken, “cok seyrek” gosterildigini ve “hi¢”
gosterilmedigini belirten O0gretmen adaylarinin oram1 %15.5’tir. “Beden dilini etkili
kullanma”nin “kimi zaman” yapildigim1 belirten 6gretmen adaylarinin orami %40.2,
“cogu zaman” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oram1 %31.1°dir. Buna karsilik,
“cok seyrek” yapildigimi ve “hicbir zaman” yapilmadigini belirten 68retmen adaylarinin
oranlari sirasiyla %19.7 ve %9’dur. “Ogrencilere acik ve anlagilir yonergeler verme” ile
ilgili olarak “kimi zaman” yamtin1 veren Ogretmen adaylarinin oram %43.4, “cogu
zaman” yanitin1 veren 6gretmen adaylarinin oran1 %33.6 iken, “cok seyrek” yanitini

veren oOgretmen adaylarinin oran1  %?20.5’tir. Ogretmen adaylarmin  %40.2’si
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“ogrencilere saygili davranma’nin  “cogu zaman”, %33.6’s1 “kimi zaman”
gerceklestirildigini belirtirlerken, %26.2°si “cok seyrek” gerceklestirildigini ve “hicbir
zaman” gerceklestirilmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin diisiincelerinin “cogu
zaman” dinlendigini belirten Ogretmen adaylarinin orami %41, “kimi zaman”
dinlendigini belirten Ogretmen adaylarimin oram %39.3, “cok seyrek” dinlendigini
belirten 6gretmen adaylarinin orani ise %16.4’tiir. Ote yandan, “6grencilere adlariyla
seslenme”nin “cogu zaman” ve “kimi zaman” yapildigim belirten 6gretmen adaylarinin
oranlar sirasiyla %52.5 ve %30.3 iken, “cok seyrek” yapildigini belirten 6gretmen
adaylarinin oram1 %13.1’dir. “Sinifta olumlu 6grenme iklimi olusturmak icin 6grencilere
sakalar yapma” becerisinin “kimi zaman” kullanildigim1 belirten 6gretmen adaylarinin
oran1 %42.6, “cogu zaman” kullanildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin orani da
9%13.9’dur. Buna karsilik, saka yapma becerisinin “cok seyrek” kullamildigin1 ve
“higbir zaman” kullanilmadigim belirten 6gretmen adaylarinin oranlar sirasiyla %31.1
ve %12.3’tiir. Bu veriler goz oniinde bulunduruldugunda, ses tonunu vurgu yapilacak
noktalara gore ayarlayip kullanma, 6grencilerin diisiincelerini dinleme, onlara saygili
davranmanin ve adlartyla seslenmenin ¢ogu zaman uygulandigi, beden dilini etkili
kullanmanin, 6grencilere agik ve anlagilir yonergeler vermenin ve olumlu 6grenme
ortamini  olusturmak icin sakalar yapmamin kimi zaman gergeklestirildigi

anlasilmaktadir.

Bu bulgular, Alexakos’un (2005) “Fen Ogreniminde Organik Bag Olarak Fen Bilgisi
Ogretmenleri: Kimlikleri, Giidiileri ve Temel Aktarimlari” adli arastirmasinda elde

ettigi bulgular ile ortiismektedir.

Etkili fen bilgisi 6gretiminin belirli ilkeler dogrultusunda ve &gretmen ve Ogrenciler
arasinda saglanacak bir uyum icinde gerceklestirilmesinde onemli yere sahip “‘simif
yonetimi ve iletisim” davranislariin ne oOlgiide etkili gerceklestirildigini belirlemek
amaciyla 6gretmen adaylarina yoneltilen 14 6nermeye verilen yanitlar sonucunda, simif
yonetimi ve iletisim ile ilgili becerilerin c¢ogunun kimi zaman gosterildigi
anlagilmaktadir. Buna dayanarak, Fen Bilgisi derslerinde 6gretimin etkili bigimde
yiriitiilmesi i¢in gereken sinif yonetimi ve iletisim davramislarinin genel olarak etkili

sayilabilecek diizeyde gerceklestirilmedigi sdylenebilir.
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4.5. Degerlendirme

Arastirmada yanit1 aranan besinci soru, ilkogretim okullarinda fen bilgisi 6gretiminde
Ogrenci basarisim1 degerlendirmede hangi siire¢ ve yontemlerden yararlanilmakta
oldugudur. Bu soruya yanit bulmak amaciyla arastirma anketinin “Degerlendirme”

baslig1 altinda 15 6nermeye yer verilmistir.

Fen Bilgisi derslerindeki degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, oncelikle, hangi siire¢
degerlendirme etkinliklerine yer verildigi sorgulanmistir. G6zlemde bulunan 6gretmen
adaylarinin ilgili onermelere verdikleri yanitlarin ¢6ziimlenmesi ile elde edilen veriler

Cizelge 20’de verilmistir.

Cizelge 20
Siire¢ Degerlendirme Etkinlikleri ile Tlgili Goriigler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S % S % S %
Konularla ilgili giinliik
odevleri inceleme ve 25 20.5 43 35.2 37 30.3 17 139 122 100
degerlendirme.
Ogrencilere iiriin dosyas1 25 20.5 22 18.0 27 22.1 48 39.3 122 100
hazirlatma.
Bireysel proje ¢aligmalari 10 8.2 28 23.0 32 26.2 52 42.6 122 100
yaptirma.
Grup proje caligmalari 16 13.1 29 23.8 36 29.5 41 33.6 122 100
yaptirma.
Calisma yapraklari ile 19 15.6 26 21.3 41 33.6 36 29.5 122 100
degerlendirme.

Ogretme-ogrenme siirecinde
ogrencilerin bireysel 17 139 54 44.3 34 279 17 13.9 122 100
etkinligini degerlendirme.

Ogretme-ogrenme siirecinde

ogrencilerin grup 18 14.8 39 32.0 39 32.0 26 21.3 122 100
caligmalarindaki etkinligini

degerlendirme.

Cizelge 20°de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarmin %35.2°si “konularla ilgili giinliik
odevleri inceleme ve degerlendirme” etkinliginin “kimi zaman”, %20.5’1 “cogu zaman”

yapildigini belirtirlerken, %30.3’ii bu etkinligin “cok seyrek” yapildigini, %13.9’u ise
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“hi¢bir zaman” yapilmadigim belirtmislerdir. “Ogrencilere iiriin dosyas1 hazirlatma” ile
ilgili olarak Ogretmen adaylarinin %39.3’4 “hi¢cbir zaman”, %?22.1°1 “cok seyrek”
yanitin1 verirlerken, %20.5’1 “cogu zaman” ve %18’1 “kimi zaman” bi¢iminde yanit
vermiglerdir. “Bireysel proje calismalanni yaptirma” etkinliginin ‘“hi¢cbir zaman”
gerceklestirilmedigini belirten Ogretmen adaylarinin oranm1 %42.6, “cok seyrek”
gerceklestirildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani ise %?26.2’dir. Buna karsilik, bu
tiir proje calismalarinin “kimi zaman” yaptirildigini belirten 6gretmen adaylarinin orani
%23, “cogu zaman” yaptirildigini belirten Ogretmen adaylarinin oran1 da yalniz
%8.2’dir. “Grup proje ¢aligmalar1 yaptirma”nin “hicbir zaman” gerceklestirilmedigini
belirten 6gretmen adaylarinin oram %33.6, “cok seyrek” gerceklestirildigini belirten
Ogretmen adaylarimin oram1  %29.5’tir. “Kimi zaman” ve “cogu zaman”
gerceklestirildigini belirten Ogretmen adaylarinin oranlari ise sirasiyla %23.8 ve
%13.1°dir. “Caligsma yapraklari ile degerlendirme”nin “cok seyrek” yapildigini belirten
Ogretmen adaylarinin oran1 %33.6 iken, “hicbir zaman” yapilmadigim belirten 6gretmen
adaylarinin oram1 %?29.5’tir. Bunun “kimi zaman” yapildigimi belirten Ogretmen
adaylarinin oram %21.3, “cogu zaman” yapildigim belirten 6gretmen adaylarinin orani
ise  %15,6°dir. “Ogretme-6grenme  siirecinde  ogrencilerin  bireysel etkinligini
degerlendirme” etkinliginin “kimi zaman” yapildigim1 belirten Ogretmen adaylarinin
oran1 %44.3, “cogu zaman” yapildigini belirten 6gretmen adaylarinin oram %13.9’dur.
Bu degerlendirmenin “¢ok seyrek” yapildigini ve “hi¢cbir zaman” yapilmadigini belirten
ogretmen adaylarinin oram %41.8’dir. “Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilerin grup
calismalarindaki etkinligini degerlendirme” ile ilgili olarak Ogretmen adaylarinin
9%32’si “kimi zaman”, %14.8’1 “cogu zaman” yanmitin1 verirken, “cok seyrek” ve “hicbir
zaman” yanitlarin1 veren 0gretmen adaylarinin oranlart sirasiyla %32 ve %?21.3’tiir. Bu
verilerden, konularla ilgili giinliik 6devleri inceleme ve degerlendirme ve &grencilerin
Ogretme-0grenme  siirecinde bireysel ve grup calismalarindaki etkinliklerini
degerlendirme etkinliklerinin kimi zaman yapildigi; ¢alisma yapraklarn ile
degerlendirmenin ise ¢ok seyrek, 6grencilere iiriin dosyalar1 hazirlatmanin ve bireysel
ve grup proje calismalart yaptirmanin ise higcbir zaman gerceklestirilmedigi

anlasilmaktadir.
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Bu bulgular Amerika Birlesik Devletleri'nde ulusal kapsamda fen Ogretimi
standartlarin1 belirlemeye yonelik yapilan calismada (The National Academies Press,

1994) ulasilan bulgular ile ortiismektedir.

Fen Bilgisi derslerindeki degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, ikinci olarak,
ogrencilerin basarilarim  belirlemede hangi testlerin kullamldign arastirilmastir.
Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili 6nermelere verdikleri yanitlarin ¢6ziimlenmesi ile

elde edilen veriler Cizelge 21°deki gibidir.

Cizelge 21
Testler ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S % S % S %
Yazili yoklamalar ile 83 68 32 26.2 6 4.9 1 0.8 122 100
degerlendirme.
Sozlii yoklamalar ile 30 246 55 45.1 28 23.0 9 7.4 122 100
degerlendirme.
Kisa yanitl testler ile 26 213 32 26.2 50 41.0 14 11.5 122 100
degerlendirme.
Coktan segmeli testler 28 230 48 393 33 27.0 13 10.7 122 100
uygulama.
Dogru-yanlis sorulari 21 17.2 38 31.1 41 33.6 22 18.0 122 100
kullanma.
Eslestirme sorular1 kullanma. 18 14.8 29 23.8 42 344 33 27.0 122 100

Cizelge 21°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin basarisim  “yazili  yoklamalar ile
degerlendirme”nin “cogu zaman” yapildigin1 belirten 6gretmen adaylarinin oran1 %68,
“kimi zaman” yapildigim belirten 6gretmen adaylarinin oran1 %26.2 iken, “cok seyrek”
yapildigint ve ‘“hicbir zaman” yapilmadigimi belirten Ogretmen adaylarinin orani
%5.7’dir.  “Sozlii  yoklamalar ile degerlendirme” bi¢iminin “kimi zaman”
gerceklestirildigini  belirten Ogretmen adaylarinin oranm1  %45.1, “cogu zaman”
gerceklestirildigini belirten Ogretmen adaylarinin oram1 %24.6 iken, “cok seyrek”
gerceklestirildigini  ve “hicbir zaman” gerceklestirilmedigini belirten Ogretmen

adaylarinin oram1 %30.4’tiir. “Kisa yamth testler kullanarak degerlendirme”nin “gok
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seyrek” yapildigim belirten Ogretmen adaylarinin oran1 %41, “hicbir zaman”
yapilmadiginm belirten 6gretmen adaylarinin oranmt %11.5 iken, “kimi zaman” ve “cogu
zaman” yapildiginm belirten 6gretmen adaylarinin oranlan sirastyla %26.2 ve %21.3’tiir.
“Coktan secmeli testler uygulama”nin “kimi zaman” yapildigim belirten Ogretmen
adaylarinin orant %39.3, “cogu zaman” yapildigin belirten dgretmen adaylarinin orani
%23’tiir. Buna karsilik, bu testlerin “cok seyrek” uygulandigin1 ve “hi¢bir zaman”
uygulanmadigini belirten 6gretmen adaylarinin oranm1 %37.7°dir. “Dogru-yanlis sorulari
kullanma”nin “cok seyrek” gerceklestirildigini belirten Ogretmen adaylarinin oram
%33.6, “hicbir zaman” gerceklestirilmedigini belirten 6gretmen adaylarinin orami da
%18’ dir. Bu tiir testlerin “kimi zaman” ve ‘“¢ogu zaman” kullamldigin1 belirten
ogretmen adaylari ise sirasiyla %31.1 ve %17.2 oranlarindadir. Ogretmen adaylarinin
%34.4’1 degerlendirmede “eslestirme sorulart kullanma”nin “cok seyrek” tercih
edildigini belirtirken, %?27’si “hi¢bir zaman” tercih edilmedigini belirtmistir. Buna
karsilik, bu tiir testlerin “kimi zaman” ve “cogu zaman” kullanildigim belirten 6gretmen
adaylarinin oranlart sirasiyla %23.8 ve %14.8’dir. Bu verilere dayanarak, 6grencilerin
basar1 degerlendirmelerinde yazili yoklamalarin ¢ogu zaman kullamldigl, sozli
yoklamalarin ve ¢oktan se¢cmeli testlerin ise kimi zaman kullanildigi; buna karsilik kisa
yanith, ¢oktan se¢meli testlerin ve dogru-yanlis sorularmin c¢ok seyrek kullanildigi

sOylenebilir.

Fen Bilgisi derslerindeki degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, tigiincii olarak,
ogrencilere doniit verilip verilmedigine bakilmigtir. Ogretmen adaylarmin ilgili

onermeye verdikleri yanitlarin c¢oziimlenmesi sonunda Cizelge 22°deki veriler elde

edilmistir.
Cizelge 22
Opgrencilere Doniit Verme ile Tlgili Goriisler
Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam

S % S % S o S %o S %

Ogrencilere ¢aligmalari ile 23 18.9 48 39.3 36 29.5 15 12.3 122 100
ilgili doniit verme.




111

Cizelge 22’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin %39.3’1 “Ogrencilere ¢alismalari
ile ilgili doniit verme” isinin “kimi zaman” yapildigim belirtirken, %18.9’u “cogu
zaman” yapildigini belirtmistir. Buna karsilik, 6grencilere doniit vermenin “gok seyrek”
yapildigin1 belirten 6gretmen adaylart %?29.5, “hi¢cbir zaman” yapilmadigin1 belirten
Ogretmen adaylar1 %12.3 oranlarindadir. Bu verilere dayanarak, 6grencilere ¢alismalari

ile ilgili doniit vermenin kimi zaman yapildig1 soylenebilir.

Fen Bilgisi derslerinde degerlendirme etkinlikleri kapsaminda, son olarak,
degerlendirme sonuclari kayitlarinin tutulup tutulmadigir sorgulanmistir. Goézlemde
bulunan Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili ©Onermeye verdikleri yanitlarin

coziimlenmesi ile elde edilen veriler Cizelge 23’te verildigi gibi bulunmustur.

Cizelge 23

Degerlendirme Sonuglarinin Kaydim Tutma ile Tlgili Goriisler

Onerme Cogu zaman Kimi zaman Cok seyrek Higbir zaman Toplam
S % S % S Yo S % S %
Degerlendirme sonuglarinin 68 55.7 20 16.4 23 18.9 11 9.0 122 100

kaydn1 tutma.

Cizelge 23’te goriildiigii gibi, Ogretmen adaylarinin %55.7°si  “degerlendirme
sonug¢larinin kaydini tutma” isinin “cogu zaman”, %16.4’ti “kimi zaman” yapildigin
belirtirlerken, %18.9’u bunun ‘“cok seyrek” yapildigin1 ve %9’u da degerlendirme
sonuclarinin  kaydinin  “hi¢bir zaman” tutulmadigimi belirtmislerdir. Bu verilere
dayanarak, yapilan degerlendirme islemlerinin ¢ogu zaman kayitlariin tutuldugu

sOylenebilir.

[Ikogretim okullarinda fen bilgisi 6gretiminde 6grenci basarisini degerlendirmede hangi
siire¢ ve yontemlerden yararlanildigini belirlemek amaciyla “degerlendirme” basligi
altinda 6gretmen adaylarina yoneltilen 15 Onermenin yanitlart incelendiginde, yazili
yoklamalar ile degerlendirmenin ve degerlendirme sonuclarinin kaydini tutma isinin
cogu zaman yapildigr sonucuna ulasilmistir. Dogru-yanlis sorular1 kullanmanin,
ogrencilere ¢alismalariyla ilgili doniit vermenin, Ogrencileri hem bireysel hem de grup

calismalarindaki etkinlikleriyle, calisma yapraklariyla ve kisa yanth testlerle
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degerlendirmenin ise ¢ok seyrek yapildigi; 6grencilere iiriin dosyasi hazirlatmanin,
bireysel ve grup caligsmalari yaptirmanin ise hi¢cbir zaman gerceklestirilmedigi
anlagilmistir. Bunlara dayanarak, Fen Bilgisi derslerinde etkili bir Ogretim igin

degerlendirme etkinliklerinin etkili bicimde gerceklestirilmedigi sdylenebilir.
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Besinci Boliim

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sorunu, yontemi ve bulgulart Ozetlenerek, elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve sorunun ¢6ziimii ile aragtirmalara doniik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bugiin yasanan hizli bilimsel, teknolojik, ekonomik ve sosyal gelismeler, toplumlari
arastiran ve kendi cabalariyla yeniliklere ulasan bilgi toplumu olma yolunda degisime
zorlamaktadir. Cagin gerektirdigi bu degisimi saglamanin en gecerli ve kolay yolu
egitimdir. Egitim ile, iilkenin gelecegini ellerinde tasiyan yeni kusaklara ulasilabilir ve
onlara her alanda giinden giine degisen diinyaya uyum saglamalarin1 kolaylastiracak
bireysel, sosyal ve mesleki nitelikler kazandirilabilir. Gelecegin yetiskin birer bireyi
olan bugiiniin ilkogretim Ogrencilerinin gerekli niteliklerle donatilmasinda fen bilgisi
Ogretiminin oldukca 6nemli bir yeri vardir. Ancak, verilen egitim ile amaclananin
gerceklestirilebilmesi Ogretimin etkililigi ile saglanabilir. Yeni kusaklarin cagdas
diinyaya uyumlu bireyler olmalarinda fen okur-yazarliginin, fen okur-yazan

olmalarinda da etkili fen 6gretiminin yeri ¢ok 6nemlidir.

Bu aragtirma ile ilkogretim okullarimin ikinci basamaginda yiiriitilen Fen Bilgisi
derslerinin ne dl¢iide etkili bicimde gerceklestirildiginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu
dogrultuda, fen bilgisi Ogretimini dogrudan etkiledigi diisiiniilen “Planlama ve
Hazirhik™, “Ogrenme Ortami1”, “Ogretim Yontem, Arac ve Gerecleri”, “Sinif Yonetimi
ve lletisim” ve “Degerlendirme” boyutlar1 ele ahinmstir. Tarama modelinde
gerceklestirilen arastirmanin calisma evreni Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi uygulanan {iniversitelerin bulundugu illerdeki ilkégretim okullarinin ikinci
basamagindaki Fen Bilgisi dersleri ve onlan yiiriiten Fen Bilgisi dersi 6gretmenleridir.

Bu iller arasindaki Konya, Izmit, Eskisehir ve Ankara’daki iiniversitelerin degretim
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Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin 2005-2006
ogretim yilinin ilk doneminde adi verilen illerin ilkogretim okullarinda gozlemledikleri
Fen Bilgisi dersleri ve onlar1 yiiriiten Ogretmenler Orneklem olarak secilmistir.
Arastirma icin gerekli olan verilerin toplanmasinda bu arastirma igin 6zel olarak
gelistirilmis “Ilkdgretim Okullarinda Fen Bilgisi Ogretiminin Etkililigini Belirleme
Anketi” kullanmilmistir. Arastirma anketi, ilkogretim okullarindaki Fen Bilgisi derslerini
bir donem boyunca gozlemlemis olan Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinin
son smifindaki 122 ¢gretmen adayinca yanitlanmistir. Anketin uygulanmasi sonucunda
elde edilen veriler SPSS 10.00 (Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar
paket programindan yararlanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin yorumlanmasinda sayi,

yiizdelik ve aritmetik ortalama degerlerinden yararlanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

e Fen Bilgisi derslerinde “planlama ve hazirlik” calismalar1 kapsaminda acik ve
anlasilir ders plam hazirlamanin, igerigi basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
yapilandirmanin ve icerigi Ogrencilerin Onbilgilerini goz Oniine alarak
diizenlemenin ¢ogu zaman gergeklestirildigi goriilmiistiir. Ayrica, Ogrencileri
etkin kilict 6gretme-6grenme etkinlikleri secmenin, deneysel etkinlikleri
onceden denemenin ve bu etkinlikler ile ilgili giivenlik dnlemlerini belirlemenin
de cok seyrek yapildigi anlagilmistir. Bunlara dayanarak, ilkdogretim okullarinda
fen bilgisi 6gretiminde “planlama ve hazirlik” calismalarinin, genel olarak, etkili

sayilabilecek diizeyde gerceklestirilmedigi belirlenmistir.

e Fen Bilgisi derslerinde gozlemlenen “6grenme ortami’nda gerekli dzelliklerin
cogunun kimi zaman var oldugu goriilmiistiir. Buna dayali olarak, ilk6gretim
okullarinda Fen Bilgisi derslerinde 6gretimin etkili bi¢imde gerceklestirilmesine

uygun 6grenme ortaminin diizenlenmedigi belirlenmistir.

e Fen Bilgisi derslerinde kullanilan “6gretim yontem, ara¢ ve gerecleri” ile ilgili
olarak, Ogrencileri not tutmaya yonlendirmenin, konulart &grencilerin

O0grenmelerini kolaylastirmak i¢in basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
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sunmanin, konunun oOnemli boliimlerini ya da noktalarini vurgulamanin,
ogrencilere kendi diisiincelerini rahatca sOylemelerine olanak tanimanin ve
Ogretme-O0grenme siirecinde soru-yanit teknigini kullanmanin ¢ofu zaman
gerceklestirildigi anlasilmistir. Bunlara karsilik, konu ile ilgili gorsel ve isitsel
Ogretim arac¢ ve gereclerini kullanmanin, konu anlatiminda ileri teknolojilerden
yararlanmanin, yapilacak etkinlikler ile ilgili giivenlik onlemleri almanin ve
bunlar1  Ogrencilere  aciklamanin, Ogretme-0grenme  siirecinde  grafik
diizenleyicilere yer vermenin ve tartisma yontemi ve beyin firtinas1 teknigini
kullanmanin ¢ok seyrek yapildigr goriilmiistiir. Ayrica, Ogrencilere ilgi ve
meraklar1 dogrultusunda bireysel projeler vermenin, 6gretme-0grenme siirecinde
bellek destekleyicilere yer vermenin ve igbirligine dayali 6grenme yontemini ve
egitsel oyunlar teknigini kullanmanin hi¢bir zaman gergeklestirilmedigi ortaya
cikmistir. Bu bulgulara dayanarak, ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi
derslerinde kullanilan 6gretim yontem, ara¢ ve gereclerinin, genel olarak, etkili

bicimde diizenlenmedigi belirlenmistir.

Fen Bilgisi derslerinde “simif yonetimi ve iletisim”le ilgili davranislarin
cogunlukla kimi zaman gerceklestirildigi goriilmiistiir. Buna dayanarak,
ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi derslerinde Ogretimin etkili bicimde
yiiriitiilmesini saglayacak olan sinif yonetimi ve iletisim davraniglarinin etkili

diizeyde gerceklestirilmedigi belirlenmistir.

Fen Bilgisi derslerinde uygulanan “degerlendirme” etkinlikleri kapsaminda,
yazili yoklamalar ile degerlendirmenin ve degerlendirme sonuglarinin kaydini
tutmanin ¢ogu zaman yapildigi anlasilmistir. Bunlara karsilik, dogru-yanlis
sorular1 kullanmanin, 6grencileri hem bireysel hem de grup calismalarindaki
etkinlikleriyle, calisma yapraklariyla ve kisa yamtl testlerle degerlendirmenin
cok seyrek yapildigi goriiliirken, ©Ogrencilere iirtin dosyast hazirlatmanin,
caligmalariyla ilgili doniit vermenin, bireysel ve grup calismalar1 yaptirmanin
hicbir zaman gerceklestirilmedigi ortaya c¢ikmistir. Bunlara bagli olarak,
ilkogretim okullarinda Fen Bilgisi derslerinde gerceklestirilen degerlendirme

etkinliklerinin etkili bicimde diizenlenmedigi belirlenmistir.
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Arastirmada elde edilen tiim bu sonuclara dayali olarak, ilkdgretim okullarinda fen

bilgisi 6gretiminin etkili bicimde ve diizeyde gerceklestirilmedigi sonucuna varilmistir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayanarak ilkdgretim

okullarinda etkili fen bilgisi Ogretiminin gerceklestirilebilmesi icin su Oneriler

gelistirilmistir:

Fen Bilgisi derslerinde 6gretme-6grenme siirecinde 6grencileri de etkin kilan
etkinliklere agirlik verilmeli, deneyler 6nceden denenmeli ve bunlar i¢in gereken
giivenlik onlemleri alinmalidir. Fen bilgisi 6gretmenleri, 6grencilerin 6gretme-
Oogrenme siirecine etkin katitllmlarim1  saglama konusunda seminer ve

konferanslar ile bilgilendirilmelidir.

Fen Bilgisi derslerinde dgretim ortaminda &grenciler arasinda etkilesimi daha
cok saglayacak oturma diizeni ve etkinlikler icin gerekli malzemelerin
iyilestirilmesi saglanmalidir. Fen bilgisi 0gretmenlerine yonelik laboratuvarda
bulunan malzemelerle oldugu kadar el altinda bulunabilen malzemelerle de
yapilabilen deneysel etkinlikler ile ilgili hizmeti¢i egitim programlari

diizenlenmelidir.

Fen Bilgisi derslerinde 6gretme-6grenme siirecinde konularin sunumunda gorsel
ve isitsel Ogretim araglart ve gerecleri ile Ozellikle ileri teknolojilerden
(bilgisayar, internet, projeksiyon aleti vb.) daha ¢ok yararlanilmalidir. Bu arag
ve gerecler siirekli gilincellenmeli ve bunlarin 6gretim ortamlarinda hazir
bulunmasi saglanmalidir. Ayrica, dgretme-dgrenme siirecinde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri i¢inde isbirligine dayali 6grenme ve tartisma yontemlerine,
beyin firtinas1 ve egitsel oyunlar tekniklerine de yer verilmelidir. Ogretme-
Ogrenme siireci sonunda Ogrencilere islenilen konular ile ilgili evde bulunan
malzemelerle yapilabilecek giivenli deney odevleri verilmelidir. Ders
sunumlarinda grafik diizenleyiciler ve bellek destekleyici teknikler ile ilgili bilgi

verilmeli ve 6grencilerin bunlardan yararlanmalar saglanmalidir. Fen bilgisi
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ogretmenleri etkili fen bilgisi Ogretiminin Ogretme-0grenme siireclerinde
kullanabilecekleri o6gretim yontem ve teknikleri, isitsel, gorsel ve teknolojik
Ogretim arac ve geregleri, grafik diizenleyiciler ve bellek destekleyici teknikler
ile 1ilgili cesitli seminer ve konferans gibi etkinlikler araciligiyla

bilgilendirilmelidir.

Fen Bilgisi derslerinde 6gretme-6grenme siirecinde sinif diizenini bozan
davraniglara etkili ¢oziimler bulunarak tiim Ogrencilerin ders ile ilgilenmesi
saglanmalidir. Bunun yam sira, Ogrencilerin O6grenmelerini olumsuz yonde
etkileyen sorunlariyla ilgilenilmelidir. Ogretme-6grenme siireci tek diizelikten
kurtarilmali, olumlu 6grenme ortami olusturmak igin 6grencilere zaman zaman
sakalar yapilmalidir. Fen bilgisi 6gretmenleri Ogrencilerin 0gretme-ogrenme
stirecinde sinif diizenini bozan davramislariyla basa cikilmasi, simif yonetimi,
iletisim ve olumlu Ogrenme ikliminin saglanmasi ile ilgili konularda

diizenlenecek hizmeti¢i egitim programlar1 araciligiyla bilgilendirilmelidir.

Fen Bilgisi derslerinde degerlendirme etkinlikleri arasinda iiriin dosyalarina,
bireysel ve grup proje calismalarina yer vermeye 6nem verilmelidir. Ogrenci
basarisimi belirlemede, ¢alisma yapraklar, kisa yanitli, coktan se¢meli testler ve
dogru-yanlis ve eslestirmeli sorulardan da yararlamlmalidir. Fen bilgisi
ogretmenleri icin de Ogrenci basarisim1 belirlemede kullanabilecekleri siireg
degerlendirme yontem ve teknikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim programlari

diizenlenmelidir.

[Ikogretim okulu Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretimde karsilastiklar1 sorunlar

ile bunlarin ¢dziimlerini saptamaya doniik arastirmalar yapilmalidir.

[Ikogretim okullarinda etkili fen bilgisi ©gretiminin gerceklestirilebilecegi
Ogretim  ortamlarinin  6zelliklerini  belirlemeyi amaclayan arastirmalar

yapilmalidir.
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Egitim Fakiiltelerinde uygulanan Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programinda fen bilgisi 6gretmen adaylarina kazandirilan 6gretim becerilerinin,

etkili fen bilgisi 6gretimi bakimindan yeterliligi arastirilmalidir.

Fen Bilgisi 6gretmenleri icin etkili fen 6gretiminin her yoniiyle ilgili siirekli
mesleki gelisimi saglamaya doniik hizmeti¢ci egitim modelleri gelistirmeyi

amagclayan arastirmalar yapilmalidir.
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EK 1

ILKOGRETIM OKULLARINDA FEN BiLGiSi OGRETIMININ
ETKILILiGiNi BELIRLEME ANKETI

Degerli Ogretmen Adayi,

Bu anket, ilkogretim okullarindaki siniflarda fen bilgisi 6gretiminin etkili yapilip
yapilmadigim arastirmak icin gerekli verileri toplamak iizere hazirlanmistir. Bu
veriler sizin simflardaki gozlemlerinize dayah olacaktir. Arastirma sonunda elde
edilecek veriler ile, ilkogretim okullarinda etkili fen bilgisi 6gretimi icin gerekli
olan gereksinme ve kosullarin yaratilmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

Arastirma anketi iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Kisisel bilgiler ile
ilgili sorulara yer verilmistir. ikinci boliimde ise etkili fen 6gretiminin gerektirdigi
ozellikler siralanmmstir. Sizden istenen bu sorularin her birine “Okul Deneyimi II”
dersi kapsaminda gozlem yaptigiiz smiftaki 6gretimi géz oniinde bulundurarak yanit
vermenizdir. Ankete vereceginiz yamtlar yalmzca bilimsel amach olarak
kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Bu nedenle, liitfen sorulara gercekci yamtlar
veriniz ve yanitsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz.

Ankete ayirdigimz zaman, gosterdiginiz ilgi ve katkilarimizdan dolayr tesekkiir
ederim.

Ars. Gr. Demet Sever

Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
Eskisehir
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EK 1- devam

KISISEL BILGILER

Cinsiyetiniz: Kadin [ Erkek []

Gozlem yaptiginiz sinif diizeyi:

] 6. Sinif ] 7. Simf ] 8. Smf

Gozlemlediginiz simiftaki 6grenci sayisi:
[ 20-30 6grenci [ 31-40 6grenci
0 41-50 6grenci [ 51 ve iistii

Gozlemlediginiz 6gretmenin cinsiyeti: [] Kadin [] Erkek

Gozlemlediginiz 6gretmenin son bitirdigi egitim programi:

[0 Lisans [0 Yiiksek Lisans [0 Doktora

Gozlemlediginiz 6gretmenin hizmet siiresi:
] 5yildanaz ] 6-10y1l
O 11-15yul O 16 yil ve iistii



EK 1- devam

FEN BIiLGISI OGRETIMI ILE ILGILI GORUSLER
Asagidaki her bir maddede belirtilen davranisin fen
bilgisi dersinde hangi sikhikta gosterildigini, ‘“Okul
Deneyimi II”’ dersinde yapmis oldugunuz gozlemlere

dayanarak maddenin karsisindaki seceneklerden en
uygununu igaretleyerek belirtiniz.

Planlama ve Hazirhk

1. Acik, anlasilir yazili ders plan1 hazirlama.
2. Gozlenip, dlgiilebilen amaclar belirleme.
3. lcerigi 6grencilerin ilgi ve meraklarina gore kurgulama.

4. Icerigi basitten karmasiga, kolaydan zora dogru yapilandirma.

5. lgerigi 6grencilerin 6n bilgilerini géz dniine alarak diizenleme.

6. Konunun islenmesinde dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek drnekleri

secme.

7. Konuyu giinliik yasamla iligkilendiren 6rnekler yardimiyla
somutlastirma.

8. Ogrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarini g6z oniinde tutan

degisik etkinlikler tasarlama.

9. Ogrencileri etkin kilic1 6gretme-6grenme etkinlikleri secme.
10. Deneysel etkinlikleri onceden deneme.

11. Yapilacak etkinliklerle ilgili giivenlik 6nlemlerini belirleme.

12. Planlanan etkinliklerle ilgili ara¢ ve geregleri hazir bulundurma.

13. Etkinliklerde kullanilacak uygun arac ve gerecleri se¢me.
14. Etkinliklerde kullanilacak uygun yontem ve teknikleri secme.
15. Ogretim ortamini belirlenen etkinliklere gore diizenleme.

16. Amaglara uygun degisik tiirde degerlendirme etkinlikleri

O O O O O Coguzaman

O

O
l
O

O 0O 0O o0 oog o

O O O O O Kimizaman

O

O 0O 0o oo o
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O O O 0O 0O Cokseyrek

O

O 0O 0O o0 oog o

0 O O O 0O Hicbirzaman

O

O

O 0O 0O o0 oog o



17.

18.

19.

planlama.

EK 1- devam
Islenecek konuyu daha 6nce islenen konularla iliskilendirme.
Islenecek konuyu daha sonra islenecek konularla iliskilendirme.

Ogretme-6grenme siirecinin etkinliklere gore zamanlamasini
belirleme.

Ogrenme Ortam

20.

21.

22,

23.

24,

25.

Deneysel etkinlikler i¢in gerekli temel arag ve gerecleri (makas,
yapistirici, plastik kutular, cetvel, saks1 cicegi vb.) bulundurma.

Giivenlik i¢in gereken malzemeleri (ilkyardim ¢antasi vb.)
bulundurma.

Ogrenciler arasinda etkilesimi koruyacak oturma diizenini
saglama.

Grup etkinlikleri diizenlemeye elverisli olma.

Ogrencilerin fiziksel gereksinmelerine (1s1, 151k vb.) yanit verme.

Ogretmenin fiziksel gereksinmelerine (1s1, 151k vb.) yanit verme.

Ogretim Yontem, Arac ve Gerecleri

26.

27. Ogrencilere yeni konuya baglamadan 6nce dersin icerigi ile ilgili

28.
29.

30.

31.

32,

Ogrencilere yeni konuya baglamadan 6nce dersin amaglarini
duyurma.
bilgi verme.
Ogrencilerin hazirbulunusluklarini sorular ile degerlendirme.
Yeni konuya ilgi ¢ekici bir soru ya da drnekle baglama.

Konu ile ilgili gorsel ve isitsel 6gretim araglar ile gereclerini
etkili bicimde kullanma.

Konunun 6gretiminde ileri teknolojilerden (bilgisayar, internet,
projeksiyon aleti vb.) yararlanma.

Ders kapsaminda yapilacak etkinlikler ile ilgili giivenlik
onlemleri alma.

[0 O Coguzaman

]
L]
]

O
l
O

O 0O O 0O
O 0o o o
O 0O O 0O

[0 [0 Kimizaman

122

0 O Cokseyrek

] [0 O Hicbir zaman

O

O 0O O 0O



33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

EK 1- devam

Ogrencilere uymalar1 gereken giivenlik kurallarini aciklama.

Ogretme-6grenme siirecinde 0grencilerin gorev aldigi etkinliklere
yer verme

Smif i¢cinde Ogrencilerin yaptiklar etkinliklere kilavuzluk etme.

Konu sunumunda 6grencilerin gelisim diizeylerini goz oniinde
bulundurma.

Ogretme-ogrenme siirecinde islenen yeni konunun 6grenilmis
olan konularla iligkisini sdyleme.

Ogretme-ogrenme siirecinde yapilandirmaci dgretim yaklagimini
kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde dogrudan 6gretim modeli kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde arastirma tabanl 6gretim yontemi
kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde isbirligine dayali grenme yontemi
kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde gosterip yaptirma yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde problem ¢6zme yontemini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde tartisma yontemini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde beyin firtinasi teknigini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde gosteri teknigini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde egitsel oyunlar teknigini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde soru-yanit teknigini kullanma.
Ogretme-ogrenme siirecinde grafik diizenleyicilere (kavram
haritasi, venn semasi, akis semasi, karsilastirma cizelgesi vb.)

yer verme.

Ogretme-ogrenme siirecinde bellek destekleyici tekniklere
(anahtar sozciik, Oykii, yerlestirme vb.) yer verme.

[l Cogu zaman
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51.

52,

53.

54.

SS.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

EK 1- devam

[l Cogu zaman

Ogrencileri not tutmaya yonlendirme.

Ogrencilerin merak ve ilgilerine dayali bireysel etkinliklere yer
verme.

O

Konular 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak icin basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru sunma.

Ogrencilerin 6grenme gereksinmelerini karsilamaya 6zen gosterme.
Konular giinliik yasamdan secilen 6rnekler ile somutlastirma.

Konunun 6nemli boliimlerini ya da noktalarin1 vurgulama.

O 0O 0o o o
O o o o 0O
O 0O 0o o o

Anlatim sirasinda olusabilecek kavram yanilgilarini engelleme

Farkli soru tiirleri (6grencinin ilgisini ¢eken, 6grenmeye yardimci

olan, 6grenmeyi derinlestiren) kullanma. O
Ogrencileri diisiindiirecek acik uglu sorular kullanma. O
Ogrencileri derse katilim icin giidiileme. O
Ogretme-ogrenme siirecinde kendi diisiincelerini rahatga
sOylemelerine olanak tanima. O
Ogrenciye gerek yapilan etkinliklerde gerekse sorularin yanitini
bulmada yol gosterecek ipuglar1 verme. O
Ogrencileri giidiileyecek pekistirecler kullanma. O
Ogrencilere doniit ve diizeltmelerde bulunma. O
Ogretme-ogrenme siireci sonunda konuyu anahatlariyla 6zetleme. []
Ogretme-ogrenme siirecinde etkinliklerin zamanlamasina uymaya
Ozen gosterme. O
Ogretme-ogrenme siireci sonunda dgrencilere konunun
pekistirilmesini saglayacak 6devler verme. O
Ogrencilere islenen konu ile ilgili ¢alisma kagitlar1 dagitma. O

Ogrencilere bireysel ilgi ve meraklar1 dogrultusunda projeler verme. []

] Kimi zaman

O

0
O

0
O

0
O

O 0o o o O

0
O

0
O
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O
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[l Hicbir zaman
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EK 1-devam

Ogrencilere islenen konular ile ilgili evde yapabilecekleri giivenli
deney odevleri verme.

Siif Yonetimi ve fletisim

71.

72.

73.

Derse zamaninda baslama.
Ogrencilere sinif kurallar ile ilgili bilgi verme.

Ders baglangicinda ilgi ve dikkati cekme.

74. Ogretme-6grenme siireci boyunca tiim 6grencilerin ders ile
ilgilenmesini saglama.

75. Konuyu tiim 6grencilerin izleyebilecekleri hizda isleme.

76. Ses tonunu vurgu yapilacak noktalara gore ayarlayip kullanma.

77. Beden dilini etkili kullanma.

78. Ogrencilere acik ve anlasilir yonergeler verme.

79. Sinif diizenini bozan davranislara etkili ¢oziimler bulma.

80. Ogrencilere saygili davranma.

81. Ogrencilerin diisiincelerini dinleme.

82. Ogrencilere adlariyla seslenme

83. Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyen sorunlariyla
ilgilenme.

84. Sinifta olumlu 6grenme iklimi olusturmak icin 6grencilere sakalar
yapma.

Degerlendirme

85. Konularla ilgili giinliik 6devleri inceleme ve degerlendirme.

86.

87.

Ogrencilere iiriin dosyasi hazirlatma.

Bireysel proje ¢aligmalar1 yaptirma.

Cogu zaman

O
l
O

]
L]
]

]
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]

O
l
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Kimi zaman

O
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88.

89.

90.

91.

92.

93.

9.

9s.

96.

97.

98.

99.

EK 1-devam

Grup proje caligsmalari yaptirma.

Ogrencilere calismalar ile ilgili doniit verme.
Calisma yapraklarn ile degerlendirme.

Yazili yoklamalar ile degerlendirme.

Sozlii yoklamalar ile degerlendirme.

Kisa yanith testler ile degerlendirme.

Coktan secmeli testler uygulama.
Dogru-yanlis sorular1 kullanma.

Eslestirmeli sorular kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde dgrencilerin bireysel etkinligini
degerlendirme.

Ogretme-ogrenme siirecinde dgrencilerin grup ¢alismalarindaki
etkinligini degerlendirme.

Degerlendirme sonuglarinin kaydini tutma.

O O O O O O O O 0O Cofuzaman

O
l
O

O O O O O O 0O O 0O Kimizaman
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O 0O 0O O O O O O O Cokseyrek

O O O O 0O O 0O 0O O Hicbirzaman

O



ONERMELERIN ARITMETIiK ORTALAMA VE STANDART SAPMA

Planlama ve Hazirlik ile Tlgili Goriigler

EK 2

DEGERLERI

Cizelge 24
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma
X) S

Acik, anlasilir yazili ders plan1 hazirlama. 3.39 0.75

Gozlenip olgiilebilen amaglar belirleme. 3.05 0.85

Igerigi 6grencilerin ilgi ve meraklaria 2.80 0.81

gore kurgulama.

Icerigi basitten karmasiga, kolaydan 341 0.71

zora dogru yapilandirma.

Icerigi ogrencilerin 6n bilgilerini g6z 3.20 0.77

Oniine alarak diizenleme.

Ogretme-ogrenme siirecinin etkinliklere 2.81 0.85

gore zamanlamasini belirleme.

Ogretim ortamim belirlenen etkinliklere 2.57 0.95

gore diizenleme.

Deneysel etkinlikleri 6nceden deneme. 2.20 0.93

Yapilacak etkinliklerle ilgili giivenlik 2.42 1.03

Onlemlerini belirleme.

Ogrencileri etkin kilic1 6gretme-ogrenme 2.54 0.79

etkinlikleri se¢me.

Ogrenciler arasindaki 6grenme

farkhiliklarini g6z oniinde tutan degisik 2.34 0.80

etkinlikler tasarlama.

Konunun iglenmesinde 6grencilerin 3.03 0.77

ilgisini ¢ekebilecek ornekleri segme.

Konuyu giinliik yasamla iliskilendiren 3.09 0.79

ornekler yardimiyla somutlastirma.

Islenecek konuyu daha 6nce islenen 3.15 0.80

konularla iligkilendirme.

Islenecek konuyu daha sonra islenecek 2.88 0.79

konularla iligkilendirme.




Planlama ve Hazirlik ile Tlgili Gériisler - devam

EK 2- devam

Cizelge 24
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma

X) (S
Etkinliklerde kullanilacak uygun yontem 2.89 0.85
ve teknikleri segme.
Etkinliklerde kullanilacak uygun arag ve 2.96 0.86
geregleri segme.
Planlanan etkinliklerle ilgili arac ve 2.85 0.92
geregleri hazirda bulundurma.
Amaglara uygun degisik tiirde degerlendirme 2.61 0.88
Etkinlikleri planlama.

Cizelge 25
Ogrenme Ortan ile ilgili Goriisler

Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma

X) (S)
Ogrenciler arasinda etkilesimi koruyacak 2.64 0.95
oturma diizenini saglama.
Grup etkinlikleri diizenlemeye elverisli 2.54 0.97
olma.
Deneysel etkinlikler i¢in gerekli temel
arag ve gerecleri (makas, yapistirici, 2.84 1.01
plastik kutular, cetvel, saksi ¢igegi vb.)
bulundurma.
Giivenlik i¢in gereken malzemeleri 2.44 1.05
(ilkyardim ¢antasi vb.) bulundurma.
Ogrencilerin fiziksel gereksinmelerine 2.96 0.88
(181, 151k vb.) yanit verme.
Ogretmenlerin fiziksel gereksinmelerine 2.99 0.88

(1s1, 151k vb.) yanit verme.




EK 2- devam

Cizelge 26

Opgretim Yontem, Arag ve Geregleri ile Tlgili Goriisler
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma
X) (S)

Ogrencilere yeni konuya baglamadan 2.64 0.95

once dersin amaclarini duyurma.

Ogrencilere yeni konuya baslamadan 2.78 0.82

once dersin igerigi ile ilgili bilgi verme.

Ogrencilerin hazirbulunugluklarint 293 0.89

sorular ile degerlendirme.

Yeni konuya ilgi ¢ekici bir soru ya da 2.75 0.90

ornekle baslama.

Ders kapsaminda yapilacak etkinlikler 2.30 0.94

ile ilgili giivenlik 6nlemleri alma.

Konu sunumunda 6grencilerin

gelisim diizeylerini goz oniinde 292 0.91

bulundurma.

Ogretme-ogrenme siirecinde islenen

yeni konunun 6grenilmis olan 2.95 0.87

konularla iligkisini sdyleme.

Konular1 6grencilerin 6grenmelerini

kolaylastirmak icin basitten 3.22 0.83

karmasiga, kolaydan zora dogru sunma.

Konular giinliik yasamdan segilen 3.05 0.79

ornekler ile somutlastirma.

Konunun 6nemli boliimlerini ya da 3.34 0.71

noktalarini vurgulama.

Ogrencilerin uymalari gereken 241 0.98

Giivenlik kurallarini agiklama.

Ogretme-6grenme siirecinde

ogrencilerin gorev aldig1 2.62 0.93

etkinliklere yer verme.

Ogrencilerin merak ve ilgilerine 247 0.83

dayali bireysel etkinliklere yer verme.

Anlatim sirasinda olusabilecek 291 0.78

kavram yamlgilarini engelleme.

Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerini 2.80 0.90

karsilamaya 6zen gosterme.

Ogretme-ogrenme siirecinde etkinliklerin 2.75 0.86

zamanlamasina 6zen gosterme.




EK 2- devam

Cizelge 26

Ogretim Yontem, Arag ve Geregleri ile Tlgili Goriisler - devam
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma
X) (S

Ogretme-6grenme siirecinde

yapilandirmaci 6gretim yaklagimini 2.57 0.87

kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde dogrudan 2.05 0.77

ogretim modelini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde aragtirma 2.35 0.82

tabanli 6gretim yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde 2.61 2.01

isbirligine dayali yontemini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde gosterip 2.37 0.84

yaptirma yontemini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde problem 2.80 0.82

¢6zme yontemini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde tartisma 2.34 0.88

yontemini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde soru- 3.29 0.84

yanit teknigini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde 2.10 0.91

beyin firtinasi teknigini kullanma.

Ogretme-ogrenme siirecinde 2.43 0.88

gosteri teknigini kullanma.

Ogretme-6grenme siirecinde egitsel 1.89 0.96

oyunlar teknigini kullanma.

Konu ile ilgili gorsel ve isitsel

Ogretim araglar1 gereclerini etkili 2.56 0.83

bi¢imde kullanma.

Konunun 6gretiminde ileri

teknolojilerden (bilgisayar, 2.12 1.01

internet, projeksiyon aleti

vb.) yararlanma.

Sinif i¢inde 6grencilerin yaptiklari 2.76 0.90

etkinliklere kilavuzluk etme.

Ogrencileri giidiileyecek pekistiregler 2.67 0.88

kullanma.

Ogrencileri derse katilim igin 2.87 0.91

giidiileme.




EK 2- devam

Cizelge 26

Ogretim Yontem, Arag ve Geregleri ile Tlgili Goriisler - devam
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Oner me

Aritmetik Ortalama
X)

Standart Sapma
©)

Farkl1 soru tiirleri (6grencinin
ilgisini ¢eken, 6grenmeye
yardimci olan, 6grenmeyi
derinlestiren) kullanma.

2.76

0.92

Ogrencileri diisiindiirecek
acik uclu sorular kullanma.

2.66

0.93

Ogretme-ogrenme siirecinde grafik
diizenleyicilere (kavram haritasi,
venn semasl, akis semast,
karsilastirma ¢izelgesi vb.) yer verme.

2.13

091

Ogretme-ogrenme siirecinde bellek
destekleyici tekniklere (anahtar sozciik,
oykii, yerlestirme vb.) yer verme.

2.02

1.01

Ogrencileri not tutmaya yonlendirme.

3.37

0.94

Ogrenciye gerek yapilan etkinliklerde
gerekse sorularin yanitini bulmada
yol gosterecek ipuclar1 verme.

297

0.87

Ogretme-ogrenme siirecinde
kendi diisiincelerini rahatga
soylemelerine olanak tanima.

3.04

0.95

Ogrencilere doniit ve diizeltmelerde
bulunma.

3.09

0.80

Ogretme-6grenme siireci sonunda
konuyu anahatlariyla 6zetleme.

2.98

0.82

Ogrencilere islenen konu ile ilgili
caligma kagitlar1 dagitma.

245

Ogretme-ogrenme siireci sonunda
ogrencilere konunun pekistirilmesini
saglayacak odevler verme.

3.02

0.95

Ogrencilere bireysel ilgi ve meraklari
dogrultusunda projeler verme.

2.16

1.04

Ogrencilere islenen konular ile ilgili
evde yapabilecekleri giivenli deney
odevleri verme.

2.27

1.00




EK 2- devam

Cizelge 27

Sinif Yonetimi ve Tletisim ile Tlgili Goriisler
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma
X (S)

Derse zamaninda baglama. 3.48 0.73

Ogrencilere smif kurallari ile ilgili 3.02 0.89

bilgi verme.

Ders baslangicinda ilgi ve dikkati 3.01 0.88

¢ekme.

Ogretme-ogrenme siireci boyunca

tiim dgrencilerin ders ile 2.94 0.89

ilgilenmesini saglama.

Konuyu tim 6grencilerin 3.09 0.85

izleyebilecekleri hizda isleme.

Sinif diizenini bozan davraniglara 291 0.85

etkili ¢oziimler bulma.

Ogrencilerin 6grenmelerini

olumsuz yonde etkileyen 2.79 0.85

sorunlartyla ilgilenme.

Ses tonunu vurgu yapilacak noktalara 3.27 0.86

gore ayarlayip kullanma.

Beden dilini etkili kullanma. 293 0.93

Ogrencilere agik ve anlagilir 3.08 0.79

yOnergeler verme.

Ogrencilere saygili davranma. 3.08 0.91

Ogrencilerin diisiincelerini dinleme. 3.18 0.82

Ogrencilere adlartyla seslenme. 3.31 0.85

Sinifta olumlu 6grenme iklimi

olusturmak i¢in 6grencilere sakalar 2.58 0.88

yapma.




EK 2- devam

Cizelge 28

Degerlendirme ile Tlgili Goriisler
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Onerme Aritmetik Ortalama Standart Sapma
X (S)
Konularla ilgili giinliik 6devleri 2.62 0.96
inceleme ve degerlendirme.
Ogrencilere iiriin dosyasi hazirlatma. 2.20 1.17
Bireysel proje ¢aligmalar1 yaptirma. 1.97 0.99
Grup proje ¢alismalar1 yaptirma. 2.16 1.04
Caligma yapraklari ile degerlendirme. 223 1.04
Ogretme-ogrenme siirecinde
ogrencilerin bireysel etkinligini 2.58 0.89
degerlendirme.
Ogretme-ogrenme siirecinde
ogrencilerin grup caligmalarindaki 2.40 0.98
etkinligini degerlendirme.
Yazili yoklamalar ile degerlendirme. 3.61 0.62
Sozlii yoklamalar ile degerlendirme. 2.87 0.87
Kisa yanitl: testler ile degerlendirme. 2.57 0.95
Coktan se¢meli testler uygulama. 2.75 0.93
Dogru-yanlis sorulari kullanma. 2.48 0.98
Eslestirme sorular1 kullanma. 2.26 1.01
Ogrencilere ¢alismalari ile ilgili doniit verme. 2.65 0.93
Degerlendirme sonuglarinin kaydini tutma. 3.12 1.04




134

KAYNAKCA

Abruscato, Joseph. Teaching Children Science. London: Allyn and Bacon, 2000.
Alexakos, Konstantinos. “Fen Ogreniminde Organik Bag Fen Bilgisi Ogretmenleri:
Kimligi, Giidiileyici Etmenleri ve Kaynak Aktarmalar1”. Yayimlanmamis Doktora

Tezi. Kolombiya: Kolombiya  Universitesi, 2005. Internet adresi:

http://lib.umi.com/dissertation/fullcit/3174739. Erisim giinii: 14.02.2006.

Bellezza, Francis S. “Mnemonic Devices: Classification, Charactesitics, and Criteria”,

Review of Educational Research. 51: 247- 275, 1981.

Borich, Gary D. Effective Teaching Methods. Englewood Cliffs, N.J.: Merrill Prentice
Hall, 1996.

Brown, George ve Madeleine Atkins. Effective Teaching in Higher Education.

London: Methuen and Co. Ltd., 1988.

Burden, R. Paul ve David M. Byrd. Methods for Effective Teaching. Boston: Allyn
and Bacon, 2003.

Celep, Cevat. Smif Yonetimi ve Disiplini. Ankara: An1 Yaycilik, 2000.

Cunningham, Patricia M. ve Richard L. Allington. Classrooms That Work. Boston:
Allyn and Bacon, 2003.

Cilenti, Kamuran. Fen Bilgisi Ogretimi. Editr: Bekir Ozer. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Yayinlari, 1988.

. Fen Egitimi Teknolojisi. Ankara: Giil Yayimevi, 1987.



135

Demirbas, Murat. “Tiirkiye’de Etkili Fen Ogretimi icin 19601980 Yillar1 Arasinda
Gelistirilen Fen Ogretim Programlarinin incelenmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2001.

Demirel, Ozcan. Planlamadan Degerlendirmeye Ogretme Sanati. Ankara: Pegem A
Yayincilik, 2002a.

. Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Pegem A

Yayincilik, 2002b.

Demirtas, Hasan ve otekiler. Etkili Simf Yonetimi. Editor: Hiiseyin Kiran. Ankara: Ami

Yayincilik, 2005.

Dogru, Mustafa. “Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Yontemlerde Karsilasilan
Sorunlar”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Fen

Bilimleri Enstitusii, 2000.

Egitim Haber. Ilkogretim Ogrencileri Iyi Yetistirilmiyor. Internet adresi:

http://www.egitimhaber.com. Erisim giinii: 26.05.2005.

Erdem, Eda. “Proje Tabanli Ogrenme”, Egitimde Yeni Yonelimler. Editor: Ozcan

Demirel. Ankara: Pegem A Yayincilik, 2005. ss. 67-79.
Erdogan, Zeliha. “Fen Bilgisi Ogretiminde, Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim

Yontemlerinin Incelenmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2003.

Ergin, Akif ve Cem Birol. Egitimde letisim. Ankara: An1 Yaymcilik, 2005.

Feiter, de Leo ve otekiler. Towards More Effective Science Development in

Southern Africa. Internet adresi: www.decidenet.nl. Erigim giinii: 8.11.2004.




136

Fender, Gloria. Ogrenmenin ABC’si. Ceviren: Osman Akinbay. Istanbul: Sistem

Yayincilik 2001.

Fidan, Nurettin. Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Alkim Yayinevi, 1996.

Gega, Peter C. How to Teach Elementary School Science. New York: Macmillan

Publishing, 1991.

Glasgow, Neal A. ve Cathy D. Hicks. What Successful Teachers Do. Thousand Oaks,
Calif.: Corwin Press, Inc., 2003.

Glower, Derek ve Sue Law. Improving Learning. Philadelphia: Open University

Press, 2002.

Giiciim, Berna. “Fen Bilimlerinin Olusumu, Gelisimi ve Fen Bilgisi”. Fen Bilgisi
Ogretimi. Editor: Sefik Yasar. Eskisehir: Anadolu Universitesi Acikogretim
Fakiiltesi Yayinlari, No: 1061, 1998. ss. 3-9.

Giileryiiz, Hasan. ilkégretim Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi. Ankara: Pegem A
Yayincilik, 2001.

Giirkan, Tanju ve 6tekiler. Egitim Bilimine Giris. Editor: Fatma Varis. Istanbul: Alkim
Yayincilik, 1998.

Harlen, Wynne. Teaching Learning and Assessing Science 5-12. London: Paul

Chapman Publishing Ltd., 2000.

Harlen, Wynne. The Teaching of Science in Primary Schools. London: Paul Chapman

Publishing Ltd., 1996.

Haury, L. David ve Peter Rillero. Perspectives of Hands-on Science Teaching.

Internet adresi: http://www.ncrel.org. Erisim giinii: 11.10.2004.




137

Hesapcioglu, Muhsin. Ogretim ilke ve Yontemleri: Egitim Programlar ve Ogretim.

Istanbul: Beta Basim Yayim Dagitim A.S., 1994.

Hewit, Scott J. ve Kathleen S. Whittier. Teaching Methods for Today’s Schools.
Boston: Allyn and Bacon, 1997.

Howe, Ann C.. Engaging Children in Science. Upper Saddle River, N.J.: Merrill
Prentice Hall, 2002.

Howe, Ann C. ve Linda Jones. Engaging Children in Science. New Jersey: Prentice-

Hall, 1998.

Kame’enui, Edward J. ve otekiler. Effective Teaching Strategies that Accomodate

Diverse Learners. Upper Saddle River, N.J.: Merrill Prentice Hall, 2002.

Kaptan, Fitnat. Fen Bilgisi Ogretimi. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig: Yayinlari, 1999.

. “Fen Bilgisi Ogretiminin Niteligi ve Amaglar1”, Fen Bilgisi Ogretimi. Editor:
Sefik Yasar. Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi Yayinlar,
1998. ss. 15-20.

Karasar, Niyazi. Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayincilik, 2002.
Kildan, Oguzhan A. ve Naim Unver. “Ogretim Araclar1”, Ogretimde Planlama ve

Degerlendirme. Editorler: Ahmet Doganay, Emin Karip, Ankara: Pegem A
Yayincilik, 2006.

Kiiciikahmet, Leyla. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara: Nobel

Yayincilik, 2002.



138

Lacobsen, David A. ve otekiler. Methods for Teaching. New Jersey: Merrill Prentice
Hall, 2002.

Lee, Sharon K. “Ara¢c Temelli Fen Programmnin ve Ogretmen Ozelliklerinin
Ogrencilerin Fene Kars1 Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi”. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Rodos: Rodos Adast  Universitesi. 2005. Internet adresi:

http://lib.umi.com/dissertation/fullcit/3186909. Erisim giinii: 14.02.2006.

Martin, David Jerner. Elementary Science Methods. Australia: Thomson Learning,
2000.

M.E.B. ilkogretim Fen Bilgisi Dersi Ogretim Program. Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 2000.

M.E.B. ilkégretim Okulu Programi. Ankara: Milli Egitim Bakanhigi Yayinlari, 1997.

Morgil, inci ve Ayhan Yilmaz. “Fen Ogretmeninin Gorevleri ve Nitelikleri, Fen
Ogretmeni Yetistirilmesine Yonelik Oneriler”, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 15: 181-186, 1999.

Moza (Parilt), Selma. “ilkokul Fen Ogretiminde Hedef Davramislarin Kazandirilmasi
ve Bilissel Ogrenmelerin Kalicihigiyla 1lgili Yaklasimlar”. Yayimlanmamis

Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1995.

Muijs, Daniel ve David Reynolds. Effective Teaching. London: Paul Chapman
Publishing, 2001.

Oral, Behget. “Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi”,

Kuramdan Uygulamaya Egitim Yonetimi. 35: 418-435, 2003.

Ornstein, Allan C. Teaching: Theory into Practice. Boston: Allyn& Bacon, 1995.



139

Ornstein, Allan C. ve Thomas J. Lasley II. Strategies for Effective Teaching.
Newyork: McGraw Hill, 2004.

Ozcelik, Ismail ve Mustafa Kog. ‘Etkili Ogretim’, Yasadik¢a Egitim. 51: 2—4, 1997.

Ozdemir, Mustafa ve Sedat Sonmez. Simif Ogretmeni Adaylarma Ogretmen Elkitaba.

Ankara: Pegem A Yayincilik, 2000.

Ozden, Yiiksel. Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem A Yayincilik, 2003.

Sarabat, Fatma. “Deneysel Fen Ogretiminin Ogrenci Basarisna Olan Etkisinin
Arastirilmas1”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2003.

Senemoglu, Nuray. Gelisim Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya. Ankara:

Gazi Kitabevi, 2003.

Slavin, Robert. ‘Elements of Effective Teaching’, Literacy Today. 2003. Internet
adresi: http://info.jefferson.lib.co.us. Erisim giinii: 3.01.2005.

Sonmez, Veysel. Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabl. Ankara: An1 Yaymcilik,
1994.

Sasan, Hasan. H. ‘Yapilandirmaci Ogrenme’, Yasadik¢a Egitim. 74—75: 49-52, 2002.

Tan, Seref ve otekiler. Ogretimi Planlama ve Degerlendirme. Ankara: Am Yayincilik,

2003.

Tekin, Halil. Egitimde Olcme ve Degerlendirme. Ankara: Yargi Yayinlari, 2000.



140

Terzi, Ali Riza. ‘Sinif Yonetimi A¢isindan Etkili Ogretmen Davraniglar’, Milli Egitim
Dergisi. 155-156: 52-56, 2002.

The National Acedemies Press. National Science Education Standards. Internet

adresi: www.nap.edu. Erisim giinii: 26.05.2005.

Treagust, David F. ve otekiler. Improving Teaching and Learning in Science and

Mathematics. New York: Teacher College Press, 1996.

Turgut, Fuat ve otekiler. ilkogretim Fen Ogretimi. Ankara: Yiiksek Ogretim Kurumu,

1997.

Turgut, Halil. “Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Ogretim Yaklagimi ile
Modellendirilmis Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal Gelisime ve Basariya Etkisi”
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, 2001.

Tytler, Russell ve otekiler. “Effective Science Teaching and a Strategy for its
Implementation”,  Internet  adresi: =~ www.scienceinschool.org/research/res-

find02.htm. Erisim giinii: 02.03.2005.

Un-Acikgoz, Kamile. Etkili Ogrenme ve Ogretme. izmir: Egitim Diinyas: Yayinlari,
2000.

Washington Universitesi. A Handbook for Teaching Assistants. Internet adresi:

www.depts.washington.edu. Erisim giinii: 26.11.2004.

Wood Eileen ve otekiler. Cognitive Strategy Instruction for Middle and High
Schools. Cambridge: Brookline Books, 1995.

Woolfolk, Anita. Educational Psychology. Boston: Allyn and Bacon, 1998.



141

Yildirmm, Ali ve otekiler. Okuldaki Basari icin Ders Cahsma ve Ogrenme
Yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik, 2000.

Yilmaz, Hasan ve Ali Murat Siinbiil. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Konya:

Cizgi Kitabevi, 2004.

Yogurt, Hatice. “Ilkégretim Okullarinda Laboratuarli Egitimin Fen Bilgisi Ogretimine
Etkisi ve Alinmasi Gereken Onlemler”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.

Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2001.



	Demet Sever Özet Tr
	Demet Sever Özet En
	Demet Sever Tez

