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Bu arastirmada; Bilgisayar Destekli Egitimin Grafik Tasarimin temel ilkelerinden renk
ve tipografi konularin1 bilme ve uygulayabilme {izerine etkililigi incelenmis, biri deney
digeri kontrol grubu olmak {iizere iki grup olusturulmustur. Arastirma onyedi’si deney
ve oniki’si kontrol grubunda olmak {izere toplam yirmidokuz 6grenci ile yiriitiilmistiir.
Bilgisayar destekli grafik tasarimi egitimine baslamadan 6nce her iki gruba Basar testi,
Renk Bilgisi Basar1 Testi uygulanmis, Renk ve Tipografi konular1 ile ilgili olarak
uygulama ¢aligmalar1 yaptirilmigtir. Deney grubuna arastirmaya iliskin bilgisayar
destekli grafik egitimi programi 36 ders saati uygulanmistir. Kontrol grubu iizerinde ise
geleneksel grafik egitimi disinda higbir uygulama yapilmamistir. Bilgisayar Destekli
Grafik Egitimi programi sonunda deney ve kontrol gruplarina Basari testi, Renk Bilgisi
Basar1 Testi, Renk ve Tipografi konular1 ile ilgili olarak uygulama g¢aligmalar1 tekrar
yaptirilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla “t” testinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi olarak
.01 giiven diizeyi benimsenmistir. Verilerin  analiziyle ilgili istatistiksel
coziimlemelerde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programindan

yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi
dersine katilan deney grubu ile geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
kontrol grubu arasinda grafik tasarimin temel ilkelerinden renk ve tipografi konularina
iligskin bilgileri 6grenme, kullanma ve uygulama becerilerinin gelisimi arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir. Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi béliimiinde grafik tasarimi egitiminde bilgisayar destekli egitimin etkili

oldugu soylenebilir.



il

ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF COMPUTER SUPPORTED EDUCATION IN
GRAPHIC TRAINING IN EDUCATION FACULTY
DEPARTMENT OF FINE ARTS IN ANADOLU UNIVERSITY

H.Turgay UNALAN
Department of Fine Arts Education
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences, August 2005
Advisor: Assoc. Prof. Fethi KABA

In this rearch, the effectiveness of being acknowledged and putting into practice of the
areas of colour and typography one of the basic principles of the Graphic Design in
computer supported Education was investigated. Two groups of learners were divided
as control and experiment groups. The total number of subjects was 29, namely 17
subjects in experiment and 12 in control group. Before the instruction of Computer
Supported Graphic Training, an Achievement Test and the Knowledge of Color
Achievement tests were given additionaly, applied studies an Color and Typhography
were carried out. 336 hour training on Computer Supported Graphic Education were
given to experiment group. As for the control group, no application was carried out
apart from traditational training. At the and of the Computer Supported Graphic
Training, subjects were retested through Achievement test and knowledge of Colour

Test and once again applied studies on colour and Typography were carried out.

In order to determine if there is a signaficant diffeerence between the data gathered from
control and experiment groups, the “t” test was used and the .01 significance level was
considered. In analyzing the data the SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)

was used.

As a result of the study, there is a signaficant difference for the fovour of experiment
group, participated in the Computer Supported Graphic Training and the control group
exposed to traditional education, in terms off utilizing and applying skills that are the
basic principles of graphic design. In considering the result oh the study, 1t was found
out that the computer supported training was effective in the graphic designing courses

in Anadolu Univesity Education Faculty, Fine Arts Department.
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1.GIRIS

1.1. Problem

Giliniimiizde toplumlar bilgi toplumu olma y&niinde hizla degismektedir. Toplumlarin
bu degisimi, teknolojiyi ve iletisim alanindaki gelismeleri de beraberinde getirmektedir.
Teknolojinin ve bilgisayar tabanli egitim sistemlerinin hizla gelisimi gerek
tiniversitelerde gerekse ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan egitim kurumlarinda
uygulanabilecek yepyeni Ogretim tekniklerinin olusturulabilmesine olanak saglamistir.
“Bilgisayar Destekli Egitim” de teknolojinin yeni ve etkin olarak kullanilabildigi bir
ogretim teknigi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen yetistirmede ii¢ alan bilyiik dnem tasir, bunlar; genel kiiltiir, meslek bilgisi ve
ogretmenlik formasyonudur (Tepecik, 2002). Ogretmenlik mesleginin bu ii¢ temel
Ozelliginin egitime yansitilmasinda en Onemli arag¢ sozel iletisimdir. Giiniimiizde
nitelikli 6gretmen oOzelliklerine sozel iletisim becerilerinin kullanmasima ek olarak
gorsel iletisim araglarini kullanabilme becerisi de eklenmistir. Ogretmen yetistiren
kurumlarin ders izlencelerine bakildiginda, bu niteliklerdeki 6gretmen tipini yasama
gecirmeye katkida bulunabilecek derslerin ¢ok az oldugu goriilecektir. Oysa alan ve
siif 6gretmenlerinin bilgi birikimlerinin yan1 sira iyi bir gézlemci olmalari, teknolojik
gelismeleri takip etmeleri, teknolojik materyalleri derslerinde etkili bir bigimde
kullanmalari, bu materyalleri kullanarak 6grencilerini ve kendilerini diger insanlarla
hatta diinya ile bulusturmay1 becerebilmeleri gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmenlik
meslegi, alan bilgisinin yan1 sira internet, bilgisayar vb. teknolojik bilgilere hakim

olmay1 da gerektirmektedir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin baginda gelen egitim fakiiltelerindeki, grafik tasarimi
derslerinde etkilesimli 6grenme ile 6gretmen adaylarinin hem s6zel hem gorsel hem de

teknolojik iletisim becerilerinin gelistirilmesine yardimei olabilecegi diistiniilmektedir.



Egitim, bireyin gelisimini amagladigima gore, yaratict kilinmasi, bireye 6zglir ortam
hazirlanmas1 uygar toplumun da olusmasina katkida bulunacaktir. Kendisinden,
cevresinden ve ¢agindan sorumlu bireylerin yetismesinde egitim kurumlarinin, 6zellikle
egitimci yetistiren kurumlarin nitelikleri 6nem tasir. Egitimcilerin iyi yetistirilmesi, iyi

bir egitimi de beraberinde getirecektir (Varis'tan aktaran Kiigilkahmet, 1993).

Endiistrilesme siirecinde teknolojik gelismeler; dogay1 toplumsal yasami ve tiim deger
yargilarini; dolayisiyla egitim sistemlerini etkilemektedir. Sanat ve sanat egitimi de bu
hizl1 degisimden payini almakta, hem yararlanan hem de sorgulayan bir tavirla, kendi

karakterini ortaya koymaya ¢alismaktadir (Gokbulut, 2003).

Bu arastirmada, “Ogretmen adaylarinin yetistirilmesinde genel anlamda sanat
egitiminin, 6zel anlamda da Grafik tasarim egitimi dersinde, teknolojiden etkin bir
bicimde yararlanilmasinin gerekliligini ortaya g¢ikarmak, grafik tasarimi 6gretiminde
bilgisayar destekli 6gretimin klasik 6gretmen merkezli 6gretimden daha etkili oldugunu
kanitlamak ve bu hipotezler ile ilgili somut kanitlar elde etmek i¢in bilgisayardan ve

internetten yararlanmak uygun mudur? sorularinin yanit1 aranmaktadir.

Bu baglamda islenecek ders izlencesinde;
e Ogrencilerin meslek ve is alanlarina daha iyi hazirlanmasina,
e Ogrencilerin ilgi, gereksinim ve yeteneklerinin gelistirilmesine,
e (Genel Ogretimi yiizeysel bulan yetenekli Ogrencilerin belli bir konuda
derinlesmesine,
e Kurum amaglarinin belkide biiytik bir kisminin gergeklesmesine,
e Biitin bunlardan sonra elde edilecek biligsel, sezgisel, duyussal bilgi

birikimlerini aktarabilme yeteneginin gelistirilmesine yardim edecektir.

Yukarida belirtilen yararlar g6z oniine alindiginda 6gretmen yetistiren kurumlarda ders
izlencelerinin bilgisayar destekli yapilmasi, bu dersler araciligi ile 6gretmen adaylarinin

ogretmenlik meslegine daha donanimli hazirlanmasina ortam hazirlayacaktir.



1.1.1.Egitim ve Sanat
Egitimin tanimi, farkli goriislerdeki egitimcilerce degisik bicimlerde yapilmis olsa da
ortak degerlendirmede egitim, "Bireylerde istenilen yonde olumlu davranis gelistirme
stireci" diye tanimlanmistir. Bagka bir deyisle egitim, insan davranislarinda bilgi, yeti ve
yeteneklerin gelisimini saglamak amaciyla yiiriitiilen etkiler sistemidir. Buna gore:
e Egitim bir siiregtir,
e [Egitim siirecinde bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi
amaglanmaktadir,
e Bireyin davranislarindaki degisme kasitli olarak gerceklestirilmektedir,
e [Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir.
e Egitimin genel islevi, bireyin topluma uyumunu saglamak, bunun i¢in onda var
olan yeti ve yeteneklerin en son sinira kadar gelismesini saglamak ve bu

islevlerin gerceklestirilmesi i¢in gerekli davranig bicimlerinin kazandirilmasini

desteklemektir (Varis, 1985; Akyiiz, 1993).

Caglar boyunca egitim siireci, toplumsal yapi acisindan .sekillendirilerek, bireyin
topluma kazandirilmasimi hedef alan, genel anlamda onda meydana gelmesi istenen
degisikliklerin hal, hareket ve tavirlarina da yansimasini isteyen bir yonelimle
bicimlenmistir. Bu siire¢, giiniimiize degin ¢esitli disiplinlerin bakis acilariyla degisik

sekillerde tanimlanmustir.

Antropolojik acidan; Egitim, kasith kiiltiirleme stirecidir.

Pragmatizm acisindan; Egitim bireyi topluma faydali hale getirme siirecidir.
Norolojik acidan; Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal
degisiklikler olusturma stirecidir.

Skolastik ac¢idan; Egitim, bireyi Tanri imparatorlugunun bir liyesi haline getirme
stirecidir.

Genetik acidan; Egitim, bireyde var olan, genlerine kodlanmis bazi yeteneklerin

canlandirilma ve maksimum diizeye ¢ikarilma siirecidir.

Yukarda ¢esitli disiplinler agisindan verilen egitim tanimlar1 dikkatle incelendiginde,

ortak bir noktada bulustuklari goriilir. Bu nokta ise, hedeflenenin aslinda, bireyde



davranis degisikligi olusturma siirecinden bagka bir sey olmadigidir. Her disiplin kendi
inceledigi alan agisindan bireyde davranis degisikligi olusturmayi hedefler. Bu nedenle
onu zihinsel ve bedensel bir bicimlendirme siirecinden gecirerek beklenen bireyin
aslinda bir prototipini ¢esitli yonleriyle bastan belirlemistir. Bu acidan bakildiginda
egitim, ¢ok yonli islevsel bir siire¢ olarak toplumun beklentilerini de karsilama
sorumlulugunu iistlenmistir. Oyle ki, bu sorumluluk, egitimin hem kendi i¢
dinamiklerini olusturacak kadar 6rgiitlenmis bir sistem, hem de hedeflere uygun bireyler
yetistirmeyi saglayan bir disiplin olmasini gerektirmistir. Egitim, hem iglevlerini saglikli
bir bi¢cimde yerine getirebilmek, hem de uzmanlagsmay1 saglamak ister. Bu nedenle,pek
cok disiplinle etkilesmek, hatta onlar1 da sistematik ag¢idan kendi biitiinliigline uygun

duruma getirerek ise kosmak durumunda kalmustir.

Egitim, benligimizi mikemmellige yaklastirmak amaciyla kendi kendimize
yaptiklarimiz ve bagkalarinin bize yaptiklarimin tiimiinii kapsamakla kalmaz, daha
cogunu kapsar. En genis anlamiyla benimsenince karakterlere ve insan yetenekleri
tizerinde belli amaclarindan apayri etkiler yaratan seylerde, yasalarca, hiikiimet
tiirlerince, endiistriyel sanatlarca, toplumsal yasam tiirlerince, hatta insan iradesine bagl
olmayan etkenlerce; iklim, toprak ve bdlgesel durumlarca yaratilan etkileri bile kapsar.
Her kusagin kendisini izleyecek olanlara, o giine kadar ulasilmis gelisme asamasini
korumak ve miimkiinse yiikseltmek niteligini kazandirma amaciyla verdigi kiiltiir
oldugu anlasilmaktadir (Smith, 1967). Bu Emile Durkheim'in su tanimiyla izah
edilebilir: "Egitim, heniiz toplumsal yasantiya hazir olmayanlar iizerinde yetiskin

kusaklarin uyguladigi bir faaliyettir."

Egitimin genel islevi, bireyin topluma uyumunu saglamak, bunun i¢in onda var olan
yeti ve yeteneklerin en son smira kadar gelismesini saglamak ve bu islevlerin
gerceklestirilmesi icin gerekli davranis bi¢imlerinin kazandirilmasini desteklemektir

(Varis, 1985; Akytiz, 1993).

Egitim, bireyin gelisimini amagladigima gore, yaratict kilinmasi, bireye 6zglir ortam
hazirlanmas1 uygar toplumun da olusmasma katkida bulunacaktir. Kendisinden,

cevresinden ve ¢agindan sorumlu bireylerin yetigmesinde egitim kurumlarinin, 6zellikle



egitimci yetistiren kurumlarin nitelikleri 6nem tasir. Egitimcilerin iyi yetistirilmesi, iyi
bir egitimi de beraberinde getirecektir. Ilkel toplumlardan giiniimiize kadar gelen
tarihsel siire¢ icerisinde, sanattan beklenenler ve sanata yiiklenen rollere kosut olarak

sanatin taniminin da siirekli olarak degistigi goriiliir (Kavcar,1999).

Sanat; duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlar1 belli yasanti, durum, olgu ve olaylari,
belirli bir ama¢ ve yontemle, belirli bir 06zgiinliik ve giizellik anlayisina gore
bicimlendirilmis gereclerle isleyip anlatan estetik bir biitliindiir (Ugan, 1995). Sanat
egitimi, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli estetik
degisiklikler olusturma siirecidir (MEB, 1991) diye tanimlanirken Tolstoy ise sanati;
"Insanin, bir zamanlar yasamis oldugu duyguyu, kendinde canlandirdiktan sonra ayni
duyguyu bagkalarinin hissedebilmesi i¢in, hareket, ses, ¢izgi, renk ya da sozciiklerle
ifadesi" olarak tanimlamistir. B.Croce ise sanat'n tanmimini, "bize gergekligin
goriintiisiiniin kopyasini gosterir" seklinde yapmustir. Sanat bir konusma dilidir. Bu dil,
sanat eserinin ¢iktigi ve ulastigi cag ve yere aittir (Ozer,1986). Diinyay1 taniyip
degistirebilmesi icin de bir arag niteligindedir (Fischer, 1985).

Sanat her zaman kuskucudur; sorunlarin 6ziine iner, sorar, sorgular. Bu bakimdan
otoriter diisiincenin  kirilmasinda, sorunlarin elestirel acidan irdelenip dile
getirilmesinde, geleneklerle hesaplasmada ve Ozgiir diislinebilmede sanatin katkisi
biiyiiktiir (Ipsiroglu, 1993). Insanlik tarihi ile yasit olan sanat, San'in da belirttigi gibi
hem 6grenme siirecinin, hem de gelisim siirecinin etkin bir yardimcisi olabilir. Ciinkii
sanat, karsilikli ve icice ge¢mis olan duygu ve diisiinceler arasinda koprii gorevini
yapar. Insanin bu en 6nemli iki y&niiniin uyumunun saglanmasi, egitimin temel
amaclarindandir. Bu durumda sanat rgiin ve yaygin egitimde yer aldiginda, tiim egitim
siirecini daha etkili kilabilecek bir giice sahiptir. Boylesi bir giiciin de, en onemli

uygulama alani sanat egitimidir.



1.1.1.1. Sanat Egitimi

Sanat egitimi bugiin kavram olarak dar smirhiligindan kurtulmus, orta dereceli
okullardaki kapsamindan ¢ok daha genis bir alani i¢ine almaya baslamistir. Buna bagh
olarak uygulama konusundaki atilimlar iilkemizde yeni ise de son yillardaki

kurumlagmalar azimsanmayacak bir durumdadir.

San'a gore sanat egitimi ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir disiplin olarak pek ¢ok yan bilim
dali ve alanlardan yararlanma, arag, gereg, ve bilgi alma durumundadir. Dolaysiz ilgi
kurdugu alanlar, sanat tarihi, sanat elestirisi, sanat kuramlari ve sanat egitbilimi
(pedagojisi), kisaca sanat bilimleridir. Dolayli olarak felsefe, psikoloji, tarih ve
sosyolojiden yararlanir. Bu listeye eklenecek baska dal ve alanlar da vardir. Sanat
felsefesi, sanat psikolojisi, ikonografi, halk sanatlari, el sanatlari, sanat cografyasi, sanat
topografyasi, estetik ve estetik tarihi (San, 1982). Anlasilacag: gibi ¢agdas anlamdaki
bir sanat egitimi, insan yasami ve insan yasamina iliskin her seyle ilgilenmekte, onlarda

isleyebilecek bir yan bulabilmektedir.

Sanat egitimi, hem bir kavram olarak hem de uygulama bi¢imleri ve uygulanacak
degisik hedef kitleleri acisindan bazi sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu

sorunlar soyle siralanabilir:

e Sanat egitimi kavraminin yarattig1 sorun,
e Sanat egitiminde ussal ve usdis1 bilesenlerin yarattig1 sorunlar,

e Sanat egitimi alani i¢ine giren sanat dallar1 ve konular1 bakimindan ortaya ¢ikan

sorunlar (San, 1991).

Bu sorunlarin ilkinde: "Sanat egitimiyle amaclanan sanat mi, yoksa sanat yoluyla
kisinin egitimi mi?" sorgulamasi getirilerek sanat yoluyla egitim ve sanat i¢in egitim

basliklar1 olusturulmustur. Bunlar1 kisaca acgiklayacak olursak:

e Sanat Yoluyla Egitimde:
e Onemli olan bireyin uyumlu, dengeli bir kisilik gelistirmesidir,

e (Cocuga, oncelikle de kii¢iik ¢ocuga yoneliktir,



e Tiimel bir yaklagimla usdis1 bilesen agirliktadir.

e Sanat icin Egitimde:
e Onemli olan, bireylerde var olan yeti ve yeteneklerin gelistirilmesidir,
e ilkokul ikinci dénem gocuguna, ama baslica ergene ve sonra gence yoneliktir,

e Ussal bilesen agirliktadir (San,1984).

Belirtilen sorunlarin ikincisinde ussal ve usdisi bilesenlerin sanat egitiminde degisik
donemlerde, degisik alanlarda yer aldiklari, fakat uygulamada bu ayrimlamalarin
saglikli yapilamadig1 vurgulanmaktadir. Ayni baglamda ussal yaklasimlardan, daha ¢ok
sanat i¢in egitimde, yani kisinin degil sanatin 6n planda oldugu bir egitim
yaklasimindan s6z edilmekte; usdisi bilesenlere dayali yaklasimla da sanat yoluyla
egitim kastedilerek, "Sanat, egitsel amaglar ugruna bir aractir" seklinde Ozetlenebilir.
Ucgiincii sorunda ise sanat egitiminin igine giren sanat dallar1 ve diger yakin alan ve

konularin da bir sorun olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Sanat yoluyla egitim anlayisinin igerisine giren sanat dallar1 olarak gorsel, sozel ve
isitsel sanat dallar1, yazin, miizik, tiyatro, opera, bale, sinema ve TV dallari, kisaca tiim
gorsel ve isitsel iletisim saglayan sanat dallar1 ve tiim gozel (optik) kiiltiir verileri

saptanmustir (San, 1984).

Bu baglamda sanatin tanimin1 sdyle yapabiliriz: Sanat bir ifadedir, ifadelendirmedir.
Sanat i¢in, sanat¢r varliginin, sanatsal bir diislinlis ve bakisin, kisacasit bir sanatgi
yaklasiminin gerekliligi ve bunlarin ayrilmaz bir biitiin oldugu vurgulanarak sanatci,
evreni, toplumu, insan1 higbir ayrim gdzetmeksizin algilama, duyumsama
zorunlulugunda olan ve buna duyarli davranan kisi olarak tanimlanabilir. Sanat¢1 bu
algilamalar sonunda elde ettigi verileri biiyiik bir ustalikla yogurup yorumlar ve tekrar
insana aktararak bir gesit, kiiltiiriin doniisiimlii gelisim aract olma yiikiinii de {izerine
alir. Elde edilen verilerin yorumlanmis seklini ifade eden i¢inde, yaraticilik, hiimanizm,
estetik, ulusal ve evrensel degerlerin bulundugu tirlin sanat {iriinii olarak kabul edilir

(Ering, 1995).



Sanat egitimi, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla amaclh olarak belirli

estetik degisiklikler olusturma siirecidir (MEB, 1991).

Glizel sanatlar egitimi, sanatin yasamdaki yerini ve Onemini kavratacak big¢imde
diizenlenmis belli programlar araciligi ile gesitli dallarinda beceri de kazandirabilecek
uygulama calismalar1 ve sanatsal yaratma olgusunu tanitmaya yonelik bir egitim
stirecidir (San, 1987). Tiirkdogan (1984) ise sanat egitimini, bireyin duygu, diislince ve
izlenimlerini anlatmada yeteneklerini ve yaraticilik giiciinii estetik bir diizeye

ulastirabilmek amaci ile yapilan egitim cabasi olarak tanimlamaktadir.

Sanat egitimi bugiin, bir zevk ve duygu egitimi olmanin ve giizel bigimler yaratmanin
yanisira yeni, 0zglin, atak, ¢agdas diisiinceler iiretmeyi Ongdren bir yaratici zihinsel
etkinlikler stireci olarak goriilmektedir. Amag¢ kendine giivenli, bagimsiz ve O6zgiir
diisiinebilen, kendisini gergeklestirmeyi becerebilen, yeti ve yeteneklerini sonuna dek
kullanabilen, kendisini yalniz bugiine degil, yarina da hazirlayabilen, kendisiyle birlikte
cevresini de bigimlendirebilen, dis diinyaya, birlikte yasadiklarina, tiim insanlara agik,
hem kendine, hem ¢evresine saygili, topluma ve ¢evresine sorumluluk duyan, iiretken,
coskulu fakat dengeli, akilli ve duyarli insanlar kazandirmaktir (San, 1984). Cocuk ve
genci asla birer sanat¢i yapmay1 amaglamayan sanat egitimi, insanin yaratict giiglerini

ortaya ¢ikarmasini saglayacak kosullari hazirlayip, sanat yoluyla egitimi saglamaktadir.

Cagin kosullar1 dogrultusunda siirekli mekaniklesen giinlimiiz insaninin, yukaridaki
amaglara yonelik egitilmesi zorunlulugu gidererek artmakta ve gercek¢i bir egitimin,
bilim ve sanatin igbirligine dayandirilmas: gerektigi goriisii yogunluk kazanmaktadir.
Buna kosut olarak, sanat egitimi ve sanat egitiminin egitim sistemi igerisindeki yerini
belirleme caligmalar1 da giderek artmaktadir. Gengaydin'in da degindigi gibi (1990),
insanin genel egitimi bir biitiinliik i¢cinde diisiiniiliirse sanat egitimini, genel egitimin bir
pargast olarak kabul etmek gerekir. Ancak, sanatin bir 6zgiinliik ve bireysel yaraticilik
olgusu oldugu dikkate alinirsa, sanat egitiminin kendine 0zgii ¢cok ozel ilke ve
yasalarinin oldugu da aciktir. Bu nedenle, sanat egitiminin egitim dizgesi icerisindeki
yerinin ¢ok 1iyi belirlenmesi gerekir. Yaygin bi¢imde sanildigi gibi sanat egitimi,

yalnizca yetenekliler i¢in bir liikks degil, herkes icin gerekli olan bir kisilik egitimidir.



Bat1 diinyas1 ilkogretimden baslayarak sanati, cagdas insan egitiminin vazge¢ilmez bir
araci olarak degerlendirmis, egitim kurumlarina ve programlarina sanati sokmustur.
Boylelikle, hem sanati kendine meslek edinmek isteyen geng¢ yeteneklerin erken yasta
kesfedilerek yonlendirilmesi saglanmis, hem de boyle bir istegi olmayan genclerin
yasam kiiltiirlerinde sanati paylasma, yasatma bilincinin kiiltiirel tabanini olusturarak,
gelecekte begenisi gelismis bireylerden olusan bir sanat alicisi kitlenin hazirlanmasi

saglanmistir (Tuncay, 1995).

Tiim bu nedenlerle sanat egitimi egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasidir. Sanat egitimi
araciligiyla egitim, sadece bilgi, beceri ve kiiltiir aktariminin yanisira, yapici, yaratici ve
zeki bireylerin yetistirilmesi gibi islevsellige yonelir. Dolayisiyla egitim, 6gretim
boyutundan Gte, insani insan yapan degerlerin kazandirilmasina yonelik bir anlam
kazanir. Sanat egitimiyle birey, bakmay1 degil gérmeyi Ogrenir; olaylara ¢ok yonlii
bakarak diisiinen, elestiren, sorgulayan ve en onemlisi ¢Oziimler lireten, dolayisiyla
kendisiyle barisik, mutlu ve saglikli bir kisilige erisir. Nitekim, ¢agdas sanat egitiminin

en temel amaci da budur (Kirisoglu, 1994).

Sanat egitimi en genis anlamiyla, yetismekte olanlara ve yetiskinlere, giizel sanatlarin
yasamdaki yerini ve Onemini yasatarak kavratacak bicimde diizenlenmis belli
izlencelerle, giizel sanatlarin tiirlerini, tarihsel gelisimini, ifade giiclinli, insanin temel
gereksinimlerinden biri oldugunu 6rnekleriyle gostererek ve ayn1 zamanda gesitli tiir ve
dallarinda beceri de kazandirabilecek uygulamali caligmalarla, sanatsal yaratma

olgusunu tanitmaya yonelik egitim siirecidir (San, 1987).

Sanat egitiminin gerekliligi, bir¢ok sanat dalini1 igermesi nedeniyle daha da &nem
kazanmaktadir. Ogretmen adaylarmin yetistirilmesinde genel anlamda sanat egitiminin,
0zel anlamda da bilgisayar destekli egitimin ara¢ olarak kullanilmasina yonelik

yaklasimlar bu aragtirmada yer alacaktir.
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1.1.1.2. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihcesi

II. Mahmut'un 1825 yilinda Yenigeri Ocagi'n1 kapatmast ve Miihendishane'yi
gelistirmesi ile resim dersinin dnemi de artmistir. 1846 yilinda Miihendishane'ye miidiir
olan Bekir Pasa okulun gelismesi i¢in ¢aba harcamis, bakir oyma ile tas baski
tekniklerinin 6gretilmesi konusunda tamimler ¢ikarmistir. II. Mahmut, 1830 yilinda
kendi resmini devlet dairelerine astiran ilk Osmanli Padisahi olarak resim sanatinin

temelini atmistir (Tung, 1985).

1875 yilindan itibaren resim dersleri, 6zellikle askeri liselerde gelismistir. O yillarda
Harbiye ve Askeri idadi Mekteplerinde 6gretmenlik yapmasi i¢in Mosyd Kes (1846-
1888) isminde bir Fransiz ressam getirilmis. Tanzimatin son yillarina dogru 1869
yillarinda Maarif Nazir1 Saffet Pasa tarafindan Fransiz Egitim sistemi'nin etkisi altinda
hazirlanip kabul edilen Genel Egitim Tiiziigli "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi" egitim
yonetiminde yeni bir doniim noktasi olmustur. Egitim iiger yillik Siibyan, Riistiiye,
Idadi ve Sultani okullarindan olusmasina karar verilmistir. O donemde bir cok Avrupa
tilkesinde uygulanan 12 yillik siireyi kapsayan bu 6grenim modeli 6rnek alinmistir

(Ozsezgin, 1982).

1876 yilinda, Osmanli Anayasa'sinin 11. maddesi ise; gayri miislim milletlerin okul
acma haklarmin korunacagindan, 15. maddesi azinliklari, kendi geleneklerine gore
okullar acabileceginden ve egitimde firsat esitliginden, 16. madde; okullarin devlet
tarafindan destekleneceginden bahsetmektedir. Ulkemizde yabanci okullar Islahat
Fermani ilanindan (3 Kasim 1856) sonra acilmaya baslanmig ve Cumhuriyet'e kadar da

giderek sayilar1 artmigtir (Hakki, 1932).

Ulkemizde, sanat egitiminde ilk énemli gelismelerin odak noktasin1 3 Mart 1882'de
kurulan "Sanayi-i Nefise" okulu olusturmus, bu okulu bitirenlerin sayis1 arttik¢a gelisme
hizlanmigtir. Ancak bu okul, egitbilimsel bir yatirimi denetleyip aydinlatmadigi igin,
batili yontemlere gore yetistirilen sanatgilarin egitici olduklarinda eski kopyacilik
gelenegine hizmet ettikleri ve bunu bir yontem kaygisiyla yaptiklar1 goriilmektedir.

Sanayi-i Nefise mezunlarinin azligi, resim egitiminin Harbiye ve Bahariye okullari
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mezunlarinca da yiriitiilmesi sonucunu yaratmis ve bdylece geleneksel, tutucu resim

egitimi anlayis1 uzun yillar stirmiistiir (Diyarbekirli, 1993).

1908 Mesrutiyet devrimi ile birlikte o zamana kadar biiylik bir olasilikla usta-girak
iliskisi i¢inde siirdiiriilen zenaat egitimi yaninda pedogojik amacla belki ¢ok kiiciik bir
ziimreyi ilgilendirmis olan sanat egitiminin meslek okullarindan baglayarak {ilkemizde

Orgiin egitim alanina girmesini saglamistir (Berk ve Gezer, 1973).

Egitim alaninda cabalar artmis, 6gretim birligini saglamanin ilk girisimleri bu donemde
yapilmistir. Mesrutiyet doneminde bu okullar "O0gretmen yetistirme gorevini de

listlenerek yonetmelikler diizenlemis ve Onemli atilimlar gerceklestirilmistir.

Sanayi-i Nefise Mektebi'nde Bati teknigine gore portre ve peyzaj c¢aligmalart yii-
rutiiliirken, 6teki okullarda canli yaratik ve insan resmine karsi siirdiiriilen ¢ekingenlik
nedeniyle resim dersleri, tas baski (litografya) calismalari, cansiz modellerin,
peyzajlarin ya da tahtaya cizilen geometrik ve bitkisel motiflerin kopya edilmesi ve
renkli kartpostallardan biiyiitmeler yapilmasi bi¢ciminde idi. Miithendis ya da Harbiye ve
Sanayi Okullarinda, bu okullarin mesleksel amaglarina goére geometrik 6geler,

siislemeler ve arabeksler ¢iziliyordu (MEB,1982).

Plastik Sanatlar, Resim, Heykel ve Mimarlik gibi dort boliimden olusan Sanayi-i Nefise
Mektebi Alisi'nin egitim sistemi ve yonetimi, Paris'de 1863 yilinda kurulan Ecole
Nationale Superiure Des Beaux-Arts'dan esinlenilmistir. Avrupa'ya gonderilecek
sanatc¢ilarin se¢iminde, bu okulun Roma Akademisi'ne benzeyen bir uygulama sekli
hakimdir. Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi'nin resim ve heykel boliimlerinden her yil
ancak bir 6grenci mezun edilir ve bu kisi egitimlerinin devami icin devlet tarafindan

Avrupa'ya gonderilirdi (Erbay, 1995).

1910 yilinda resim-is Ogretimi konusunda incelemeler yapmak iizere Maarif Naziri
tarafindan Avrupa'ya gonderilen Ismail Hakki (Baltacioglu), Ispanya ve italya disindaki

biitiin Avrupa {ilkelerindeki resim ve elisleri egitimini inceleyerek yurda dondii.
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Dondiikten sonra Avrupa'dan edindigi belgeleri getirerek, konferanslar diizenlemis,

yazilar yaymlamistir (Hakki, 1932).

Cumhuriyeti'in kuruldugu yillarda egitim yonetimi agisindan ayrilik gosteren bes tip
okul vardir. Medreseler, Tanzimattan sonra kurulan vakiflar tarafindan ortadgretim ve
ylksek 6gretim diizeyinde olan mektepler; bakanliga bagl ilkogretim diizeyindekiler ve
sanat okullari, il 6zel idarelerin yonetimi altinda bulunan okullar ve 6zel okullar vardi.
Bu 06zel okullar arasinda gayri miislimler; bagimsiz ya da kiliseye bagh 6zel okullar
acmislardi. Bunlara ek olarak Osmanli'larda denetim altinda olmayan, basta A.B.D.
olmak iizere Fransa, Ingiltere, Almanya, Italya, Avusturya gibi yabanci iilkelerinde ¢ok
sayida okullar1 vardi. Ogretimdeki bu daginikhigi ortadan kaldirmak ve ogretimi
denetim altina almak i¢in, 3 Mart 1924 yilinda 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(Ogretim Birligi Yasas1) ¢ikarildi. Bu yasayla, egitim sistemimizi oOrgiitleme ve
niteligini degistirmeye yonelik etkinlikler saglandi. Var olan okullarin egitim
programlar1 degistirildi. 1924 tarihinde kabul edilen Evkaf ve Seri'ye Bakanligi'nin
kaldirilmasina dair kanun ve ozellikle Tevhid-i Tedrisat Kanunu onemli kanunlar
arasinda gosterilebilir. 1924 yilinda kabul edilen bu kanunlarla egitim sistemi i¢indeki
karmasa diizene girmistir. Cikarillan kanunlarla laik egitim sistemi; Tiirkiye'de bale,
opera, resim, heykel gibi sanat kollarinin kolay ve ¢abuk yayilmasina firsat saglamis
oldu. Boylece Bati'nin bilimsel yontemleri, her alanda uygulamaya calisilirken sanat
egitiminde resim ve heykeli, toplum katlarina yayma isini kolaylastirdi. Bu ¢alismalara
karsin, farkli egitimsel yapilasmanin yaninda, sistemli bir sanat egitimi
olusturulamamigtir. Ancak, Cumhuriyet'in ilk on yillik devresi Giizel Sanatlar alaninda

gelisimin oldugu da bir gercektir (Erbay, 1992).

Cumhuriyet doneminde topluma sanat bilincini asilamak i¢in tiim sanat ugrasilari
desteklenmistir. Atatiirk'e gore ulusal sanat goriisii ve bilinci giizel sanatlar1 sevmek ve
onda yiikselmekle gerceklesecektir. O'na gore, Ulusal Egitim ve Kiiltiir birbirinden
ayrilamaz. Tirk insaninin, kiiltiir seviyesini arttirmak icin Oncelikle egitime Onem
verilmesi gereklidir. Aym1 zamanda Tiirk Sanati'nin 6zelliklerini tasiyan camiler,
minareler, hanlar, hamamlar, tiirbeler, evler, saraylar, kervansaraylarin onarilmasi,

yeraltinda kalmis uygarliklarin sanat eserlerinin ortaya ¢ikarilip degerlendirilmesi,
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Tirkiye'de arkeolojinin gelismesi i¢in c¢aligmalar yapilmis ve Tiirk Mimarisi

desteklenmistir (Erbay, 1995).

Cumbhuriyet'in ilk donemlerinde, Atatiirk basta olmak {izere, yOneticilerin en Snemli
sorunu, bilim, sanat ve teknik alanlarindaki yetismis insan giicii eksikligidir. Bilim,
sanat ve teknik alanlardaki gerekli insan giiciiniin yetistirilmesi amaci1 ile ¢esitli Avrupa
tilkelerine O0grenci gonderilmis, Tiirkiye'de de sanat egitiminin yerlesmesi i¢in yurt
disindan egitmenler getirtilmistir. Cumhuriyet Doneminde 1924 yilindan itibaren Devlet
hesabina yetistirilmek {izere sanat¢ilarin gorsel diinyasini daha zenginlestirmek, hizli bir
gelisim ve egitim i¢in, bu konuda deneyimi daha fazla olan Paris, Miinih gibi Bati
ilkelerindeki sanat merkezlerine, yetistirilmek iizere burslu 6grenciler génderilmistir

(Renda ve Erol, 1980).

Yurt disina gonderilen 6grenciler, yetisip geri donilinceye kadar da yabanci uzmanlardan
yararlanilarak, iilkede sanat egitiminin temelleri atilmasi amaclanmigtir. 16 Nisan
1929'da yiirlirlige giren "1416 Sayili Kanun" ise yurt disinda yetistirilmek iizere
gonderilecek genglerle ilgili yeni ve tiimiinti kapsayan hiikiimler getiriyordu. Ancak bu

kanun, uzun siire, heykel konusunda uygulanamadi1 (Berk ve Gezer, 1973).

[Ik Cumhuriyet kusagi sanatgilarin Avrupa'daki egitimlerini tamamlayp yurda
donisleriyle birlikte, sanat hayatimizda pek dar bir ortamda kalan, az sayida aydina
yonelik olmakla beraber, bir canlilik ve etkenlik getirmislerdir. Ozellikle ressamlar ¢ok

aktif olmuslardir (Renda ve Erol, 1980).

1924'te Ortadgretim 6gretmenleri kanununda o zamana kadar gezici 6gretmen sayilan
resim Ogretmenlerine esit haklar verilmistir. 1926'da Sanayi-i Nefise Talimatnamesi
(Glizel Sanatlar YOnergesi) yapilarak, giizel sanatlarin 6gretiminin diizenlenmesi ve

gelismesi icin bir enclimen (komisyon) kurulmustur (MEB,1982).

Bu arada, 1926 yilinda Stiehler'in hazirladigi rapor dogrultusunda, Ismail Hakki
Baltacioglu ve Ismail Hakki Tongug'un yaptig1 ¢cagdas anlayisa dayali caligmalar, uzun

yillar resim dersi 0gretim programlarmi etkisi altina almistir. 1932 yilinda cagdas,
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yapiclt ve yaratict 0gretmenler yetistirmek amaciyla kurulan Gazi Egitim Enstitiisi
Resim-1s Boliimii'niin agilmasiyla, resim dersinde kullanilacak yeni yontemlerin
savunucular1 olan Ogretmenler yetistirilmeye baslanmistir. Ancak, 1937'de baslayan
geleneksel anlayisla birlikte programlarda giderek sosyal bilimlere agirlik verilmeye
baslanmig, dolayisiyla resim derslerinin haftalik ders saati azaltilmistir. Daha sonra,
yeniden haftada iki saate ¢ikarilan resim dersleri 4. Milli Egitim Surasi sonrasi bir saate
indirilmis, bunun yanisira programa "Elisi, Sanat Tarihi" gibi dersler eklenmistir. Ote
yandan, sanat egitimi acisindan 6gretmen okullari 6zel bir 6neme sahip olmuslardir.
Ciinkii bu kurumlarda resim-is dersleri, miizik ve beden egitimi ile birlikte agirlikli
olarak programlarda yer almis ve genellikle dal 6gretmenleri tarafindan verilmistir. Bu
okullarin yatili olmas1 ders saati disinda ¢aligmalarin siirmesine olanak saglamistir. Yine
Ogretmen okullarinda, resim ve i dersleri ayri disiplinler olarak uygulanmis ve ders

saatleri diger okullara gére daha fazla programlanmistir (Ozsoy, 1996).

"1926'da kabul edilen ilkokul programindaki resim ve elisleri programlarinin
uygulanabilmesi i¢in O6gretmen yetistirilmesine baslanmistir. Avrupa'dan taninmis
Ogretim lyeleri cagrilarak Ankara'da ilk ve ortaokul &gretmenleri igin is ilkelerine

dayali bir 6gretim kursu diizenlenmistir (MEB,1991).

1927'de Sanayi-i Nefise Mektebi'nde bir resim dgretmeni kursu agilmis ve ayrica resim
ogretmeni olmak isteyen okul 6grencileri i¢in pedogojik formasyon dersleri verilmeye
baslanmistir. Bunu 1937'de Ankara Gazi Egitim Enstitiisii'nde Resim-is ve Miizik
Boliimlerinin agilmasi izlemistir. Bu gelisme cabalari, Tirkiye'de cagdas uygarlik
seviyesinin {istiine ¢ikma cabasini ve sanata verilen Onemi agik¢a ortaya koymaktadir.
Bu etkinliklerle Cumhuriyet'in ilanin1 izleyen ilk on yil siiresinde ilk defa modern resim
akimlar1 tilkemize girmis, modern bigimde resimler yapilmis, kitap kapaklarina ve

dekorasyonlara kadar yeni zevkler hakim olmustur (Erbay, 1992).

1938'de uygulanmaya baglanan ortaokul programinda, haftada dnce bir saate, sonra iki
saate cikarilan resim derslerinde her ii¢ sinifta da serbest ve dogadan resim, siisleme ve
sanayi resimlerinin yaptirilmasinin yanisira, Tirk Mimarliginin iriinleri, ¢iniler ve

nakislarin incelenmesi de resim derslerinin kapsamindaydi (Ersoy,1983).
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Toplumda bireyler arasinda olusan yasal egitim iligkilerinin gerektirdigi egitsel gorevler
belli bir diizeye c¢iktiginda, bu gorevleri yapacak toplumsal birimlerin kurulmasi
zorunludur. Toplumda egitsel gorevleri yerine getirmek i¢in kurulan toplumsal birimler,

egitim yapan okullar ve degisik adlardaki egitim kuruluslaridir.

1949'daki 6. Milli Egitim Surasi sonunda resim dersleri yeniden haftada bir saate
indirilmis, buna karsilik her {i¢ sinifa haftada ikiser saat elisleri (kizlara evisleri), lise
siniflarina birer saat resim ve miizik, lise son simiflara da sanat tarihi dersleri
eklenmistir. 1949'dan bu yana uygulanan ortaokul programinda is bilgisi dersleri,
Ticaret, Tarim, El ve Ev isleri boliimlerine ayrilmisti. Bu derslerin amaci yasama

hazirlikt1 (Akytiiz, 1993).

1962 yilinda toplanan 7. Milli Egitim Surasi, egitim, kiiltiir ve sanat sorunlarinin genis
olarak yer aldig1 bir suradir. Bu surada, Giizel Sanatlar, Opera ve Tiyatro, Eski Eserler,
Kiitliphaneler ve Yayinlarla ilgili komisyonlar kurulmus, her komisyon alaniyla ilgili bir
rapor sunmustur. Bu raporda gilizel sanatlarin genel egitim icindeki yeri ve ulusal
kalkinmamiz agisindan 6nemi vurgulanmig, sanatin ¢cagimizda, giinlik yasamin sanayi
ve ticaretteki rolii agiklanmis, milli birligi saglamadaki etkisi, iilkemizin temsilinde ve
tanimlanmasindaki hizmeti belirtilmistir. Bu nedenle tniversite ve her derecedeki
okullarda giizel sanatlar egitimine en genis bicimde yer verilmesi "devletin gergek bir

sanat politikasina sahip olmasi1" istenmistir (MEB,1991).

1968 yilinda yiiriirliige konan ilkokul programindan sonra ortaokullar i¢in 5 Nisan 1971
tarihli 1651 sayili tebligler dergisinde yayinlanan "Ortaokul Sanat ve Is Egitimi
Program1" yiiriirliige konmustur. Ancak bu program, yayin sirasindaki bir aksaklik
nedeniyle zamaninda uygulamaya konulamamustir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile baslatilan yeni ilkdgretim diizenlemesine uygun c¢alismalarin ardindan,
19901 yillara kadar resim-ig Ogretim programina iliskin olarak herhangi bir énemli
gelismeye yer verilmedigi soylenebilir. 1981 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu'na bagh
olarak, plastik sanatlar komisyonuna iliskin iki ayr1 program gelistirme komisyonu
kurulmustur. Bunlardan "Is Egitimi" program gelistirme calismalar1 1983 yilinda

sonuglanarak uygulamaya konmus, "Resim-is Ogretim Programi" komisyonu ise
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caligmalarim sonuc¢landiramayarak, ikinci yilin sonunda dagilmistir. Sonugta, ilkdgretim
okullarinda 1968 yilinda yiiriirliige konmus olan ilkokul programinda yer alan "Resim-
is ve Is Egitimi Programi” ile 1971 yilinda yiiriirliige konmus olan "Ortaokul Sanat ve Is

Egitimi Programlanin” uygulanmasina devam edilmistir (Akytiiz, 1993).

1978'de Orta 6gretim kurumlarinda iki saatli zorunlu ders olarak hazirlanan "Turizm ve
Sanat Egitimi" dersi, genis kapsamli ¢agdas miifredat programina, ilke ve amaglarina
karsin, gerekli 6n ¢alisma yapilmadan, dersler yiiriirlige kondugu icin iktidar ve tutum
degisikligi de buna eklenince yiiriitiilememigtir. 1981 yilinda toplanan 10.Milli Egitim
Surasi'nda temel egitimde ve liselerde giizel sanatlar adi altinda bir dersin okutulmasi
kararlastiritlmistir. 1981-1982 6gretim yilinda ortaokullarda "is ve Teknik Egitim" adi
altinda faydaya ve liretime yonelik bir ayr1 ders, Ankara'da pilot okullarda uygulanmaya

konmustur (Erbay, 1997).

Orta dgretime 0gretmen yetistirmek iizere 1946 yilinda agilan Egitim Enstitiileri 1978-
1979 &6gretim yilinda Yiiksek Ogretmen Okullarma, 1982 yilinda da Egitim
Fakiiltelerine doniistliriilmiis, Resim Boliimi de diger 6gretmen yetistiren bdliimler gibi
Egitim Fakiiltesi bilinyesinde 6gretmen yetistirmeye devam etmistir. Bu alanda sanat
egitmeni eksikligini kapatmayir amaglayan bu kurumlarda, plastik sanatlar egitimi
yaninda egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim yonetimi gibi psikoloji, pedogoloji
agirhikli  egitmenlik formasyonu ile ilgili ek derslerde verilmekteydi. Egitim
Fakiiltelerine bagli Giizel Sanatlar Bdliimlerinde; yetisen Ogrencilere, 'Sanat
Egitmenligi' unvani verilmis, lisans Ogrencileri, sekizinci yariyilda bir ay siireyle
Ogretmenlik stajin1, normal lise, meslek lisesi ya da ilk 6gretim okullarinda da yaparak
egitim kurumlarinda, sanat egitmeni (resim-is 6gretmeni) olarak gorev almaya hak

kazanmislardi (Erbay, 1997).

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve Diinya Bankasi'nin 1994-1997 yillar1 arasinda
yurittiigi Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda, Resim-is Boliimleri, Miizik
Egitimi Boliimi ile birlikte, Egitim Fakiilteleri biinyesinde kurulan Giizel Sanatlar

Egitimi Boliimiinde Anabilim Dallan olarak yer almistir. 1998-1999 6gretim yilindan
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itibaren uygulanmaya baglayan bu degisiklikle her iki boliimiinde ders, saat ve igerikleri

degistirilmistir (YOK, 1998).

1.1.1.3. Sanat Egitiminin Genel Egitim Icerisindeki Yeri ve Onemi

Insanin hem yasamina, hem de yasadigi diinyaya bir anlam katabilmesi, yaratict
gliclerinin ortaya cikarilmasi ile olanaklidir ki bu da, estetik egitimi gerektirir. Bireyin
estetik egitimini saglayan sanat egitiminin okullardaki en 6nemli uygulama alanlarindan
biri de "resim-is" dersidir. Yarattig1 teknolojinin esiri olma tehlikesine karsilik resim-is
Ogretimi, bireyin insani giiclerini ortaya ¢ikarabilecek ve bu giiclerle diinyasini bile
degistirebileceginin  farkina  varmasin1  saglayabilecek bir igerige sahiptir

(Karayagmurlar, 1991).

Ozellikle ilkokul ¢aginda, bireyin toplumsal bir varlik olarak gelismesi acisindan estetik
egitimi bilyiik dnem tasir. Ilkokulda hareketli ve cosku dolu ruhsal yapisiyla ¢ocuk,
duyussal diinyasinin dis etkenlere en agik oldugu donemi yasar. Dolayisiyla bu dénem,
bireyin estetik egitiminin en kolay oldugu o6nemli bir donemdir. Kendini evrenin
merkezi olarak duyumsayan c¢ocuk icin resim-is dersi, kendini disa vurma, i¢inde
yasadig1r ortami tanima, bir de8er oldugunun bilincine vararak kisiligini kanitlama
ortami demektir. Cocuk bu derste algilama, diisinme ve bedensel eylemlerin de

katildig: siireg igerisinde kendini anlatir (San, 1979).

Donald (1985)'1in Art Education Theories adl1 kitabinda belirttigi gibi; "Eger okullarda
sanat egitimi 6gretilemezse, okullarin egitici gorevi de azalir. Basarili bir egitim; insant
degistirir ve bu degisim insanda her yonden olmak zorundadir. Kisi, bilgisel a¢idan
donatilirken, paylagsmay1 basarmay1, kendi yeteneklerini sunmay1 ve agsmay1 6grenmek
zorundadir. Insanoglu duygusuz ve sadece beyniyle hareket eden bir canli olsaydi,
belkide sanat egitimine ihtiya¢ olmazdi. Fakat insan diisiinen ve hisseden bir canlidir,
iste bu Ozellik sanat egitimini vazgecilmez yapmaktadir. Bilgi; ¢abuk Ogrenilir, ¢abuk
da unutulur. Oysa kisinin duygularina ve diislincelerine yani insani niteliklerine hitap
eden 6grenme, bireyi topluma hazirlar ve ona basar1 yolunu agar" satirlariyla sanat

egitiminin dnemini agikc¢a vurgulamaktadir.
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Tansug’a gore egitim; kisiye bedensel, zihinsel, ruhsal, toplumsal yonden istenilen
davranislarin kazandirilmasidir. Egitimin amaci, bedeni, ahlaki, mesleki ve estetik
yonden sosyal bir kisilik gelistirmektir. Tansug "bir ¢ocuk i¢in alfabedeki harf bigimleri
diisiinceyi somutlastirirken; sanat bicimleri, diisinceyi ruhsal duyarliliklarla ortaya
koyar" demistir. (Tansug,1979) Dewey "¢ocugu, yasamda herhangi bir duragan,

degismez durum igin egitmenin olanaksiz oldugunu" belirtmistir (Dewey, 1939).

Sanat egitimi; bireyin duygu diigsiince ve izlenimlerini anlatabilme yetenek ve
yaraticiligini estetik bir diizeye ulagtirmak amaciyla yapilan ¢abadir. Sanat egitimi,
genglere estetik yargi yapabilme konusunda yardimi amaglarken, yeni bigimleri
hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarini dogru bi¢imlerde yonlendirmeyi Ogretir

(Hausman,1985).

Sanat egitimi bireye gereklidir ve yasamda Onemli bir yer tutar. Sanat egitimi;
bireyseldir. Bireyin yaratici gii¢c ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilinci
orgiitlemek, estetik yasamin yapilanmasini temellendirmek icin gereklidir. Sanat bireyin
sosyal iligkilerini ayarlamasini, isbirligi yapabilmeyi, dogruyu ifade edip segebilmeyi,
bir isi baglayip bitirme sevincini tatmayi, paylasmayi, 6grenme isteginin artmasini ve
tiretken olmayr sagladigr icin O6nemli ve gereklidir. Sanat egitimi, yapici analizi
ogreterek, belli sekillerde gozlem, 6zglinliik, bulus ve kisisel girisimi destekleyerek,
pratik diisiinceyi gelistirir. Olaylari, olmadan da beyinde gerceklestirebilme gliciinii
arttirir. Bireyin el becerisi gelisir ve sentez yapmayr 6gretir." Canlandirabilme ve
fikirlerini kagida dokebilme yetenegi, hem sanatsal, hem de bilimsel mesleklerdeki
kisilerin egitimsel basarilarina katkida bulunmaktadir. Sanat egitimi; hayal giiciinii
calistirarak, dramatize edip, canlandirarak giicleri gelistirecek yaratici ¢abay1
yonlendirmek i¢in gereklidir. (Whitford,1929) Dolayisiyla resim-is dersi, diger derslerin
yorgunlugunu atmak ya da bos zamanlar1 daha iyi degerlendirebilmek icin degil,
yasamin her doneminde kullanilabilecek yaratici ve pratik diisiinceleri gelistirmek gibi

bir yaklagimla, okul programlarinda 6nemli bir yere sahiptir.
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Yiicel Gel sanat egitiminin gerekliligi konusunda herkes tarafindan bilinmesi gereken
ilkeleri soyle siralamistir (Gel,1991):
e Her ¢ocugun yaratici giicii vardir. Sanat egitimi herkes i¢in gereklidir.
e Sanat egitiminde bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.
e Sanat egitimi ¢ocuga gore olmalidir.
e Sanat egitimi ustalik ve beceri kazandirmak seklinde degil estetik duyarligin
egitilmesi seklinde anlasilmalidir.
e Sanat egitimi dersleri diger derslerin uygulama alani olarak diisiiniilmemelidir.
e Sanat egitimi dersleri iki ve {i¢ boyutlu ¢caligsmalar1 kapsamalidir.
e Sanat egitimi dersi kuru ve kuramsal bilgi yerine ise ve yaraticilifa
dayandirilmalidir.
e Sanat egitimi derslerinde gerekli ilgi ortamu yaratilmalidir.
e (Cevre olanaklar1 géz onilinde tutulmalidir.
e Firsat egitimine yer verilmelidir.
e (Cocugun yaptig1 isler biitiin olarak degerlendirilmeli ve sergilemeye Gnem

verilmelidir.

Sanat egitiminin inandiriciligt konusunda sanat egitimcilerine biiyiik sorumluluk
diismektedir. Aksi durumda sanat egitimi dersleri inandirict olmaktan uzak, hosga vakit
gecirme amacina hizmet eden bir egitimden Oteye hicbir anlam tasimaz. Tirkiye'de
resim dersleri ancak 1908'den itibaren egitim kurumlarinda goriilmeye baslamistir.
Okullarimizin programlar incelendiginde sanat egitimi veren derslerin ¢ok az oldugu ve
secmeli oldugu goriiliir. Ornegin liselerde resim ve miizik dersleri segmelidir. Idareciler
yer yoklugu nedeniyle cogu zaman sanat egitimi dersleri i¢in sinif agmamaktadir

(Karayagmurlar, 1991).

1.1.1.4. Resim-Is Egitiminin Amac ve ilkeleri

"Tiirk milletinin biitiin fertlerini ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi,
beceri, davranislar ve birlikte i gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarin1 saglamak”, Milli Egitimimizin genel

amaclarindan biridir (MEB, 1979).
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Plastik Sanatlar Egitiminin amagclari; bu giin uygulanan genel egitimin amaglarindan
cok farkli degildir. Genel egitimin amaglar1 ile plastik sanatlar egitiminin amaclari
birbirine paraleldir. Plastik Sanatlar egitimi; genel egitimin i¢inde degerlendirildiginden
her ikisinin de birbirine hizmet ettigi goriiliir. ikisi de insan1 konu edinmis ve onun en
iyi sekilde yetistirilmesini amacglamaktadir. Genel egitimin amagclari, kisiyi
cesaretlendirmek, kiiltiirel miras1 tasimak ve toplumda sosyal bilinci yerlestirmek iken,
sanat egitiminin amaci bunlara paralel olarak, kisiyi sanat deneyimleri yapmaya ve
yaraticilifini gelistirmeye cesaretlendirmek, artistik miras1 gelecege tasimak, topluma

sanat degerlerini kazandirmaktir (Chapman, 1992).

Housman’a gore, sanat egitiminin amaclarini; "Temel duygusal egitimi, gorsel ve
dokusal deneyime dayanan bilincin gelisimini, gorsel sembolik formlarin yaratilmasini
ve anlagilmasimi saglamaktir. Kiiltiirimiiziin diisiince ve degerlerini yansitan resim,
heykel, mimari ve dekoratif sanatlara yaklasimlardaki gelismeleri saglamak, gorsel
deneyimle iligkili elestirel yargilar1 egitmeyi icerir" seklinde tanimlamistir

(Hausman,1985).

Sanat egitimi; toplumsal, psikolojik ve estetik temellere oturtulabilir. Birey iginde
yasadigl toplumun her boyutundan etkilenir ve yaraticiligi ile ¢evrenin gelismesine
katkida bulunur. Bu nedenledir ki; kiiltiirel, toplumsal ve sanat bicimlerindeki
degisimler paralellik gosterirler. Bati toplumlarinda sanat egitimini gerekli kilan
nedenlerden birisi, endiistrilesme hareketidir. Makinelesmis bir toplumda madde ile
iligkisi kesilen birey; yaratmadan se¢gme durumunda kalmis, yabancilasmistir. Dengesini
kaybeden toplumlarda biitiinliigii saglayan sanat egitimi olmustur, insanlar dogasi
geregi yaratma istegindedirler. Madde ile iliskisi kesildiginde yaraticilig1 da engellenir.
Bu dogal istek ve gereksinimleri karsilanmadiginda psikolojik dengesizlik olusur. Yine

ruhsal biitiinliige sanat yolu ile ulasilir (San, 1987).

Cagina yabancilasmayan bireylerin yetistirilmesi i¢in, insan yasaminda sanatin
gerekliliginin algilanmasi bas kosuldur. Bireyin duygularinin egitimi ile g¢evresine

duyarlilig1 gelisecek ve kiiltiirel bilince varacaktir. Cok yonlii diistinebilen sorumluluk
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ylklenebilen ve sorunlar1 ¢ézebilen tiretken kisiliklerin yetistirilmesi sanat egitimini

zorunlu kilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlii'nca hazirlanan 6gretim programinda, iraksak zeka ve diislinceye
yonlendiren resim-is dersinin amagclar1 agagidaki bi¢imde belirlenmistir (MEB,1992):

e Tirk Milli Egitiminin amaclan dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili bilgileri
kazandirabilme.

e Sanat1 gorsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve degerlendirmede giiven ve
yeterlik kazanmalari i¢in, 6grencilerin gorsel okur-yazarligini saglayabilme.

e  Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.

e Her alanda kullanabilecek yaratict davraniglar gelistirebilme.

e Diisilincelerini gerceklestirebilmek ve sanat eserlerini iretebilmek amaciyla
bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

e Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla, sanal ve tasarimla ilgili olarak bilingli
estetik hiikkiimler vermelerini saglayabilme.

e Ozgiin diisiinme, {iretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

e Diizensizliklerden rahatsiz olmasini ve ¢evresini giizellestirmesini saglayacak
estetik kisilik kazandirabilme.

e Sanat yoluyla ifade imkan1 vererek ruh sagligina yardimei olabilme.

e Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina imkan
taniyabilme.

e Ogrencilerin hayatlar1 boyunca sanat yapan iireticiler veya sanati bilingli izleyen
tiketiciler olarak, icinde yasadiklari kiiltiire katkilarini saglayabilme.

e Bireysel veya grup ¢aligmalarinda sorumluluk ve isbirligi, dayanisma anlayisini,
birbirleri arasinda sevgi, saygi ve yardimlagsma gibi duygu ve davranislari
gelistirebilme.

e Sanatin 6zgiinliik oklugunu ve hayata olan katkisini kavrayabilme.

e Sanatsal yaratma hazzim1  duymasmi ve  sanatgryr  taktir etmesini
saglayabilme.

e Bicimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.

e Tasarima yo6nelik hayal giiciinii gelistirebilme.

e Tarihi 6ren yerlerini, anitlari, miizeleri, sanat galerilerini, atdlyelerini ve tasarim
stiidyolarin1 tantyarak, kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme.

Bireyi hem gelisim, hem de Ogrenim siirecini énemli 6lgiide etkileyen sanat egitimi ve
sanat egitimi icinde Onemli bir yeri olan Resim-is Ogretimi, genel egitim i¢inde
biitiinleyici bir rolii iistlenmektedir. ABD'de yapilan bir aragtirmaya gore, 137 meslege
temel olusturan sanat egitimi aracilifi ile estetik begenide, iletisimde biitiinliik
saglanabilir ve toplumsallagma yolunda ileri adimlar atilabilir. Ayrica egitimin hem
biligsel, hem duyussal, hem de devinimsel alandaki amaclarina hizmet veren sanat
egitimi, Oncelikle "her cocugun yaratici giicii vardir, sanat egitimi herkes icin
gereklidir" ilkesinden hareket eder (Gel, 1990). Bu temel ilkeden yola ¢ikarak, resim-is
dersinin yukarida belirtilen amaglarint gergeklestirebilmek i¢in yine bazi ilkelerin goz

oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.
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Bu ilkeler Resim-is Ogretim Programinda soyle belirlenmistir (MEB, 1992):

e Her ¢ocugun yaratici oldugu unutulmamalidir.

e Uygulamada bireysel farkliliklar g6z 6niinde tutulmalidir.

e Uygulamalar sirasinda iki ve {i¢ boyutlu caligmalara yer verilmelidir. Boylece,
cocugun yapisina uygun gereci ve alani belirlemek igin onlarin gesitli gerecleri
denemelerine firsat verilir.

e Resim-is  dersi, diger derslerin  siirekli  uygulama  alam1  olarak
distiniilmemelidir. Resim-is dersi baska derslerde 6grenilenlerin ¢izgi, renk ya da ii¢
boyutlu bigimlerle anlatilmasi igin degil, gocugun kendini disa vurmasini saglayacak
bir ifade dersidir.

e Dersler ilging duruma getirilmelidir. Cocugun yasina, ilgisine, cosku dolu evrenine
uygun olarak secilen konular, ilging bir dille anlatilmali ve konuyla 6grenci arasinda
duygusal bir iletisim saglanmalidir.

e Zararli etkenlerden kagmilmalidir. Ozellikle ergenlik cagma giren cocuklar igin,
sanat degeri olmayan ve 0zgiin tasarim niteligi tasimayan Ornekler estetik egitimi
acisindan zararhdir.

e Resim-is egitimi ¢ocuga gbore olmalidir.  Cocuk, yetiskin  insanin
kiiciiltilmiis Ornegi olarak goriilmemeli, yaptiklarini gorillen ya da yasanilan
gergeklerle karsilagtirmaktan 6zellikle kagmilmalidir.

e  Teorik bilgiler ¢alismalar sirasinda verilmelidir. Derslerde kuru bilgiler vermekten
kaginilmali, dersler sikici olmaktan kurtarilmalidir. Gerekli teorik bilgiler
tanimlamalar bigiminde degil, yeri geldik¢e uygulamalar sirasinda sezdirilmelidir.

o Degerlendirmede gelisim siireci goz oniinde tutulmali, ¢aligmalarin sergilenmesine
onem verilmelidir. Sanat egitiminde degerlendirme, cocugun calismalari tek tek
degil, gelisim siireci de goz oniine alinarak yapilmalidir.

Sanat egitimcisi tarafindan amaglarin saptanmasi, arag-gere¢ se¢imi, yontem, uygulama
ve degerlendirme bakimlarindan titizlikle uyulacak kurallar biciminde yorumlanmasi
gereken bu ilkelerde de gorildiigli gibi resim-is Ogretimi, hem kisisel ve insani

degerlere hem de sanatsal ve estetik degerlere dayanmaktadir (Tiirkdogan, 1984).

1.1.2. Grafik Tasarim

Grafik tasarim, “Anlatilmak istenilen konuyu etkili, bilgi verici ve estetik bigimde sunan
gorsel bir ara¢” olarak tanimlanmaktadir (Giindem, 1995). Bir bagka tanima gore ise
“Bir mesajin agik, ekonomik ve estetik yolla iletilmesi” grafik iletisimin amaci olarak
nitelendirilmektedir (Becer, 1997). O halde ‘Bir konuyu neden etkili, bilgi verici ve
estetik bir bicimde anlatmak gerekir?’sorusunun cevabi, grafik tasarimin ve amacinin ne

olduguna daha iyi1 bir bakis agis1 getirecektir (Britanica, 1997).

Grafik tasarim ortamini anlamak i¢in Oncelikle iletisim kavramini agiklamak gerekir.
Iletisim, insanin biyolojik ve psikolojik ihtiyaglarimi gidermek icin sahip oldugu en
temel oOzelliklerden birini olusturmaktadir. Cevremizdeki her sey ileten ve iletilen

bireyler arasinda ifade etmeyi ya da anlagilabilmeyi bekler. iletisim ile bireyler arasi
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duygu, diisiince ve davraniglarla bir aligveris s6z konusudur. Bu aligveris siirecinde
bireyler olumlu ya da olumsuz anlamda etkilesim icerisine girerler. Iletisim, hayatin her
alaninda konusmadan yazmaya, izlemeye, okumaya, hareket etmeye dek vardir. Bu
ortamda ileten ve iletilen ya da gonderici ve alic1 olarak adlandirilan iki grup vardir.
Iletisim ortaminda iletilen kavram, dogru zaman ve yerde, dogru insana, iletilen kisinin
anlayabilecegi bir sekilde, uygun bir ortam ve yontemle sunuldugunda amacina ulagsir

(Becer, 1997).

Iletisim ortamlarindan biri olan grafik tasarim, iletisim ortaminda bireyin ihtiyaglarini
gidermesi i¢in gerekli olan mesajlar1 algilamasini saglar, farkl kitleler arasinda iletisim
kurulmasina yardimer olur, bireyin diisiincelerini zenginlestiren ortam ve kavramlara
yonelmesini saglar. Boylece birey, bulundugu ortam hakkinda daha fazla bilgi edinir ve
bu bilgileri degerlendirerek se¢im yapar. Grafik tasarim, gonderici ve alici arasinda
siiregelen bu iletisim ya da aligveriste, iletilen kavram hakkinda alicinin diisiince,
duygu, tutum ve bilgisini degistirmeyi ya da yeniden olusturmay1 hedefler. Herhangi bir
iiriiniin  satisina, disiincenin yayginlagsmasina, hizmet ya da aktivitelerin talep
edilmesine yonelik olan bir tanitim siirecini icerir. Grafik tasarim, dogru bilgilendirmek
sart1 ile bir iirlin, bir hizmet ya da diisiincenin tercih edilmesinde baslica etkenlerden

biridir. Dogru bilgilendirme, alicida bu iiriinlere yonelik ilginin devam etmesini saglar.

Grafik tasariminin; biitiin bu yasadigimiz diinyada ¢evremize baktigimizda herhangi bir
trlinii tilketmemiz asamasinda veya o Uriiniin kullaniminda ki siirecin, resimlere,
vitrinlere, yasadigimiz ortama, sembollerle gerceklesen anlatimlarin1 Gzetleyen dile
kadar varligmi goriiriz. Okudugumuz gazete veya dergilerdeki kapak, pikaj, resim,
karikatiir gibi bir¢ok alana kadar grafik tasarimi unsurlari ile kars1 karsiya kaliriz (Akay,

1999).

Grafik sanatlarin uygulama alanlarim inceledigimizde;
1-) Serbest Anlatim Grafigi: Bu dalda yapilan ¢aligmaya sanatsal grafik tasarim denir.
-Anlatim teknigine gore
a-) Renk,¢izgi ve bi¢imlerle yapilan 6zgiin anlatimlar.

b-) Ozgiin baski ¢alismalari.
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- Cogaltma Tekniklerine gore:
a-) Yiiksek baskilar : Agagc, linol, sablon vb.
b-) Cukur baskilar  : Metal graviir, vb.
c-) Diiz baskilar : Serigrafi, litografi, vb.
2-) Reklam Grafigi:
a-) Amblem, markalar(-logo)
b-) Afisler, Bilbordiar, gazete ve dergi ilanlar1
c-) Antetli tasarimi (Mektup, zarf)
d-) Ambalaj tasarimi
e-) Endiistriyel tasarim
f-) Illiistrasyon (=Resimleme)
g-) Animasyon (=Canlandirma)
3-) Piktogram (Sembollerle anlatim)

4-) Bilgisayarla tasarim

1.1.2.1. Sanatsal Yaklasimlar Icinde Grafik Tasarimin Olusumu
Plastik sanatlarda resim sanatinin bir basligi oldugunu kanitlayan grafik sanati bircok
gorsel unsuru da biinyesinde tasir. Bunlar anlatima yonelik resimlemeler, yazi

calismalar1 gibi uygulamalardir.

Addison Dwingins (1880-1956) basili iiriinlerin basim agamasindan once gergeklesen
tasarimu etkili hale getirmek i¢in Graphic Designer (Grafik tasarimci) ismini ilk kez
kullanmistir. Bu tanimlama ile baglayan siire¢ bir iirlinlin ambalaji, tanitimi, reklamu,

tasarimi gibi asamalar1 gergeklestiren kisilerin mesleklerini nitelemistir (Pektas, 1992).

Sadece iirlinler asamasinda kalmayan bu siire¢ zaman igersinde gorsel iletisimin
temelini olusturmustur. Kapsami agiklayabilmek icin trafik levhalarindan, bir saatin
kadranina, bir derginin veya gazetenin igerisine kadar uzanan ¢ok genis bir alan ile
karsilagilmaktadir.

Endiistri devriminin baslangici ile birlikte makinelesme ve fabrika sistemi orta sinifin
ekonomisini gelistirmistir. Bu slire¢ aristokrasinin hakimiyetini yikarak kapitalist

sistemi ortaya c¢ikarmis, toplumsal smiflar arasindaki ugurumu koriiklemistir.
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Endiistriyel devrimler sonucu el sanatlar1 alaninda islev ile sanat birbirinden kopmustur.
Estetik kaygi diisiinlilmeden gerceklestirilen seri imalat, sanatcilar1 da islevle estetigi

biraraya getirebilme arayisina itmistir (Tekcan, 1999).

Gerek diinya savaglarinin gerekse teknolojik gelismelerin etkisiyle yirminci yiizyil
baslarinda insan yasantisinin tiim alanlarinda kokten degisikliklere sebep olmustur.
Avrupa'da monarsi sistemi yikilmig, yerini sosyalizm, demokrasi ve komiinizm gibi
yeni yOnetim tar zlarmma birakmustir. Sistemlerdeki bu koklii degisikliklerin yaninda
teknoloji ve bilim alanlarinda da birgok gelismeler bu devirlerde ortaya ¢ikmistir.
Ucaklarin bulunmasi, Einstein'in Gorecelik Teorisi, Max Planck'in Quantum Teorisi,
sosyal etkilesimler yaratan Freud'un psikoanalitik diisiinceyi ortaya atmalari gibi

gelismeler olmustur.

Biitiin bu kargasa ortami igerisinde, gelenek ve sosyal diizene karsi ¢ikan, kiibizm,
dadaizm, siirrealizm, konstiiriiktivizm gibi farkli akimlar ortaya ¢ikmistir. Kiibistlerin,
dadaistlerin ve bu donemde ortaya ¢ikan diger akimlarin yarattiklar: etkilesimler bir

kimlik bulmaya calisan grafik sanatinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmuslardir.

Biitiin bu yillar icerisinde ortaya c¢ikan akimlar da ressamlar zaman zaman resimle
grafigin i¢ ice gectigi Ornekler vermislerdir. Fotografin ve iliistrasyonun yardimiyla
iletisim ihtiyaglar1 karsilanmaya c¢alisilmistir. Grafik zaman igerisinde teknolojik

tasarimlarin vazge¢ilmez unsuruna doniismiistiir (Pektas, 1992).

Grafik tasarim Birinci Diinya Savasin'dan sonra Almanya'da kurulan "Bauhaus" (Giizel
Sanatlar Yiiksek Okulu) sanatin endiistri iligkilerini tiim agilariyla arastirmis ve egitime
yonelik bir 6zellik kazandirmistir. Bu siliregler ve endiistrinin sosyallesme {izerine
etkileri de dikkate alindiginda grafik tasarim ilke ve teknikleri ekonomik ve kiiltiirel bir

Oonem kazanmustir.

Endiistri caginin seri iiretim ve kapitalist yaklasimlar1 estetik kaygilar1 ortadan kaldiran
bir ozellik sergilemesiyle birlikte sanatcilar estetikle islevi birbirine baslayabilmeyi

grafik sanatlar sayesinde gergeklestirmislerdir. Modern sanat hareketlerinin de
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gelismesini izleyen siire¢ grafik tasarimla, gorsel anlatimin kitlesel iletisime doniistiigii

bir asamaya ulagmistir (Ergiir, 1997).

Grafik sanatgisi yasanan donemin toplumu ile iletisim kurup etkileyebilmek ig¢in, o
toplumun bir ¢ok alandaki 6zelliklerini iyi tanimak zorundadir. Bu baglamda grafik
sanatlarin gelisim siirecini incelerken toplumlarin bir¢ok konuda yasadiklar1 incelemis
olur. Ciinkii grafik tasarim iirlinleri, toplumun o giinkii 6zelliklerine gore bi¢cimlenir ve
o Ozellikleri bize yansitir. Bir bagka deyisle, toplumun sosyal kiiltiirel politik ekonomik

teknolojik dzelliklerine gore bigimlenir ve bize aktarir (iz Béliikoglu, 2004).

1.1.3. Sanat Egitimi I¢erisinde Grafik Egitiminin Yeri

Devlet Giizel Sanatlar Akademisi'nin kurulusu sonrasinda, Namik Ismail'in miidiirliik
yapmaya baglamasi siireciyle okul biinyesinde agilan siisleme boliimii daha sonralari i¢
mimarlik ve endiistriyel tasarimi alaninda ki egitim ¢alismalarinin temelini
olusturmustur. Sanat egitimi igerisinde minyatiir ve hat sanatlarimin Tiirkiye igin
geleneksel bir 6nemi bulunmasi grafik sanatlarin egitim icerisinde dnemini zamanla 6n
plana ¢ikarmustir. Uretim materyallerinin pazarlama asamasinin degismez unsuru olan
reklamciligin temel unsuruna doniisen grafik ve grafik egitimi zaman igerisinde yliksek
Ogretim kurumlarinin yayginlasmasi sonucu {niversiteler diizeyinde branglasmistir.

(Diyarbekirli, 1993).

Orta Ogretim seviyesinde sanat egitimleri meslek liselerinin kurulmasiyla baslamistir.
Ancak bu konudaki ilk uygulamalari, kdy enstitiilerinde sanat agirlikli verilen egitim
programlarinda gérmekteyiz. Ogretmen okullart programlari da incelendiginde sanat
agirlikli islenmekte olan egitimlerinin icerisinde resim derslerinin 6nemli bir yeri
oldugu goriilmektedir. Bu adi gegen okullardaki egitimler de grafik dersleri ile iliskili
olarak yazi dersleri dikkat cekmektedir. 1989 yilinda Anadolu liseleri diizeyinde sanat
egitimi veren liseler olusturmak amaciyla ¢alismalara baglanmistir. Bu liseler igerisinde
olusturulan resim boliimlerinde grafik egitimine temel olusturan egitimler verilmektedir

(MEB, 1993).
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Orta Ogretimde temel sanat ad1 altinda toplanan calismalar iginde ¢izgi, nokta ve leke
ile yapilan yiizeysel tasarimlar ve renk bilgisiyle verilen bilgiler, grafik caligmalar i¢in
on hazirlik teskil eder. Bu temel bilgiler orta dereceli liselerde resim is dersi igerisinde
yer alirken meslek liselerindeki resim, grafik, seramik, giyim gibi mesleki boliimlerde
ve glizel sanatlar liselerinde temel sanat egitimi adi altinda verilmektedir. Bir bakima 6n

hazirlik agisindan resim-is ve grafik dersleri i¢ ice girmistir (MEB, 1998).

Su an ilkogretim diizeyinde bulunan okullarimiz da ise bu uygulamalar genel sanat
egitimi agisindan bakildiginda ¢ok zayif bir diizeyde kalmaktadir. S6yle ki sanat egitimi
ile ilgili ders saatleri haftada bir saat Resim-ig, bir saat de miizik dersleriyle sinirh

kalmustir.

1.1.3.1. Grafik Egitiminde Yaklasimlar

Grafik egitimini diger sanat egitimlerinden ayiran bir¢ok yaklasim bulunmaktadir.
Bunlar1 kendi igerisinde ¢dziimleme g¢abasina giren egitim; resim sanati ile ayrildigi
noktalari, renkleri, 1g1klar1 ve anlatmak istedikleriyle bir¢ok farklilig1 da vurgulamalidir.
Biitiin bu asamalar1 gergeklestirebilmek, baslangici, farkliliklar ortaya koyabilmek iyi
bir gdzleme dayanir. Izlem ve bu izlemdeki ayrintilar neticede ortaya ¢ikacak {iriiniin

temel yapi tasini olusturur (Tekcan, 1999).

Gelismenin temel unsuru kaliplasmis, gelenek¢i tutumlardan arinmaktir. Gegmis
tecriibe ve deneyleri kullanip yeni yaklasimlar yaratilar ortaya koyulmalidir. Bu islem
gerceklestirilirken taklit ¢ogaltma gibi neredeyse birbirinin aymi 6zellikler gdsteren
tutumlar kullanilmamalidir. Motivasyon kisinin edilgenlik yoniinde basarili olabilmesini
etkileyen Onemli bir unsurdur, cesareti kirilmis Ogrencinin farkliyr denemesi
beklenemez. Farkliliklara ulasabilmek ig¢inse sekillendirme ve insanin temel unsurlari
g6z ardi1 edilmemelidir. Resimsel veya nonfigiiratif (figiiratif olmayan) unsurlar
kullanilirken bile ¢izginin, renk ve 15181n, parca-biitiin iliskisinin, fon-figiir iligskisinin ne
olup olmadig1 saglam temellere oturtulmalidir. Biitiin bu temel ilkeler 1s18inda orta
O0grenim diizeyindeki O6grenciye teknigin aktarimi asamasinda (Isingdr, Eti ve

Aslier,1986) gore;

e Caligmalar bir 6devi tamamlar gibi degil, bir oyun bir deneme ve arastirma olarak
stirdiirmeli.
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e Denemeler rahat ve yogun bir yonelme ile siirdiiriilmeli ve her bulusma ve gelisme
imkan1 verilmeli

e Dogru ¢oziimler aramak yerine, esdegerde degisik segcenekler saglanmali.

e Calismalarin deneysel ve arastirici olmasi ortaya ¢ikan islerden 6nemlidir.

e Deneme oyun gibi rahat olmali. Ancak oyun kurallarina goére uygulanmali. is
tesadif ve gelisigiizellige birakilmayip ¢esitlemeler denemeler ve deneme
sonuglarina bakilarak yeni imkanlar bulunmali.

e Her dgrenci kendince deneyerek aramali. Sonunda ortaya ¢ikan sonuglar beraber
incelenip elestirilip, aralarindaki biitiinliik aranmali.

e Her deneme caligmasindan sonra cevreye bakilmali. Denemelerle ortaya cikan
Ogesel bicimlerin benzerleri insan yapisi nesnelerde, dogal nesnelerde var mi,
nerelerde var arastirilmali.

e Resim yapilan alanm biitiinii hep gozoniinde bulundurulmali. Bu alanin yiiziine
gelen her yeni 6genin ona yeni bir goriiniim kazandirdigi izlenmeli.

e Grafik resim Ogelerinin gesitliligi ve sekillendirmede sagladiklari imkanlarin
sonsuzlugundan korkulmamali imkanlar denendik¢e bulunan yenilikler fark
edilmeli. Ogelerin imkanlar1 denendik¢e yeni gorsel bigimler ve anlatimlar
kesfedilecek. Cevredeki pek ¢ok bigimlerin sonsuzlugu kavratilmali.

Siirekli gelisen-degisen, teknolojinin olanaklarindan yararlanmayan egitimin, artik
giiniin toplumsal ve bireysel beklenti ve gereksinimlerine yanit veremeyecegi
diisiiniilmektedir. Giliniimiizde etkin bir rol oynayan, bilgi ¢agmin en O6nemli
getirilerinden biri olan bilgisayarlar, bircok alanda oldugu gibi sanat egitiminide
vazgecilmez bir parcast durumundadir. Gilizel sanatlar egitiminin de bu degisimlere
paralel olarak giincellenmesi gerekli olmaktadir. Ogretmen yetistiren Egitim
Fakiiltelerinin Grafik Tasarim uygulamali derslerinde bilgisayarlarin  kullanimi
kag¢inilmaz olmustur. Grafik tasarim siirecinde bilgisayaralar tasarimciya sayisiz
olanaklar sunmakta ve tasarimmn olusumunun hizlanmasina neden olmaktadir. (iz

Béliikoglu, 2003)

Grafik egitim metodlarin1 6zetlemek gerekirse; kaliplasmis tutumlardan uzak, gelismeye
yaraticiliga agik, gozlem, deneye ve teknoloji’ye dayanan, tekniklerin kurallarindan
sasmayan, cagdas grafik egitimi yontemlerini igeren bir prensipler yumagi igerinde

Ogrenciye yaklasilmalidir.

1.1.3.2. Tiirkiye'de Grafik Egitiminin Tarihgesi

Tiirkiye'nin Cumhuriyet donemi ile baslayan endiistrilesme ve gelisme hamleleri 1960'l1
yillarda sanayi hamlelerine doniismiis iilke ekonomisinin dis ticarete agilmasiyla birlikte
artan tiiketim ihtiyac1 pazarlama olgusunun ortaya c¢ikisin1 saglamistir. Gelisip

cesitlenen pazar ihtiyact promosyonla birlikte tasarimla desteklenen grafikteki



29

gelismeyi ortaya ¢ikarmistir. Zamanin igindeki ihtiyaglar1 karsilama istegi disaridaki
ornekleri taklit seklinde gelisse de Thap Hulusi gibi bu alanin ilk temsilcileri uzun yillar

yaptiklari islerle temel teskil edecek 6rnekleri bol miktarda ortaya koymuslardir.

Aslinda beceri ve yaraticilik agisindan Tirk Grafik Sanatlarini matbaanin temsilcisi
Ibrahim MUTEFERIKA'ya kadar gétiiriiliirse hata yapilmis olunmaz. Yazili basinm
toplumumuzdaki ilk temsilcisi bastig1 eserlerdeki karmasik harf problemini ¢ézerken ne
kadar zorland1 bilinmez. Ama Miiteferika hurufat dokiimii i¢in karsisina ¢ikan zorluklan
bes yiize yakin pargay1 olusturmak, bunlar1 kullanima uygun tasnif etmek i¢in gosterdigi
gayret disliniildiiglinde yaptig1 isin zorlugu ortaya kendiliginden ¢ikmaktadir (Erbay,
1997).

Ibrahim MUTEFERIKA 1729 ile 1745 yilarinda ii¢ harita ve on alt1 kitap basmuistir.
Bunlardan “Vankulu Liigati Arap” yazisinin baski tekniginin kullanmildig: ilk kitaptir.
Daha zor olmasina ragmen resimli bir kitap olan “Tarih-i Hindi Garibi” ve
“Cihanniima” da ilk harita ve cizimli kitap olma oOzelligiyle Grafik Sanati'nin

imparatorluk tarihi i¢indeki yerlerini almislardir. (Becer, 1997).

Ik yazim, ¢izim ve dékiim islemleri i¢in Ibrahim Miiteferika'yla birlikte Tibir Araboglu,
Hafiz Efendi, Miihendisyen Efendi gibi sanatgilar da becerilerini bir araya

getirmislerdir.

1796 yilinda Haskdy'de Miihendishane basim evi, 1802 deyse Uskiidar'da Dar-iit-tibaa
kurulmus bu matbaalarda Mahmud Raif Efendinin “Cedid Atlas Tercemesi” isimli
renkli Tiirkge Cografya Atlasi ve ¢izgi resimlerle siislii “Tableux des Neuveaux
Reglemcns del'Emprie Ottman™ adli kitaplar basilmistir. 1831 yilinda ise Takvimhane-i
Amire de ilk resmi gazete olan Takvim-i Vekayi'nin baskilar1 yapilmis, ayn1 yillarda iki

Fransiz kardes Jacques ve Henri Caillol ilk litografi tezgahini kullanmaya baslamiglardir

(Yeralt, 1995).

1880'li yillarla birlikte yazili basin hayatina bircok dergi gazete katilmis yiizyilin

sonlarma dogru ise Ahmet Mithat, Sinasi, Ahmet ihsan gibi grafigin onciileri
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Terctiman-1 Ahval, Tasvir-i Efkar, Tercliman-1 Hakikat gibi gazetelerde ve Servet-i
Fiinun dergisinde ortaya ¢ikmiglardir. 1870 yilinda Diyojen dergisi Teador Kasap'la

birlikte Tiirk insanin1 karikatiirle tanistirmistir.

[.Diinya Savast ve Kurtulus Savasi miicadeleli yillarla birlikte biiyiikk bir kiiltiir
erezyonu yaratmistir. Grafik Sanatlarin kendini yeni Cumhuriyet icerisinde gostermesi,
zayif yazili basinin latin harflerine gegmesine kadar gergeklesmemistir. Afisler, kitap
kapag1, pul, sise yada kutu etiketleri konusunda Miinif Fehim Ozerman, Thap Hulusi
Gorey ve Kenan Teziman bu yillarda eserleriyle ortaya c¢ikmaya baslamislardir.
Ozellikle Thap Hulusi Almanya'da ¢alismis 1925 yilinda Tiirkiye'ye dénmiistiir. Bu
sanat1 ugak biletleri ve sonrasinda Milli Piyango biletlerindeki resimlemelerle 1960'lara

kadar siirdiirmiis, ¢esitli illistrasyon eserlerine onciiliik etmistir (Yeralti, 1995).

Akademik anlamda ilk grafik¢ilerin yetismesi ise Mithat Ozar'n 1932 de Fransa'daki
egitimini tamamlamasiyla Giizel Sanatlar Akademisinde kurdugu afis atdlyesinde
gerceklesmistir. Mithat Ozar'm atdlyesinden yetisen Mazhar Resmar, Orhan Omay gibi
sanat¢ilar 1940'li 50'li yillarda iirlin vermislerdir. Grafik sanatlarin bugiinkii gelismis

seviyesininin olusmasindaki katkilar 1960'l1 yillardaki gelisimlerdir.

1955 den beri grafigin her alaninda eserler veren Yurdaer Altintas gerek atolyesinde
tinlenmistir. Ayrica tiyatro afisleriyle de yeni bir estetigin yaraticist olmustur. Afis,
kitap kapagi, amblem, ambalaj tasarimi, sanat danismanlig1 gibi bir¢ok alanda Erkal
Yavi, Biilent Erkmen, Sadi Pektas, Aydin Erkmen, Cernalettin Mulver, Aydin Ulken,
Sadik Karamustafa, Fahri Karagézoglu, Emre Senan ve Mengii Ertel'in 6nemli katkilar

olmustur (Yeralti, 1995).

1970'li yillar da televizyonun yayima baglamasiyla, televizyon reklamciligi, hizli
kentlesmeyle birlikte kent i¢i reklam panolari (bilboardlar) gibi ¢alismalar yerlesmistir.
1980'li yillarda global anlamda yasanan iletisim devrimiyle grafik ve reklam iletisimle

birlikte anilmaya baslayan temel unsur oldu.
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Iletisim teknolojisini yasadigimiz cagda ne kadar hizli oldugu artik mikrogiplerin
hizlartyla 6l¢iiliir olmasinda internetin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir. Bu asamaya gelirken
televizyonun ve diger iletisim araclarinin artik 6niine gegmeye baslayan bu sektor kendi
dinamiklerini yaratma siirecini gergeklestirirken yeni sorunlari1 da beraberinde
getirmektedir. Teknolojide yasanan bu hizli ivme ise reklamin, dolayisiyla grafigin

Onemini gittikce vurgulamaya baslamistir (Bilgisayar, 1997).

Grafik Egitimi, orta 6gretim diizeyinde; Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri'nin on bes
senelik bir gecmiste olusmasiyla bu alanda temel teskil etme gayretini ortaya
cikartmistir. Ayni tarihlerde yine orta 6gretim diizeyindeki grafik alaninda yetismis ara
insan giicli olusturabilmek i¢in meslek liselerinin grafik boliimleri acilmistir (MEB,

1993).

Tirkiye'de 6zel televizyonlarin son on yil icerisinde agildig1 diisiiniiliirse, genel olarak
iletisimde ¢ok hizl1 bir siirecle diinya ile entegre olmaya ¢alistigimiz goriilmektedir. Iste
bu siirecleri destekleyebilecek 6gretim kurumlart igerisindeki teknoloji ve grafik tasarim
egitiminin ne kadar gerekli oldugu ortadadir. Genel olarak inceleyecek olursak gerek
tiniversitelerde gerekse orta 6gretimdeki grafik tasarimi egitimin de bu kisitli donemde

ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

1.1.4. Bilgisayar Destekli Egitim

Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikan yeni teknolojiler, tiim diinyadaki sosyal
ve ekonomik kosullar1 degistirebilecek giice ulagmistir. Giinliikk yasantimizin bir¢ok
boliimiinde, bu teknolojiler ile farkinda olarak ya da olmayarak igice yasamaktayiz. Son
yillarda iilkemizde yogun ilgi toplayan teknolojik dirlinlerden bir tanesi de
bilgisayarlardir. Bilgisayar sozciigli, giinliik yasantimizda sik sik duydugumuz ve
kullandigimiz bir sozciikk durumuna gelmistir. Toplumlarin biitiin ticari, sanayi ve
egitim faaliyetlerinde yer alarak, kullanildiklar1 her alanda verimliligi arttirmis ve insan
yasami i¢erisinde dnemli bir yere sahip olmustur. Bir¢ok insan icin yabanci bir kavram
olmaktan ¢ikmistir. Bilgisayar denildiginde, “bilgileri girdi (input) kabul edip bellekte
yiklii programa gore isleyen ve sonucu c¢ikti (output) olarak kullaniciya iletebilen

elektronik makine” akla gelmektedir (Agaoglu 1989).
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Giliniimiizde hizla gelisen teknoloji ve bunun getirisi olan bilginin iiretimi ve transferi,
yasadigimiz ¢agin en belirgin 6zelligi olmus ve bu nedenle de yasadigimiz ¢ag “bilgi
cag1l” admi almistir. Bilginin iiretimi ve transferi teknolojisindeki gelismelerin hizla
artmasi ve yayginlagmasi, tiim toplumsal yapiyi etkiledigi gibi egitim alanini da bastan
sona etkilemektedir. Bu teknolojinin merkezinde ise bilgisayarlar yer almaktadir

(Tepecik, Tuna, 2003).

Bu ortamda mekanizasyona dayanan beceriler yerini bilgi teknolojisine dayali becerilere
birakmistir. “Bugiin insanin, bilgi ve toplumla olan iligkilerinin degismesi onun
niteliklerini de degistirmistir. Bilgi patlamast olgusu, bilginin insan ve toplum

yasamindaki iglevini ve iiretilme, kazanilma yontemlerini degistirmistir” (Alkan 1977).

Ogretimin giin gectikce karmasiklasmasi, gelismeyle birlikte 6grenilecek bilgilerin
artmasi, nitelikli ve cagdas egitim amaciyla, bilgisayarlarin egitimde ara¢ olarak
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Egitimde en gelismis teknolojinin kullanimi, hem
egitimin cagin gereklerine uygun olarak ytiriitiilmesini, hem de egitimden amacina

uygun en yiiksek verimin alinmasini saglayacaktir (Bilgisayar 1987).

Bilgisayar 6gretim hizmetinde “Bilgisayar Egitimi”, “Bilgisayarla Egitim” ve
“Bilgisayar Destekli Egitim” olmak {izere ii¢ degisik bicimde kullanilmaktadir (Keser
1988). Bu arastirmada, Bilgisayar Destekli Egitim {lizerinde durulmustur. Bilgisayar
Destekli Egitim “6grencinin bir bilgisayar basinda, 6grencilerin gosterebilecekleri tiirlii
tepkiler go6zoniinde bulundurularak hazirlanmis bir ders yazilimi ile karsilikl
iliskin uygulama ve arastirma alan1” olarak tanimlanabilir (Koksal 1981). Bir baska
tanima gore; egitimde bilgisayar araciligi ile konularin 6grencilere tanitilip 6gretilmesi,
bilgilerin Ol¢iiliip degerlendirilmesi olayma Bilgisayar Destekli Egitim” denilmektedir
(Giiran 1988), (Agaoglu 1989). Sonu¢ olarak BDE denildiginde “egitim o6gretim
etkinlikleri sirasinda egitimi zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek i¢in dgretmene

yardimei bir ara¢” olarak bilgisayarlardan yararlanilmasi anlasilmaktadir.
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Bilgisayar destekli egitim, kendi kendine O6grenmeyi saglayan ve programli dgretim
yonteminin ilkelerini esas alan bir siirectir. Programli 6gretim olduk¢a eski bir
yontemdir. Davranig¢1 6grenme ekoliiniin okul egitiminde etkili olan &gretme
yaklasimlarindan biridir. Skinner’e gore sinif 6gretimi bir ¢ok sorunu biinyesinde tasir.
Sinif 6gretiminde genellikle uyarict durumlari ayni anda biitiin 6grencilere sunulur
(Askar, Erden 1986; Fidan 1986). Oysa ki siniftaki Ogrencilerin 6grenme hizlari
birbirinden farklidir. Programli 6gretim bireysellestirilmis bir 6grenme ve Ogretme
yontemidir. Programli 6gretimde &gretilecek konu en kiigiik birimlerine ayrilarak
aktarilir ve ardindan bunlara iligskin sorularla stnama yapilir. Bu yaklasimdaki en biiyiik
ozellik, 6grencinin sorulara verdigi yanitlara bagl olarak, konu i¢inde ileri veya geri
ilerleyebilme olanagi bulabilmesi, varsa yanlisini gorerek diizeltebilmesidir. Kisaca
maddelenecek olursa; (1) Kiigiik adimlar prensibi, (2) Ogrenmeyi aktif kilma, (3)
Ogrenme sonucu hakkinda aninda bilgi alma, (4) Bireysel hiza gére ilerleme, (5) Dogru

cevaplar prensibi (Zeichner, 2001).

Teknolojinin ve bilgisayar tabanli egitim sistemlerinin hizla gelisimi gerek
tiniversitelerde gerekse ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda uygulanabilecek
yepyeni Ogretim tekniklerinin olusturulabilmesine olanak saglamistir. “Bilgisayar
Destekli Egitim” de teknolojinin yeni ve etkin olarak kullanilabildigi bir 6gretim teknigi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sahin, Yildirm, 1999).

BDE, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim
siirecini ve 0grenci motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile

birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir (Akpinar, 1999).

BDE, 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgisayarda programlanan dersler ile etkilesimde
bulundugu, 6gretmenin rehber, bilgisayarin ise ortam roliinii istlendigi etkinlikler
olarak tanimlanabilir. Diger bir tanima gore de Ogretimsel igerik veya faaliyetlerin
bilgisayar yoluyla aktarilmasina “Bilgisayar Destekli Egitim” denir (Hamafin, Peck,

1988).
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Demirel’in (2001) bilgisayar destekli egitim tanimi soyledir: Bilgisayarlarin 6grenme
O0gretme ve okul yonetimi ile ilgili biitlin faaliyetlerde kullanilmas1 “Bilgisayar Destekli
Egitim” olarak tanimlanabilir. Bilgisayar Destekli Egitim denildiginde egitim — 6gretim
etkinlikleri sirasinda egitimi zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek i¢in dgretmene
yardimc1 bir arag olarak bilgisayardan yararlanilmasi anlagilmaktadir. Bilgisayar
Destekli Egitim, iilkemiz i¢in gerekli olan bilgi teknolojileri ¢agini1 yakalayacak ve
gececek insan giicliniin yetistirilmesini amaglamaktadir. Bunun yaninda egitim
kalitesini Bilgisayar Destekli Egitim ile arttirarak, iilkemizi bilim ve teknoloji alaninda
OECD. iilkelerinin seviyesine yaklastirmak ve hatta yakalayip ge¢mek ve bu sayede

hizla gelisen teknolojiyi lilkemizin de yakalamasini saglamaktir.

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE), Ogretimsel icerik veya faaliyetlerin bilgisayar
yoluyla aktarilmasidir. BDE, egitimde bilgisayar kullanimi i¢in kullanilan en eski
kavramlardan biridir. Bu yiizden, farkli amaclarla dahi olsa, egitim ortaminda bilgisayar

kullanimi genellikle BDE olarak adlandirilir (Sahin, Yildirm, 1999).

BDE, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim
siirecini ve 6grenci motivasyonunu gii¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine O6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile

birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir denir (Hamafin, Peck, 1988).

BDE, 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgisayarda programlanan dersler ile etkilesimde
bulundugu, 6gretmenin rehber, bilgisayarin ise ortam roliinii istlendigi etkinlikler
olarak tanimlanabilir. Hawkridge’e (1990) gore gelismekte olan iilkelerde egitimde
bilgisayar kullanimin dayandigi temel esaslar sunlardir (Usun, 2000):

e Sosyal Esas: Ogrenciler, diinyada olup bitenlerden haberdar olmalidirlar.
Bilgisayar, toplumun her yerinde Onemli bir yer almaktadir. Eger okullar,
Ogrencileri toplum ig¢in yetistiriyorsa, bilgisayarla ilgili bilgi vermek zorunlu
olmaktadir.

e Mesleki Esas: Ogrencilere, bilgisayar1 kullanmak ve programlamak giiven

kazandirmakta, belki de gelecekte bununla ilgili bir meslek se¢melerine neden
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olabilmektedir. Bunun igindir ki bilgisayarin okul programlari i¢inde yer almasi
gerekmektedir.

Pedagojik Esas: Ogrenciler, fizik, sanat veya herhangi bir konuyu bilgisayar
destegiyle daha iyi 6grenmektedir.

Hizlandirma Esasi:  Bilgisayarlar, 06grencileri daha az ezberlemeye
yoneltmektedir. Bunun yerine onlari, daha fazla bilgileri ele almak ve problem
cozmeye tesvik etmektedir. Digerleri ile rekabet etmek yerine, Ggrencileri
yardimlagmaya yoneltmektedir. Bilgisayar, Ogretmen merkezli egitimden
ogrenci merkezli egitime gecis yapmaktadir.

Teknoloji Bilgisi Sanayi Esasi: Gelismekte olan yerli sanayi kesimi, yerli
bilgisayarlarin okullarda yayilmasini tercih etmektedirler.

Az Kiilfet Esasi: Bu esasa gore, bilgisayarla egitim 6gretmenin kiilfetinden daha
az bir kiilfetle yapabilecegi 6ne siirlilmektedir. Bilgisayarin birim maliyeti

diiserken, 6gretmen maaslar yiikselmektedir.

Yazilim konusunda diinyanin en biiyiik firmasi olan Microsoft’'un BDE konusundaki

uzmanm Seniz Ciritgi’ye gore “Teknolojiden en Onemli yararlanma alanimiz egitimi

tyilestirmek, 6grenciyi yasam boyu Ogretime hazirlamak ve Ogrenciye Ogrenmeyi

ogrenme kazandirmaktir. Bilgisayardan egitim araci olarak yararlanmay1 6grenmeliyiz”

Grafik 1. Ogrencilerin Algilama Oranlar
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Kaynak: TBV-BDE Calisma Grubu Ahmet Simsek, Timaz Titiz, Fuat Ince, Fulya Sari,

Tuncer Uney, Zafer Kurdakul, Tijen Mergen, Cengiz Ultav, Seniz Ciritci, 2000.
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Egitim ile ilgili arastirmalar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okuduklarinin %30 unu,
duyduklarmin %40-%50’sini, gordiiklerinin %60-%70’ini, hem gordiikleri hem de
duyduklarmin %90’nin1 hatirlayabildiklerini gostermistir. Grafik 1’de BDE’nin egitim

icin ne kadar 6nemli oldugu bu verilere dayanilarak da sdylenebilir.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim iiyelerinden Dog¢.Dr.Buket Akkoyunlu
ise BDE konusunda sunlar1 sdyliiyor: Teknoloji, egitimde hedeflerin belirlenmesinden

degerlendirme sonuclari alinana dek her agsamada kullanilir.

Birey ortama etkin katildi§i zaman ve yasantilar yoluyla 6grenir; uyarict zenginligi
Ogrenciyi motive eder ve 6grenmeye katki verir. Bizim uyaricilarimizda teknoloji ve
ortamdaki materyallerdir. Go6ze ve kulaga hitap eden teknolojiye gereksinim

bulunmaktadir.

Tekeli (1994) bilgisayar destekli egitimin amacmin bu teknolojinin degisik
kullanimlarin1 disiplin yoniinden belirlemek oldugunu, ayni zamanda da ilk ve orta
dereceli okullarda bilgisayar arag ve gereglerinin kullaniminin yayginlastirmak

oldugunu vurgulamaktadir.

Kimi 6grencilerin sinifta anlayamadiklar1 konularin 6gretiminde bilgisayarin imdada
yetismesi, BDE’ nin temel 6gesini olusturmaktadir. Bazi konularin sinifta islenmesiyle
yeterli diizeye ulasamamis Ogrenciler, bu eksikliklerini bilgisayar yardimiyla
gidereceklerdir. Ogrenciler smifta anlayamadiklar1 ve bu yiizden basarisiz not aldiklari
konularin programlarin1 ders saatleri disinda, laboratuarda bilgisayardan izleyecekler,
alistirmalar1 ¢ozeceklerdir. Bu amagla bazi iilkelerde belirlenmis ders konularina iligskin
bilgisayar programlari, video kasetleri gibi diizenlenmis ve o6gretime hazir duruma
getirilmistir. Boylece bilgisayar, her an egitime hazir bir 6gretmen yardimeisi gorevini

tistlenmistir (Akpinar,1999).

BDE’nin amaci egitimi bireysellestirmektir. BDE, diger egitim ortamlarindan farkl
ozelliklere ve farkli degiskenleri kontrol edebilme yetenegine sahiptir. Dolayisiyla,

diger Ogretim ortamlarinda uygulanan, bilinen Ogretim siireci &gelerini bilgisayar
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ortamlarina uygulamak kaliteli bir BDE i¢in, bilinen 6gretim siireci 0gelerinin
bilgisayarlarin belirgin 6zelliklerini  karsilayacak sekilde dilizenlenmesi gerekir

(Zeichner, 2001).

Alkan (1998) ise bilgisayarin egitimdeki islevlerini sdyle siniflandirtyor:

Egitsel verileri diizenleme ve degerlendirme: Bilgi islem etkinliklerini kapsayan bu
islevi yerine getirmede bilgisayar egitimle ilgili her tiirlii istatistiksel bilgilerin
toplanmasi, korunmasi ve islenmesi islerini biiyiik bir hiz ve giivenilirlikle yapabilir.
Ogrenci ve dgretmenle ilgili kisisel ve akademik verileri degerlendirebilir. Her tiirlii
lojistik bilgilerin kayit ve hizmete arz edilmesini saglar. Egitim sektoriiniin yonetimi ile
ilgili islevler 6grenci programlarinin yonetiminde karar verme siirecini uygun verilerle

besleyebilir.

Ogretim islevi: Bilgisayar bu islevin yerine getirilmesinde yorulmayan, bikmayan bir
Ogretmen gibi hareket edebilir; ses, gorme ve dokunma ile ilgili iletisim kanallarim
kullanabilir. Uygun tarzda programlanmis bilgisayarlar hecelenecek kelime takdim
edebilir; tekrarlanacak ses verebilir; izlenecek talimat verebilir; ¢ekinmeden
cevaplandirilabilecek imajlar ve semboller takdim edebilir; 6grenci performansini

degerlendirebilir ve 6grenciye uygun 6grenme i¢in yon verebilir.

Keser (1998) egitimde teknolojinin kullanilmas: {izerine sunlar1 sdylemektedir:
Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ekonomik sistemi oldugu kadar egitimsel
ve sosyal sistemleri de etkilemektedir. Giiniimiizde bilgi, gelismis toplumlarda ekonomik
gelismelerin anahtart haline gelmistir. Teknoloji ise egitim siirecinin gelistirilmesinde
onemli rol oynamaktadir. Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya
¢tkmasina neden olmus, toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine
uyarlamalar1 zorunlu hale gelmistir. Bilginin ve 6grenci sayisinin hizla artmasi bir takim
sorunlari da beraberinde getirmis, egitim siirecinin ve niteliginin gelismesinde dnemli rol
oynayan yeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesi zorunlu hale gelmistir. S6z konusu
yeni teknolojik sistemlerden birisi de en etkili iletisim ve bireysel dgretim aract olarak

nitelendirilen bilgisayarlardir.
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1.1.4.1. Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayarlarin Tiirkiye’ye girisi 1960 yilinda Karayollar1 orgiitiinde kullanilmaya
baslanmasiyla olmustur. Basta “Bilgisayar” sozciigli olmak tiizere Tiirkge terimler
kullanilmaya (1969) ve bilgisayar programlama ile ilgili dersler iiniversitelerimizde

ogretilmeye baglanmistir (Kdksal, 1985).

1984 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen “yeni enformasyon ve iletisim
teknolojisi” ¢alismalart ¢ergevesinde 1100 mikro bilgisayarin orta 6gretim kurumlarina
alinmasiyla bilgisayar okur yazarligi egitimi baslamistir. Daha sonra Ozellikle orta
Ogretim diizeyinde, bilgisayar egitiminden ziyade, diger {ilkelerde oldugu gibi
bilgisayarin bir egitim araci olarak kullanildig1 bilgisayar destekli egitimde kullanilma

calismalari baglatilmistir (Keser, 1996).

1985-1986 6gretim yilindan itibaren 101 orta dereceli okula, bir tanesi 6gretmene 10
tanesi 0grenciye olmak lizere toplam 1111 adet bilgisayar saglanmistir. Her okulda iki
Ogretmen 5 hafta siire ile hizmet ici egitim kurslarina alinarak yetistirilmistir. Ticaret,
Turizm-Otelcilik okullarinda baglatilan ¢alismada 13 okula, 10’ ar adet olmak iizere
toplam 130 adet bilgisayar dagitilmistir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimi tiim okullara
yayginlastirilmig, 3 saatlik bilgisayar dersi her okula konmustur. 1988-1989 yilindan
itibaren Ticaret ve Teknik Egitimle ilgili orta dereceli okullarda Diinya Bankasi
kredisiyle baslatilan “Endiistriyel Okullar Projesi” ¢ergevesinde 805 bilgisayar
kullanilmaya baglamistir. Bilgisayar donanimcilifi bakim ve onarim konularinda
yazilim kullanimi konusuna da agirlik verilmis ve iki 6nemli yazilim paketi satin
almmustir. (M.U. Atatiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1992).
1989-1991 yillarinda bilgisayarla ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi’nca yapilan egitim
ve Ogretim faaliyetlerini dort ana baglik altinda toplamak miimkiindiir.

e Bilgisayar Destekli Egitim (Oncelik ve agirlik sirasiyla, miifredat programlari,

yazilim, 6gretmen egitimi, donanim, bakim ve onarim)
e Bilgisayar programlama
e Bilgisayarin tanitilmasi

e Bilgisayar bakim ve onarim teknisyenligi
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Yapilan envanter ¢alismalari ile 1993 yilina kadar Tiirkiye'de orta 6gretim kurumlarinin
%11-12’sinde bilgisayar laboratuar1 bulundugu tespit edilmistir. Bu laboratuarlarin
kullanim zamanlarinin %70’1 bilgisayar egitimine %30’u ise bilgisayar destekli egitime

ayrilmaktadir (MEB, 1999c).

Tiurkiye'de 15 wyillikk gegmisi bulunan, biiyiik umutlarla baglayp siirekliligi
saglanamayan bilgisayar destekli egitim projelerinin bilancosunda yaklasik 1000 okula
bilgisayar laboratuarit kurulmustur. 8 yillik egitim ¢aligmalar kapsaminda egitim igin
kaynaklar yaratilmasiyla birlikte bilgisayar destekli egitimi projeleri hiz kazanmis
“Egitimde Cag1 Yakalamak 2000 ad1 verilen proje kapsami i¢inde 1998 yilinda 6200
ilkdgretim okulunun bilgisayar destekli egitime baslamasi Ongoriilmiistiir. Bu proje
cergevesinde en Onemli noktalardan birisi de bilgisayar destekli egitimi yazilimi
gelistirilmesidir. Oncelikle Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi, Yabanci Dil, Sosyal Bilgiler
derslerine ait yazilimlarin kullanima sunulmasi ve ayrica Tiirkiye'de 70000 okulun

Internet'e baglanmasi i¢in TT NET projesinden yararlamlmasi diisiiniilmiistiir (Usun,

2000).

Ulkemizde 1997-1998 6grenim yilinda toplam ilk ve orta dereceli 74,459 okulda
475,501 dgretmen ve 12.906.734 dgrenci bulunmaktadir (MEB, 1999). Ulkemizde ilk
ve orta dereceli okullardaki toplam 6grenci sayisi bir¢ok iilkenin niifusundan daha
fazladir. Ornegin;

Grafik 2 Ulkemizde Ogretmen Sayisimin Niifusa Orani

Ulkemizde Ogretmen Sayisinin
Niifusa Gore Yiizdesi

6%

O o6gretmen sayisi
m..

Kaynak: Ozden, M.Y., Cagiltay, K., Cagiltay, E.N.,"Teknoloji ve Egitim: Ulke
Deneyimleri ve Tiirkiye Icin Dersler", Inet-Tr, Istanbul: 1997.
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Avusturya’da niifus 8 milyon iken 6gretmen sayis1 40.000°dir. Bulgaristan’da toplam
28.000 ogretmen vardir. Bu durum iilkemizde bu konuda yapilacak calismalarda ¢ok
onemli bir etken olusturmaktadir. Ornegin 30.000 6gretmenin egitimi bir ¢ok iilke icin
¢ok Onemli bir asama iken, bizim iilkemizde tiim 6gretmen niifusunun sadece %6’sin1

olusturmaktadir (Ozden, Cagiltay, 1997).

Cizelge 1 Ulkemiz ile Baz1 Ulkelerin Nufus-Ogretmen Oranlar:

ULKELER NUFUS(yaklasik) OGRETMEN SAYISI | YUZDE(%)
Tiirkiye 60 milyon(1998 sayimi) 30.000 %6

Avusturya 8 milyon 40.000 %0,5

Bulgaristan 10 milyon 28.000 %0,28

Kaynak: Ozden, M.Y., Cagiltay, K., Cagiltay, E.N.,"Teknoloji ve Egitim: Ulke
Deneyimleri ve Tiirkiye Icin Dersler", Inet-Tr, Istanbul: 1997.

Universitelerin “Bilgisayar Egitimi” ile ilgili calismalarina bakildiginda bu galismalarin
oncelikle cesitli fakiiltelerde lisans destek dersleri olarak yer aldigi, zamanla lisans iistii
seviyeden baslayarak ve lisans seviyesinde bilgisayar bdoliimleri agilarak gelistigi
goriiliir. Universitelerimizdeki “Bilgisayar Egitimi”nin baslangici genel hatlariyla ele

aliirsa karsimiza soyle bir siireg ¢ikar (Koksal, 1985; Bilgisayar,1984;Sistem,1989).

Istanbul Universitesi; 1964 yilinda kurulmus olan Haydar Furgac Elektronik Hesap ve
Arastirma Merkezi tniversite i¢inden ve disindan arastirmacilara destek hizmetleri
saglanmasinin yani sira idari hizmetlerde de yardim saglamaktadir. 1984-85 6gretim
yilinda Iktisat Fakiiltesi Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar Programciligi béliimii

acilmistir.

ODTU; 1967 yilinda disiplinler arasi bir béliim olarak “Hesap Bilimleri Béliimii” adiyla
Lisans seviyesinde destek derslerine baglanmistir. Bilgisayar bilimleri alaninda 1972

yilindan itibaren yiiksek lisans programi baslamistir. Bilgisayar miihendisligi boliimii
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ise 1977 yilinda 6gretime gegmistir. 1979 yilindan itibaren de doktora seviyesinde

programlar agilmistir.

Hacettepe Universitesi; 1969 yilinda agilan bilgisayar dizgesiyle bilimsel arastirmalar
ve yonetim isleri desteklenmistir. 1973°de Bilisim (Enformatik) Enstitiisii kurulmus ve
1974 bahar yartyilindan itibaren Tiirkiye’de ilk kez bilgisayar miihendisligi dalinda
doktora programi a¢mistir. 1977 yilinda Bilgisayar Miihendisligi boliimii faaliyete
gecmistir. 1979°de isletime acilan biiylik boy bilgisayar sistemiyle Bilgisayar Bilimleri

Miihendisligi boliimii gelismesini stirdiirmiigtiir.

Gazi Universitesi; 1974-75 yillarinda Bilgi Islem Merkezi olusturulmustur. 1979
yilindan itibaren Fen — Edebiyat Fakiiltesinin Istatistik boliimiinde destek dersleri olarak

bilgisayar programlama dersleri verilmeye baglanmustir.

Bogazigi Universitesi; 1974-75 yillarinda Onlisans  Yiiksekokulu Bilgisayar
Programciligt Bolimii faaliyete gecmistir. 1982-83 0Ogretim yilinda ise Bilgisayar
Miihendisligi boliimii agilmistir. Ancak bu tarihten dnce de Temel Bilgiler Fakiiltesi’nin

Bilgisayar Bilimleri Bliimii’nde yiiksek lisans ve doktora caligmalar yiiriitiilmekteydi.

Istanbul Teknik Universitesi; 1980-81 6gretim yilinda Elektrik ve Elektronik Fakiiltesi
Kontrol ve Bilgisayar Boliimii agilmistir. Bolimde yiiksek lisans ve doktora programlari

da yiiriitiilmektedir.

Bilkent Universitesi; Bilgisayar ve Enformatik Miihendisligi Béliimii 1986 yilinda
lisans egitimine baslamistir. Yiiksek lisans seviyesinde de egitim verilmektedir. (M.U.

Atatiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1992).

Tirk Egitim sisteminde 1980’li yillardan sonra bilgisayarin egitime uyarlanmasi ile
ilgili olarak son derece olumlu gelismeler gézlenmistir. Bu gelismeler 1985 yilindan
sonra yogunlasmis, konu kalkinma planlarinda da ele alinmistir (yedinci bes yillik
kalkinma plani). Bir¢ok lilkede oldugu gibi iilkemizde de bilgisayarlarin egitimde

kullanilmast hiikiimetler tarafindan desteklenmekte ve tesvik edilmektedir. BDE
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konusunda son yapilan ¢alismalarin en 6nemlisi {ilkemizde 1998-99 6gretim yilinda tam
12 tniversitede 12’si Orgiin, 2’si ikinci 68retim olmak iizere 14 adet Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Boliimii agilmasidir (MEB APK, 1999c).

1.1.4.2. Diinya’da Bilgisayar Destekli Egitim

Gelismis iilkelerin egitim sistemleri incelendiginde bilgisayar destekli egitim adina
bliylik ve ciddi adimlarin 1983-1984 yillarinda atildigir goriilmektedir. Yapilan
arastirmalara gore, BDE sayesinde verimlilik %10-%90 arasinda artiyor, sinif ortamina
gore ise %60 daha hizli 6grenme gerceklesiyor, hatirlama siiresinde %25 ile % 60
arasinda artma oluyor. Avustralya’da orta dereceli okullarin yiizde 98’inde bilgisayar
var. Okul basma ortalama 14 bilgisayar ve her bilgisayara da ortalama 54 bilgisayar

diismektedir.

Grafik 3’te gosterildigi gibi Avrupa Toplulugu iilkeleri arasinda 700 ortaokul 6grencisi
izerinde, bilgisayara nicin gereksinme duyduklar1 konusunda yapilan bir arastirmaya
gore, dgrencilerin; %48,3 ¢alismak,%69 oynamak,%8,5 yeni program yapmak,%35 6dev

yapmak, %6 sikint1 gidermek i¢in bilgisayardan yararlandiklarini belirtmislerdir.

Grafik 3 Bilgisayar’dan Yararlanma Bicimleri
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Kaynak: Askar, Petek, Bilgisayar Destekli Egitimin Yayginlastirilmasinda Temel
Stratejiler: Avrupa Ulkelerinde Son Durum arastirmasi. Anadolu Universitesi BDE
birimi Egitim Teknolojisi ve Bilgisayar Destekli Egitim 1.Sempozyumu’na sunulan
bildiri. s.149-155, Eskisehir:25-27 Eyliil 1991.
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Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliim baskani
Prof. Dr. Petek Askar’in (1991) “Bilgisayar destekli egitimin yayginlastirilmasinda
temel stratejiler: Avrupa iilkelerinde son durum” baglikli, Anadolu Universitesi BDE
birimi egitim teknolojisi ve bilgisayar destekli egitim [.Sempozyumu’na sunulan
bildirisinde Avrupa iilkelerindeki bilgisayar destekli egitim ¢aligmalar1 iizerine genis

bilgiler vermistir.

Amerika Birlesik Devletleri: ABD’de bilgisayarlarin okullara girisi 1950’lerde
baslamis, 1980’lerde kisisel bilgisayarlarin devreye girmesiyle yayginlagsmistir. 1985°de
ABD Egitim Arastirma Dairesi’nin bir arastirmasina gore, ABD’deki 6grencilerin
yiizde 90’1 bilgisayarli bir okula gitmektedir. Ilkokullarda ortalama en az 6 bilgisayar
bulunmaktadir. Genel olarak ilkokul ogrencileri haftada 35 dakikalik bir zamam
bilgisayar basinda gecirirken; bu say1 ortaokul &grencilerinde haftada bir, lise
Ogrencilerinde ise haftada iki saate yiikseliyor. Ortaokullarda, ¢cok daha fazla 6grenci
daha az zamani bilgisayar basinda ge¢irirken, lise 6gretiminde daha az 6grenci daha ¢ok
zamani bilgisayar basinda geciriyor. ABD de bilgisayarlar 1950 yillarinda okullarda
kullanilmaya baglanilmis, kisisel bilgisayarlarin devreye girmesiyle 1980’ler de

yayginlagmustir (Askar 1991).

Ingiltere : Ewen ve Roberts’m (1985) Ingiltere’de yapilan arastirma sonuglarma gore,
okullarinin  %33°1i Ggrencilerine iyi bir bilgisayar egitimi vermektedir. Okulu
birakanlarin %50’s1 bilgisayarla anlamh bir iliski kuramamislar. BDE, 6gretmenlerin
%13’ tarafindan kullanilmistir. Bunlarin ¢ogunu da erkekler ve fen bilimleri

Ogretmenleri olusturmuslardir.

NDPCAL :(The National Development in Computer Assisted Learning) Bilgisayar
destekli 6gretim icin ulusal kalkinma programi : Bu programin amaci bilgisayar destekli
ogrenme ve bilgisayarlarla yonetilen 6gretim projelerini, gerceklestirmekti.

Mikroelektronik Egitim Projesi (MEP:Microelectronic Education Programme) bu

projenin amaci ¢ocuklarin elektronik sistemlerin yayginlikla kullanildigi bir topluma

hazirlamada okullara yardim etmektedir.
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Bilgisayar destekli egitim konusunda biitiin {lkeler yazilimlarin  6nemine
deginmektedir. Bilgisayarlarin etkisiyle farkli disiplinler arasi iligkilerin artacagi
diisiiniilmektedir, bdylece Ogrendiklerini baska derslerde kullanabilecegini diisiinen
dgrencinin derse olan ilgisi artacaktir. Ogrenciyi aktif hale getirerek kalici dgrenmenin
saglanacagini vurgulayan egitimciler 6zellikle egitim yazilimlarinin pilot denemelerden

sonra ancak uygulanabilecegini belirtmislerdir (Demirel, Seferoglu,Yagci, 2001)

Ogretmenlerin derslerinde egitim yazilimi kullanmaya yonelik tavirlarmin olumlu
olmasi i¢in de formatdér olarak adlandirilan &gretmenlerin dgretmen arkadaslarina

seminerler dlizenleyerek onlar1 egitmesi amaglanmaktadir.

Bu konuda diger iilkelerin deneyimlerine baktigimizda durumun hi¢ de farkh
olmadigmmi  gériiyoruz. Ornegin, Avusturya’da bilgisayarlarin  yaygin olarak
kullanilmasin1  saglamak amaciyla O&gretmenler temel Dbilgisayar egitiminden
gecirilmislerdir. Bu egitime 1976-1977 yillarinda bilgisayar dersi veren 6gretmenlerle
baslanmis, 1985 — 1986 yillarindan itibaren matematik, Ingilizce, Almanca ve Fen
bilgisi Ogretmenleriyle devam edilmistir. Halen 40.000 orta dereceli okul
ogretmenlerinin %40’1 bu egitimden ge¢cmis bulunmaktadir. Ancak burada iizerinde
durulmasi gereken en onemli konu egitimin amacina ulasip ulasmadigr olmaktadir.
Ciinkii, 1991-1992 yillarinda yapilan proje caligmalarina %11 oraninda katilim
olmustur. Sorunun nedenleri aragtirildiginda, motivasyon eksikligi, bilgisayara yabanci
olmak, farkli alan 6gretmenlerinin birlikte ¢alismak istememeleri gibi faktorlerin rol

oynadig1 gozlemlenmistir (Askar 1991).

Belgika’da ilkokullarin %50°den fazlasina ve orta dereceli okullarin ise %90’minda
bilgisayar bulunmaktadir. Bilgisayarlasmanin bu yiiksek oranlara ulasmasina ragmen
orta dereceli okullarda her {i¢ kisiden birisi ve ilkokullarda ise 6grencilerin ancak %10’u
bilgisayar kullanilmaktadir. Ulkede yasanan bu basarisiz deneyimin iic nedene bagh
oldugu belirtilmektedir. Bunlar sirasiyla altyapi, egitimi veren Ogretmenlerin ve
sistemin calismasindan sorumlu olan kisilerin yetersizligidir. Ayrica teknolojideki hizli

ilerleme ve egitim yazilimlarinin yetersizligi 6nemli rol oynamaktadir.
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Ispanya’da karsilasilan problemleri teknoloji donanimlarmm pahali  olmasi,
Ogretmenlerin yeterince egitilmemis olmalar1 ve bu egitimin ¢ok uzun zaman almasi

seklinde 6zetlemek miimkiindiir (Usun, 2000).

Ogretmenlerin bilgisayarlar1 derslerinde etkin olarak kullanabilmelerini saglamanin en
onemli unsurunun, &gretmenlerin bu teknolojiyi ¢ok iyi bir sekilde kullanmalarini
saglamaktir. Bunun igin gesitli yaklagimlar olabilir. Ornegin, Giiney Kore’de benzer bir
BDE projesinde, oncelik 0gretmenlere verilmis ve her bir 0gretmene bir bilgisayar
alinmasi planlanmistir. Ogretmenlerin bu bilgisayarlar1 giinliik islerinde kullanmalar
istenmis (yazi yazma, tablolama, not tutma, vb.), boylece 6gretmenlerin bilgisayarlarla
tamigmalar1 ve kendilerini bilgisayar kullanim1 konusunda emin hissetmeleri
hedeflenmistir. Daha sonra, miifredata yonelik bilgisayarlasma projelerinin giindeme
getirilmesi ve okullara kisisel bilgisayarlarin aliminin baglatilmasi1 planlanmistir (Eliot,

1991).

1.1.5. Bilgisayarh Egitim Ortamindaki Ogrenme-Ogretme Kuramlari
Bilgisayar destekli Ogretim ile bilenen klasik Ogrenme Ogretme kuramlarinda
degisiklikler saglanmustir. Izleyen alt béliimlerde sirasiyla bu degisikliklere yer

verilmistir.

1.1.5.1. Davranis¢i (")gretim Anlayis1 (1950-1975)

Bu kurama gore kisi, yasadig1 cevrenin etkisi altindadir ve insan g¢evrenin {iriiniidiir.
Buna gore egitim, sonsuz olanaklara sahiptir. Egitici, iyl bir ¢evre yarattiktan sonra
bireye istedii bir seyi, istedigi derecede Ogretebilir. Bu kuramin bu bicimde
genisletilmesi tartisilabilir fakat sartlandirma yoluyla da bir seyler ogretilebildigi
belirgindir. Baz1 psikologlara gore, insan hem kalittimin hem de ¢evrenin {riiniidiir.

(Bruno, 1982).

Baz1 psikologlar icin zihinsel siiregler énemli degildir. insan zihninde neler oldugu
bilinemez. Ayrica buna gerek de yoktur. Onemli olan herkes tarafindan gozlenebilen,
Olciilebilen davraniglardir. Bdoylece caligmalarini nesnel bir temele oturtan ve

davraniglar {izerine odaklastiran psikologlara davraniscilar, gelistirdikleri kuramlara da
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davranigs¢1 kuramlar denmistir. Davranisgilar 6grenmeyi uyaricilarla davraniglar
arasinda bir bag kurma siireci olarak agiklamaktadirlar. Uyaricilarla davraniglar arasinda
olusan bag giiclendigi ve bir aliskanlik durumuna geldigi zaman “6grenme”
olusmaktadir. Aliskanlik durumuna gelmeyen ve yapilmayan davraniglar 6grenilmis

sayilmaz. (Bruner, 1969).

Watson davranig¢t kuramin ilk temsilcilerindendir. Cocukluk dénemi O6grenimi ve
hayvanlarin 6grenmesi konularinda deneyler yapmistir. Bu deneylerle uyarici-tepki
iligkisini agiklamigtir. Sayisal problem ¢6zen bir ¢gocugun dogru yanitt bulmadan dnce
bircok hata yapabilecegini ve hata yapmasinin 6grenmeye yardimci olabilecegini
savunmus, dogru bir uyarici-tepki Oriintiisii ortaya c¢ikana kadar basarili tepkide
bulunmalarin sayisinda bir artis olacagini ve deneme-yanilma yoluyla &grenmenin

gergeklesebilecegini ileri stirmiistiir (Vygotsky, 1978).

Watson’dan bagka Pavlov da davranigc1 6grenme kuramiyla ilgilenmis ve bununla ilgili
olarak “Klasik Kosullanma” ile ilgili deneyler yapmistir. Klasik kosullanma, refleksler
ve kosullanmalardan olugsmaktadir. Ayrica klasik kosullanmada 6grenmede 6diil ve ceza
da onemli rol oynamaktadir. Pavlov’un klasik kosullanmasi ve Skinner’in operant
kosullanmas1 kuramlar1 bilgisayarda etkin olarak kullanilir. Ozellikle Skinner’in etki-
tepki prensibine dayanan kurami Pavlov’un prensibine nazaran daha kalic1 bir 6grenme
gergeklestirir. Bunun sebebi ise etkiye aninda tepki ve yanlisa aninda doniit olarak
aciklanabilir. Davranis¢1 kuramda bir davranisin 6grenilmesi davranisin gézlenmesi ile

miimkiindiir (Bruno, 1982).

Bilgisayarli egitimde davranigg1r yaklasimin 6diil, ceza, etki, tepki ve doniit verme
yontemleri kullanilmaktadir. Ogrenci bilgisayar1 kullanirken dogru yaptiginda
bilgisayar aninda 6diil, yanlis yaptiginda ise aninda ceza vermektedir. Bu bir etkinlik
ileriye gitme veya bir etkinlik geri alma seklinde olabilir. Ayrica 6grenci siirekli
bilgisayarlarda pratik yaparak konuyu pekistirebilir. Etki-tepki olarak ise 0grenci eger
klavyede yanlis bir tusa bastiginda bilgisayar 6grenciye aninda yanlis yaptigina dair bir

komut verir. Ogrenci bu yanls davramgm goriip,aninda diizeltir. Son olarak ise biitiin
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bunlarin 6grenci davranislarinda gézlenmesi ve ol¢iilmesi gerekir. Boylece davranisci

kuramin biitiin 6geleri bilgisayarli egitimde kullanilmis olur (Aless, 1985).

Davranig¢1 6grenmede, dgretmenin temel gorevi 6grenilecek konular parcalara ayirmak
ve bu pargalart mantiksal bir siraya koymaktir. Her bir 6grenme {initesi ne kadar kii¢iik
parcalara ayrilirsa, 6grencilerin 6grenmeleri kolay ve yanlis yapma ihtimalleri de o
kadar az olacaktir. Uyarici1 olarak verilen her bir bilgi {linitesinden sonra 6grencilerin
bilgileri sorularla kontrol edildiginden, 6grencilerin 6gretime aktif katilimi saglanmis ve
aninda geri bildirim saglanarak davraniglar1 pekistirilmis olur. Bu, uyarici-tepki-
pekistireg siirecleri mantiksal bir sira halinde biitiin program tamamlanincaya kadar

devam eder (Bruner, 1969).

Ogrenci 6grenme siirecinde aktif olmalidir. Ogrenme siirecinde 6grencinin kendi yaptig
Onem tasir. Yani o6grenci kendi yaptigiyla 6grenir. Yaparak 6grenme bu nedenle temel
bir 6grenmedir. Davranisc1 6grenmede kisi distan kontrol edilebilir. Ogrenme,

pekistirme, bitisik ve tekrar gibi distan etkilerle elde edilen bir sonugtur.

Skinner, kosullanma baglaminda yaptig1 deneylerle su sonuca varmistir:

e Ogrenme siirecinde dgrenilecek materyalle ilgili adimlar kiigiik olmalidir ve
daha 6nce 6grenilenler lizerine kurulmalidir.

e Ozellikle 6grenmenin ilk safthalarinda, grenme diizenli olarak ddiillendirilmeli
ve tim agsamalarinda da aralikli veya siirekli pekistireclerle kontrol altinda
tutulmalidir.

e Ogrenciye sunulacak &diiller dogru yanit1 takiben hemen verilmelidir. Bu olgu
doniit olarak nitelendirilmeli ve yapilan davramiglarin sonucu hakkinda
bilgilendirilmenin motivasyonu da etkiledigi gézden kacirilmamalidir.

e Ogrenciye uyaricilar arasindaki farklar1 kesfedebilmesi icin yeterince firsat
verilmelidir.

Davranis¢1t 68renme teorileri, organizmanin gdzlenebilir davranislarindaki degisme ve
bu degisimin nedenleri iizerinde durur. Davranis¢1 yaklasimda 6grenmenin sonuglari

dogrudan gozlenebilir (Hausman, 1985).
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1.1.5.2.Sistem Kuram

Bu kuram organizasyon ve biitliin organizasyonlarin temel yapisi ile ilgilenmektedir.
Otto Von Bertanfanffy tarafindan gelistirilmistir. Temeli biitiinliik ilkesine dayanir. Bu
kuramin esasi; problem c¢ozme, diizeltme ve karar verme, davramigsal hedefler
gerceklestirme (davraniggr yaklagim temelli) ve her faaliyetin organize edilmesi
ilkelerine dayanir. Bilgisayarli 6gretimde sistem kuraminin kullanilmasi asagidaki

gibidir.

Ogrenciler bilgisayar ortaminda sayisiz problem ¢dzebilir ve yaptig1 yanhslarr kendi
basina diizeltebilirler. Bilgisayarlar 6grencinin yanlislar1 hakkinda doniit verir. Ogrenci
bu yanlislar1 diizeltip dogrular konusunda karar verebilir. Bilgisayarli egitimde
yapilacak her faaliyet organize edilir. Bu organize edilmis olan faaliyetler 6grenciler ve
Ogretmenler tarafindan belli niteliklere gore uygulanir. Hedefler ve davranislar tek tek

belirtilerek gerceklestirilmeye caligilir.

Bu kuramin temelinde davranis¢i yaklasim bulunmaktadir. Davranis¢r yaklasimindan
ayrilan noktalar ise:

e Hedef bir kitlenin bulunmasi

e Hedeflerin ve 6grenciden beklenen davraniglarin 6nceden belirlenmesi
Bilgisayarli egitimde sistem yaklasimi ¢ok sik olarak kullanilmaktadir.Bu kuram etkin
olarak kullanildiginda 6grenmede artislarin oldugu goézlenmistir (Newby, Stepich,

Lehman, Russell, 1996).

1.1.5.3. Bilissel (")grenme Kurami (1975-1990)

Onciileri  Piaget ve Bruner’dir. 1980 yillarmin basinda bilissel 6grenme modeli
Ozellikle Ogretim-tasarim siirecinde davranis¢t modelin yerini almaya baglamistir.
Davranis¢1 yaklagimlarin kismen oOgrenmeyi agikladigr kabul edilmekle beraber
o6grenme olayinin sadece uyarici-tepki-pekistirec iligkisinden daha kompleks bir yap1
icerdigi bu kuramin temel felsefesidir. Davranis¢ilardan farkli olarak bilissel psikologlar
bireyi 6grenmenin olugsmasinda temel kabul ederek diisiinme, bellek, problem ¢ozme ve

karar verme gibi davranis¢1 yaklasimlarca agiklanamayan karmasik zihinsel siirecler
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tizerinde durmuslardir. Bunun sonucu olarak biligsel psikologlar insan bilgi islem

stirecinin agiklayan bilgi isleme sistemi olarak agiklarlar.

Bilis, diinyay1 ve insanin ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik insan zihninin yaptigi
islemlerin  tiimiidiir. Distan alinan uyarimlarin algilanmasi, Onceki bilgilerle
karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellenmesi,
hatirlanmasi ile zihinsel {iriinlerin kalite ve mantik yoniinden degerlendirilmesi bilig
kapsamina giren zihinsel siireclerle ilgili faaliyetlerdir. Biligsel kuramda 6grenme, daha
cok zekanin iriiniidiir. Kohler’in vurgulamak istedigi olgu, bireyin uyarici-yanit
baglarin1 mekanik olarak tekrarlayarak kurmasindan ziyade yeni anlayis ve kavrayislar

olusturmak i¢in zihinde var olan bilgileri esnek olarak kullanmasidir (Bruner, 1969).

Bilissel bakisa gore 6grenme, insanin beyninde ve sinir sisteminde olusan bir i¢ siirectir.
Bu goriise gore 6grenen pasif bir alict degil, 6grenmenin bizzat olusturucusudur. Cagdas
bilim kuramcilar1 6grencinin kendi girisimine ve kendi kontroliine 6nem verirler.
Bu bakisla:

e Insanlar gérdiiklerini bir biitiin olarak algilarlar.

e Insanlar gevrelerini bir diizen iginde goriirler (Bigge, Morris L, 2004).

Davranis¢1 yaklasimda 6grenmenin distan etkilerle (pekistirme, bitisiklik, tekrar) elde
edilen bir sonug olarak goriilmesine karsin, cagdas bilis yaklasiminda 6grenme, insanin

beyninde ve sinir sisteminde olusan bir i¢ siire¢ olarak yorumlanmaktadir.

Biligsel 6grenme kuramcilar1 davranisgilarin aksine, 6grencilerin sunulan bilgileri alan
duragan bireyler olmadigi, ancak bilgiyi alan, bunu kodlayan, hafizaya kaydeden ve
gerektiginde hafizadan geri ¢agirip kullanan bireyler oldugunu savunmuslardir. Bu
yaklasimi benimseyen psikologlara gore oOgrenmeyi aciklamada asagidaki temel

goriisler onem kazanmaktadir (Bogdan, Biklen, 2003).

e Ogrenen dis uyaricilarin pasif bir alicist degil, onlarin &ziimleyicisi ve

davranislarin aktif olusturucusudur.
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e Ogrenen kendi dgrenmesinde sorumluluk tasiyan, verileni oldugu gibi alan
degil; verilerin tagidigi anlami kesfedendir.

e Ogrenen, verilen bilgiler arasinda, uygun olanlar1 segen ve isleyendir.

e Ogrenen kendisine kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun anlamini
bulmak, diger ilkelerle iligkisini kurarak ve daha Once oOgrendikleriyle

bagdastirarak ona anlam vermek zorundadir (Bruner, 1969).

Cagdas bilim kuramcilar1 6grenenin kendi girisimine ve kendini kontroliine 6nem
verirler. Genel olarak 6grenmede odak noktasi, 6grenenin uyaricilari nasil aldigi, onlar
nasil isledigi, organize ettigi ve bilginin kaliciligin1 nasil sagladig iizerindedir.

Her ne kadar biligsel 6grenme kurami birey ve 6grenilecek igerik arasindaki etkilesim
siirecine ayr1 bir onem vermisse de,08renmeyi Onceden standartlar1 belirlenmis
hedeflere uygun davranislar sergileyebilme yaklasimi temelinde davraniscilarla biiyiik
bir tutarlilik gostermistir. Diger bir deyisle, biligsel kuramcilara gore de Ogrenme
bireylerin belirlenmis hedefler dogrultusunda goézlenebilir ve Olgiilebilir davranislar
sergileyebilmeleri olarak yorumlanmistir (Bigge, Morris L, 2004).

Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta grencinin kendisine aktarilan bilgileri aynen
almadigi, aksine kendine ulasan her bilgiyi siizgecten gegirip yorumlayarak kendi

diinyasinda bir anlam ytiklemeye calistigidir (Brooks ve Brooks,1983).

Bilginin 0Ogrenilmesi i¢in birey zihninde bilgileri organize edip yapilandirmasi
gerekmektedir.Bilgisayar 6greniminde de bilgilerin organize edilip yapilandirilmasi s6z
konusudur.Birey bilgileri ilk once kisa siireli bellege ardindan (eger bilgi

kullanilacaksa) uzun siireli bellege aktarir.

Bilgisayarl1 egitimde faaliyetler planlanir.Ogrenilecek olan bilgilerin yapisi bilissel
kuramla ortaya cikarilir.Ogretim materyali kullamlir. Bilgisayarli egitimde istenilen
davraniglar  yapildiginda  O6grenci  seviyesine gore aninda  ddiillendirme
gerceklestirilir.Ogrenci bilgisayarla bire bir etkilesim icerisindedir (Isman,2001)

Ogrencilere bir konuyu hazir olarak sunmak yerine dgrencilerden bu konuyu —ana

hatlarini- bulmalari istenir.(Bulusgu 6grenme)
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1.1.5.4. Olusturmaci (Constructivist) Egitim Anlayis1 (1985)

Ogrenme konusunda olusturmaci (constructivist) goriis, iiretici 6grenme, kesfederek
O0grenme ve duruma bagl gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan oldukca yeni bir
gorilistiir. Biitlin bu goriisler arasinda ortak nokta, bireylerin aktif olarak gercek
durumlar karsisinda ve / veya gergek problemi ¢ozerken kendi bilgilerini olusturmalari
ilkesine dayanmaktadir. Bu goriise gore, ayrica, bireylerin kendi bilgilerini
etraflarindaki bireylerin yardimiyla olusturduklari kabul edilmektedir. Olusturmaci
gorilis her ne kadar yeni bir terim olsa da, bu fikrin temelleri Jean Piaget and Lev
S.Vygotsky’ e kadar uzanmaktadir. Piaget (1973) mantiksal diisiinmenin gelisimi
stirecinde Ogrenici ve c¢evrenin birbirinden ayri1 diisiiniilemeyecegini savunmustur.
Bununla birlikte Piaget, bireylerin bilissel yapilarini ¢evrelerine uyum saglamak ig¢in
kendilerinin olusturduklarinin savunmustur. Piaget’e benzer sekilde, Vygotsky de
(1978), bireylerin ¢evreleriyle etkilesimleri sonucu ¢evrelerindeki olaylara yiikledikleri

anlamlar1 kendilerinin olusturdugunu savunmustur.

Olusturmaci kuruma gore zihnimiz mercek gibi davranmaktadir. Dolayisiyla, bilginin
onu olusturan parcalardan ayrilarak kullanilmasi diisiiniilemez bile. Boylece, baktigimiz
resimde gordiikklerimiz sahip oldugumuz mercege bagli olarak degisiklik
gostermektedir. Baska bir deyisle “ aklimiz kadar gérmek ve anlamaktayi1z”. Bu goriise
gbre, yeni bilgilerin olusturulmasi sirasinda olay1 diistinmek ve eski tecriibelerimizi
yorumlamak ¢ok oOnemli bir yer tutmaktadir. Her kisinin kendi bilgi, beceri ve
tecriibelerinin oldugu goz Oniine alindiginda, herkes kendi bilgisini olusturur demek
miimkiin olmaktadir. Ogrenmeyi bu durumda yeniden tanimlamak gerekecek olursa,
o0grenme eski bilgilerimizin tecriibelerimiz 1s18inda yeniden yorumlanarak yeni bir hale
getirilmesidir diyebiliriz. Bu {i¢ farkli 6grenme anlayisinin bir karsilastirilmasi, Newby

(1996) tarafindan gizelge 2’de gosterildigi gibi yapilmistir:
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Cizelge 2 Ogrenme-Ogretme Kuramlari

Davramssal Bilissel Olusturmaci
Bakis Bakis Bakis
Ogrenme Bir davranigin Bellekte depolanan Yasantilar sonucu,
gosterilme bilgide meydana anlamda meydana
olasiligindaki gelen degisim. gelen degisim.
: degisim.
Ogrenme siireci  Etki-tepki-davranig Dikkat-kodlama- Tekrarlanan grup

bellekten geri cagirma diyaloglart ve
katilimc1 problem

¢ozme.
Ogretmenin Rolii  D1s etkenlerin Bilissel siireci Ornek olma ve
diizenlenmesi. destekleyen kosullarin rehberlik saglama.
diizenlenmesi.
Ogretmenin Hedeflerin Yeni bilgiyi organize lyi bir problem
belirlenmesi etme yaratma

Sl Ogrenci davranislarmi Yeni bilgiyi mevcut  Grup iginde

yoOnlendirici ipuglart  bilgiyle iligkilendirme &grenme

saglama Ogrenci dikkatini, etkinliklerini
Ogrenci davranisin1 ~ bilgiyi kodlamasini ve diizenleme
pekistirme. hatirlamasini Bilginin olusma
saglayici etkinlikler  siirecinde 6rnek
sunma. olma ve rehberlik
saglama.

Kaynak: Newby, T. J., Stepich, D. A., Lehman, J. D. & Russell, J. D.Instructional
Technology for teaching and learning. ABD: Englewood, NJ: Merril, an imprint of
Prentice Hall, 1996.

Davraniggr ve biligsel Ogrenme kurumlarinin belirledigi 6grenme kuramlarinin
degistigini kabul etmeliyiz. Eski 6grenme aliskanliklarimiz bilgiyi kitap sayfalarinda,
okul duvarlar1 arasinda ya da bilginin en temel kaynaklarindan biri kabul edilen
Ogretmenlerde aramamiza neden oluyordu. Ancak yeni O6grenme aliskanliklarimizla
birlikte artik bilgiyi arayan, bulan, yorumlayan ve kullanan bireyler haline geliyoruz

(Vygotsky, 1978).

Ogrenciler 6grenmeleri kendileri yaparak ve yasayarak gerceklestirmektedirler.
Ogretmen 6grenme ortaminda grenciye uygulama, deneme ve kesfetme firsatlar:

yaratir. Ogretmen 6grencinin dnceki bilgilerini ve hazir bulunusluk diizeyini denetler.
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Bu kurama gore Ogrenci aktif durumdadir ve  bilgileri kendisi arastirir,
biitiinlestirir.Birey hatalar yaparak deneyerek yamilarak 6grenir.Ogrenciler uygulama
yapmadiklari siirece etkili ve kalic1 6grenmeler gerceklesemez.
Yapisalcr yaklasim biligsel yonelimli ve sosyal yonelimli diye ikiye ayrilir.
e Biligsel yonelimli yapici goriis: Bilgisayarli egitimde daha c¢ok pratik
yapilmasini 6grenmeyi etkin kildigini disiiniirler.
e Sosyal yonelimli yapic1 goriig: Bilgisayarlarda bulus yontemi ile dgrenmenin

daha kalic1 ve etkin oldugunu sdylerler (Brooks, Brooks, 1993).

Bilgisayarli egitimde 6grencinin bilgisayar1 bizzat kendisi kullanarak ve deneyimlerini
kendileri yasayarak 6grenirler. Bu kuramda kubasik calisma esastir. Kubagsik 6grenmede
ogrenciler kiigiik kiimelerde birbirlerine ortaklik iligkisi ile baglidir. Ve belirlenen

hedeflere ulasmak icin tiim kaynak ve ¢abalarini birlestirirler (Simsek,2002).

Bilgisayarli egitimde ise kubasik bir ¢calisma 6grencilerin bir konu hakkinda bilgisayari
kullanarak bir seyler iiretmeleridir. Bilgisayarli egitimde uygulanacak olan &gretim
faaliyetleri onceden tasarlanmalidir. Ve Ogrencilerin onceki deneyimleri ile okulda

kazanilacak deneyimler birbiri ile iliskilendirilmelidir.

Yine bu kuramda 6grencinin yaratici yeteneklerinin ortaya g¢ikarilmasi hedeflenmistir.
Ogrenciler bilgisayarda merak ettikleri herhangi bir konuyu kendileri de dgrenebilirler.
Yapisalct 6grenme kuramcilarinin tasarimladiklar1 6grencinin bilgisini test ettirici, daha
saglamlastirici, yeniden insa ettirici, daha anlamli kilic1 ve formallestirici bir diisiince ile

o0grenmeye yaklasan 6grenme materyallerini incelemede fayda vardir (Bruno,1982).

1.1.5.4. Kritik Kuram

Frankfurt Okulu veya Neo-Marxiszm kuramlar1 olarak bilinmektedir.Bilgisayarlarin
topluma esitlik getirdigine inanmaktadirlar. Bireyler internet iizerinden veya egitim CD
leri ile istedikleri konularda kendilerini egitme ve gelistirme sansina sahiptirler.Yeterli
kaynak olduktan sonra bireyin gelismesi kendi 6z girisimleri ve faaliyetleri
sekillenmektedir. Cesitli nedenlerden dolay1r Orgiin egitime girememis olan kisilere

bilgisayarin egitim imkani sunduguna inanmaktadirlar.Elbette bilgisayar ve yan
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donanimlar1 olan bir kisinin Ozellikle yiiksekogretime dogru kaydikga egitimde

bilgisayarlardan yararlanma olanaklar1 da artmaktadir (Bright, 1983).

1.1.5.5. Bilgi Isleme Kuram
Bilgi isleme Kurami 3 safhadan olusmaktadir (Bruner, 1969):

[.Duyusal Bellek, II. Kisa Siireli Bellek, III. Uzun Siireli Bellek

Sekil 1 Bilgi Isleme Kurami

Cevre
Uyaricilar
Algillama
Unutma
Ik islem
Kodlama
Kisa Siireli >

Bellek Hatirlama Uzun Siireli

C : B Bellek

Kaynak: Bruner, J. S. Eye, hand, and mind. In D. Elkind & J. H. Flavell, Studies in

cognitive development: essays in honor of Jean Piaget (pp. 223-235). New
York: Oxford University Press. BF721 .S84, 1969.

a) Duyusal Bellek : insan bellek sistemi tarafindan bilginin islenmesi fiziksel isaretlerin
(gorsel, koku,duyusal ve dokunsal) gbz, burun, kulak, deri gibi duyu organlar

tarafindan alinmasiyla baglar. Bu isaretler duyusal bellekte kisa bir siire i¢in (1/2 sn. ile
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4 sn. arasi) ali konur. Duyusal bellekte ¢ok yiiksek bir kapasiteye sahip olmasina
ragmen, bu bellege kaydedilen veriler segilerek, islenmesi i¢in kisa stireli bellege aninda
aktarilmazsa, kisa bir siire icinde bu veriler kaybolur. Burada onemli olan dikkat
stirecidir. Kisi, duyusal kayita ulasan biitiin uyaricilara tepkide bulunamaz. Birey,
mevcut bilgi ve tecriibeleri ile bilginin organizasyonuna bagli olarak gelen uyaricilardan
birkag1 iizerinde odaklasir. Bu algisal odaklasmaya dikkat adi verilir. Dikkat yoluyla

secilerek algilanan uyaricilar, kisa siireli bellege aktarilir.

b) Kisa Siireli Bellek: Kisa siireli bellek, dikkat yoluyla secilerek algilanan
uyaricinin(bilginin) bellege kayit i¢in hazir hale getirildigi yerdir. Kisa siireli bellek
uzun stireli bellekten farkli olarak sinirli bir kapasiteye sahiptir. Kisa siireli bellege kayit
edilen bilgi, tizerinde herhangi bir islem yapilmadig1 takdirde, 15-20 saniye i¢inde
kaybolur. Tekrar, bilginin uzun siireli bellege kayit edilmesi agisindan 6nemli olmakla
birlikte kodlanan bilginin kolayca hatirlanmasi ve degisik durumlarda kullanilabilmesi
icin yeterli degildir. Bunun i¢in bilginin anlamlandirilmasi gerekir. Anlamlandirma,
yani bilgi ile mevcut bilgilerimiz arasinda iliski kurarak, bilgiyi destekleyen imgeler
olusturarak, bilginin degisik durumlarda uygulama sekilleri tizerinde diisiinerek ve bilgi
hakkinda sorular gelistirip bu sorulara cevap vererek saglanabilir. Dolayisiyla, kisa
stireli bellegin islevlerinden biri de kayit edilen bilgilerle karsilastirilarak eslestirmek ve

iliskili olanlar1 yeni 6grenmeler olarak yapilagtirmaktir.

¢) Uzun Siireli Bellek :Uzun siireli bellek kisa siireli bellekten farkli olarak 3 6nemli
ozellige sahiptir:

e Bilgi kalicidir.

e Bilgi organizeli ve anlamli olarak kayit edilir.

e Sinirsiz kapasiteye sahiptir.

Biitiin tecriibe ve bilgiler Uzun Siireli Bellekte saklidir. Dolayisiyla, degisik olaylarin
hatirlanmasi, problem ¢6zme, diisiinme....vs. Uzun Siireli Bellekte sakli olan
materyaller sayesinde olur. Bilginin Uzun Siireli Bellekte kayit edilis sekli, hatirlanmasi
ve kullanilabilmesi i¢in énemlidir. Uzun Siireli Bellek ¢ok biiyiik kapasiteye sahiptir

(Bigge, Samuel, 2004).
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1.1.6. Bilgisayar Destekli Egitimin Olumlu Yonleri

Bilgisayar Destekli Egitimin olumlu ydnlerini 6g8renci-6gretmen-okul agisindan

incelersek (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve Stevenson,
R. J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.):

1-Ogrenci agisindan:

Bireysel ¢alismada verimlilik.

Kolay, hizli, derin 6grenme saglar (Ezbersiz Egitim).

Bilgisayar okur yazarliginin gelismesi.

Yaraticiligin ortaya ¢ikmasini saglar.

Sosyal iletisimde bulunma yetenegini gelistirir.

Her 6grencinin kendi hizlarinda ve diizeylerinde ilerleme olasilig1 verir. Daha
cok bilgiye ulagsma imkani olur.

Zamandan tasarruf etme imkana.

Belgeleme, dosyalama ve belgelere basvurma aliskanligini kazanma.

Ogretimi, kisisel ve bireysel ihtiyaclarina gore ayarlama.

Kendine giiveni arttirir.

Problem ¢6zme ve dikkatini bir problem {izerine yogunlastirma yetenegini
gelistirir.

Ogrencinin 8grenme zamanindan tasarruf saglar.

Belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aliskanligini kazandirir.

Onceki ¢dziimleri arastirip bunlari yeni bir ¢dziim igin kullanabilme yetenegini
gelistirme, yeni ¢oziim bulmasini saglar.

Paylasim duygusunu gelistirir.

Daha ¢ok bilgiye ulagsma imkani verir.

Aninda doniit saglandig1 igin kacirilan ders veya konu 6grenci tarafindan tekrar
edilebilir.

Benzesimler sayesinde dgrencilere 6zgii mekanlar saglar.

Bilgisayar Ogrenciye daha zengin kaynak materyallerine ananda ulasabilme
olanagi saglar.

Bilgisayar kullanarak diizenli/basaril1 bir yazili iirlin ortaya ¢ikarmak 6grencinin
motivasyonunu arttirarak bilgisayar ile ilgili temel becerileri kazanmasina

olanak saglar.
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Bilgisayar Ogrencilere yazdiklarini degerlendirme ve gerekirse iizerinde
degisiklik yapma olanagi sunar.

Bilgisayar ogrencilere daha oOnce basarisiz olduklar1 alanlarda tekrar
etme/bagarma sansi verir.

Ogrenciler bilgisayar kullanarak motive edilebilir.

Bilgisayar her &grencinin bireysel ihtiyag ve yeteneklerine yanit verecek
esneklige sahiptir.

Ogrenciler bilgisayar kullanirken daha istekli ve kendine giivenen bir kisilik
sergilerler.

Bilgisayar bilgiyi yeni/degisik sekillerde sunarak 6grencinin bu bilgiyi daha iyi
anlamasina, Oziimsemesine (sindirmesine) ve daha severek, isteyerek ve
kolayca/ ¢abucak kullanmasina yardim eder.

Bilgisayar iyi tasarlanmis konu ve aktiviteler i¢in dogru sekilde kullanildiginda
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirir.

Klasik 6gretim sisteminde belli bir zaman diliminde 6grenmek zorunlu iken
BDE’de ders saati disindaki zamanlarda istenen 6grenme etkinligi saglanabilir.
Bilgisayarlar bir¢cok pedagojik islevleri yerine getirmede dnemli bir potansiyele
sahiptir, bilginin aktarilmasi, Slgiilmesi, degerlendirilmesi ve geri besleme;
ogrencilerin derse motivasyonunun ve aktif katilimimin saglanmasi; 6gretim
diizeyinin Ogrencilerin mevcut bilgileri ve ilerlemelerine gore ayarlanarak
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi; 6gretim grafik, resim, animasyon ve
miizik gibi materyallerle desteklenmesi, vb. Kisaca, BDE geleneksel smif i¢i
ogretimde kontrol edilemeyen ve insan 6grenmesine etki eden bir¢ok degiskeni

kontrol etme imkan1 saglamaktadir.

2-Ogretmen acisindan (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilic, 1997: McDonald, S. ve
Stevenson, R. J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.):

Bilgisayar zor kavram ve ifadeleri gorsel olarak sunarak daha anlasilir hale
getirir

Bilgisayar daha giivenli ve sikmayan, korkutmayan bir Ogrenme ortami
saglayabilir.

Etkilesimli (interaktif) teknolojiler 6grenmeyi tesvik ve motive eder.
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e Bilgisayar 6grenciye farkli disiinceleri/alternatifleri deneme ve risk alma
olanagi sunar.

e Ogretimde bilgisayar kullanimi 6gretmenlerin  kendi metot ve tekniklerini
yenilemeye ve 6grencilerinin nasil 6grendiklerini aragtirmaya yoneltmektedir.

e Ogrencinin bilgisayar: daha verimli/ etkin kullanabilmesinde dgretmenin nerede
ve ne zaman miidahale edecegini iyi bilmesi oldukc¢a dnemli bir faktordiir.

e Ogretmenlerin bilgisayar kullanim olanaklarinin kolaylastirilmasi, onlarm
teknoloji  kullanimini tesvik etmekte ve bilgisayarin miifredat programi
icerisinde kullanimini olumlu yonde etkilemektedir.

e Ogretmen bilgisayar sayesinde ogrencilerinin derse aktif olarak katilimin
saglayabilir boylece sinifin performansi artar.

o Farkli seviyelerdeki 0&grencilerin gozlenmesi bilgisayarlarla daha kolay
olacaktir.

e Ogrenmede isbirligi yontemi rahatga 6grencilere benimsetilebilir.

e Ogrencinin derse aktif katilimmin sagladig1 i¢in 6gretmenin isini kolaylastirir.

e Ogretmenin farkli seviyelerdeki &grencileri izleyerek onlara ayri ayri zaman
ayirabilme olasilig1 saglar.

e Kanaat icin ek alternatif sunar.

e En sikici dersleri kolay ve zevkli hale getirerek 6gretmene yardimcei olur.

e Konuyu kagiran &grencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun olarak konuyu
islemeleri ve gerekli gordiikleri anda tekrar etme olanaklarinin bulunmasi
bilgisayarla egitimin en biiyiik avantajlarindan biridir.

e Ogretmen, kalabalik olan sinifta dgrencilerin her birine devamli bir sekilde
gerektigi kadar ilgi gdsterememektedir. Iste bilgisayar bu eksikligi
gidermektedir.

e Farkli disiplinler aras1 egitim i¢in dnemli bir kolaylik saglayabilir.

3-Okul agisindan (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve
Stevenson, R. J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.):
e Egitimde firsat esitligi saglar.

e Okul basari diizeyini arttirir.
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e Diinyadaki diger 6gretim kurumlariyla paralel bir sekilde ders isleme olanagi
saglar.

e Okullar arasi iletisimde rol oynar.(bilgi alig-verisi)

e Miifredatin okullara gore esnekg¢e planlanabilmesi,

e Smif ortaminda yapilamayacak deney ve uygulamalar benzesimler sayesinde
okul ortamina girebilir.

e Bilgi Yonetim Sistemlerinin kullanimi okullarda zaman ve para agisindan

onemli ol¢iide avantaj saglamaktadir.

4-Teknolojik Avantajlar (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve
Stevenson, R. J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.):

e Multimedya ve bilgisayar teknolojisine adaptasyon,

e Diinyadaki egitim ile paralellik,

n

e Diinyada yiikselen " Egitimde Bilgi Teknolojisi " kullanma egilimine dahil

olma.

5-Idari Avantajlar (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997):
e Miifredatin okullara gore esnekg¢e planlanabilmesi,
e Yillik planlarin kolayca yaziya dokiilebilmesi,

e (Odevlerin online hazirlanip dagitilabilmesi.

Ogrenme ve ilerleme hiz1 kisiye baghdir. BDE’de derhal uyar1 ve doniitler verilerek
Ogrenimin kigisellestirilmesi saglanir. Bilgisayarlar birer ¢oklu ortam aracidir. Birlikte
kullanilan yazi, ses, goriintii 6zellikleriyle bilgisayarlar bir¢cok teknolojiyi etkili bi¢imde
birlestirebilirler. Etkilesimli video ve CD-ROM teknolojileri bilgisayar tabanli 6gretim
tiniteleri, dersleri ve Ogrenme ortamlarini birlestirebilirler. Bilgisayarlar etkilesimli
araglardir. Birgok paket program calistirilabilen mikro bilgisayarlar kullanim kolayligi
ve azami Ogrenci kontrolii saglar. Bilgisayar teknolojisi siirekli ilerlemektedir. Her
gecen giin yenilikler olmakta bununla beraber fiyatlar da diismektedir. Ihtiyaclarin
dogru anlagilmas: ve gelecek gereksinimlerin dogru tahmin edilmesi, 6gretmenin
bilgisayar donanim ve yazilim konulariyla etkili bigimde basa c¢ikmasini saglar.

Bilgisayarlarla ulasilabilirlik artar. Yerel, bolgesel ve ulusal aglar kaynaklar1 ve
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bireyleri, nerede olurlarsa olsunlar, birbirine baglar. Aslinda, birgok kurum ve kurulus

bilgisayar tabanli kaynaklar sunmaktadir.

1.1.6.1. Ogrenme Hiz1

BDE’nin sundugu en onemli fayda, belki de, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina
uygun olarak konuyu islemeleri ve gerek duyduklarinda ayni konuyu tekrar caligma
olanag bulabilmeleridir. Ozellikle yavas 6grenen dgrenciler icin BDE uygulamalari, bu
ogrencilerin diizeyine ulagsmasinda 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Diger taraftan,
ogrenilecek konuyu hali hazirda bilen ya da siiftaki diger 6grencilere oranla daha hizli
O0grenen o6grenciler ise, diger 6grencileri beklemeden bir sonraki konuya gegebilirler
(Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve Stevenson, R. J, 1996;
Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.).

1.1.6.2. Katihme1 Ogrenme

Her ne kadar BDE uygulamalar1 6grencilerin kendi kendilerine ve kendi 6grenme
hizlarima uygun Ogrenme ortamlar1 sunsa da, grup calismasini destekleyebilmesi
acisindan da etkin materyallerdir. Bir cok BDE yazilimi, 6grencinin verdigi cevaplar
dogrultusunda dersi sunar ya da Ogrenciye belli araliklarla doniit saglar. Bu yiizden,
BDE ortamindaki her ogrenci aktif sekilde derse katilir ve dersteki performansini
gosterebilme imkani vermesi ve oOgrenciye doniit saglayabilmesi nedeniyle, BDE

ortamlar1 6grencinin derse katilimini stirekli hale getirir (Bright, 1983).

1.1.6.3. Ogretimsel Etkinliklerin Cesitliligi

Diger materyallerle karsilastirildiginda, gorsel isitsel 6gelerin en etkin kullanilabildigi
ortam BDE ortamudir. Ogretim ortammin farkli etkinliklerle zenginlestirilmesi,
dgrencinin basariya ulasmasinda dnemli bir etkendir. Iste bu bakimdandir ki, BDE
ortamlari, sagladiklar1 6gretimsel etkinliklerin niteligi ve niceligi agisindan en etkin

ortamlardir.
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1.1.6.4. Ogrenci Etkinliklerinin ve Performansinin izlenebilmesi

BDE ortamindaki bir 6grencinin bir konu {izerinde harcadigi zaman ve gosterdigi
performans, bilgisayar tarafindan kayit edilebilir ve istendigi zaman Ogretmenin
kullanimma sunulabilir. Ogrenci performansi hakkindaki bu bilgiler, dgretmenin
ogrencileri gozlemlemesi ve onlari ihtiyaglart dogrultusunda yonlendirmesi bakimindan
oldukca oOnemlidir. Klasik ©Ogrenme ortamlarinda, Ogretmenin her &grencinin
performansin1 gozlemlemesi ve buna bagli olarak Ogrenciyi yonlendirmesi oldukca
zordur. Ogzellikle kalabalik smiflarda dgretmenin bu etkinlikleri basarmasi neredeyse
imkansizdir. Bu bakimdan, BDE ortaminin sundugu bu 6zellik, 6gretim etkinliginin
gelistirilmesi i¢in 6nemli bir unsurdur. Bunun yaninda, bilgisayarin kaydedip
saklayabildigi bu bilgiler, okul yonetimi i¢in de dnemlidir. Bu bilgilerin erisilebilir ve
saklanabilir olmasi, egitim programlarinin ve Ogretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve
okul — aile igbirliginin gelistirilmesinde okul yonetimi i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir
(Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kili¢, 1997: McDonald, S. ve Stevenson, R. J, 1996;
Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.)

1.1.6.5. Zamandan ve Ortamdan Bagimsizhk

Klasik 6gretim ortamlarindaki 6grenciler, belli konular1 belli zaman dilimleri iginde
o0grenmeli ve belirlenmis Ogretimsel etkinlikler yine belirli zaman dilimleri iginde
etkinlikleri istedigi zaman, ders saati disinda kalan zamanlarda da, uygulayabilir ya da
tekrar edilebilir. Hatta bu etkinlikleri evinde, bilgisayar basinda uygulama sansi

bulabilir.

1.1.7. Bilgisayar Destekli Egitimin Simirhihiklar:
Bilgisayar destekli egitimin yararlar1 yaninda gozardi edilmemesi gereken sinirliliklar
da vardir (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve Stevenson, R.
J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.):

e Opgrenciler sosyallesme siirecinden yoksun kalirlar.

e Ogrenciyi dogruya ydnlendirecek bir sistem yoktur. Ciinkii cevaplar ya dogru

yada yanlistir.
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Bilgisayar kullanmay1 onceden bilmeyen bir kisi icin 6grenme zordur. Cok
zaman kaybina sebebiyet verir.

Yapilan her programlar yabanci dille yazildigi i¢in kullanim zordur.

Belli derslerin yazilimlarinin ¢ok bazi derslerin dgretim programlarinin az
olmasi bir eksikliktir.

Bilgisayarlar genellikle Tiirkiye disindan ihra¢ edildigi i¢in maliyet yiiksektir.
Cesitli donanim aksakliklarinda ¢ikabilecek sorunlar ders akisini bozabilir.
Yeterli alt yap1 olmadigi icin ¢ikacak sorunlar hemen diizeltilemeyebilir.

Gerekli kilavuz kisi veya kaynak yeterli olmagi i¢in sorun yasanabilir.

Makineler 6gretimde hiimanist yaklasimi ortadan kaldirir.

BDE'nin yararindan ¢ok zarar1 olmamasi i¢in asagidakilere dikkat edilmesi gerekir.

Bilgisayar teknolojisi 6grencinin basarisini gelistirmesinin biiyiilii aract olamaz.

Egitim’de biitlin sorunlarin panzehirlermis gibi bilgisayara diislincesizce
sarilmak dogru bir yaklasim degildir.

Okullarin  ¢ogu nitelikli egitim saglaylp saglamadiklarina veya nasil
saglayacagina bakmaksizin daha ¢ok bilgisayar teknolojisinin kendisi iizerinde
yogunlagma gibi yanlis bir yaklagim benimsemedirler.

Ne egitimciler, ne de donanim ve yazilim sanayinde ¢alisanlar yeni teknolojinin
halkin beklentileri dogrultusunda nasil degerlendirilecegi geregini gdz oniinde
bulundurmalilar.

Okul sisteminin nasil Ogretecegini bilmeden bilgisayarlarin etkin kullanma
yollarint bulmadan teknolojiyi temel gereksinim haline getirilmesi dogru
degildir.

Bilgisayar egitime direkt degil destekleyici olarak katilmalidir.

Baslangicta etkin bir planlama yapmadan egitimde bilgisayar kullanimini
baslatmak yarardan ¢ok zarar verebilir.

Aileler, genellikle, cocuklarinin smifinda ve yatak odasinda bir bilgisayar
bulundurmanin, c¢ocuga bilgisayar Ogretme yoluyla, onun 06grenme

problemlerinin ¢dziime kavusturulacagi yanilgisina diismektedirler.
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Bilgisayar destekli egitimin 6grenme ortamina sagladigi bir ¢ok faydanin yan sira, bazi
sinirlamalarinin  oldugu da bir gercektir. Her Ogretim materyalinin kullaniminda
olabilecegi gibi, bilgisayarlarin egitim amacl kullaniminda karsilasilan bu sinirliliklar,
bilgisayarlarin etkin ve pedagojik olarak dogru kullanilamamasi sonucu olusan
sinirliliklardir. Ayni1 zamanda bu smurliliklar gliniimiiz egitim sisteminde BDE’nin
olumsuz yonleri arasina katilabilir (Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997:
McDonald, S. ve Stevenson, R. J, 1996; Valdemar W.S., Lowell M.; Hamafin M.J.,
Peck K.L.).

1.1.7.1. Ogrencilerin Sosyo—Psikolojik Gelisimlerini Engellemesi

Baz1 uzmanlara gore, bilgisayarlarin 6gretimi bireysellestirebilmesi, 6grencinin sinif
icinde arkadaglar1 ve 6gretmeniyle olan etkilesimini azaltmaktadir. Bagka bir deyisle,
yazilimlarin gorsel-isitsel 6zelliklerinden dolay1 ¢ocugun saatlerce bilgisayar basinda
kalmas1 gibi 6zellikler nedeniyle, cocugun yasitlariyla ve diger bireylerle olan etkilesimi
azaltmakta ve bu durum cocugun sosyo—psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bilgisayarlarin egitim ortaminda bilingsizce ya da plansiz kullanimi
sonucu bu tiir sorunlarin ortaya c¢ikmasi dogaldir. Ancak, boyle bir sorunla sadece
bilgisayar kullanilan 6gretim ortamlarinda karsilagilabilecegini diisiinmek biiyiik bir
yanilg1 olur. Siif i¢inde kullanilan diger 6gretim materyalleri s6z konusu oldugunda da,
cocugun bir materyali (TV, video, vb.) siirekli ve plansiz kullanilmasi, benzer sorunlarin
olugmasinda neden olacaktir. Bu yilizden, bu tiir materyallerin sinif i¢inde etkin ve
basarili kullanimlarinda ogretmenlerin  rolii  biiyliktiir. Bilgisayarlarin ~ 6gretimi
bireysellestirme gibi bir olanak saglamasinin yaninda, 6grencinin diger 6grencilerle ve
Ogretmenle olan etkilesimini artirict Ogretimsel faaliyetlerin Ogretmen tarafindan
planlanmasi ve uygulanmasi gerekir. Benzer olarak, aileler de, ¢ocuklarin bilgisayar
tizerinde harcadigi zamanin siiresini ve egitimsel kalitesini denetlemelidir. Sinifta
kullanilacak 6gretimsel yazilimlarin se¢ciminde de, 6§renmeyi bireysellestirmesi kadar,
ogrencinin diger 0grencilerle etkilesimini saglayan yazilimlarin secilmesi, 6grencinin

smif igindeki sosyo—psikolojik gelisimini destekleyecektir (Valdemar, Lowell).
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1.1.7.2. Ozel Donanim ve Beceri Gerektirmesi

Her seyden oOnce, bir oOgretim yazilimimin kullanilabilmesi i¢in mutlaka gerekli
donanimin bulunmasi gerekir. Siniflarin ya da okullarin BDE i¢in gerekli donanimlara
erisimi bazen zor ve pahali bir siire¢ olabilir. Bunun yaninda, dgretimsel yazilimlarin
kullanilabilmesi i¢in bilgisayarlara ek olarak 6zel donanimlara ihtiya¢ duyulabilir. Diger
Ogretim materyallerinin bir ¢ogunda olmadigi halde, BDE ortaminda donanim ve
yazilima siirekli yatirim yapilmasi1 gerekliligi gozardi edilemeyecek bir gercektir.
Ozellikle de teknolojik &zellikleri cok gelismis olan yazilimlar, donanimin da siirekli
giincellestirilmesini ve yenilenmesini gerektirebilir. Bunun yaninda, diger 6gretim
materyallerinin aksine, BDE materyallerinin kullanimi i¢in hem 6grencilerin hem de
Ogretmenlerin  bazi1 6zel bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Her ne kadar
giiniimiizdeki yazilimlar kullanicilardan en az diizeyde bilgisayar bilgisi talep etse de,
bilgisayar okuryazari olan Ogrenci ve Ogretmenlerin BDE’den en yiiksek faydayi
sagladiklar1 yadsinamaz bir gergektir. Bu gereklilikler, okul yonetimine biiylik maddi
yiik getirmektedir. Bu yiizden, BDE i¢in gerekli donanim ve yazilimin aliminda ve
bilgisayar okuryazarligi egitimlerinde maliyet-fayda analizleri yapilmali, eldeki

kaynaklar en akilci ve etkin bigimde kullanilmalidir (Agaoglu, 1989).

1.1.7.3. Egitim Programinin Desteklenmesi

Ogretimde kullanilan her materyalin, egitim programmi destekleyici ve programda
belirlenen amag ve hedefleri 6grenciye kazandirici nitelikte olmasi gerekir. Aslinda, her
tiirlii 6gretimsel etkinligin amaci, egitim programinda belirtilmis ama¢ ve hedeflerin
kazandirilabilecegi 6gretim ortamlarinin yaratilmasi ve 6grenciye sunulmasidir. Ancak,
piyasada bulunan bir ¢ok egitim yazlimi bu 6zellikten uzaktir. Piyasada bulunan egitim
yazilimlar1 her ne kadar teknolojik nitelikleri bakimindan gelismis materyaller olsa da,
egitim programlariyla bir tutarlilik gostermedigi icin O6gretimsel degeri az olan
materyallerdir. Ogretimsel yazilimlar, diger dgretim materyalleri ile karsilastirldiginda,
Ogretmen tarafindan gelistirilmesi zor olan, hazirlanmasi uzun siiren ve gelistirilmesi
pahali olan materyallerdir. Bu ylizden, piyasadaki yazilimlarin bir ¢ogunun egitim
programi ile bir tutarlik gostermemesi, BDE’in sahip oldugu sinirliliklarin basinda gelir

(Hamafin, Peck, 1988).
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1.1.7.4. Ogretimsel Niteligin Zayif Olmasi

Program uygunlugunun yaninda, egitim yazilimlarinin 6gretimsel olarak da etkin
O0grenme ortamlar1 6grenciye sunabilmesi gerekir. Egitim yazilimmin tiirii ne olursa
olsun (arastirma-uygulama, benzesim, vb.) her tiirli yazilim 6gretim tasarimi ilkelerine
uygun olarak gelistirilmelidir. Bu gercege ragmen, piyasadaki yazilimlarin biiytlik bir
cogunlugu bu nitelikten yoksundur. Ozellikle bazi yazilimlar yazili materyallerin
elektronik ortama aktarilmis seklinden Gteye gidememektedir. Diger taraftan bazi
yazilimlar ise, hedeflenen 6grenci grubunun pedagojik Ozelliklerine uygun olmayan
Ogretim tasarimlar1 iizerinde gelistirildigi icin Ogretimsel etkinligi diisik olan
yazilimlardir. Piyasada 6gretimsel niteligi yiiksek olan yazilimlarin az olmasi, BDE’in

sahip oldugu diger bir sinirhiliktir. (Yildirim ve Soner,1999)

Bilgisayar aglarin1 kurmak c¢ok pahalidir. Kisisel bilgisayarlar digerlerine gére daha
ucuz olmasina ve bilgisayar donanim ve yazilim piyasasi bir rekabet i¢inde olmasina

ragmen bilgisayar aglarini olusturacak donanim ve yazilimi satin almak hala pahalidir.

Teknolojinin siirekli gelisiyor olmasi 0gretmenin sistemini en son gelismelerle bir
tutabilmek i¢in bir yarisa girmesine neden olacaktir. Bilgisayar okuryazarligi halen

yaygin degildir. Hala bilgisayarlara erisimi olamayan 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin bilgisayar tabanli bir uzaktan egitim ortaminda basariyla c¢alisabilir

olmasindan 6nce 6grencilerin ilgi ve bilgisayar yeterliligi saglanmalidir

Sinif yonetimi ile ilgili sorunlar:

¢ Bilgisayar laboratuarinda disiplini saglamak.

e Ogrencilerin laboratuarlarda ses/goriintii diizeyi.

e Ogrencilerin sorularin1 yanitlayabilme.

e Yazilim ve donanima verilebilecek zarar.

e Her 6grenciye uygun yazilim saglayabilmek.

e Ogrencilerin konu iizerinde calismalarin1 saglamak (Yanpar, Soner, 1999;
Karaaslan, Kilig, 1997: McDonald, S. ve Stevenson, R. J, 1996; Valdemar W.S.,
Lowell M.; Hamafin M.J., Peck K.L.).
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1.1.7.5. Simf Ortamindaki Uygulamalar ile Ilgili Sorunlar
Bilgisayar, geleneksel sinif i¢i 6gretimde kontrol edilmeyen ve insan 6grenmesine etki
eden bircok degiskeni kontrol etme imkami saglamasindan dolayr miikemmel bir
Ogretim ve 6grenme aracidir. Ancak bilgisayar nihayetinde bir aractir. Bilgisayarlarin
ogretim ve Ogrenmedeki etkililigi, bilgisayarin sahip oldugu o6zelliklerin ve insan
ogrenmesine etki eden degiskenlerin uygun sekilde islenmesine baghdir. Bilgisayarin
sahip oldugu ozellikleri uygun bir sekilde isleyebilmek i¢in insanlarin nasil
ogrendiklerini, oOgrenmeye etki eden unsurlart ve bunlarin Ogretime nasil
uygulanabileceginin bilinmesi gerekir.

e Siire ile ilgili sorunlar;

e Dersi hazirlamak i¢in siire yetersizligi,

e Ders notlarin1 hazirlamak igin siire yetersizligi,

e Her 6grencinin bilgisayar kullanmasi i¢in gerekli siireyi saglamak gerekir.

e Dersi belirlenen siire i¢erisinde bitirememe,

e Belirlenen amaglar siiresi icinde gerceklestirememe

e Yazilimlarla ilgili sorunlar;

e Bazi yazilimlarin nasil kullanilacagi

e Uygun yazilimlarin yetersizligi

e Yazilimlarla gelen dokiimanlarin yetersizligi

e Her 6grenci i¢in bir kopyasinin olmayisi

e Yazilimin hata vermesi, eski olmasi, donanimla uyum saglayamamasi

e Smif yonetimi ile ilgili sorunlar

e Bilgisayar laboratuarinda disiplini saglamak

e Ogrencilerin laboratuarda ses/goriintii diizeyi

e Ogrencilerin sorularmi yanitlayabilme

e Yazilim ve donanima verilebilecek hasar

e Her 6grenciye uygun yazilimi saglamak

e Ogrencilerin konu iizerinde ¢aligmalarini saglamak

e Diger sorunlar

e Ogrencilerin klavye kullanabilme becerilerinin olusturulmas.

e Ogrencilerin bilgisayar kullanimi 6ncesindeki kaygilari/korkulart
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e Donanimla ilgili teknik sorunlarin giderilmesiyle ilgili sorunlar.

e  Oziirlii 6grencilerin durumunun dikkate alinmas gerekli.

e Fiziksel kosullarin yetersizligi (aydinlatma, 1sitma..)

e Yazict kullanabilme (¢ikt1 alabilme) olanaklarinin kisith olusur (Bilgisayar
Dergisi, 1987; Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig, 1997; Giiran, 1988;
Hamafin M.J., Peck K.L.).

1.1.8. Bilgisayar Destekli Egitimde (BDE) Ogrencinin Rolii

Bilgisayar Destekli Egitimde 6grenciye de bazi1 gorevler diismektedir. BDE’ye gecis
prensiplerinin biride kisilere daha verimli 6gretim ortamlar saglamaktir. Ogrencilerin
kendi islerini kendilerinin gérmesi daha dogrusu bagimsiz 6grenme etkinlikleriyle
yaptiklar1 islemler 6z gliven duygusunu gelistirir. Bilgisayarin, programdaki her derste
konuyu 6gretmesi anlamina gelmemekle beraber, her derste bazi konulari ele almak i¢in
uygun bir alet oldugu goriilmektedir. BDE ‘in amacin1 6grenciye bilgiyi daha verimli ve
kendi yollartyla verebilme amaci tasir. Ogrenci BDE ortaminda bilgi verilen degil;
bilgiyi alan kesfeden kisidir. Kendi seviyesine uygun olarak konu dagilimi veya
isleyisini belirler ve bilgisayarla etkilesime girerek istediklerini serbestce yapma imkani

kazanir.

Ogrenciler bilgisayarla,biiyiik dl¢ciide kesfederek dgrenme ilkesini kullanir. Bu ilkeyle
de kisilerin vasifsal 6zellikleri gelisir. Aragtirma ve inceleme ruhu kazanan 6grenci;
bilimsel diisiinme giiciinii de arttirir. Bilgisayarlarda ki gerek benzesimler gerekse
oyunlarla 6grendigi icin egitimden ve dgrenmeden sikilmaz. Ogrenmeyi zevkli hale
getiren BDE dersi monotonluktan kurtarir. Bu durumda da oOgrenciler gelecekteki
yasantisinda da saglam kisilikli ve karakterde kisiler olarak yetisirler. Ger¢cek manasiyla
bu olgular1 isteyen bir Ogrencinin yada ferdin bilgisayardan c¢ekinmemesi ve

korkmamas1 gerekmektedir.

Her nihayetinde her karmasik sistemin ve teknolojinin de insanlar tarafindan yapildigini
bilmesi gerekir. Bilgisayarlar1 bizlerin kolesi gibi diisiinmek gerekmektedir. Emir

vermedigimiz bir davranist yapmayacaktir. Yani komut verilmeden higbir islem
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uygulamayacaktir. Ogrenciler bu diisiinceyle hareket etmelidirler. Burada da kuskusuz

en biiyiik gorev kisinin kendisine yani 6grenciye diismektedir.

Yeni teknolojiler Ogrenme ve Ogretme siirecini bir¢ok agidan degistirmistir.
Mikrobilgisayarlarin okullara girmesi 6gretmenin roliinii etkiledigi, degistirdigi gibi
O0grenme-0gretme siirecinde de degisiklikler yaratmistir. Bu ise 6gretmenin nasil
Ogretecegi konusunda da degisiklikler getirmistir. Yapilan c¢alismalarin  ¢ogu,
ogrencilerin bilgisayar ile calistiklar1 zaman kendilerini bagimsiz hissettikleri ve
teknolojiyi kullanabildikleri i¢inde doyum sagladiklarini gostermistir (Witford,1998).
Ayrica bilgisayarla calisan Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. BDE 6gretimi  kisisel/bireysel ihtiyaglara gore ayarlayabildigi igin

Ogrencinin derse olan ilgisinde ve giidiilenmesinde etkili olur.

Ogrenciler, bilgi verildigi siirece tiiketen edilgen konumdan bilgiyi arastiran, bulan ve
isleyen konuma getirilmelidir. Kaynaklara yiizde yiiz gliven yerine, sorgulayici biling
yerlestirilmelidir. Serbest kaynak kullaniminin getirecegi avantajlar, 6gretmen-dgrenci
arasindaki sert ¢izgiyi yumusatacaktir. Bazi durumlarda o6grenci, egitmenden daha
hazirlikli olacaktir. Geleneksel yontemlerin kullanimindan daha fazla ortaya ¢ikacak bu
olgunun yeni smif sosyal yapisinda gerek egitmen gerekse Ogrencilerin edilgin
durumdan etkin hale gelmesi, siiphesiz egitmene daha fazla yiik getirecektir. Bunun bir
otorite boslugu olmadigi ve katilimciligin ve esitligin sinerji yaratacagi her iki tarafa da

aktarilmalidir.

Bilgisayarlar sayesinde 6grenci doniit alma avantajina kavusacaktir bu da 6grencinin o
derse olan ilgisini ve motivasyon derecesini arttiracaktir. Gorsel, isitsel olanaklari bir
arada istenilen kalitede sundugunuzda teorikte 6grencilerde 6grenme yetenegi asagidaki
tablodaki (6grenmede duyular) gibi degisecektir. ayrica bilgisayar kullanirken bagimsiz
olan 6grenci i¢in basarisizlik kaygisi ortadan kalkacaktir, kendine 6zgilivenin artmasinda

yardimci olacaktir (Valdemar W.S., Lowell M.,).
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1.1.9. Bilgisayar Destekli Egitimde (BDE) Ogretmenin Rolii

BDE’in verimliligini saglamada onemli rol oynayan en oOnemli etkenlerden; biride
ogretmenlerdir. BDE‘de yer alacak Ogretmenlerin bu alanda egitim almis olmalari
gerekir. Ogretmenler ancak bu egitimi aldiklar1 taktirde BDE’ de basaril1 olabilir. BDE
Ogretmenin yerine gelistirilen degil, amag itibartyla 6gretmede yardimci olacak bir
aractir. Bu faydali arag, 6grenmeyi daha kolay ve zevkli hale getirmektedir. BDE,
O0gretmenin sinifinda konuyu klasik yolla isledikten sonra, bilgisayar iizerinde
pekistirme ve kavram oturtma hedeflerini tasir. Ogretmenin cagdas tammimna (Ogretmen

bilgi kaynagindan ¢ok artik bilgiye yonlendiricidir) uygunluk (Karaaslan, H., Kilig, G.,).

Ogretmen olmadan kullanim: Okulda ilgili bransa girecek 6gretmen olmadiginda, dersin
bos gecmesinin yerine, klasik olarak sinifta gérmeden, dogrudan BDE uygulamasi,
brang 6gretmenlerinin derse girmesi kadar olmasa da yine de makul sayilacak sonuglar
verebilmektedir. Ancak yinelemek gerekirse BDE hi¢ bir zaman 6gretmenin yerini

tutamaz.

Ogrencinin derse aktif katiliminin saglanmasimi denetler. Farkli seviyelerin ayr1 ayr
izlenebilmesi, 6gretmenin buna daha fazla zaman ayirir. Ogretim esnasinda 6gretmenin
kendisi de siirekli 6grenme siirecine ek olarak bir seyler 6grenir ve kendini yenileme
imkan1 bulur. Bilgisayar destekli egitim uygulanan siifta 6nemli dl¢iide bir performans
artis1 goriiliir bu da 6gretmenin isini kolay hale getirir. Ogretmenin kanaat kullaniminda
ek bir alternatif saglar. Genel anlamda tiim 6gretmenler i¢in, 6grenci farkli disiplinler
arasinda onemli asamalar kaydeder bu da Ogretmenin amacina ulagmasina yardimeci
olur. Ogretmensiz 6gretim diisiiniilemez ama bilgisayarsiz dgretim-halen de cogu
okulda uygulandig1 gibi-miimkiindiir. Ancak 6gretmene bilgisayar destekli uygulanan
derslerde rehberlik anlaminda c¢ok agir yiikler binmekte ve O6gretmenin degeri
dolayistyla artmis olur. Bilgisayar destekli egitimde asil ihtiyag; nitelikli 6gretmen
giiciidiir. BDE’de geleneksel 0gretime nazaran 6gretmenlerin rolii azalmamakta, tam
tersine artmaktadir (Bilgisayar Dergisi, 1987; Yanpar, Soner, 1999; Karaaslan, Kilig,
1997, Giiran, 1988; Hamafin M.J., Peck K.L.).

Ornegin:

e Bilgisayar sisteminin temel parcalarini ad1 ve iliski yoniinden tanima.
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e Bilgisayar okur yazarligi i¢in temel becerilere sahip olma.

e BDE’in amacin ve ilkelerini agiklayabilmeli.

e Ders yazilimlarindan bulunmasi gereken 6zellikleri tanima ve agiklayabilme.
e Ogrencilere rehberlik edebilme.

e Bilgisayar teknolojisindeki gelismeleri siirekli olarak izleyebilme.
e Amacma uygun donanimi se¢ebilme ve temin etme.

e Bilgisayar sisteminin temel bilesenlerini ¢aligtirma.

e Bir bilgisayar sisteminin bakim ihtiyaclarini bilme.

e @iris-¢ikis birimlerini ve islevlerini agiklama.

e Bellek-depolama birimlerini bilme.

e Basit kullanim arizalarini ve ¢6ziim yollarini bilme.

e Dersler i¢in soru bankasini olusturma.

e Bilgisayar1 6l¢gme degerlendirmede kullanma.

e Bilgisayar arastirma amacl kullanmay1 bilme.

o Yiiksek kaliteli yazilimlar diisiik kaliteli yazilimlardan ayirabilme.
e Programlama mantigina sahip olma.

e Amaca uygun yazilim temin etme ve se¢me.

e Basit diizeyde egitsel yazilim gelistirme.

e Bilgisayar egitim programina uyarlayabilme.

e Bilgisayarli egitim ortam1 i¢in sinifi organize etme.

e Mevcut bir egitsel yazilimi degistirme-uyarlama.

e Egitsel yazilimlar derste kullanabilme.

Ogretmenlerin  kazanmalar1 gereken beceri, bilgisayarm nasil calistigi, neleri
yapabildigi, nasil programlandig1 gibi konulardan ¢ok, 6gretmenin kendi bransindaki
programlardan hangisinin, hangi konularda yeterli oldugu, 6grencilere ne saglayacagi,
bilgisayarin sagladig1 6lgme ve degerlendirme verilerinden, 68renciyi degerlendirme ve

yonlendirme amaciyla hangi bilgilerin iiretilebilecegi gibi konularda yogunlagmaktadir.

BDE 6gretmenin yerine gelistirilen degil amag itibariyle 6gretmede yardimci olacak bir

aractir. Bu faydali arag, 6grenmeyi daha kolay ve zevkli hale getirecektir. BDE,
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O0gretmenin smifinda konuyu klasik yolla isledikten sonra, bilgisayar {izerinde
pekistirme ve kavram oturtma hedeflerini tasir. Ogretmenin ¢agdas tanimina (8gretmen

bilgi kaynagindan ziyade artik bilgiye yonlendiricidir.) uygunluk saglar.

Sinifta teknoloji kullanimi1 basaris1 onu kullanacak ve kullandiracak olan 6gretmenin ne
kadar hazirlikli olduguna baghdir. BDE ve uygulamasinin basarili olabilmesi i¢in, kalite
standartlarina bagli, islevsel ve siirekli olacak Ogretmen egitimi programlarini
gerceklestirebilmek gerekir. Ogretmenler, temel teknoloji kullanimi, teknolojinin ders
programiyla biitiinlesmesi ve teknolojik o©nderlik Ogelerini iceren bir modelle
egitilmelidir. 2005 yilinda baslatilan bir kampanya ile Ogretmenlerin disik faizle
bilgisayar edinmeleri hedeflenmis, bilgisayar1 giinliik islerinde kullanmalar1 (yazi
yazma, tablolama, not tutma, vb.), ve O&gretmenlerin bilgisayarlarla tanigmalar1 ve
kendilerini bilgisayar kullanimi konusunda emin hissetmeleri hedeflenmistir. Daha
sonra, egitim programlarina yonelik bilgisayarlasma projelerinin giindeme getirilmesi
ve okullara kisisel bilgisayarlarin alimimin baglatilmast planlanmistir (Newby, T. J.,

Stepich, D. A., Lehman, J. D., Russell, J. D. 1996).

Ogretmenler okullarda yapilacak herhangi bir degisimin en 6nemli unsurlaridir. Bu
nedenle 6gretmenlerin, bdyle bir projenin basarisinda ya da basarisizliginda ¢ok biiyiik
rolii vardir. Ogretmen egitimlerinin teknolojiyi sinifta kullanimina ydnelik olmasi ve
egitim sonrasinda d6gretmenlerin teknik personel tarafindan siirekli olarak desteklenmesi
gerekmektedir. Problemle karsilasan Ogretmen sorununa cevap bulabilecek teknik
personele kolaylikla ulagabilmelidir. Ogretmenlerin teknolojiyi smifa tasimak icin
ihtiyaci olan en 6nemli olan diger iki unsur da donanim ev yazilimdir. Egitimden hemen
sonra Ogretmenler ihtiyaglart olan donanim ve yazilim ile ¢alisabilmeli ve bunlari
rahatlikla kullanabilmelidir. Egitimden belli bir siire sonra gerekli donanim ve yazilima
kavusan oOgretmenlerin bilgilerini unuttuklart ve calisma isteklerini kaybettikleri
gbzlemlenmistir. Ogretmenler icin en 6nemli diger unsur ise, mevcut sistemde zor
yetisebildigi miifredatin icinde kendisinin de yabanci oldugu bilgisayar destegini

yerlestirmek icin gerekli zaman kisithihigidir (MEB, 1991).
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1.1.10. Bilgisayar Destekli Egitim Programi Gelistirme
Bilgisayar Destekli Egitimde Egitim programlarinin uygulanmasindan once gerekli alt
yapinin saglanmasi gereklidir. Bu alt yapiy1 hazirlarken de bazi dncelikler vardir:

e Uzman 0gretmen yetistirilmesi

e Uygun donanim ve yazilimin temin edilmesi

e Ogrencilere bilgisayar1 dgretmen konusunun ele alinmasi

e Pilot calisma (sinirli sayida okulda)

e Pilot calisma sonuglarina gore kararlar almak

e Yeni Bilgi Teknolojilerinin miifredatla biitiinlestirilmesi

Bu Oncelikleri yerine getirdikten sonra Ogrenciye en uygun egitim programlari
gelistirilebilir. Uygulanacak olan egitim programi 6grenciyi zorlamayan, 6grencinin en

kolay anlayabilecegi sekilde olmalidir.

ODTU o&gretim iiyelerinden Fatos Yarman Vural’gdre “teknolojiyi kullanmay:
ogrenmek  yetmiyor, teknolojiyi  egitim  sistemlerimizin  igerigine  nasil
biitiinlestirecegimizi dilistinmek gerek ve sik sik egitim igerigini giincellestirmek
gerekiyor.” Ogretmenleri en tutucu profesyoneller arasinda sayabiliriz. Smiflarinda ¢ok
yaratici olabilirler; 6grencileriyle olan iliskilerinde ¢ok risk aliyor olabilirler; ancak,

egitim programi icerigi konusunda had safhada koruyucu ve tutucular.

Derslerde hangi konularin verilecegi “gelenek” haline gelmistir. Ogretmenin dersi
anlatma yetenegini tehlikeye diislirebilecek herhangi bir degisiklik Onerisi biiyiik
direngle karsilanir. “egitim programinda konularin tiimiinii kapsama konusunda sikinti

cekerken bagka bir konuyu ekleyemem” tiiriinden itiraz yogun olarak kullanilir.

Geleneksel olarak, egitimde yenilikler, 6grencilerin daha ¢ok konuyu daha iyi ve daha
hizli 6grenmelerini vurgulamistir. Buna ragmen, bir dizi degisiklik, cok yavas ve eksik
bir sekilde uygulanma sansi bulmustur. “Daha ¢ok, daha iyi, daha hizli” yeniligin

kabulii i¢in yeterli olmamugtir.
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Okullara bilgisayarin ve bilgisayar aglarinin getirilmesi, bilgisayarlardan egitim-
Ogretimde yararlanilmasi anlamina gelmemelidir. Bilgisayarlardan ger¢cek anlamda
egitim-6gretimde yararlanilmasi, egitim programi ile bilgisayarin birlestirilmesiyle
olacaktir. Bilgisayar egitim programinin bir pargasi oldugunda, d6gretimde amag degil
bir ara¢ oldugunda ve bu aracin kullanim yogunlugu yeterince artirildiginda bilgisayar
teknolojilerinin egitim-0gretime katkilarindan bahsetmek olas1 olabilir. Boylesi bir
egitim programi degisikligi calismasi zaman ve yogun emek gerektirecek biiyiik
projeler ile gergeklesebilir. Ciinkii mevcut egitim programi incelenerek bunun iginde
bilgisayarin yeri ne olabilir, katkist ne olabilir sorular1 sorularak, asama asama bu
katkilarin  artirllmasimna  yonelik  planlamalarin  yapilmast  ve bu planlarin
gerceklestirilmesi gerekecektir. Teknolojinin egitim programiyla biitiinlesik olarak
egitim-6gretimde kullanilmas1 hedefi aslinda bir¢ok iilke tarafindan belirlenmis

olmasina ragmen halen tam olarak ulagilamamustir.

Egitim programina “sistemik diisiince anlayisinin” eklenmesinin yurdumuzda
benimsenebilmesi i¢in “sistem yaklagiminin kendine 6zgli yeteneklerinin” kolay
anlagilir kilinmasi gerekir. Sistemik diistinme ve sistem dinamigi modelleri, 6grencilerin
daha iyi, daha ¢ok ve daha hizl1 6grenmelerine katkida bulunmakla birlikte, en etkileyici
avantaj, “Ogrencilerin daha iyi ve daha onemli sorular sormasini” saglamasidir. Bu,
ogrencilerin  “konusmayla O6grenmesi” ve “disgiinerek katilmasi” ile miimkiin
olmaktadir. Ogretmenlerin bu tiir 6grenmeyi yasama sansi bulmalar1 onlar1 ikna

edebilir.

Bilkent iiniversitesi 6gretim iiyelerinden Mustafa Akgiil’e gore; BDE projesi yeniden
yapilanma projesi kapsaminda diisiiniilmelidir. Burada ¢ok temel bir konu olarak egitim
programi ve onu belirleyen, denetleyen, giincelleyen mekanizmalar gilindeme
gelmelidir. Talim terbiye ve egitim programi bir arada diisiiniilmek zorundadir. Mevcut
egitim programi ve talim terbiye anlayisiyla, Tiirk Milli Egitimini ¢agdas bir noktaya
getirmeyi kanimca diistinmek miimkiin degildir. Bilgisayar, ¢oklu ortam ve internet
teknolojileri mevcut egitim programi, ders kitaplar1 ve egitim anlayisi ile ¢cok fazla seyi
degistiremez. Mevcut durumu dogru olarak kabul eden bakis agisiyla diinyada yeni

egitim teknolojilerinde olanlari anlamak miimkiin degildir.



74

Okullarda bilgisayarlarin ve bilgisayar aglarinin gelistirilmesi, bilgisayardan egitim—
Ogretimde yararlanildigi anlamina gelmemelidir. Bilgisayarlardan ger¢ek anlamda
egitim—Ogrenimde yararlanilmasi, egitim programi ile bilgisayarlarin birlestirilmesiyle
olacaktir. Bilgisayar miifredatin bir pargasi oldugunda, 6gretimde amag degil bir arag
oldugunda ve bu aracin kullanim yogunlugu yeterince arttirilldiginda bilgisayar
teknolojilerinin egitim—o6gretime katkilarindan bahsetmek olasi olabilir. Boylesi bir
egitim programi degisikligi calismasi zaman ve yogun emek gerektirecek biiyiik
projeler ile gergeklestirilebilir. Ciinkii egitim programi incelenerek, bunun icinde
bilgisayarin yeri ne olabilir, katkist ne olabilir sorular1 sorularak, asama asama bu
katkilarin  arttirilmasina  yonelik  planlamalarin  yapilmast  ve bu planlarin

gerceklestirilmesi gerekecektir.

Teknolojinin egitim programi biitiinlesik olarak egitim—6gretimde kullanilmasi hedefi
aslinda bir ¢ok f{ilke tarafindan belirlenmis olmasina ragmen halen tam olarak

ulasilamamustir (Ozden ve Cagiltay 1997).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak giizel sanatlar
egitimi grafik tasarimi I ana sanat dersinde kazandirilacak olan grafik tasarimin temel
ilkelerinden renk ve tipografi konularini bilme ve uygulayabilme iizerine etkisini

belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada su denenceler kurularak sinanmistir:

e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
deney grubu ile geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda grafik tasarimin temel ilkelerinden renk ve tipografi konularina

iliskin bilgileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan

deney grubu ile geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
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grubu arasinda renk konusu ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin

gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir.

e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
deney grubu ile geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda tipografi ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin

gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgisayar caginin hizla yasandigi lilkemizde bu alanda verilen egitim ve bilgisayar
olgusunun egitim hayatimizi ne sekilde etkiledigi 6nemli bir konudur. Ciinkii iilkemizde
hem egitim hem de bilgisayar giincelligini hi¢bir zaman kaybetmeyen onemli iki
konudur. Ulkemizin temel amaci nitelikli ve bilgili 6grenci yetistirilmesidir. Toplumda
Ogrenci sayist ¢cogaldik¢a, sorunlarda ayni oranda artma gostermektedir. Sayilar1 giin
gectikce artan Ogrenci potansiyelinin daha iyi sekilde yetistirilmesi diisiiniiliiyorsa

egitim teknolojilerinden daha etkin bir bigimde yararlanilmasi gerekmektedir.

Bu noktadan hareketle Bilgisayar Destekli Grafik Egitimi’ne tabi tutulan grafik ana
sanatin1 se¢mis deney grubunu olusturan 6grencilerle, yine bu siirecte grafik ana
sanatini se¢mis kontrol grubunu olusturan 6grencilerin BDE’e iliskin goriisleri ve grafik
sanatinin temel tasarim ilkelerinden secilen Renk bilgisi ve Tipografi konularini
O0grenmeleri ve uygulamalari lizerine etkileri tespit edilmeye calisilacaktir. Ciinkii bir
sistemin basarisinda katilimcilarinin sistemden hosnut olmalarinin ve onu yararh
bulmalarinin pay1 oldukga biiyiiktiir. Bilgisayar destekli sanat egitimi, egitim siirecinde
Ogretmenin  yararlanabilecegi en Onemli araglardan biri olmasi, bunun
kurumsallastirilarak ~ 6gretmen yetistirmede kullanilmasi geregi, bu c¢alismanin

yapilmasini 6nemli kilmaktadir.
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1.4. Smirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklar1 su bigimde belirlenmistir:

Arastirma bulgulari; 2004-2005 Ogretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi bdliimiinde Grafik anasanat dalini segen RSO
216-C ve RSO 216-B gruplarinda dgrenim goren 26 dgrenciden elde edilen
verilerle sinirlidir,

Grafik ana sanat dersindeki “1- Renk Bilgisi, 2- Tipografi” iiniteleri ve bu
tinitelerin uygulama siiresi olan 36 ders saati ile sinirlidir.

Arastirma, 6grenme, uygulama becerilerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan
belirlenen metinler, 6rnekler, kaynaklar ile sinirhdir.

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin kullanilmasinda okulun bilgisayar
laboratuar olanaklar1 ve yukarida adi gegen {iinitelerin yer aldigi tasarlanacak

internet sayfasi ile sinirhdir.

1.5. Sayithlar

Arastirmanin dayandig1 temel sayiltilart sunlardir:

1.Arastirmada deney ve kontrol grubundaki deneklerin veri toplama araclarimi
ictenlikle yanitlayarak gercegi yansitmalari diigiiniilmektedir.

2 .Bilgisayar destekli grafik tasarim 6gretiminde, 6gretimde kullanilan bilgisayar
yazilimlarinin (programlarinin) kapsam gecerliginin belirlenmesinde uzman
goriisleri gecerlidir.

3. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin seviyelerinin benzer olacagi

varsayilmistir.

1.6. Tanmimlar

Bilgisayar Destekli Egitim: “Ogrencinin bir bilgisayar basinda, ogrencilerin

gosterebilecekleri tiirlii tepkiler gz Oniinde bulundurularak hazirlanmis bir ders

yazilim ile karsilikli etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabildigi

Ogretim tiirli, bu soruna iliskin uygulama ve arastirma alani” olarak tanimlanabilir

(Koksal 1981:28). Bir bagka tanima gore; egitimde bilgisayar araciligi ile konularin

ogrencilere tanitilip 6gretilmesi, bilgilerin dl¢iiliip degerlendirilmesi (Giiran 1988:166),

(Agaoglu 1989:74).
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Deney Grubu: Grafik ana sanati dersinin Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak

hazirlanan programa gore yiiriitiildiigti grup.

Kontrol Grubu: Grafik ana sanati dersinin Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak

hazirlanan programa gore yiiriitiilmedigi, geleneksel yollarla siirdiiriildiigli grup.

Ogretmen Adayn: Ogretmen yetistiren kurumlara almip  Ogretmenlik yapacagi

varsayilarak bu alanda egitilmekte olan kisi.

Ogretmen: 1. Resmi ya da 6zel bir egitim kurumunda, cocuklarn, genglerin ya da
yetiskinlerin istenilen 6grenme yasantilar1 kazanmalarina kilavuzluk etmek ve yon
vermekle gorevlendirilmis kimse, 2. Bilgi, gorgli ve yasantisi ile belli dal ve alanlarda
baskalarinin yetisme ve gelismesine yardim eden kimse, 3. Ogretmenlik mesleginin

elde etmis olan kimse (Oguzkan, 1981).
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2. YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, denekler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi

ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

“Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi B&liimii Resim-Is
Ogretmenligi boliimiinde grafik tasarimi egitiminde bilgisayar destekli egitimin
etkililigi’ni belirlemeye yonelik olan bu arastirma, deneme modellerinden “kontrollii 6n

ve son test model”’e gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir.

Kontrollii 6n ve son test modelde arastirma belirli amaglar i¢in daha once sekillenmis
olan gruplar lizerinde yapilmaktadir. Daha 6nce olusmus gruplar aynen alinmakta;
ancak, sans yoluyla bunlardan bir tanesi deney grubu, 6teki de kontrol grubu olarak
atanmaktadir. Gruplar bir kez deney baglamadan once, bir kez de deney bittikten sonra

bagimli degisken iizerinde iki kez dl¢iilmektedir (Kaptan, 1993).

Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus ve

gruplarda deney oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilmistir.

Bu arasgtirmanin bagimsiz degiskeni Bilgisayar Destekli Egitimi Programi, bagiml
degiskenleri ise Ogrencilerin Grafik Tasarimi I dersine iliskin basarilart ve renk ile

tipografi konularina iliskin ¢aligmalaridir.

2.2. Denekler

Bu arastirmaya, 2004-2005 gretim yili giiz déneminde Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi Program "Grafik
Tasarimi 1" dersine devam eden RSO 216-C ve RSO 216-B gruplarindaki 6grenciler
katilmistir.
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Arastirmanin ¢alisma grubuna Grafik Tasarimi I RSO 216-C ve RSO 216-B gruplari
aynen alimmis, deney ve kontrol gruplarinin atanmasinda, smiflar arasinda kura
cekilmesi ydntemi benimsenmis ¢ekilen kura sonucunda RSO 216-C grubu deney grubu

(EK-2), RSO 216-B kontrol grubu (EK-3) olarak atanmistir.

Aragtirmanin ikinci siif diizeyinde yapilmasinin nedeni, &grenciler kredili sistem
geregi birinci sinifi bitirdikten sonra kendileri ana sanat gruplarini resim, heykel, grafik
olmak iizere secerler. Bu nedenle {lizerinde c¢alisilan deney ve kontrol gruplar
kendiliginden random (yansiz) atama ile olusmus bu da arastirmadaki gruplarin
olusturulmasinda tarafsizligi getirmistir. Ikinci smifta 6grenciler segtikleri ana sanat
derslerinin temel konularini yeni goriirler, bu yiizden 6grencilerin bilgi birikimleri goz

oniinde bulundurularak ikinci sinif 6grencileri secilmistir.

Aragtirmanin Grafik Tasarim I dersinde yapilmasinin nedenleri su bigimde siralanabilir:

e Arastirmanin uygulanmasi i¢in se¢ilen Grafik Tasarim I dersi, diger alan dersleri
olan resim ve heykel derslerinin igeriklerinden daha uygun bir igerige sahiptir.

e (rafik Tasarim I dersinde teknolojik olanaklarin programlara uyumu kolaydir.
Grafik Tasarim I dersine yardimci olabilecek “Bilgisayarla Tasarim” se¢meli
dersi vardir. Bu yiizden Grafik Tasarim I dersini segen dgrenciler bilgisayari ve
bilgisayar programlarini rahat ve etkili kullanabilmektedirler.

e Bilgisayar Destekli Egitimin olumlu olumsuz yonleri (6grenci, 6gretmen, okul,

program vb.) Grafik Tasarim I dersinde daha net gozlenebilmektedir.

Aragtirmanin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is
Ogretmenligi Programinda yapilmasinin nedenleri ise su bigimde siralanabilir:
e Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler bilimsel arastirmalara ilgi duymakta ve yeni
tekniklere agiktir.
e Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is
Ogretmenligi Programinda arastirmanm uygulanmasi igin gerekli teknolojik
olanaklara sahiptir ve bu yolla arastirma i¢in uygun kosular kolaylikla

saglanabilecektir.



80

Aragtirma i¢in renk ve yazi konularinin seg¢ilmesinin nedenleri su bi¢imde siralanabilir:

e Renk ve yazi, Ozellikle resim ve grafik anasanat dallarinin temel tasarim
elemanlarindan ve konularindandir.

e Renk ve yazi konusu bilgisayar destekli egitim diizenlemesi i¢in en uygun
konularin baginda gelmektedir.

e Renk ve Yazi konular1 kompozisyon diizenlemeleriyle birlikte kullanilabilir.

e Ogrenciler I. Smifin I1.déneminde Yazi dersi gérmektedirler ancak bu ders saati
oldukca yetesizdir. Grafik anasanat dersinde bu eksikligi gidermek ic¢in yazi
konusu se¢ilmistir.

e Renk ve Yazi, Grafik tasarim iirlinlerinde kullanilan baglica elemanlardandir.

2.3. Deneklerin Kisisel Ozelliklerine Gore Dagilimi
Bu arastirma, 2004-2005 dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel

Sanatlar Egitimi boliimiindeki "Grafik Tasarimi [" dersinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda Grafik Tasarimi I dersini segen Ogrencilerin cinsiyet,
OSS puanlar;, mezun olduklar1 okullari, giiz, bahar ve genel not ortalamalarma gére

dagilimlar1 Cizelge 3 ve Cizelge 4’de yer almaktadir.

Deney grubunu 11 kiz, 6 erkek 6grenci olmak iizere toplam 17 6grenci olusturmaktadir.

Cizelge 3’de goriildiigli gibi aragtirma kapsamina giren deney grubundaki deneklerin
%64,7’s1 kiz, %35,3’1 erkektir. Bu bulgulara gére deney grubundaki denekler cinsiyet

bakimindan ¢ogunlukla kiz 6grencilerden olusmaktadir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligine
Programima giriste yetenek smavlarindan aldiklarr puanlarm yani sira OSS’de aldiklart

en yiiksek puan tiirii vb. kriterler dikkate alinmaktadir.

Arastirma kapsamina giren deney grubundaki deneklerin %100’ii OSS’de en yiiksek

puani sozel boliimden almiglar ve bu bulgulara gére de Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar
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Egitimi Resim-Is Ogretmenligi Programi giris smavlarina OSS’den aldiklar1 en yiiksek

sOzel puan tiirii ile bagvurmuslardir.

Cizelge 3 Grafik Tasarimi I Deney Grubu Ogrencilerinin
Kisisel Ozelliklerine Gére Dagilimi

Mezun Giiz Bahar | Genel
) Cinsiyet OSS Puam Qld.Okul donemi | donemi [not ort.
Ogrenci Kiz Sozel Sayisal  Esitagn [AI*™ AD™| notort | notort
Erkek
D1 X 244,025 | 201,658 | 234,434 X 3,78 3,85 3,79
D2 X 235,461 | 155,423 198,794 | x 2,43 2,02 2,56
D3 X 227,128 | 147,546 | 188,959 | x 1,70 2,49 2,21
D4 X 227,542 | 155,852 | 195,679 X 2,77 2,93 2,94
D5 X 228,387 | 148,198 | 189,325 | x 2,28 2,54 2,45
D6 X 243,113 [ 175,773 | 221,285 X 2,93 3,33 3,28
D7 X 242,467 | 160,099 | 206,368 | x 2,71 2,68 2,70
D8 X 246,070 | 188,056 | 231,851 X 2,83 2,92 2,90
D9 X 248,175 | 154,974 | 203,812 | x 2,50 2,25 2,59
D10 X 218,559 | 145,207 | 183,910 X 2,57 2,34 2,55
DI11 X 226,483 | 146,946 | 187,444 X 1,92 2,44 2,44
D12 X 251,585 | 168,647 | 214,318 X 3,03 2,60 2,76
D13 X 247,523 | 158,541 | 206,871 X 2,56 3,19 3,13
D14 X 199,093 | 141,013 | 171,013 X 2,32 2,67 2,68
D15 X 213,840 | 146,929 | 183,451 | x 1,10 2,42 2,39
D16 X 226,132 | 146,611 | 187,935 X 2,49 2,47 2,63
D17 X 223,079 (173,219 | 208,409 X 2,68 2,83 2,76

" Alan dis1, sanatlar liseleri ve liselerin resim sanat boliimleri disindaki tiim okullar ve
boliimler.
" Alan dis1, sanatlar liseleri ve liselerin resim sanat boliimleri disindaki tiim okullar ve
boliimler.
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Deney grubundaki deneklerin %64,7’s1 alan dis1, %35,3’1 ise alan i¢i okuldan mezun
olmustur. Bu bulgulara gore deney grubundaki deneklerin mezun olduklar1 okul

bakimindan ¢ogunlukla alan dis1 mezun veren okullardan olusmaktadir.

Arastirma kapsamina giren deney grubundaki denekler 2003-2004 Giiz doneminde;
%17,64’1 1,00-2,00 arasi, %70,58’1 2,00-3,00 arasi, %11,78’1 3,00-4,00 aras1 not
ortalamasima sahiptirler. Ozet olarak deney grubundaki deneklerin ¢ogunlugunun not

ortalamalar1 2,00 ile 3,00 arasindadir.

Cizelge 3’de goriildiigli gibi arastirma kapsamina giren deney grubundaki denekler
2003-2004 Bahar doneminde; %01 1,00-2,00 arasi, %82,35°1 2,00-3,00 aras1, %17,65°1
3,00-4,00 aras1 not ortalamasina sahiptirler. Bu bulgulara gére 2003-2004 Bahar
doneminde deney grubundaki deneklerin ¢ogunlugunun not ortalamalar1 2,00 ile 3,00

arasindadir.

Arastirma kapsamina giren deney grubundaki denekler 2003-2004 déneminde genel not
ortalamalar1; %0°1 1,00-2,00 aras1, %82,35°1 2,00-3,00 arasi, %17,65°1 3,00-4,00 arasi
not ortalamasina sahiptirler. Bu bulgulara goére 2003-2004 déneminde deney grubundaki

deneklerin ¢ogunlugunun genel not ortalamalar1 2,00 ile 3,00 arasindadir.

Cizelge 4’de goriildiigii gibi arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki deneklerin
%41,7’s1 kiz, %58,3°1 erkektir. Bu bulgulara gore kontrol grubundaki denekler cinsiyet

bakimindan ¢ogunlukla erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligine
Programina giriste yetenek sinavlarindan aldiklar1 puanlarin yani sira OSS’de aldiklar

en yiiksek puan tiirii vb. kriterler dikkate alinmaktadir.
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Mezun
Cinsiyet OSS Puam 01d.Okul Giiz Bahar |Genel
Ogrenci |Kiz Erkek | Sozel Sayisal Esitagi |Af* AD™| donemi | donemi |not ort.
not ort not ort
K1 x 214,998 | 146,058 | 181,070 | x 2,34 2,60 2,60
K2 X |253,638| 162,982 |213,529 X 2,01 1,41 1,95
K3 X 229,147 | 147,639 | 186,024 | x 3,12 3,24 3,12
K4 X 222,795 | 147,268 | 187,851 X 2,30 2,50 2,56
K5 X |236,257 | 149,099 | 194,434 X 1,00 3,21 2,89
K6 x |240,217 | 161,899 |206,882 X 1,67 2,50 2,38
K7 x |222,055| 147,231 | 187,685 | x 3,49 3,41 3,37
K8 x |244,903 | 151,100 | 200,006 X 2,10 1,83 1,97
K9 x |223,073 | 146,283 | 185,498 X 3,54 3,65 3,19
K10 X 246,310 | 151,054 |200,706 X 3,21 3,16 3,13
K11 X 208,075 | 144,025 | 178,528 X 1,60 2,47 2,22
K12 X 249,296 | 157,205 | 207,164 X 2,28 2,83 2,62

Kontrol grubunu 5 kiz, 7 erkek 6grenci olmak iizere toplam 12 6grenci olusturmaktadir.

Cizelge 4’de goriildiigli gibi arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki deneklerin

%100t OSS’den en yiiksek puam sdzel boliimden almislar ve bu bulgulara gére de

Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi Programi giris

sinavlarma OSS’den aldiklari en yiiksek sdzel puan tiirii ile basvurmuslardir.

Arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki deneklerin %75°1 alan dis1, %25°1 ise

alan i¢i okuldan mezun olmustur. Deney grubundaki deneklerle benzer sekilde kontrol

* Alan igi, giizel sanatlar liseleri, liselerin resim sanat boliimleri,

" Alan dis1, sanatlar liseleri ve liselerin resim sanat boliimleri disindaki tiim okullar ve
boliimler.
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grubundaki deneklerin da mezun olduklar1 bakimindan ¢ogunlukla alan dis1 mezun

veren okullardan olusmaktadir.

Arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki denekler 2003-2004 Giiz doneminde;
%25,00’1 1,00-2,00 arasi, %41,66’s1 2,00-3,00 arasi, %33,34’i 3,00-4,00 arasi not
ortalamasina sahiptirler. 2003-2004 Giliz déneminde kontrol grubundaki deneklerin

cogunlugunun not ortalamalar1 2,00 ile 3,00 arasindadir.

Cizelge 4’de goriildiigii gibi arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki denekler
2003-2004 Bahar doneminde; %16,68°1 1,00-2,00 arasi, %41,66’1 2,00-3,00 arasi,
%41,66’1 3,00-4,00 aras1 not ortalamasina sahiptirler. Bu bulgulara goére 2003-2004
Bahar doneminde kontrol grubundaki deneklerin ¢ogunlugunun not ortalamalar1 2,00-

3,00 ve 3,00-4,00 arasinda esit bir dagilim gostermektedir.

Arastirma kapsamina giren kontrol grubundaki deneklerin 2003-2004 déneminde genel
not ortalamalari; %16,66’s1 1,00-2,00 aras1, %50,00’si 2,00-3,00 arasi, %33,34°1 3,00-
4,00 aras1 not ortalamasina sahiptirler. Bu bulgulara gore 2003-2004 déneminde kontrol

grubundaki deneklerin ¢cogunlugunun genel not ortalamalar1 2,00 ile 3,00 arasindadir.

2.4. Veriler ve Toplanmasi
Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi igin yerli ve yabancit kaynaklarin
taramasi sonucu ulagilan bilgiler yaninda, konu uzmanlarindan goriis alinmasi yoluna

gidilmistir.

Arastirma probleminin ¢dziimiine yonelik olarak, o6grencilerin renk ve tipografi
konularindaki bilgi ve beceri diizeylerini dlgecek basari testlerinin ve uygulamalarin
yani sira Ogrencilerin akademik basarilarini ve Grafik Tasarimi I dersinin bilgisayar
destekli egitime gore islenebilmesi icin (MEB) cilt:61 Nisan 1998 ve 2487 sayili
tebligler dergisinde yayimlanan ders programi da géz oniinde bulundurularak renk ve
tipografi konular {inite planlar1 (EK-4), ders igerigi ve internet sitesi hazirlanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan basari testleri ve ders materyalleri

(webct tasarimi ve ders igerikleri) aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Ayrica arastirmanin Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin grafik tasarimi uygulama
calismalarinin arastirmaci disinda iki alan uzmani” tarafindan degerlendirilmesi yoluyla

becerilerinin gelismesine yonelik veriler de toplanmistir.

2.4.1. Ogrencilerin Grafik Tasarim, Renk ve Tipografi Basar1 Diizeylerini Olgmeye
Yonelik Basar1 Testleri
Bu arastirma ile Grafik Tasarimi I dersinde, bilgisayar destekli egitimin basariya
etkisini smamak i¢in Yiiksek Ogretim Kurulunca (YOK) cercevesi ¢izilen Grafik
Tasarimi Egitimi programindan ve buna ek olarak egitim fakiiltesinde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin mesleki bilgilerine katki amaciyla Milli Egitim Bakanliginin
(MEB) cilt:61 Nisan 1998 ve 2487 sayili tebligler dergisinde yayimlanan ders programi
da goz oniinde bulundurularak, “Renk Bilgisi” ve “Tipografi” konularinda akademik
basariy1 dlgmeye yonelik 25 soruluk c¢oktan secmeli tiirde bes secenekli bagari testi
hazirlanmistir (EK-5). Daha sonra deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere basari

testi On test olarak uygulanmistir. (EK-6)

Testlerin kapsam gegerliginin saglanmasi igin, testlerdeki sorularin grafik tasarimi, renk
ve tipografi konularin1 dengeli olarak Ornekleyen ve kapsadigi sorularin her birinin
O0lcmek istedigi davranisi gercekten Olcen testler olmasina dikkat edilmistir. Bu
dogrultuda testler dil uzmani, egitim uzmani ve konu uzmani dgretim elemanlarinin®™

goriislerine sunulmustur. Bu goriisler dogrultusunda testlere son bigimi verilmistir.

Basari testlerinin giivenirligini belirlemeye yonelik olarak, aragtirmanin yapildig1 gruba
benzer Ozellikte bir iist siniftaki grafik tasarimi 6grenci gruplarina uygulanmis ve bir
testin iki yartya boliinmesi yontemi ile test glivenirligi tahmin edilmeye ¢alisiimistir.
Daha sonra deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere verilen bilgiler dogrultusunda

basart testi son test olarak uygulanmistir.

* Prof.Oya KINIKLI ve Yard.Dog.Dinger OZEN

** Prof.Oya KINIKLI ,Dog.Fethi KABA, Dog.Esmahan AGAOGLU, Yard.Dog.Dinger OZEN, Yard.
Dog. Dr. Adnan BOYACI, Ogr.Grv.Mustafa TOPRAK, Ogr.Grv.S. Dilek BELET
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Bu yontemle test giivenirligini tahmin etmede, uygulanmis olan test iki es deger yariya
boliiniir ve Ogrencilerin testin iki yarisindan aldiklari puanlar arasinda korelasyon
hesaplanir ve daha sonra Sperman-Brown formiiliinden yararlanilarak testin biitlintiniin

giivenirligi kestirilir (Tekin, 1977). Arastirmada:

X)) QYY)
N

X 2y Y)
Vex) = [y - ]

YXY-

roe

formiilii kullanilarak yar1 testin giivenirligi hesaplanmis; testin biitiiniiniin glivenirligini

hesaplamak i¢in ise Spearman-Brown formiilii kullanilmistir (Tekin, 1984, s.61):

2lge

rXX

1+ 14

Toe= yarl testin giivenirligi

Ic=testin biitiiniiniin giivenirligi

Yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucunda basar1 testinin giivenirlik katsayisi .68 olarak

bulunmugtur. Bulunan bu deger testlerin giivenirligi i¢in yeterli gorilmustiir.

2.4.2. Ogrencilerin Grafik Tasarim, Renk ve Tipografi Beceri Diizeylerini Olgcmeye
Yonelik Uygulama Cahismalar:

Arastirma kapsaminda Renk ve Tipografi konularinda 6grencilerin bilgileri yaninda

beceri diizeylerindeki degisiklikleri de belirlemek amaciyla deney Oncesi ve deney

sonrasinda ogrencilerin grafik tasarimi ¢alismalar1 degerlendirilmistir. Bu amacla

uygulamanin hazirlanmasi sirasinda su islemler yapilmistir:

Uzman goriisleri almmarak uygulamalarda yaptirilacak calismalar ve ¢alismalarin
boyutlar1 verilen teorik Dbilgiler dogrultusunda kararlastirilmistir. Uygulama

calismasimnin Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin renk bilgisini 6l¢mek i¢in ise 5
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sorudan olusan bir basar1 testi uygulanmistir. (EK-7) Degerlendirmeye esas alinacak

uygulama caligmalari;,

Renk bilgisi i¢cin 30x30 cm standart kagit icerisine 20x20 cm boyutlarinda natiirmort
denekler (maden suyu sisesi ve portakal) konulu bir ¢alisma yaptirilmigtir. (EK-8)
Tipografi bilgisi i¢in 30x30 cm standart kagit igerisine 20x20 cm boyutlarinda
Ogrencilerin isimlerindeki harf ya da harflerden olusan bir diizenleme c¢aligmasi

yaptirilmustir.

Daha sonra deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere verilen bilgiler dogrultusunda
ilk uygulamalarin sonucu alinmistir. On uygulama sonuglar1 Giizel Sanatlar Egitimi
alaninda calisan iki alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Son uygulama sonuglari
ise deney grubundaki Bilgisayar Destekli egitim ¢aligmasi bittikten sonra alinmig ve 6n
uygulama sonuclarimi  degerlendiren 1iki alan uzmam* tarafindan tekrar

degerlendirilmistir. (EK-9)

2.4.3. Ogrencilerin Grafik Tasarim, Renk ve Tipografi Becerisini Gelistirmeye
Yonelik Ogretim Materyalleri ve Uygulama

Deney ve kontrol grubunun ders programi grafik tasarimin temel ilkeleri ve becerilerine

etkide bulunabilecek igerige gore hazirlanmis ve uygulanmistir. Ders siiresinin sinirli

olusu ve konu c¢oklugu nedeniyle biitiin konular yerine, yalnizca grafik tasarimin temel

ilkelerinden olan “Renk” ve “Tipografi” konular lizerinde durulmus ve islenmistir.

Ogretim materyallerinin gelistirilmesi siirecinde 6nce, “Renk Bilgisi” ve “Tipografi”
konularinin amaglar1 ve davranigsal amaglar1 belirlenmis, sonra bu amaglarin
ogrencilere kazandirilmasi icin islenecek dersin planlar1 ve ders sirasinda kullanilacak
olan &gretim materyalleri hazirlanmistir.  Ogretim materyallerinin  hazirlanmasi
sirasinda, materyallerin, YOK’ {in ders programdaki tanim ve amaglari

gergeklestirecek nitelikte ve 6grenci diizeyine uygun olmasina 6zen gosterilmistir.
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Hazirlanmig olan ders metinleri ilk olarak, dil bakimindan incelenmesi amaciyla Tiirk
Dili uzmanina® inceletilmistir. Inceleme sonucunda dil yoniinden eksik olan taraflari
diizeltilmistir. Ders metinleri daha sonra alan uzmanlar tarafindan incelenmistir.
Yapilan incelemeler 1518inda ders metinleri tekrar gézden gecirilmistir. Bu asamadan

sonra hazirlanan metinler, grafikler ve resimler bilgisayar ortamina aktarilmstir.

Her konu icin ayri olarak hazirlanan sayfalar, 6zellikle yavas c¢alisan sistemlerde
gereksiz vakit kayiplarim1 onleyecek sekilde dizayn edilmistir. Konu anlatimlar ilgili
ornek uygulamalar ile zenginlestirilmis ve bu uygulamalara animasyon o6zellikleri
eklenerek, hem konunun daha iyi anlagilmasi, hem de Ogrencinin ilgisini ¢ekerek

sikilmadan ¢alismas1 amag¢lanmustir.

2.4.4. icerik Gelistirmede Kullanilan Bashca Yazihmlar / Araclar

Bilgisayar destekli egitimde kullanilan animasyon ve metinleri olusturmak igin,
birbirinden farkli amaglara yonelik veya farkli iceriklere sahip yazilimlardan /
araclardan faydalanilmaktadir. Bu yazilimlardan yaygin kullanima sahip olanlar1 genel

hatlar1 ile izleyen bdliimde kisaca agiklanmustir.

i-Microsoft Word
Bilgisayar destekli egitimde dijital ortamda ders igeriklerini diizenlemek igin

kullanilmaktadir.

ii- Macromedia Flash

Bilgisayar destekli egitimde, ders icerikleri kullanicilara ulastirilirken amag egitimde en
verimli sekilde gerceklestirmektir. Bu noktada kullanilan en faydali araglardan biri de
sliphesiz Macromedia Flash'dir. Bu program yardimiyla ders igeriklerinin bir kismu,

kullanicilara ses ve hareketli goriintiiler yardimiyla aktarilmaktadir.

* Tiirk Dili uzmany,Ogr.Grv.S. Dilek BELET
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iii-Adobe Photoshop
Kullanicilar web ortamindan en iist diizeyde yararlanabilmeleri i¢in grafik vazgecilmez
bir aracgtir. Bilgisayar destekli egitim biinyesinde faaliyet gdsteren egitimci tarafindan

0zenle olusturulan grafikler Adobe Photoshop yardimiyla hazirlanmaktadir.

iiii-Front Page
Hazirlanan Web sayfasim1 olusturan sayfalar arasindaki linkler ve HTML olarak
otomatik olarak yazimi Front Page programinda yapilmis ve internet ortamina

aktarilmistir..

2.4.5. Hazirlanan Derslerin Platforma Y erlestirilmesi

Hazirlanan ders Bilgisayar destekli egitime yardimci olmasi amaciyla hazirlanan
'WebCt' platformu kullanilarak uygulamaya konulmustur. (Ek-10) Kullanilan
platformda, 6grencilerin sayfa ile ilgili diisiincelerini ve karsilasabilecekleri sorunlar
dersin sorumlusuna dogrudan iletebilmesi i¢in, mesaj sayfast ve bir E-Posta hatti
bulunmaktadir. Bdylece hem uygulamanin amacia yonelik olarak kullanilip
kullanilmadig1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi, hem de 6grencilerin sorunlarina en kisa
siirede cevap bulmasi imkan1 saglanmaktadir.

Hazirlanan animasyonlarin yaninda ¢ok sayidaki ornek resim ile dersin daha faydal
olmasi ve sikilmadan takip edilebilmesi hedeflenmistir. Her konu i¢in ayr1 olarak
hazirlanan sayfalar, ozellikle yavas calisan sistemlerde gereksiz vakit kayiplarim

onleyecek sekilde dizayn edilmistir.

Yukarida deginilen programlar kullanilarak yapilan sayfaya ulasabilmek igin,
kullanicinin Flash programini destekleyen bir Internet browser programma (Ornegin;

Netscape veya MS Internet Explorer) sahip olmasi yeterlidir.

2.4.6. Ogrencilerin izlenmesi ve Ogrenciler / Derslerle Ilgili Raporlar

Orgiin egitime destek amaciyla Web'e yerlestirilirken Ogrencilerin derse devam
durumunun takibi gibi bir ihtiyag yokken, dersin Bilgisayar destekli egitime ile
verilmesi durumunda 6grencilerin derse katiliminin takibi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Ortaya cikan bu ihtiyacin karsilanmasinda, "WebCt' platformu kullaniimaktadir.
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Uygulamada deney grubundaki her oOgrenciye kullanict adi (username) ile sifre
(password) verilmistir. Boylece hangi 6grencinin ne zaman, ne kadar siire ve hangi
konuyu okuyup inceledigi takip edilebilmistir. Kullanilan platformda, 6grencilerin
internet'e baglandiklar1 zaman ve bagli kaldiklart siire, her derste harcadiklar1 zaman,
takip ettikleri dersler, her bir derste kaldig siire, her bir konuyu inceledigi siire, konulari
takip sirasi, 6devleri ve kisa sinavlart cevaplama durumlar gibi islemlerin takibi
yapilmakta ve rapor olarak dersin sorumlusunun hizmetine sunulmaktadir. Dersin
sorumlusu platformdan aldig1 raporlara gére 6grencinin takibini ve 6grenci hakkindaki
degerlendirmelerini yapmaktadir. Sayfa iceriginde haftalik konular (6grenciler bu
metinlerin ¢iktisin1 alabileceklerdir) bu konularin igerigi, hazirlanirken yararlanilan

kaynaklar1, konuyla ilgili linkleri bulabilmisler.

2.5. Denel islem (Uygulama)

Veri toplama araglar1 ve bilgisayar destekli egitim uygulamasi sirasinda kullanilacak
ogretim materyalleri hazirlandiktan sonra uygulamanmn RSO 216-B ve RSO 216-C
Grafik Tasarimi1 I ana sanat ders gruplarinda yapilabilmesi i¢cin Egitim Fakiiltesi
dekanligindan gerekli izin alinmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra,
kontrol grubunun 6gretim elemanina arastirmanin konusu ve nasil yiiriitiilecegi ile ilgili
genel olarak bilgi verilmistir. Uygulamanin baglamasindan dnce aragtirmaci tarafindan
bir uygulama ydnergesi hazirlanmis ve uygulama, bu yonergeye gore ders dgretim

elemant tarafindan gerceklestirilmistir.

Arastirma siirecinde deney grubundaki tiim c¢alismalar arastirmacinin kendisi tarafindan

yiriitilmistir.

Ayrica, her iki grup Ogrencilere aragtirmanin kapsami hakkinda bilgi verilerek
kendilerinin bu aragtirma icin denek olarak secildikleri sdylenmis ve Ogrencilere
giidiileyici bir konusma yapilmistir. Daha sonra, her iki gruba hem basar1 testi Ontest
olarak uygulanmis hem de On uygulama yaptirnilmigtir. Boylece, arastirmanin
uygulamasia 2004-2005 6gretim yilinin birinci déneminde baslanmistir. Program RSO
216-B ve RSO 216-C grubuna 9 Kasim 2004 ile 17 Aralik 2004 tarihleri arasinda 6

hafta, 36 ders saati olmak iizere uygulanmistir. Bu siire i¢inde deney grubunda
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bilgisayar destekli egitim yaklasimi uygulanmis; kontrol grubunda ise, geleneksel

bigimde ders islenmistir.

2.5.1. Dersin Islenisi

Dersin islenis yontemi, yapilacak etkinlikler ve bu etkinliklerin amaglar1 6grencilere
duyurulmustur. Caligmalarda gereken ara¢ gerece iliskin bilgi verilmistir. Her derste
islenecek konulara gore bireysel ya da grup calismalariyla ilgili genel bilgiler verilerek
"[cerik" boliimiinde belirtilen etkinlikler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin katilim, istek
ve ilgi diizeyleri her ders aynmi olamayacagindan, gerektiginde programda siralama
degisikligi yapilmistir. Genel amaclara yonelik olmasi kosuluyla, etkinlikler sirasinda
ya da konular arasinda degisiklik yapilmasmin, grubu daha etkin kildigi

gbzlemlenmistir.

Donem basinda dersin igerigini olusturan konular 6grencilere bilgisayar araciligi ile

verilmistir, bu konular ve igerikleri internet de siirekli olarak gerekli boliimde

(http://webct.anadolu.edu.tr) adresinde bulunmustur. Her dersin ilk kisminda 6gretim
eleman1 soru-yanit yontemiyle konular1 pekistirmeye ¢alismis, dersin ikinci boliimiinde
ise teorik olarak anlatilan konular uygulamali olarak islenmistir. Derste baslatilan bu
calismalar ders saati diginda da siirdiiriilmiistiir. Ogrenciler tiim bu teorik bilgilerden
sonra atdlyede bu bilgilerini uygulamaya dokerek 6grenmenin ne kadar gerceklestigini

gostermistir.

Dersin islenis yontemi, yapilacak etkinlikler ve bu etkinliklerin amaglar1 6grencilere
duyurulmustur. Calismalarda gereken ara¢ gerece iliskin bilgi verilmistir. Her derste
islenecek konulara gore bireysel ya da grup calismalariyla ilgili genel bilgiler verilerek
"[cerik" boliimiinde belirtilen etkinlikler gergeklestirilmistir. Dersin izlencesi
uygulamayla birlikte kuramsal yapilan ¢alismalari icermektedir. Buna goére amaglar,
davranislar, icerik ve isleyis ise geleneksel yontemlerle 6gretmen merkezli ve atdlye
uygulamali olarak yapilmustir. Islenen konular ise deney grubunda islenen konular ile

ayni olmustur.
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2.6.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra verilerin
¢dziimlenmesine gecilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 17, kontrol
grubunda 12 olmak iizere toplam 29 denek iizerinde gerceklestirilmistir. Deneklerin
puanlar1 kodlanmadan 6nce teker teker kontrol edilmis, bu kontrol sonucu elde edilen

bilgiler, bilgi formlarina islenerek bilgisayara aktarilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi ve uygulamalardan aldiklar1 ontest ve sontest
puanlart elde edildikten sonra, gruplarin puan ortalamalari ile dagilimlarinin standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplar arasi karsilagtirmalarda t testinden yararlanilmis ve

anlamlilik diizeyi olarak .01 giliven diizeyi benimsenmistir.

Bu arastirmayla ilgili istatistiksel ¢oziimlemelerde SPSS (Statistical Package for the

Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirmanin temel amacma uygun olarak arastirma kapsamindaki
ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri ile ortaya ¢ikan bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testlerinin Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Arastirmada “Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine
katilan deney grubu ile geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda grafik tasarimin temel ilkelerinden renk ve tipografi konularini 6grenme
ve temel terimlerin tanimlarint sdyleme-yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulanan bagar1 testi sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli fark vardir”
denencesi simnanmak istenmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki deneklerin
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Cizelge 5’de

gosterilmektedir.

Cizelge 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklari

Ontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek Aritmetik  Standart t Serbestlik ~ Anlamlilik
Gruplar1 ~ Sayisi(N) Ortalama Sapma(SS) Degeri Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 42.82 12.14
Grubu
0.65 27 > .01
Kontrol 12 40.00 10.51
Grubu

t tablo= 2.77
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Cizelge 5°de goriildiigii gibi, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontesten elde ettikleri punlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine, 2.82 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin
gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmig ve t= 0.65 degeri bulunmustur. Bu
deger 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2.77 degerinin altinda
bulunmaktadir. Bu sonug her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
olmadigin1 gdstermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler arasinda deney Oncesinde basari testinden aldiklar1 puanlar agisindan fark

yoktur.

Daha sonra deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Deney
ve kontrol gruplarmin basar1 testinden aldiklar1 son test puanlariyla ilgili bulgular

Cizelge 6°da verilmistir.

Cizelge 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testinden Aldiklar1

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Degeri  Serbestlik ~ Anlamlilik

Gruplar1  Sayisi (N) Ortalama Sapma(SS) Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 74.12 6.94

Grubu

Kontrol 12 44.00 8.86 10.26 27 <01
Grubu

t tablo=2.77

Cizelge 6°da goriildiigli gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin son testten aldiklar1 punlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine 30.12 puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile sinanmis ve
t=10.26 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger, 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik
diizeyinde 2.77 tablo degerinden oldukg¢a biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan 6gretimin 6grencilerin grafik tasarimi I dersine iliskin bilgilerin
edinilmesinde farkli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, bilgisayar
destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan deney grubu ile

geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol grubu arasinda grafik



95

tasarimin temel ilkelerinden renk ve tipografi konularina iligskin bilgileri arasinda deney
grubu lehine anlamli fark vardir. Bu bulgu arastirmanin birinci denencesini

dogrulamistir.

Geleneksel 0gretimde 0grencilerin 6gretmen merkezli-geleneksel egitim yontemleriyle
ve Ogrenci merkezli-bilgisayar destekli egitim yontemleriyle desteklenen uygulama
sonunda artan sirada degisim oldugu gozlenmistir. Buna gore 6grenci aktif duruma
gectigi zaman zor oldugunu diisiindiigii derse veya konulara karsi olumlu tutum ve
beceriler kazanmistir.  Bu durum 6grencinin aktif oldugu bilgisayar destekli egitim
metoduyla gergeklestirilen degisik calismalarla uyum gostermektedir. (Castleberry at
all, 1973, Culp at all, 1971, Geban ve ark.,1992; Mallow,2001; Montague, 1970; Willet
at all, 1983; Wise at all, 1983).

3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Renk Uygulamalarinin Analizinden Elde Edilen
Bulgular
Arastirmada “Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine
katilan deney grubu ile geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda renk konusu ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin
gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir” denencesi sinanmak
istenmistir. Bu amacla, deney ve kontrol grubundaki deneklerin renk 6n uygulamadan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar
arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin renk

on uygulamadan aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Cizelge 7°de gosterilmektedir.

Cizelge 7°de goriildiigli gibi, deney grubundaki &grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin renk On uygulamadan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalari
arasinda kontrol grubu lehine, 17.70 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup
olmadigint sinamak i¢in gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t= -2.54
degeri bulunmustur. Bu deger 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2.77
degerinden kiiciiktiir. Bu sonug her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin

anlamli olmadigini gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer
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alan Ogrencileri arasinda deney oOncesinde renk on uygulamadan aldiklar1 puanlar

acisindan fark yoktur.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarmin Renk On Uygulamadan Aldiklart
On Uygulama Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Degeri  Serbestlik ~ Anlamlilik

Gruplart Sayist (N) Ortalama  Sapma(SS) Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 39.47 19.06

Grubu

Kontrol 12 57.17 1743 >4 27 > 01
Grubu

t tablo=2.77

Daha sonra deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
renk son uygulamadan aldiklari puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarin renk son uygulamadan aldiklar

son test puanlariyla ilgili bulgular Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Renk Uygulamadan Aldiklari

Son Uygulama Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Degeri  Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar1  Sayist (N) Ortalama Sapma(SS) Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 82.29 13.40

Grubu

Kontrol 12 49.58 1814 ¥ 27 <01
Grubu

t tablo=2.77

Cizelge 8’de goriildiigli gibi, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine 32.71 puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig t testi ile sinanmis ve
t=5.49 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger, 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik
diizeyinde 2.77 tablo degerinden oldukg¢a biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan 6gretimin 6grencilerin grafik tasarimi I dersine iligkin bilgilerin

edinilmesinde farkl: etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle, Bilgisayar
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destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan deney grubu ile
geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol grubu arasinda Renk
konusu ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin gelistirilmesi yoniinde
deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bu bulgu arastirmanin ikinci denencesini

dogrulamustir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Tipografi Uygulamalarinin Analizinden Elde
Edilen Bulgular

Arastirmada “Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine
katilan deney grubu ile geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda tipografi konusu ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin
gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir” denencesi sinanmak
istenmistir. Bu amacla, deney ve kontrol grubundaki deneklerin tipografi 6n
uygulamadan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmigtir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tipografi 6n uygulama aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular

Cizelge 9’da gosterilmektedir.

Cizelge 9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tipografi Uygulamadan Aldiklar
On Uygulama Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Degeri  Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar1  Sayist (N) Ortalama Sapma(SS) Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 21.88 21.35
Girubu -1.92 27 > .01
Kontrol 12 37.12 20.60 ' '
Grubu
t tablo=2.77

Cizelge 9°da goriildiigii gibi, deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin renk 6n uygulamadan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar
arasinda deney grubu lehine, 15.24 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup
olmadigin1 simnamak i¢in gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t= -1.92
degeri bulunmustur. Bu deger 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik diizeyindeki 2.77

degerinden kiigiiktiir. Bu sonug her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin
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anlamli olmadigin1 gdstermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer
alan o6grencileri arasinda deney Oncesinde tipografi 6n uygulamadan aldiklar1 puanlar

acisindan fark yoktur.

Daha sonra deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin
tipografi son uygulamadan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tipografi son uygulamadan

aldiklar1 son test puanlariyla ilgili bulgular Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tipografi Uygulamadan Aldiklar

Son uygulama Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci Denek  Aritmetik  Standart t Degeri  Serbestlik  Anlamlilik

Gruplar1  Sayist (N) Ortalama Sapma(SS) Derecesi(Sd) Diizeyi (P)
Deney 17 72.94 17.59

Grubu

Kontrol 2 417 2644 o2 27 <.01
Grubu

t tablo=2.77

Cizelge 10°da goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine 28.77 puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t testi ile sinanmis ve
t= 3.52 degeri bulunmustur. Bulunan bu deger, 27 serbestlik derecesi ve .01 anlamlilik
diizeyinde 2.77 tablo degerinden oldukca biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol
gruplarinda uygulanan 6gretimin dgrencilerin grafik tasarimi I dersine iliskin bilgilerin
edinilmesinde farkli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, Bilgisayar
destekli egitimden yararlanarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan deney grubu ile
geleneksel olarak islenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol grubu arasinda tipografi
ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin gelistirilmesi yoniinde deney grubu

lehine anlaml1 fark vardir. Bu bulgu aragtirmanin {igiincii denencesini dogrulamistir.
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4. SONUC VE ONERILER

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi boliimiinde grafik tasarimi egitiminde bilgisayar destekli egitimin
etkililigini belirlemeye yonelik olan bu arastirma, deneme modellerinden 6n ve son test
kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir. Aragtirmaya 2004-2005
ogretim yili giiz déneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Béliimii Resim-Is Ogretmenligi Programi "Grafik Tasarimi 1" dersine devam
eden RSO 216-C ve RSO 216-B gruplarindaki 29 6grenci katilmistir. Arastirmanin

deney grubunu 17, kontrol grubunu ise 12 6grenci olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ve
web sitesi kullanilmistir. Deney grubundaki oOgrencilerin grafik tasariminin temel
ilkelerinden renk ve tipografi konularina iliskin bilgi ve becerilerini gelistirmek
amaciyla; alt1 hafta siiresince 36 saat ders yapilmistir. Arastirmada toplanan verilerin
istatistiksel c¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki

sonuglar ortaya konmus ve bu sonuclara dayal1 olarak kimi oneriler gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar
e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
deney grubu ile geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda grafik tasarimin temel ilkelerinden renk ve tipografi konularina
iliskin bilgileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir bagka
deyisle, bilgisayar destekli grafik egitimi oOgrencilerin renk ve tipografi

konularina iligkin bilgilerini gelistirmektedir.

e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
deney grubu ile geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda renk konusu ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin

gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle,
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bilgisayar destekli grafik egitimi 6grencilerin renk konusu ile ilgili konulari

o0grenme ve kullanma becerilerini gelistirmektedir.

e Bilgisayar destekli egitimden yararlanarak islenen grafik tasarimi dersine katilan
deney grubu ile geleneksel olarak iglenen grafik tasarimi dersine katilan kontrol
grubu arasinda tipografi ile ilgili konular1 6grenme ve kullanma becerilerinin
gelistirilmesi yoniinde deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir bagka deyisle,
bilgisayar destekli grafik egitimi 6grencilerin tipografi konusu ile ilgili konular

O0grenme ve kullanma becerilerini gelistirmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Ogretmenligi béliimiinde grafik

tasarimi egitiminde bilgisayar destekli egitimin etkili oldugu sdylenebilir.

Sanat aracilig ile birey yaratma giidiisii icinde bulunacak, yaraticiligi ile de kendisine
glivenmeyi, 0zgiir diisiinebilmeyi, ¢cevre ve dogaya daha duyarli olmay1 ve olaylara daha
genis acidan bakabilmeyi 6grenecektir. Daha 6nce de belirtildigi gibi sanatin en dnemli
on kosulu yaraticiliktir. Ozgiin ve yaratici olmayan hig bir etkinlige sanatsal bir anlam
yiklemenin dogru olmadigimi, ayrica vurgulamak gerekir. Saglhikli bir egitim
sisteminde, her bireye sanatsal olgunun ne oldugu ya da olmadigi kavratilmali ve her
birey sanati degerlendiren, giiniinii sorgulayan ve gelecegi duyumsayabilen bir insan

olarak gerekli niteliklerle donatilmalidir.

Sanat zaman i¢inde toplum ile degisir ve gelisir. Bugiin diinyada hakim olan teknolojik
gelisim, cagdas toplumlarda sanat egitiminin kalitesinin belirlenmesinde 6nemli etken
olmaktadir. Egitim bir iiretim siirecidir ve bireyin iyiyi dogruyu yakalayabilmesi i¢in
gerekmektedir. Sonug¢ olarak, sanat egitiminin bir disiplini olan resim-ig dersi, cogu
kisinin yanildig1 gibi yalnizca yeteneklilerin yapabilecegi bir etkinlik degil, her bireyin
kendi 6ziine inebilecegi bir kisilik egitimidir. Bu baglamda c¢alisma kapsaminda

asagidaki oneriler gelistirilmistir.
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4.2. Oneriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda su 6neriler gelistirilmistir:

4.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

Grafik tasarimi derslerinde, &grencilerin temel konulara iliskin becerilerini
gelistirmek amaciyla, Bilgisayar destekli egitim yapilmasi yoluna gidilmelidir

ve bu konuda 6gretim elemanlarina yonelik bir egitim diizenlenmelidir.

Egitim Fakiiltelerinde Ogrencilerin grafik tasarim calismalarini bilgisayarlarda

rahatlikla yapabilecekleri egitim ortamlar1 olusturulmalidir.

Bilgisayar Destekli Egitim programimin yeterli diizeye ulagsmasi amaciyla,
Ogretmen yetistiren programlarda Bilgisayarla Tasarim dersinin se¢meli ders

olarak okutulmasinin yararli olacagi diigiiniilmektedir.

4.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada kullanilan Bilgisayar Destekli Egitim uygulamasi ile ilgili tiim
giizel sanatlar egitimi boliimleri i¢cin program gelistirmeye yonelik bir arastirma

diizenlenebilir.

Bilgisayar Destekli Egitim etkinliklere iliskin olarak uygulamadaki

Ogretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Bilgisayar Destekli Egitim programi yalnizca Grafik Tasarimi dersinde degil
diger sanat egitimi boliimiindeki diger derslerde de etkisini belirlemeye yonelik

aragtirmalar yapilabilir.

Bilgisayar destekli egitim uygulamasinda, uygulama oncesindeki ve uygulama
sonrasindaki 6grenci basar1 diizeylerini, becerilerini, tutumlarmi karsilagtiran

arastirmalar yapilabilir.
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e (Coklu deney ve denetim gruplariyla ¢alismalar yapilarak bulgularin

genellenebilirlik diizeyi yiikseltilebilir.

e (Ogretmen yetistiren kurumlarda bu tiir deneysel ¢alismalar yapilarak Bilgisayar
destekli egitimin, Ogretmen adaylarmin Okul Deneyimi, Ogretmenlik

Uygulamalar1 siirecine etkileri arastirilabilir.



EK 1.
EK 2.
EK 3.

EK 4.
EK 5.

EK 6.

EK 7.

EK 8.

EK 9.

EK 10.
EK 11.

EKLER

YAZILLIZINFORMU .......coooiiiiiiiiiiiiii e,
DENEY GRUBUNDAKI OGRENCILERIN OGRENIM DURUMLARI
KONTROL GRUBUNDAKI OGRENCILERIN OGRENIM
DURUMLARL......cooimiiiii e
RENK BILGISI VE TIPOGRAFI UNITELERI PLANLARI...............
DENEY VE KONTROL GRUPLARINA UYGULANAN RENK
BILGISi VE TIPOGRAFI UNITELERI BASARI TESTI...................
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ RENK BILGISI VE
TIPOGRAFI UNITELERI BASARI TESTINDEN ALDIKLARI ON
TEST VE SON TEST PUANLARI..........ccoiviiiiiiiiiiiieiieee
DENEY VE KONTROL GRUPLARINA UYGULANAN RENK
BILGISI BASARI TESTI....vniiniii e,
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ RENK BiLGISi UNITESI
ON VE SON UYGULAMADAN ALDIKLARI PUANLARI...............
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ TiPOGRAFI BILGISI
UNITESI ON VE SON UYGULAMADAN ALDIKLARI PUANLARI..
OGRENCILERIN CALISMALARINDAN ORNEKLER...................
BILGISAYAR DESTEKLI EGITIME YARDIMCI OLMASI
AMACIYLA HAZIRLANAN WEBCT SAYFASI...........cccoevii

103

Sayfa
104
105

106
107

110

116

117

118

119
120

136



104

EK 1

YAZILI iZiN FORMU
Sayin,

Bu arastirmaya gosterdiginiz ilgi i¢in Oncelikle tesekkiir ederim. Bu
mektubun amaci sizi arastirma siirecinden haberdar etmek ve buna
bagli olarak katilmanizla ilgili izin almaktir.

Ben Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimi’nde 6gretim gorevlisi olarak calismaktayim. Bilgisayar Destekli
Egitimin Grafik tasarimi1 dersinin renk ve tipografi konularinin
tasarlanmasi, hazirlanmasi, yiiritilmesi ve degerlendirilmesi konularinda
etkililigi ile ilgileniyorum. Bunun i¢in sizlerle resmi/resmi olmayan
gorismeler yapmayi, yliz ylize ve bilgisayar destekli dersleri islerken
dogal etkilesimlerinizi testler ve uygulamalar yoluyla belirlemeyi,
planliyorum. Ayrica sizlerle ilgili demografik verilerin toplanmasi ve
arastirmanin ilerleyen boliimlerinde anketler uygulanmasi da so6z
konusudur.

Okulda yapilacak basar:i testleri sizlerle belirlenecek gilin ve saatlerde
gerceklestirilecektir. Uygulamalar ise yiiz yiize yapilan haftalik ders
saatlerinde gerceklestirilecektir.

Egitim-O0gretim faaliyetleri, bilgisayar destekli her tiirlii etkilesiminiz
(6gretim elemani, Ogrenci, materyal vb. ile) ve c¢alismalariniz ise
WebCT programinin kayitlar1 (log) ile toplanacaktir. Arastirmanin
herhangi bir boéliimiinde kayitlar1 sormak/gézden gecirmek hakkiniz
vardir. Kimliginiz her tirli yazili metinde gizli tutulacaktir. Kayitlar sizin
yazili izniniz olmadan arastirmayi yoOneten Ogretim tuyeleri Dog¢.Dr.
Esmahan AGAOGLU, Do¢.Dr. Fethi KABA ve Prof Oya KINIKLI ve
ileride tez izleme ve tez bitirme sinavlarina katilabilecek 6gretim tyeleri
hari¢ olmak tizere hi¢bir sekilde baskalarina gdsterilmeyecektir.

Veriler izleyen caligsmalarda, liniversite derslerinde ve/veya profesyonel
toplantilarda (seminer, sempozyum, panel vb.) kullanilma olasiligi
yiksektir. Arastirmaya katildiginiz taktirde sonuglar: bildiren yazil1 bir
rapor size sunulacaktir.

Sonug¢ olarak bu mektubu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama
konusunu diisiinmek i¢in zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.
Arastirma hakkinda baska sorulariniz varsa yanitlamaktan memnun
olacagimi bildirir saygilarimi sunarim.

Ogr.Gor. Halit Turgay UNALAN

Adres: Batkent mah. Costu sok.Anakent sitesi B blok No:11/5

Eskisehir Tel: (222) 315 15 96

Asagida imzas1 olan ben,------—-----—————- -—- -—- - ---- yukaridaki

aciklamalari anlamis ve arastirmaya goniillii olarak katildigimi bildirmis
bulunmaktayim.

Tarih: Isim ve Imza:



111 YARIYIL/ RSO211 (Tl'irlf:;z() (z}raﬁk Tasarimi [ / C GRUBU
Denek Sira No OSS Puam Mezun Oldugu Okul

Sozel Sayisal Esit ag1
D1 244,025 | 201,658 234,434  |Hoca Ahmet Yesevi Lisesi (YDA)
D2 235,461 | 155,423 198,794  |izmir Isilay Saygmm A.G.S.L.
D3 227,128 | 147,546 188,959 |F.M.G Kayseri A.G.S.L.
D4 227,542 | 155,852 195,679 |Adiyaman imam Hatip Lisesi
D5 228,387 | 148,198 189,325 |F.M.G Kayseri A.G.S.L.
D6 243,113 175,773 221,285 |Bornova Anadolu Meslek ve Meslek Li.
D7 242,467 | 160,099 206,368 |H.Ahmet Kanath Lisesi (YDA)
D8 246,070 | 188,056 231,851 |Karadeniz Eregli Anadolu Lisesi
D9 248,175 | 154,974 203,812 |isparta A.G.S.L.
D10 218,559 | 145,207 183,910 [Mugla Turgut Reis Lisesi
D11 226,483 | 146,946 187,444  |Kiligoglu Lisesi
D12 251,585 168,647 214,318 |Kirikkale Anadolu imam Hatip Lisesi
D13 247,523 158,541 206,871 |Bolu Ziibeyde Hanim Ana. Mes. Lisesi
D14 199,093 141,013 171,013  [ismet inonii Kiz Meslek Lisesi
D15 213,840 | 146,929 183,451 |Ankara Anadolu G.S.L.
D16 226,132 | 146,611 187,935  [Kiligoglu Lisesi
D17 223,079 | 173,219 208,409 |Atatiirk Kiz Lisesi

Toplam Ogrenci Sayist : 17
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EK-3
III YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi 1/ B GRUBU
Denek Sira No OSS Puam Mezun Oldugu Okul

Sozel Sayisal Esit ag1.
K1 214,998 146,058 181,070  |Antalya Ticaret Sanayi Odasi1.A.G.S.L.
K2 253,638 | 162,982 213,529  |Malatya imam Hatip Lisesi
K3 229,147 147,639 186,024  |Eskisehir A.G.S.L
K4 222,795 147,268 187,851 |Urla Cok Programli Ticaret Meslek

Lisesi

K5 236,257 149,099 194,434 |Kiitahya Endiistri Meslek Lisesi
K6 240,217 161,899 206,882 [Merkez Endiistri Meslek Lisesi
K7 222,055 147,231 187,685 |Antalya Ticaret Sanayi Odas1.A.G.S.L.
K8 244,903 151,100 200,006 |Sincan Lisesi
K9 223,073 146,283 185,498 |Manisa Lisesi
K10 246,310 151,054 200,706  |Izmir Buca Anadolu Meslek Lisesi
K11 208,075 144,025 178,528 | Ali Dilmen Lisesi
K12 249,296 157,205 207,164  |Halici Ahmet Urkay Anadolu Lisesi

Toplam Ogrenci Sayisi : 12
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EK-4
SURE Boliim 1: GRAFIK TASARIMI
OGRENME-OGRETME KULLANILAN DEGERLENDIR
| 8 W HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE EGITIM ME
<1 3|5 TEKNIKLERI TEKNOLOJILERI
=R ARAC VE GERECLERI
HEDEF-1. GRAFIK SANATLAR ILE ILGILI TEMEL
TERIMLER BILGISI LBILGI
P . . A.Temel terimler
DVRS-1.Grafik sanatlar ile ilgili terimlerin tanimlarini Grafik, Tasarim,Grafik Tasarim, Grafik resim,
sdyleme yazma . . . .| Baski resim, INTERNET
HEDEF-2. GRAFIK " SANATLARIN GELISIMI B. Grafik sanatlarin tarihsel gelisimi ve ANLATIM KISA CEVAPLI
GUNUMUZDEKI =~ ONEMI  — VE  GRAFIK | oiiniimiizdeki snemi, WEBCT SORULAR
<« SANATLARIN F ‘?RKIND A OLU__S . C. D.Grafik sanatlarin iilkemizde gelisimi SORU-CEVAP
S| = DVRS-]_.Graf:lk egitiminin 20. ylizyilin basinda Oonem D. Grafik sanat alanlari YAZI TAHTAS],
7l =l o kazandigini syleme-yazma. . 1. Grafik resim ¢aligmalar1 GOSTERIP-YAPTIRMA
g é D VRS-%.C"}raflk . sar}atla'r.ln . ,g?hslm agamalarini -Nokta ile grafiksel ¢aligmalar YAPILMIS ORNEKLER, URUN
- gunumuzdel.ﬂ yern ve onemint sbyleme yazma -Cizgi ile grafiksel ¢aligmalar DEGERLENDIRME
DVRS-3.Herhangi l?lr gr%ﬁk Qé.i.llsmasmln hangi  grafik -Geometrik ogeler ile diizenlemeler ROPRODIKSIYONLAR,
sanat alanina ait oldugunu sdyleme yazma -Sadelestirme soyutlama
IDVRS-4.Ulkemizde ki baglica grafik sanatgilarini séyleme 2. Tamttm amagli grafik tasarimlar
yazma . . 3. Ozgiin bask1 resim soyutlama
HEDEF-3.GRAFIK = RESIM CALISMA E.Cizgi,doku ve bigimin plastik sanatlardaki
YONTEMLERINI AYIRT EDEBILME Snemi
DVRS-1.Gosterilen bir grafik resim caligmasinin hangi
yontemle yapildigini sdyleme yazma
HEDEF-4. GRAFIK TASARIM ELEMANLARI
BILGISi
IDVRS-1. Grafik tasarim elemanlarmi sdyleme yazma, bu
elemanlari kullanabilme
HEDEF-5. NOKTA, CiZGi YADA GEOMETRIK ILUYGULAMA
OGELERLE YUZEY DUZENLEYEBILME A.Cizgi, bi¢im ve doku’nun anlatim imkanlarini
L . . arag gereglerle aragtirma ANLATIM RESIM KAGIDI, KURSUN URUN
DVRS-1. No!(ta grzgl yellda ugeometr.lk Ggelerle eskizler B.Cizgi,doku yada geometrik Ogeler ile yiizey DEGERLENDIRME
< hazirlama segilen eskizleri miirekkepli kalem yada uglarla diizenlemeleri SORU-CEVAP KALEM, MUREKKEPLI
E E siyah beyaz galisma . C.Objeleri soyutlayarak grafiksel ¢izimler ile siyah
4 | 4 | \© | HEDEF-6. DOKU ILE ILGILI TEMEL TERIMLER | peva7 calisma GOSTERIP-YAPTIRMA UCLAR, FIRCA , CETVEL KISA CEVAPLI
§ s BILGISI o . . D.Objeyi pargalayarak yeni bir kompozisyon SORULAR
N DVRS-1.Doku ile ilgili terimlerin anlamlarini syleme olusturmak
yazma
HEDEF-7.DOKU CESITLERI BILGIiSi
DVRS-1.Doku ¢esitlerini sdyleme yazma
HEDEF-8. OBJELERI SADELESTIREREK
GRAFIKSEL CiZIMLERLE SiYAH BEYAZ
CALISMA
DVRS-1. Objeyi etiit etme sadelestirerek ¢izme ve siyah
beyaz ¢alisma sdyleme yazma
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EK-4 Devam
SURE Boliim 2: GRAFIK EGITIMINDE RENK
KULLANILAN
| 8 » OGRENME-OGRENME EGITIM
< E s HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE TEKNOLOJILERI DEGERLENDIR
R TEKNIKLERI ARAC VE GERECLERI ME
HEDEF-1. RENK ILE ILGILI TEMEL TERIMLER LBILGI
BIiLGisI A.Temel terimler INTERNET
Renk, Tayf, Valor, Uyum, Kontrast, ANLATIM
DVRS-1.Renk ile ilgili temel terimlerin tamimlarimi B. Renk gruplart WEBCT
=| 2 soyleme yazma ;iﬂa RRenlf(ller SORU-CEVAP VAZLTAHTASI KISA CEVAPLI
[ - R . Ara Renkler - . SORULAR
= i © HEDEF-2.RENK GRUPLARINI SINIFLAMA BILGISI 3.Sicak-soguk Renkler GOSTERIP-YAPTIRMA
§ == DVRS-1.Renk gruplarini siniflandirarak sdyleme yazma 4.Notr Renkler RENK SEMALARI URUN .
) C.Renk kontrastlar1 DEGERLENDIRME
H.EDFfF.—?).RENK KONTRASTLARINI SINIFLAMA 1.Yalin kontrast
BILGISI 2.Agik-koyu kontrast1
3.Tamamlayic1 kontrast
DVRS-1.Renk kontrastlarm1  simiflandirarak  sdyleme
yazma
4. Yaniltic1 kontrast
5.S1cak-soguk kontrast
. . . . . 6.Kalite Kontrast
HEDEF—4. RENKLERIN PSIKOLOJIK ETKILERI 7.Miktar Konrast
BILGISI D.Renklerin Psikolojik etkileri
E. Kompozisyon ve 6geleri
DVRS-1.Renklerin yaptig: psikolojik etkileri soyleme 1. Denge 2. Hareket 3.Is1k-Golge
yazma 4. Agik-Koyu 5.Fon 6.Stil (uslup) YAPILMIS ORNEKLER
F.Konularina gore resim tiirleri ANLATIM ) . o
| < HEDEF-5.iKi BOYUTLU RENKLI CALISMALAR iLE 1. Natiirmort 2.Peyzaj 3.Figiir 4.Enteriyor vb. RESIM KAGIDI . URUN
(== [ . . . . .. SORU-CEVAP DEGERLENDIRME
- | ILGILI TERIMLER BILGISI
§ < © IL.LUYGULAMA R ) SULUBOYA
= 1. ki i ile iloili A.Bir rengin ¢evredeki 6rneklerini (verilen bir GOSTERIP-YAPTIRMA
<| < :)VR? 1: Iltﬂ boy:Itlu rel.l.k:l sahgmalar fle fgfl resimde) bir yiizey lizerine boyama GUVAS BOYA KISA CEVAPLI
erimierin tammiarini soyleme yazma B.Dogadan renkli obje etiitleri (meyve, sise, SORULAR
HEDEF-6.DOGADAN RENKLI OBJE ETUTLERI agag kabugu) , PALET
. C.Renk gruplari, renk kontrastlari, renklerin
YAPABILME psikolojik  etkilerine  dikkat ederek  form
. .o . diizenlemelerini aragtirma
DVRS-1.8egilen objeyi ashina uygun gizme, ashina uygun D.Arastirllan diizenlemelerden birini segerek
renkleri  bularak  suluboya veya guvag boya ile | yiizey iizerine boyama
renklendirme E.Renk gruplari, renk kontrastlari, renklerin
psikolojik  etkilerine  dikkat ederek  form
diizenlemelerini aragtirma
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EK-4 Devam
el w OGRENME-OGRENME KULLANILAN
Z|E| 5 YONTEM VE EGITiM TEKNOLOJILERI
R HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR TEKNIiKLERI ARAC VE GERECLERI | DEGERLENDIRME
HEDEF-1. YAZI iLE iLGILI TEMEL TERIMLER LBILGI
BILGISi A.Temel terimler
DVRS-1.Yazi ile ilgili temel terimlerin tanimlarini Yazi, Harf, Alfabe, Tipografi
sOyleme yazma B. Yazi’nin Tarihsel Geligimi
HEDEF-2.YAZI’NIN TARIHSEL OLUSUMU VE 1.Yazinin ortaya ¢ikisi INTERNET
GELIiSiMi BILGiSi 2. Civi,Hiyeroglif,Latin vb.yaz tiirleri WEBCT
DVRS-1.Yazi’nin ¢ikisin, uygarliklara gore yazinin 3.Yazinn tarihsel donemlere gore gelisimi YAZI TAHTASI
gesitlerini sdyleme yazma 4.Tipografi’nin tanimi
|« HEDEF-3.YAZI CESITLERINI SINIFLANDIRMA C.Tipografik karakterleri siniflama bilgisi ANLATIM RENK SEMALARI
:' : BILGISI 1.Geleneksel Yazilar KISA CEVAPLI
é < | \® | DVR§-1.Yaz gruplarini §1n1fland1rarak séy!eme'ye}zma 2.Gegis Donemi Yazilari SORU-CEVAP SORULAR
= HEDEF-4.TIPOGRAFI’NIN TANIMI BILGISI 3.Modern Yazilar
% DVRS-1.Tipografi’nin anlamini séyleme yazma 4.Kare Serifli Yazilar GOSTERIP-YAPTIRMA URUN
HEDEF-5.TIPOGRAFIK KARAKTERLERI 5.Serifsiz Yazilar DEGERLENDIRME
SINIFLAMA BILGISI 6.Gotik Yazilar
DVRS-1.Tipografik karakterleri siniflandirarak sdyleme 7.El Yazilan
yazma D. Tipografik 6lgiiler
HEDEF-6. TIPOGRAFiK OLCULER BIiLGisi 1.Punto,Point,Picas,inch
DVRS-1.Tipografik 6lgiileri soyleme kullanma E. Tipografik terimler
HEDEF-7. TIPOGRAFIK TERIMLER BILGIiSI 1. Leading 2. Kerning
DVRS-1.Tipografik terimleri soyleme kullanma 3. Tracking 4. Baseline shift
HEDEF-8.iKi BOYUTLU RENKLI CALISMALAR
ILE ILGILI TERIMLER BIiLGiSi ILUYGULAMA
DVRS-1. iki boyutlu renkli calismalar ile ilgili tanimlari A.Ismini ve soyismini olusturan harflerden
soyleme yazma diizenleme yapma YAPILMIS ORNEKLER
E ﬁ HEDEF —6._ BiR F '(')RM'DAN HAREKETLE TASAR B.Harflerin 6zelliklerini dikkate alma ) 5 5 URUN )
- © IL"KELERINE GORE IKI BQYUTLU C.Harfi deforme edebilme, uzatma inceltme, ANLATIM RESIM KAGIDI DEGERLENDIRME
§ é DUZENLEMELER YAPABILME kalinlastirma vb.
< | & DVRS-1.Bir form segerek karton veya kagit iizerine ayni D.Arastirilan diizenlemelerden birini segerek SORU-CEVAP SULUBOYA
veya farkl biiyiikliiklerde ¢izme yiizey lizerine boyama KISA CEVAPLI
DVRS-2.Cizilen formlar1 boyama GOSTERIP-YAPTIRMA GUVAS BOYA SORULAR
DVRS-3.Kesilen renkli formlar ile yiizey iizerinde
diizenlemeler yapma PALET
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EK-5

Adi1 Soyadi:
Numarasi:

1 “Insanm kullandig1 nesneler ile yasadig1 cevreyi, fiziksel ve ruhsal gereksinimleri
dogrultusunda cagin estetik ve teknik degerleri ile yeniden {iretmesi ya da
diizenlemeler”

asagidakilerden hangisini aciklar?

a) Tasarim

b) Grafik

¢) Kompozisyon
d) Grafik Tasarim
e) Yaraticilik

2 ”Mekanik ya da yar1 mekanik islemlerle gorsel imge (resimleme, bezeme,
simgeleme, yazi, film)'in bir 6zli agiklayan amagla iiretilmesinden olusan sanatlarin
tiimii, anlatilmak istenilen konuyu etkili, bilgi verici ve estetik bicimde sunan gorsel bir
arag, bir mesajin agik, ekonomik ve estetik yolla iletilmesi” asagidakilerden hangisidir?

a) Ozgiin baski
b) Afis

¢) Grafik

d) Amblem

e) Iletisim

3 Asagidakilerden hangisi grafik sanatc¢isinin higbir reklam 6gesine bagli kalmadan
kendi sanat mantigiyla yaptig1 caligmalari agiklar?

a) Piktogram

b) Serbest Grafik Tasarim
c¢) Reklam

d) Ozgiin Grafik Tasarim
e) Endiistriyel Tasarim

4 Asagidakilerden hangisi Modern Grafik Tasarim anlayisinin sekillenmeye basladig:
sanat akimidir?

a) Kiibistler

b) Kiibizm

¢) Fiitiirizm

d) Dada

e) Art Nouveau
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EK-5 devami

5 Asagidakilerden hangisi Paul Klee, O.Schlemmer, V.Kandinsky, Itten, L.Moholy-
Nagy’nin kurucular1 arasinda oldugu modern sanat ve tasarima katkida bulunmus en
onemli egitim kurumlarindan birine de adin1 veren sanat akimidir?

a) Dada

b) De Stijl

c¢) Expresyonizm
d) Bauhaus

e) Konstriiktivizm

6 Tirkiye Cumbhuriyeti'nin kurumsal kimliginin olusturulmasindaki en Onemli
mimarlarindan biri olan grafik tasarim sanat¢imiz kimdir?

a) Miinif Fehim

b) Ebuzziya Tevfik
¢) Hamit Aytag

d) Ahmet Nuri

e) Ihap Hulusi Gorey

7 Diizen, doku, vurgu, hareket, goze rehberlik vb. 6zellikleri verebilen tasarim elemant
asagidakilerden hangisidir?

a) Vurgu

b) Bicim

¢) Devamlilik
d) Cizgi

e) Denge

8 “Cizgi-kenar; nokta-tepe; ylizey-alan” olmak iizere bu {i¢ faktoriin denge bileskesi
asagidakilerden hangisidir?

a) Harf

b) Bi¢gim

c¢) Doku

d) Biiytikliik
e) Deger
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EK-5 devami

9 En c¢ok karsilastigimiz, denge ve saglamligi simgeleyen, geometrik grafik tasarim
bicimi agagidakilerden hangisidir?

a) Kare

b) Uggen

¢) Daire

d) Soyut bigim

e) Dogal bi¢im Uggen

10 “Canli, cansiz, hareketli, hareketsiz biitiin varliklarin meydana getirdikleri doganin
gercek dilizeni” grafik tasarim elemanlarindan hangisini agiklar?

a) Bi¢im

b) Kompozisyon
¢) Renk

d) Doku

e) Leke

11 “Kabariklik, yamusaklik, kayganlik, sogukluk, rahatlik, ptiriizlii, piitiirlii” gibi ¢esitli
duygular uyandiran doku tiirii asagidakilerden hangisidir?

a) Dinamik doku
b) Gergek doku
¢) Gorsel doku
d) Mekanda doku
e) Organik doku

12 “Tanrilarin yazisinin sirr1 ¢oziildiigiinde, anlamanin zevkine seyretmenin zevki de
eklenir” diye tanimlanan yazi tiirii asagidakilerden hangisidir?

a) Civi

b) Arap

c¢) Hiyeroglif
d) Cin

e) Latin
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EK-5 devami

13 Asagidakilerden hangisi Yunanca ‘typos’ soOzciigiinden gelen tipografik
diizenlemenin en temel 6gesidir?

a) Say1
b) Punto
¢) Yazi
d) Harf
e) Tipo

14 Asagidakilerden hangisi "Kapital", "Majiskil" gibi tipografik terminolojide
kullanilan terimlerin karsiligidir?

a) Biiytlik Harfler
b) Harf kalinlig1
c¢) Harf yiiksekligi
d) Harf Genisligi
e) Satir Cizgisi

15 “Fiitura, Helvetica, Avant-Garde” gibi yaz1 karakterleri asagidakilerden hangi
donem yazilara drnektir?

a) Geleneksel Yazilar

b) Gegis Donemi Yazilari
¢) Modern Yazilar

d) Serifsiz Yazilar

e) Gotik Yazilar

16 “Bold Italik” harf tipine asagidakilerden hangisi &rnektir?

a)H
b) H
cH
d)H
e)H
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EK-5 devami

17 Dilin temel seslerini ifade eden gostergeler sistemine ne denir?

a) Tipografi
b) Harf

c) Alfabe
d) Yaz1

e) Karakter

18 Asagidakilerden hangisi hangisi harf biiyiikliigli birimlerinden biri degildir?

a) Point
b) Picas
¢) inch
d) Font
e) Punto

19 Asagidaki renklerden hangisi renk tayfinda yoktur?

a) Mor

b) Eflatun

c¢) Lacivert
d) Kirmiz1
e) Turuncu

20 Asagidakilerden hangisi dalga boyu en biiyiik olan renktir?

a) Mor

b) Sar1

¢) Kirmizi
d) Yesil
e) Mavi
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EK-5 devami

21 Bilgesizligin ifadesi, biiyiik lekeler halinde kullanildiginda ¢ok etkileyici olabilen,
rengi koyulastirildiginda batil inancin simgesi haline gelen, karanlik ve 6liim simgesi
diye psikolojik 6zelligi tanimlanan renk asagidakilerden hangisidir?

a) Sar1

b) Mor

¢) Mavi

d) Turuncu
e) Lacivert

22 Asagidakilerden hangisi dort uyumlu renk iliskisine 6rnektir?

a) Mavi-yesil- kirmiziyesil-turuncu-yesil
b) Mor-sari-kirmizituruncu-kirmizi-yesil
¢) Sari-mor-kirmizituruncu-mavi-yesil
d) Sari-yesil-mavimor-kirmizi-yesil

e) Mavi-kirmizi-sarimor-turuncu-yesil

23 Asagidaki renklerden hangileri birbirlerinin karsit1 ve tamamlayicisidir?

a) Kirmizi sar1
b) Sar1 yesil

¢) Mor kirmizi
d) Mavi turuncu
e) Yesil mor

24 “Renklerin 1s1klilik giicleriyle kapladiklari alan arasindaki denge ve dengesizlik
durumlarini icermesi” olarak tanimlanan renk zithg: asagidakilerden hangisidir?

a) Yalin Renk Zithg1

b) Tamamlayici Renk Zithig
¢) Acik-Koyu Zithgi

d) Kalite Zitlig1

e) Miktar Zithgi

25 Asagidakilerden hangisi pigment renk modelini olugturan ana renklerden biridir?

a) Kirmizi
b) Yesil

¢) Mor

d) Magenta
e) Turuncu



Deney ve Kontrol Gruplarinin
Renk Bilgisi ve Tipografi Uniteleri Basar1 Testinden Aldiklar1
On Test ve Son Test Puanlari

EK-6
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Denek Sira No On Test Notu Son Test Notu
D-1 48 72
D-2 24 76
D-3 48 76
D-4 36 68
D-5 60 84
D-6 44 80
D-7 36 60
D-8 36 72
D-9 36 76
D-10 32 80
D-11 52 72
D-12 36 84
D-13 20 76
D-14 60 72
D-15 60 72
D-16 48 60
D-17 52 80
Denek Sira No On Test Notu Son Test Notu
K-1 52 56
K-2 28 36
K-3 44 48
K-4 36 40
K-5 16 24
K-6 36 40
K-7 40 44
K-8 52 52
K-9 40 40
K-10 52 52
K-11 40 44
K-12 44 52
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EK-7
Ogrencinin ad1 soyadi:

Ogrencinin numarast:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Asagidaki sorular1 yukaridaki resme gore
cevaplayiniz.

1-Renk Cemberinde resmin renk armonisini gosterin.
2-Resmi olusturan renklerin degerlerini skalaya gore siralayiniz.

3-Resimde hangi renk kontrastlig1 kullanilmistir?
a) Yalin Renk Zithgi
b) Tamamlayici Renk Zithgi
c) Acik-Koyu Zithgi
d) Sicak-Soguk Renk Zithgi
e) Miktar Zithgi
f) Kalite Zithgi
g) Yaniltici Renk Zithgi

4-Resimde kag ¢esit renk tiirii kullanilmigtir?
a)Sb)o c¢)7 d)§ e)9

5-Verilen elemanlar1 resmin hem renk armonisini hem de renk kontrastligini1 kullanarak bir
kompozisyon olusturunuz.
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EK-8

Deney ve Kontrol Gruplarinin
Renk Bilgisinden Aldiklar1 Puanlar

Denek Sira No. On Uygulama Notu  Son Uygulama Notu
D-1 27 70
D-2 18 64
D-3 69 96
D-4 80 97
D-5 33 100
D-6 33 65
D-7 45 80
D-8 16 89
D-9 33 89
D-10 36 81
D-11 60 55
D-12 62 95
D-13 41 85
D-14 15 64
D-15 31 98
D-16 23 86
D-17 49 85

Denek Sira No. On Uygulama Notu  Son Uygulama Notu
K-1 54 38
K-2 63 65
K-3 84 41
K-4 28 11
K-5 45 45
K-6 75 48
K-7 57 71
K-8 80 58
K-9 65 47
K-10 57 82
K-11 42 48

K-12 36 41
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EK-9

Deney ve Kontrol Gruplarinin

Tipografi Bilgisinden Aldiklar1 Puanlar

Denek Sira No. On Uygulama Notu  Son Uygulama Notu
D-1 8 40
D-2 8 50
D-3 62 70
D-4 8 80
D-5 58 100
D-6 9 80
D-7 44 80
D-8 4 70
D-9 30 70
D-10 8 70
D-11 20 90
D-12 17 100
D-13 8 70
D-14 8 70
D-15 8 90
D-16 8 70
D-17 64 40

Denek Sira No. On Uygulama Notu  Son Uygulama Notu
K-1 35 50
K-2 60 65
K-3 62 50
K-4 8 5
K-5 40 40
K-6 20 35
K-7 8 20
K-8 62 50
K-9 60 80
K-10 29 40
K-11 42 5

K-12 20 90
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EK 10
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk |Renk [Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklarn |Uyumu| anlatim |Puani

D-3 12 15 15 15 12 69

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-3 15 15 17 15 62

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

Ill. On Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanhs |Toplam
soru [cevap | cevap (Puani
sayisl
D-3 25 12 13 48

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi 6n uygulama ¢alismasi Renk 6n uygulama ¢alismasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

6grenci Renk [(Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-3 16 17 19 19 20 91

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

6grenci Kompo | Teknik | Renk | Tipografik | Toplam
zisyon Uyumu| anlatim Puani
D-3 17 15 20 18 70

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
6grenci Toplam | Dogru | Yanhls [ Toplam
soru cevap | cevap | Puani
sayisli
D-3 25 19 6 76

Her soru 4 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir.

Tipografi son uygulama ¢aligsmasi Renk son uygulama caligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

6grenci Renk | Renk Renk Renk | Grafiksel | Toplam
Bilgisi | degeri | zithklar1 |Uyumu| anlatim | Puani

D-4 8 18 18 18 18 80

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

6grenci Kompo | Teknik | Renk | Tipografik | Toplam
zisyon Uyumu| anlatim Puani
D-4 2 2 2 2 8

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
C')grenci Toplam | Dogru | Yanhls [ Toplam
soru cevap | cevap | Puani
sayisli
D-4 25 9 16 36

Her soru 4 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir.

Tipografi 6n uygulama ¢alismasi Renk 6n uygulama ¢aligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk | Renk Renk Renk | Grafiksel | Toplam
Bilgisi | degeri | zithklari |Uyumu| anlatim | Puani

D-4 17 15 15 18 15 80

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

('jgrenci Kompo | Teknik [ Renk | Tipografik | Toplam
zisyon Uyumu| anlatim Puani
D-4 25 15 25 15 80

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
(")grenci Toplam | Dogru | Yanls | Toplam
soru cevap | cevap | Puani
sayisl
D-4 25 17 8 68

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi son uygulama ¢aligmasi Renk son uygulama ¢aligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

6grenci Renk | Renk Renk Renk | Grafiksel | Toplam
Bilgisi | degeri | zithklar1 |Uyumu| anlatim | Puani

D-5 8 10 5 5 5 33

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

('jgrenci Kompo | Teknik [ Renk | Tipografik | Toplam
zisyon Uyumu| anlatim Puani
D-5 18 18 15 7 58

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
6grenci Toplam | Dogru | Yanhs | Toplam
soru cevap | cevap | Puani
sayisli
D-5 25 15 10 60

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir.

Tipografi 6n uygulama calismasi Renk 6n uygulama ¢aligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

6grenci Renk | Renk Renk Renk | Grafiksel | Toplam
Bilgisi | degeri | zithklar1 |Uyumu| anlatim | Puani

D-5 17 20 20 20 20 100

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

('jgrenci Kompo [ Teknik [ Renk | Tipografik | Toplam
zisyon Uyumu| anlatim Puani
D-5 25 25 25 25 100

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
6grenci Toplam | Dogru | Yanhs | Toplam
soru | cevap | cevap | Puam
sayisi
D-5 25 21 4 84

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir.

Tipografi son uygulama ¢aligsmasi Renk son uygulama ¢aligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk | Renk Renk Renk | Grafiksel | Toplam
Bilgisi | degeri | zithklari |Uyumu| anlatim | Puani

D-8 5 2 5 2 2 16

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-8 1 1 1 1 4

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |[cevap | cevap [Puani
sayisl
D-8 25 9 16 36

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi 6n uygulama calismasi Renk 6n uygulama ¢aligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk |Renk [Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklarn |Uyumu| anlatim |Puani

D-8 9 13 20 18 20 80

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-8 20 18 15 17 70

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |[cevap | cevap [Puani
sayisl
D-8 25 18 7 72

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi son uygulama ¢aligsmasi Renk son uygulama c¢aligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

6grenci Renk [Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-10 9 15 10 10 2 36

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

6grenci Kompo [Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-10 2 2 2 2 8

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
6grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |cevap | cevap [Puani
sayisli
D-10 25 8 17 32

Her soru 4 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir.

Tipografi 6n uygulama calismasi Renk 6n uygulama ¢aligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

6grenci Renk [Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-10 16 14 15 18 18 81

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

og renci Kompo [Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-10 18 17 15 20 70

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
6grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |cevap | cevap [Puani
sayisli
D-10 25 20 5 80

Her soru 4 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir.

Tipografi son uygulama ¢alismasi Renk son uygulama ¢aligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk |Renk [Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklarn |Uyumu| anlatim |Puani

D-11 6 15 17 17 5 60

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

6grenci Kompo [Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-11 5 5 5 5 20

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir

Ill. On Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanhs |Toplam
soru [cevap | cevap (Puani
sayisl
D-11 23 13 12 52

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi 6n uygulama ¢aligmasi Renk 6n uygulama calismast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk |Renk [Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklarn |Uyumu| anlatim |Puani

D-11 15 15 13 10 17 70

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

6grenci Kompo [Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-11 20 20 25 25 90

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanhs |Toplam
soru [cevap | cevap (Puani
sayisl
D-11 25 18 7 72

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi son uygulama ¢aligmasi Renk son uygulama ¢aligmasi
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

6grenci Renk [(Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-12 1 17 17 17 10 62

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-12 4 10 2 1 17

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
6grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |cevap | cevap [Puani
sayisli
D-12 25 9 16 36

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir.

Tipografi 6n uygulama calismasi Renk 6n uygulama ¢aligmasi
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EK 10 devam

Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

6grenci Renk [Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-12 15 20 20 20 20 95

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-12 25 25 25 25 100

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
6grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |cevap | cevap [Puani
sayisli
D-12 25 21 4 84

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir.

Tipografi son uygulama ¢aligsmasi Renk son uygulama ¢aligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RSO211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

I. On Uygulama (Renk)

6grenci Renk [Renk |Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklar1 |Uyumu| anlatim [Puani

D-15 4 5 7 10 5 31

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. On Uygulama (Yazi)

6grenci Kompo [Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-15 2 2 2 2 8

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

ll. On Test
6grenci Toplam |Dogru | Yanlis [Toplam
soru |cevap | cevap [Puani
sayisli
D-15 25 15 10 60

Her soru 4 puan ve 100 tam puan tizerinden hesaplanmistir.

Tipografi 6n uygulama ¢aligmasi Renk 6n uygulama caligmast
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EK 10 devami
Il YARIYIL/ RS0211 (Tiirkge) Grafik Tasarimi | / B GRUBU (Deney grubu)

. Son Uygulama (Renk)

('jgrenci Renk |Renk [Renk Renk | Grafiksel [Toplam
Bilgisi |degeri |zithklarn |Uyumu| anlatim |Puani

D-15 18 20 20 20 20 98

Her kisim 20 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmistir

Il. Son Uygulama (Tipografi)

('jgrenci Kompo |Teknik | Renk | Tipografik [Toplam
zisyon Uyumu| anlatim |Puani
D-15 20 25 20 25 90

Her kisim 25 puan ve 100 tam puan lizerinden hesaplanmistir

lll. Son Test
(")grenci Toplam |Dogru | Yanhs |Toplam
soru [cevap | cevap (Puani
sayisl
D-15 25 18 7 72

Her soru 4 puan ve 100 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Tipografi son uygulama ¢aligsmasi Renk son uygulama ¢aligmasi
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EK 11
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EK 11 devam
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EK 11 devam
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EK 11 devam
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