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Bu arastirmada, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilere renkleri sdyleme
becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigi arastirilmistir. Arastirma tek-
denekli arastirma modellerinden davramiglar arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada coklu 6rnekler yaklagimi benimsenerek her bir 6gretim seti
icin farkli arac-gere¢ resimlerinden olusan birer Ornek Ogretim seti hazirlanmis ve
ogrencilerin edindikleri beceriyi bu resimli kartlara genelleyip genelleyemedikleri
stnanmistir.  Aragtirmada  Ogrencilerin  edindikleri beceriyi farkli  arag-gereglere
genelleyememesi durumunda bu arag-gereclerle Ogretime geri doniilmesi planlanmistir.
Arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin kalicilik iizerindeki etkisi de incelenmis ve bunun
yaninda Ogretim sirasinda Ogrencilere hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilarak 6grencilerin
hedeflenmeyen bilgiyi kazanip kazanmadiklar1 sinanmistir.

Bu arastirma ii¢ denekle yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya katilan deneklere siyah, beyaz
ve turuncu renklerini sdyleme becerisini kazandirmak amaciyla her bir renk ic¢in bes farkli
arag-gerecten olusan birer Ogretim seti hazirlanmis ve arastirmanin Ogretim oturumlari,
giinlik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari ve izleme oturumlarinda bu arag-
gerecler kullamilmistir.  Arastirmada  aracg-geregler arast  genellemenin  saglanip
saglanmadigim1 sinamak amaciyla her bir dgretim seti i¢in bes resimli karttan olusan birer
Ogretim seti daha hazirlanarak genelleme yoklama oturumlarinda bu resimli Kkartlar
kullanilmistir. Hedeflenmeyen bilgi uyaranin1 sunmak amaciyla ise her bir rengin ismi birer
kart iizerine yazilarak 6gretim oturumlarinda ve hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda
bu kartlar kullanilmistir. Arastirmanin izleme oturumlari, her iki denekte de 6gretim bittikten

5, 10 ve 15 giin sonra diizenlenmistir.



Arastirmanin tiim oturumlar1 6zel bir rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim
sinifinda ve bire-bir 6gretim diizenlemesi biciminde gerceklestirilmistir ve ii¢ denekle de
haftada iki giin uygulama calismalan yiiriitiilmiistiir ve her uygulama giiniinde toplam {i¢
oturum diizenlenmistir. Aragtirmanin  tiim oturumlarinda toplam bes deneme
gerceklestirilmistir. Tiim oturumlarda 6grencilerin dogru tepkileri s6zel olarak pekistirilirken
yanhs tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Tiim oturumlar
sonunda dgrencilerin calismaya katilimlar1 sézel olarak pekistirilirken her ii¢ oturumda (SOP
3) bir pekistire¢ kutusundan istedikleri bir yiyecegi se¢me firsat1 verilmistir.

Arastirmanin bulgulari, eszamanlh ipucuyla 6gretimin uygulamayi tamamlayan iki
denekte renkleri sOyleme becerisinin dgretiminde etkili oldugunu gostermektedir ve her iki
denekte edindikleri beceriyi farkli arag-gereclerden olusan ikinci Ogretim setlerine
genelleyebildikleri i¢in ek bir genelleme Ogretimi yapilmasma gerek kalmamistir.
Arastirmaya katilan iiciincii denekte birinci 6gretim setinde uygulamaya baslandiktan sonra
O0grenmenin gerceklesmedigi goriilmiistir ve bu denekle uygulama sonlandirilmstir.
Bununla birlikte deneklerden birinde, 6gretim bittikten 5, 10 ve 15 giin sonra diizenlenen
izleme oturumlarinda edinmis oldugu becerinin kaliciligini korudugu goriiliirken diger
denekte becerinin kaliciligimi korumadigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular her iki
deneginde hedeflenmeyen bilgiyi kazanamadigin1 gostermektedir. Calismada uygulama
giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik verileri de toplanmis ve her iki giivenirlik verileri

de yiiksek diizeyde bulunmustur.



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF SIMULTANEOUS PROMPTIN ON TEACHING COLOURS
BY SAYING TO CHILDREN WITH MILD MENTAL DISABILITIES

Ozlem TOPER
Department of Special Education
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, August, 2006

Advisor: Asst. Prof. Sezgin VURAN

This study was desingned to examine the effective of simultaneous prompting on
teaching the colours by saying to children with mild mental disabilities. The experimental
design of the study was multiple probe design with probe condition across three behaviour.

This study conducted with three subjects. For teaching the colours (black, white and
orange) prepared the three sets. There are five materials in each of the sets. These sets used
on training, probe and maintenance sessions. The generalization effects of simultaneous
prompting procedure were tested generalization across materials. In generalization session
used picture cards. For presented instructive feedback stimuli each colour’s name were
written a different cards and these cards used on instructive feedback and training sessions.
Maintanence session were conducted 5, 10 and 15 days after the instruction had stopped.

In this study every session conducted a center of rehabilition’s small room and the
session arrangemented one to one format. Session were conducted two day a week and every
practise day three session were realized. In probe, training, maintenance and generalization
sessions were five trial was presented to the subjects. In this sessions correct responses were

reinforced. In correct responses were ignored.

The findings of this study, showed that simultaneous prompting was effective
instuctional procedure on teaching colours by saying to two child with mild mental
disabilities. It also was evident that simulataneous procedure was effective on maintenance
only one of the subjects. Instructive feedback wasn’t effective on each subject. Third subject

wasn’t learn the colour’s name on first behaviour so the training stopped with this subject.
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ONSOZ

Bu arastirmanin gerceklestirilme siirecinde pek cok kisinin katkisi oldugu
diisiincesindeyim. Bundan dolayi;

Tez calismam siiresince gostermis oldugu sabir ve anlayis, vermis oldugu yardim ve
yonlendirmeleri ve her ihtiya¢c duydugumda ayirmis oldugu zamandan dolayr &grencisi
oldugum Yrd. Dog¢ .Dr. Sezgin VURAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Calismaya katilan 6grencilerime ve bu konuda gostermis olduklari izin ve anlayistan
dolay1 Ogrencilerimin ailelerine; giivenirlik verilerinin toplanmasinda yamimda olan
arkadaslarim Pinar YAVUZ SEVENGUL ve Kader ULAS’a tesekkiir ederim.

Bu calisma boyunca her zaman yanimda hissettigim aileme ve her ihtiyag
duydugumda yamimda olan esim Kemal KORKMAZ’a gostermis oldugu anlayis ve

yardimlarindan dolayi tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GiRiS

Normal cocuklar ilkokul programlarinin gerektirdigi kavram ve becerileri ya aile
icinde sistemli bir 6gretime gereksinim duymadan ya da okul oncesi egitim programlari
aracilign ile sistemli yasantilar yoluyla 6grenebilirken, 6zel gereksinimli 6grencilerin okul
oncesi ve ilkokul diizeyinde yeteri kadar 6grenme firsatlar1 yakalayamadiklan goriilmektedir
(Varol, 1992; Giirsel, 1993).

Ozel gereksinimli ogrenciler icin okuldncesi kurumlarinin yaygin olmamasi; bu
kurumlara gidebilen Ogrenciler icin de yeterince zaman ayrilamamast 6zel gereksinimli
Ogrencilerin alt 6zel simif programlarinda belirlenmis olan amaglart karsilayamamalaria ve
buna bagl olarak gerekli Onkosul becerileri kazanmadan ilkokul ya da o6zel siniflara
baglayarak burada temel akademik becerileri kazanmada da problem yasamalarina neden
olmaktadir (Giirsel,1993; Varol,1992).

Kavramlar, benzer olan nesne, insan, olay, fikir ve siirecleri gruplamada kullanilan ve
bireylerde ortak tepkiye yol acan iligkili uyaranlar takimidir (Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004;
Senemoglu, 2002). Kavramlarin 6grenimi en alt diizeyden en yiiksek diizeye dogru asamali
olarak siralanmakta ve sirasiyla somut diizey, tamima diizeyi, siniflama diizeyi ve soyut diizey
seklinde dort degisik diizeyde Ogrenilmektedir. Bu 6grenme sirasinda bir diizeyden digerine
gecisi olusturan zihinsel siirecler degismeyen ayni sirayi izlemektedir (Senemoglu, 2002).

Kavram tiirleri somut ve soyut kavramlar olmak iizere ikiye ayrilirken kavram
cesitleri, yer bildiren kavramlar (iistiinde-altinda vb.), zitlik bildiren kavramlar (sicak-soguk
vb.), niteleme kavramlan (biiyiik-kiiciik vb.), karsilastirmali kavramlar (daha genis-daha
biiyiik vb.), en iist dereceyi bildiren kavramlar (en biiyiik vb.), miktar kavramlar (az-¢ok vb.),
eylem bildiren kavramlar (gel, al, ver vb.), renk kavramlan (kirmizi, sar1 vb.), ad bildiren
genel kavramlar (yiyecek, icecek, hayvanlar vb.), ad bildiren belirgin kavramlar (portakal,
araba, masa vb.) ve ad bildiren en belirgin kavramlar (Hiirriyet, Selpak vb.) seklinde cesitlilik

gostermektedir ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin bityiik cogunlugu ilkogretim



yasantilarina baslamadan 6nce bu kavramlarin pek ¢ogunu kazanmis olurlar (Uysal,
2004; Kameenui ve Simmons, 1990).

Glinlimiizde, ilkokul ya da o6zel smif Ogretmenleri, 6grencilere temel akademik
becerileri kazandirirken bu cocuklarin Onkosul niteligindeki kavram ve becerilere sahip
olduklarim diisiinerek ogretime baslarlar. Dolayisiyla, 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin
cocuklarin ilkokul diizeyindeki dgretim yasamlarina baslamadan once okuldncesi donemde
kendilerinden beklenen kavram ve becerileri 6grenmis olmalar1 diger 6gretim yasantilarini
olumlu yonde etkilemekte ve bu anlamda 6grencilerin okul 6ncesi donemde kendilerinden
beklenen kavram ve becerileri 6grenmeleri onem kazanmaktadir.

Kavram c¢esitlerinden biri olan renk kavrami da ilkogretim hayatina baglayan
ogrencilerin 6grenmis oldugu kabul edilen kavramlar arasinda yer almaktadir ve dolayisiyla
kavram 6greniminde bireyler icin 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuklarda kavram becerileri dort yasindan Once yeterli diizeyde gelismemekle
beraber bu donemde renklerin adlarini bilmelerine ragmen genellikle renk isimlerini
ayirmakta giicliik yasayabilmektedirler ve yasamin ilk yillarinda renkler ve sekiller hakkinda
benzerlikleri ve farkliliklar1 algilamalarina ragmen bilissel yapilari, dil ve diisiince
etkilesimleri kendilerini ifade edecek kadar gelismedigi icin bunu yetiskinlere
aciklayamamaktadirlar (Aydin,1999; Ulgen, 2001).

Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip olup bir ilkogretim programina
yonlendirilmesi planlanan ve 6zel egitim hizmetlerinden yararlanan pek ¢ok 6zel gereksinimli
cocuk kavram becerilerine yonelik degerlendirmeye alinmakla beraber aym1 zamanda
yasantilart icin bagka acil bir gereksinimleri yoksa bu kavramlarin kazandirilmasi 6gretimi

hedeflenen amaclar arasinda yer almaktadir.

1.1. Kavram Ogretimi

Bloom’a gore zihinsel beceriler bir siraya gore o6grenilmektedir ve ilk Ogrenilen
zihinsel beceri ayirt etme becerisidir ve bu beceri ¢ocuklarin nesnelerin, sekilleri, renkleri ve
boyutlar1 gibi birbirlerinden ayrilmasin1 saglayan Ozelliklerine farkli tepkilerde
bulunabilmelerini saglamaktadir (Uysal, 2003).

Uysal (2003) bu siireci sekil ogretimini orneklendirerek, 0Ogretimi amaglanan seklin
cocuklara sozel bilgi diizeyinde tekrar ettirilmesi, daha sonra istenilen seklin gosterilmesi
istenerek ayurt edilmesi ve son olarak gosterilen seklin adinin soylenmesi seklinde

aciklamaktadir.



Ogrenme siirecleri incelendiginde bir kavramin ayirt edilmesi oncelikli sirada yer alir
ve bunu isimlendirmesi arkasindan gelir ve kavram Ogrenme bu asamalardan gecerek
gerceklesirken bir Ogrenme diizeyi kendisinden sonraki diizey icin Onkosul niteligi
tagimaktadir (Uysal, 2003).

Kavram ogretimi, kavramin iliskili ve iligkisiz nitelikleri ile kavramin taksonomik
diizeyini belirlemeyi ve kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerinin sunulmasini gerektiren bir
stirectir ve bu siirecte kavramin yapisinda var olan ve onu tanimlayan iligkili nitelikleri ile
kavramin yapisinda var olan ama kavrami tamimlamayan iliskisiz niteliklerinin ve giicliik
diizeyinin belirlenerek, kavramin 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar ile 6gretim yapilir ve bu
kavram G6gretimi siirecinde her bir kavramin tek tek ogretilmesi, 6gretimde 6grencinin bildigi
araclarin secilmesi, Ogretimin farkli nesnelere yer verilerek sunulmasi dikkat edilmesi

gereken noktalar arasinda yer almaktadir. (Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004).

1.2. Kavram Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

60’11 yillarin baglarindan itibaren 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimlerine yonelik
bilimsel yontemler kullanilarak etkili ve giivenilir 6gretim yontemlerinin arastirilmasina
giiniimiize degin devam edilmektedir ve bu arasgtirmalarda 6n plana ¢ikan yontemlerin
davranis¢1 yaklasim ya da uygulamali davranis analizini temel alan yontemler oldugu
goriilmektedir ve bunlarin bazilar kavram 6gretiminde de kullanilmaktadir (Eripek, 2003).

Uygulamali davranis analizini temel alan ¢ok sayida Ogretim yontemi bulunmakla
beraber, kavram O&gretiminde yaygin olarak dogrudan 6gretim yonteminin kullanildig
goriilmektedir (Eripek, 2003; Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal, 1998).

Dogrudan oOgretim, agik anlatimla Ogretim, etkili O6gretim prensipleri gibi farkli
isimlerle adlandirilan ve Ogretmenin dogrudan yiiriittiigii 6gretmen merkezli bir ogretim
modelidir ve yontemin kavram Ogretiminde oldugu kadar okuma yazma, matematik, fen
bilgisi konu ve kavramlariin 6gretiminde de kullanildigi goriilmektedir (Raymond, 2004;
Giirsel, 1993; Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal 1998).

Kavramin dogrudan 6gretimle (agik anlatim) sunulmasinda, kavramin iligkili ve
iliskisiz nitelikleri, olumlu ve olumsuz oOrnekleri, kurallarinin yapist vb. bilgiler miimkiin
oldugunca somutlastirilarak Ogrenciye sunulmaktadir ve bu yontem ortamin 6gretmen
tarafindan yapilandirildigi 6gretmen merkezli bir yontemdir (Uysal, 2003; Varol, 1992;
Giirsel, 1993).



Kavramlar ayn1 zamanda bulus yoluyla 6gretim kullanilarak da sunulabilmektedir ve
bu yaklasimda ise Once kavramin Ornekleri sunulurken daha sonra 6rnek olmayanlari
sunularak bu ikisi arasindaki farkli yonlerin 6grenciler tarafindan bulunmasini amaglanir ve
yontem Ogrenci merkezli bir yaklasimdir (Uysal, 2003; Erden ve Akman, 2002).

Dogrudan ogretim yontemi pek cok kavramin Ogretiminde oldugu gibi renk
kavrammmin dgretiminde de kullanilan bir yontemdir (Varol,1992; Birkan, 2002; Kircaali-Iftar,
Birkan ve Uysal, 1998).

Kavram o6gretiminde dogrudan ogretim yonteminin etkililigine yonelik yapilan
caligmalar bu yontemin kavramlarin 6gretiminde etkililiginin kesin oldugunu gostermektedir
(Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998). Sekil kavrami, uzun ve kisa kavrami, say1 ve tane
kavrami gibi kavramlarin 6gretiminde dogrudan Ogretim yonteminin etkiligini inceleyen
caligmalar olmakla beraber renk Ogretiminde bu yontemin etkilili§ine inceleyen az sayida
calismaya rastlanmaktadir.

Bu calismalardan bir tanesi, Varol (1992) tarafindan yiiriitiilen ve agik anlatim yolu ile
Ogretimin renk, sekil ve uzun kavrami, kalin kavrami, bir tane ve iki tane kavraminin
Ogretiminde etkiliginin arastirildigi bir c¢alismadir. Bu calisma alti  Ogrenci ile
gerceklestirilmistir ve tek denekli arastirma modellerinden doniisiimlii uygulamalar modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonuclari agik anlatim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis
kavram Ogretim materyalinin her bir kavramin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir
(Varol, 1992).

Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal (1998) ise yaptiklari calismada zihinsel engelli
cocuklara renk ve sekil Ogretiminde dogrudan Ogretim yonteminde dogal dil ile
yapilandirilmis dil kullanmanin etkililiklerini kargilastirmiglardir. Doniigiimli uygulamalar
modeline gore desenlenen bu arastirmada yaslar1 6 ile 11 arasinda degisen sekiz Ozel
gereksinimli Ogrenci ile calismiglardir ve aragtirmanin bulgulari dogrudan 6gretim yontemi
kullanilirken dogal dil ile yapilandirilmis dil arasinda onemli farkliliklarin olmadigini
gostermektedir (Kircaali-Iftar, Birkan ve Uysal, 1998).

Giin gectikge o©zel egitim alaminda etkili ve verimli &gretim ydntemlerinin
arastirllmasina devam edilmektedir ve bu yontemlerden biri de yanligsiz Ogretim
yontemlerdir. Izleyen boliimde yanlissiz 6gretim yontemlerine iliskin ayrintili bilgilere yer

verilmistir.



1.3. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz Ogretim yOntemleri, Ogrencilerin beceri ve kavramlar1 en iyi bigimde
O0grenmelerinin Ogretim sirasinda yaptiklar1 hatalardan degil de gerceklestirdikleri olumlu
yanit ve alistirmalardan kaynaklandigl goriisii ile gelistirilmis bir 6gretim yontemidir (Tekin
ve Kircaali-Iftar, 2001).

Ogretimde yanligsiz 6gretim yontemlerinin tercih edilmesinin cesitli nedenleri vardir.
Bunlar:

1. Yanligsiz 6gretim yontemleri dogru bicimde uygulandiginda 6grenciler hedeflenen
beceri ya da davranislar1 68renirler yani bu yontemler etkili yontemlerdir.

2. Yanligsiz Ogretim yontemleri 68retmen ve Ogrenci arasinda olumlu bir etkilesim
kurulmasina saglar ciinkii 6grenciler tiim denemelere dogru tepki verirler.

3. Yanlissiz 6gretim yontemlerinin kullamldigi 6gretim oturumlarinda 6grenciler daha az
olumsuz davranis sergilemektedirler ve ogretimde daha az hata yaparak daha fazla
pekistire¢ kazanma firsat1 bulurlar (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988; Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Yanligsiz Ogretim yontemleri uyaran uyarlamalarinin gergeklestirildigi ve tepki
ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri olmak tizere iki grupta toplanmaktadir (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001). Uygulama kolayli1 nedeni ile daha ¢ok tercih edilen tepki ipuglarmin
sunuldugu yontemler, 6grencilere hedef uyaran ve ipucunun sunulmasini iceren yontemlerdir.
Bunun ardindan oOgrencilerin dogru tepkileri pekistirilmekte yanlis tepkilerinde ise hata
diizeltmesi ya da geri bildirim sunulmaktadir. Bu yontemlerde ipucu zamanla siliklestirilerek
uyaran kontroliiniin ipucundan hedef uyarana ge¢mesi saglanir (Wolery, Bailey ve Sugai,
1988; Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Ipuclarinin 6grencilerin yanitlarindan dnce sunulmasiyla
beraber, 6grencilerin 6gretim sirasinda yaptiklari hatalarin en aza indigi goriilmektedir (Morse
ve Schuster, 2004).

Wolery, Bailey ve Sugai (1988) dgrencilerin geleneksel yontemlerle 6grenemedikleri
durumda yanlissiz O0gretim yontemlerinin tercih edilebilecegini belirtmektedirler. Pek c¢ok
arastirmact bu yontemlerin hem tek basamakli davraniglarin hem de zincirleme davranisglarin
Ogretiminde ve farkli Oziir grubundaki ©Ozel gereksinimli Ogrencilerde etkili oldugunu
belirtmektedirler (Wolery , Bailey ve Sugai, 1988; Morse ve Schuster, 2004).

Izleyen boliimde yanlissiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla

ogretimle ilgili bilgilere yer verilmistir.



1.4. Eszamanh ipucuyla Ogretim

Tepki ipuclarinin sunuldugu yontemlerden birisi olan eszamanli ipucuyla Ogretim
yontemi oldukca yeni bir 6gretim yontemidir (Schuster, Griffen ve Wolery, 1992; Maciag,
Schuster, Collins ve Cooper,2000).

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde, beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol
edici ipucu sunulur ve yontemde en az yanligla 68retimi saglamak amaciyla tiim 6gretimsel
denemelerde kontrol edici ipucu sunulur. Uyaran Kkontroliiniin transferinin saglanip
saglanmadig 6gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenen yoklama oturumlarinda sinanir
(Maciag, Schuster, Collins ve Cooper, 2000).

Gibson ve Schuster (1992), eszamanl ipucuyla 6gretimin verilerin ve arastirmacilarin
kisisel deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Bu deneyimler,
ogretimde hedef davranmiglarin genellikle O sn bekleme siireli ya da eszamanli ipucunun
sunuldugu zamanlarda 6grenildigi ve bekleme siireli 6gretim yontemlerinde de ilk dnce bu
denemelerin diizenlendigidir (Morse ve Schuster, 2004).

Eszamanl ipucuyla 6gretimde bir deneme, 6grenciye beceri yonergesi sunulmasini,
hemen ardindan kontrol edici ipucu sunumunu ve yanit aralifi siiresince beklenerek dgrenci
tepkisine uygun olan davranis sonrasi uyaran sunulmasini kapsamaktadir. Eszamanli ipucuyla
Ogretim oturumlarinda 6grenciye bagimsiz olarak tepkide bulunma firsati verilmemektedir
(Morse ve Schuster, 2004; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla Ogretim yontemini etkili bir sekilde kullanabilmek igin; (1)
Ogrencinin tepkide bulunmasi ic¢in uyaran belirlenmesi, (2) kontrol edici ipucunun
belirlenmesi, (3) eszamanli ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi, (4) yoklama
oturumlarinin planlanmasi, (5) yanit aralif siiresinin belirlenmesi, (6) 6grenci davraniglarina
ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi, (7) denemeler arasi siirenin belirlenmesi, (8) veri
kayit yonteminin belirlenmesi, (9) uygulama, kayit etme ve d6grencinin gosterdigi performansa
gore uygulanan Ogretim yonteminde gerekli degisikliklerin yapilmasi seklinde dokuz
basamakl bir siire¢ izlenmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Morse ve Schuster (2004) eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak yiiriitiilen
arastirmalant incelemeye yoOnelik bir calisma yiiriitmiislerdir ve bu calismada eszamanh
ipucuyla 6gretimin kullanildig1 18 yayinlanmis calismay: incelemislerdir. Inceleme sonunda
bu calismalara farkli 6ziir gruplarindan, farkli yas ve diizeylerde pek cok sayida denegin
katildigt ve eszamanli ipucuyla Ogretim ile hem tek-basamakli hem de zincirleme
davraniglarin calisildigi ve yontemin yiiksek oranda amaclanan becerilerde etkili oldugu

goriilmiistiir.



Eszamanl ipucuyla 6gretimin etkiligini inceleyen calismalar giin gectik¢e artmasina
ragmen renk dgretiminde bu yontemin etkililigini inceleyen tek bir ¢calismaya rastlanmaktadir.
Birkan (2002) tarafindan yiiriitiilen bu calismada gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara renk
Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkiligi incelenmistir. Yaglar1 6 ile 8 arasinda iki
cocugun katildigr bu arasgtirmada Ogrencilere kirmizi, mavi ve yesil renklerinin Ogretimi
amaclanmistir ve arastirma tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar
aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilarak desenlenmistir. Arastirmanin bulgular renkleri
gosterme becerisinin basitten karmagiga basamaklandirildigi calismada eszamanli ipucuyla
Ogretimin renk 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir.

Giin gectikce Tiirkiye‘de eszamanli ipucuyla 6gretim ile gerceklestirilen caligmalar
artmaktadir ancak yayinlanmis calisma sayisi oldukca azdir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003).
Izleyen boliimde eszamanli ipucuyla dgretim kullanilarak gerceklestirilmis olan calismalara

yer verilmistir.

1.5. Eszamanh ipucuyla (")gretim Kullanmilarak Gergceklestirilen Arastirmalar

Eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak gergeklestirilen ¢alismalar ii¢ baslik altinda
toplanabilmektedir. a) Tek-basamakli davraniglarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkiligini inceleyen arastirmalar, b) zincirleme davraniglarin 68retiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkiligini inceleyen arastirmalar ve c) eszamanl ipucuyla 6gretim ile bagka 6gretim
yontemlerinin karsilastirildig karsilastirmali aragtirmalar. izleyen boliimde bu arastirmalara

yer verilmistir.

1.5.1. Tek-Basamakli Davramslarin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Eszamanli ipucuyla Ogretimin tek-basamakli davramislarin 6gretiminde etkililigini
arastiran cesitli arastirmalar bulunmaktadir.

Dogan (2001), zihin 6ziirlii ii¢ ¢cocuga, iic resim arasindan adi sdylenilen meslege ait
resmi se¢me becerisinin 0gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemis ve
ayrica yontemin genelleme ve izleme {izerindeki etkisini de arastirmistir. Arastirmanin
sonuglar1 yontemin ¢aligmaya katilan tiim deneklerde etkili oldugunu ve davranigin 6gretim
bittikten 14 ve 28 giin sonra da kaliciligim1 korudugunu gostermektedir. Ayrica arag-gerecler
aras1 genellemenin de saglandigi goriilmiistiir.

Fickel, Schuster ve Collins (1998) kiiciik hetorojen gruplarda, her dgrenciye farkli

beceriler ve uyaranlar kullanarak eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililiini arastirmislardir.



Arastirma orta ve ileri derecede zihinsel yetersizlige sahip ve yaslar1 13-15 arasinda degisen
dort denekle gerceklestirilmistir. Arastirmada resimli iletisim sembolleri, toplama islemleri,
Amerika’daki eyalet isimleri ve iilke isimleri hedef davranig olarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglar1 tiim deneklerin belirlenen hedef davranislar1 kazandiklarini ve izleme
ve genelleme bulgularinin da yiiksek oldugunu gostermektedir.

Singleton, Schuster ve Ault (1995) orta derecede zihin 6ziirlii iki 6grenciye tabela
yazilarin1 okuma becerisinin Ogretiminde eszamanl ipucuyla Ogretimin etkililigini
incelemiglerdir. ~ Arastirmanin  sonuglari  deneklerin  belirlenen hedef davranislar
kazandiklarini ve genelleme ve izleme bulgularinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipolone (1993) yaslar1 36-42 ay arasinda degisen ve
gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara oyun kartlarindaki sembolleri alic1 dil ile ifade edebilme
becerisinin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmislardir ve yontemin
tiim deneklerde etkili oldugu ayrica yiiksek diizeyde genellemenin saglandigi goriilmiistiir.

Wolery, Holcombe, Werts ve Cipolone (1993) gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara oyun
kartlarindaki sembolleri sozel dil ile dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
incelemislerdir ve yontemin etkili oldugu ve ayn1 zamanda genellemenin de yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir.

MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens (1993) okuléncesi donemdeki gelisimsel
geriligi olan ii¢ Ogrenciye, yiyecek maddelerinin isimlerini ifade edici dille dgretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmislardir ve arastirmanin sonuglari yontemin
caligmaya katilan deneklerde etkili oldugunu ve genellemen yiiksek diizeyde saglandigini
gostermektedir.

Gibson ve Schuster, (1992) yaslart 45-61 ay arasinda degisen ve okuldncesi
diizeyde bulunan cocuklara sozcitk okuma becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkiligini aragtirmiglardir ve arastirmanin sonuglart yontemin caligmaya katilan dort
denekten iigiinde etkili oldugunu gostermektedir.

Griffen, Schuster ve Morse (1988) bes orta diizeyde zihin oziirlii 6grenciye,
cevrelerindeki kelimeleri tanima becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkiligini arastirmiglardir ve arastirmanin bulgulani eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili

oldugunu gostermektedir.



1.5.2. Zincirleme Becerilerin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla Ogretimin

Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Tek-basamakli davraniglarin dgretiminde oldugu gibi eszamanli ipucuyla &gretimin
zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili olarak kullamildig: goriilmektedir.

Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000) orta ve ileri derecede zihinsel yetersizligi
olan 10 yetiskine, bir mesleki merkezde, nakliye kutularin1 yapma becerisinin dgretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemislerdir ve arastirmanin sonuglar1 yontemin
etkili oldugunu gostermektedir.

Yiicesoy (2002), yaslar1 14-17 arasinda degisen dort zihin oziirlii 6grenciye fotokopi
cekme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmistir.
Arastirmanin bulgular1 eszamanli ipucuyla 6gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde
tim deneklerde etkili oldugunu ve Ogretim bittikten 2, 4 ve 5 hafta sonra kalicilifini
korudugunu gostermektedir.

Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway (2000) orta ve agir derecedeki zihin engelli
ogrencilere el yikama becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini
arastirmiglardir ve arastirman bulgular1 calismaya katilan bes denekten dordiinde eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu ve davranisin kaliciligini korudugunu gostermektedir.

Fetko, Schuster, Harley ve Collins (1999) 17-20 yaslar1 arasindaki ileri derecede zihin
oziirli 6grencilere kilitli kapiyr agma becerisinin ogretiminde eszamanlh ipucuyla 6gretimin
etkililigini aragtirmiglardir ve arastirmanin sonugsari eszamanl ipucuyla 6gretimin calismaya
katilan dort denekten iiggiinde etkili oldugunu ve davranisin 6gretim bittikten 7, 14, 30 ve 60
giin sonra kaliciligin1 korudugunu gostermektedir.

Swell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998) okuloncesi donemdeki gelisimsel
geriligi olan Ogrencilere giyinme becerilerinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigini incelemislerdir ve arastirmanin sonuclar1 yontemin ¢alismaya katilan iki denekte
de etkili oldugunu ve davarmisin izleyen alti hafta boyunca kaliciligim korudugunu
gostermektedir.

Schuster, Griffen ve Ann (1993) yaslar1 9-12 arasinda degisen orta derecedeki zihin
engelli Ogrencilere meyve suyu hazirlama becerisini Ogretiminde eszamanli ipucuyla
etkililigini arastirmislardir ve arastirma sonuglar1 yontemin calismaya katilan tiim deneklerde
etkili oldugunu ve davranisin dgretim bittikten 60 giin sonra da kaliciligin1 korudugunu

gostermektedir.



1.5.3. Karsilastirmali Arastirmalar

Az sayida olmakla beraber eszamanl ipucuyla baska dgretim yontemlerinin etkililik
ve verimlilik acisindan karsilastirildigi arastirmalara rastlanmaktadir.

Tekin (2000) yilinda yiiriittiigii bir ¢alismada ii¢ zihin oziirlii ilkokul 6grencisine
kardesler araciligi ile sunulan akran 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretim ile sabit bekleme
siireli 6gretim yontemlerinin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmistir ve aragtirmada
deneklere hayvan isimlerinin 6gretimi amaclanmistir. Arastirmanin sonuglari, deneklerin her
iki yontemle de hayvan isimlerini 6grendiklerini gosterirken eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin kullanmildigi oturumlarin gergeklesen hata sayisi ve siire agisindan daha verimli
oldugu, genellemenin ise sabit bekleme siireli Ogretim ile daha yiiksek diizeyde
gerceklestirdigi kaydedilmistir.

Singleton, Schuster, Morse ve Collins (1999) ise eszamanl ipucuyla Ogretim ile
davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yontemlerinin etkililikleri karsilagtirmislar ve orta
derecede zihin 6ziirlii dort yetigkine markette kullanilan iiriinlerin isimlerini okuma becerisini
Ogretimini amacglanmiglardir ve arastirma sonuglart her iki yonteminde etkili oldugunu
gostermektedir ancak davranis dncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yonteminin daha az egitim
stiresi, daha az sayida oturum sayisi ve daha az hatayla gerceklestirildigi ve yontemin edinim
asamasinda daha etkili oldugunu goriilirken eszamanli ipucuyla Ogretimin ise izleme ve
genelleme asamasinda daha etkili ve verimli oldugu kaydedilmistir.

Johnson, Schuster ve Bell (1996) da yiiriittiikleri bir calismada eszamanli ipucuyla
Ogretimin, giinlilk yoklama oturumlarinda hata diizeltmesi yapilarak ve yapilmadan
uygulanmasindaki etkililiklerini karsilagtirmislardir. Calisma yaslar1 16- 17 arasinda degisen
zihin Oziirlii bes denekle gergeklestirilmistir. Arastirmada deneklere fen bilgisi dersinde gecen
sozciiklerin Ogretilmesi amaclanmigtir.  Arastirmanin sonuglart tim deneklerin sozciikleri
okumayi 6grendiklerini gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglart bes denekten {igiiniin hata
diizeltmeli eszamanli ipucuyla Ogretim ile hedef kelimeleri O6grenmede daha az hata
yaptiklarini, tiim deneklerin hata diizeltmeli eszamanl ipucuyla 6gretim yontemini daha ¢ok
tercih ettiklerini, her iki uygulamada da genellemenin ayni oldugunu ve izleme verileri
arasinda ki farkliliklarinda ¢ok az oldugunu gostermektedir.

Schuster, Griffen ve Wolery (1992) de yiiriittiikleri bir arastirmada ogretilebilir
diizeydeki zihin 6ziirlii ¢ocuklara sézciik okuma becerisinin dgretiminde eszamanl ipucuyla
sabit bekleme siireli 6gretim yontemlerinin etkililiklerini karsilagtirmislardir. Calismaya dort
denek katilmistir. Arastirma sonuglart her iki yonteminde etkili oldugunu gostermektedir.

Ancak eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin daha verimli oldugunu goriilmiistiir.



1.6. Genelleme

Ogrenmenin asamalarindan biri olan genelleme en genis anlamuyla, bireyin 6gretimi
yapilmis olan bir beceriye, 6gretim yapilmayan durumlarda da tepkide bulunmasi olarak
tamimlanmaktadir (Westling ve Fox, 2004).

Bir beceriyi genellemeyi 6grenmis olan 6grenci, 6grendigi beceriyi sadece 6grendigi
ortamlarda degil, bagska ortam ya da kosullarda da uygun oldugunda sergiler. Bu kosullar
farkli insanlari, farkli nesneleri ya da arag-gerecleri, farkli ortamlari, farkli uyaranlar, farkl
pekistiregleri ve giiniin farkli zamanlarim kapsamaktadir (Westling ve Fox, 2004).

Okullarin ve egitim ilk amaclarindan biri, 6grencilere 6grendikleri becerileri baska
ortamlarda da kullanmay1 6gretmektir. Ornegin 6grenciler, okullarda yazi yazmay: dgrenirler
ve yazma becerilerini okul disinda farkli ortamlarda ya da durumlarda da kullanabilirler ancak
0zel gereksinimli 6grenciler s6z konusu oldugunda cocuklar belki okulda kendi kendilerine
gereksinimlerini karsilamayr Ogrenebilirler fakat asil ama¢ bu c¢ocuklara, Ogrendikleri
becerileri uygun olan her yerde kullanabilmelerini saglamaktir. Dolayisiyla okullarin ilk
amaglarindan birisi genellemenin saglanmasina yardimci olmaktir (Wolery, Bailey ve Sugai,
1988).

Ozel gereksinimli Ogrencilere yeni bir beceriyi kazandirmak, ipuglarmin ve
pekistireclerin  sistematik olarak kullanilmasim1 ~ gerektirmektedir ve Ogrenciler bu
gereklilikleri karsilayan yontemlerle yeni beceriler 6grenebilirler ancak bu 6gretim genelde
islevsel degildir. Ogrencilerin becerileri ihtiyaclar1 oldugunda, tim uygun ve gerekli
durumlarda kullanmay1 Ogrenmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla O0gretmenler bir becerinin
Ogretimini amaclarken genellemenin saglanmasim1 da planlamahidirlar (Westling ve Fox,
2004).

Izleyen boliimde genellemeyi saglama yollarina deginilmistir.

1.6.1. Genellemeyi Saglama Yollar:

Genelleme, elde edilen davranis degisikliginin Ogretim disindaki ortamlarda da
gerceklesmeye devam etmesidir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003). Ogretmenler genellikle
Ogrenciye bir beceriyi ogrettikten sonra Ogret ve umut et yaklagimini benimserler ancak
genellemenin saglanmasina yonelik herhangi bir diizenlemeyi gerektirmeyen bu yaklagim
cogunlukla etkili degildir ve agir derecede zihinsel yetersizligi olan yaklasik her alti

ogrenciden besinin ve hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan yaklasik her ii¢



ogrenciden ikisinin 6gret ve umut et yaklasimi benimsendiginde Ogrendikleri becerileri
genelleyemediklerini goriilmektedir (Westling ve Fox, 2004).
Genellemenin planlanmasi ve bir davranisin genellenip genellenemeyecegine yonelik
veri toplanmasi iic nedenden dolay1 6nemlidir. Bunlar:
1. Ogret ve umut et yaklasimi genellemenin saglanmasinda etkili degildir.
2. Ogretmenlerin, 6gretilen davranisin baska durumlarda genellenip genellenmeyecegine
iliskin bilgiye gereksinimleri vardir.
3. Genellemeye yonelik veri toplanmasi, 0gretmenlerin dgretim yonteminde degisiklik

yapma konusunda karar vermelerini saglar (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Stokes ve Baer (1977) genellemeye yonelik bir calisma yapmislar ve genellemeyi
saglama yollarina yonelik kullanilan uygulamalart 6gret ve umut et yaklasimi, sirali
uyarlamalar, genellemeyi saglayan sirali izlerligin sunulmasi, ¢coklu 6rneklere gore genelleme,
serbest Ogretim, ayirt edici olmayan izlerliklerin sunulmasi, yaygin orneklere gore genelleme,
genelleme i¢in arabuluculuk yapilmasi, genellemenin dgretimi seklinde dokuz baglik altinda
toplamistirlardir (Westling ve Fox, 2004; Tekin, Kurt ve Acar, 2003).

Schloss ve Smith (1994) ise genelleme i¢in yapilan diizenlemeleri, (a) davranis dncesi
uyaranlar ile genellemenin saglanmasi, (b) 6gretim sirasinda genellemenin amaglanmadan
sadece sinanmasi, (c) 6gretim sirasinda genellemenin amaglanarak uygulama yapilmasi ve (d)
bagimsiz bicimde genellemenin amacglanmasi olmak iizere dort grupta toplamislardir (Tekin,
Kurt ve Acar, 2003).

Tiim uygulama yollart incelendiginde genellemeyi saglama yollar1 davranig oncesi
uyaranlarda, ortamda, davranis sonrasi uyaranlarda ve davramisin kendisinde diizenleme
yapmak seklinde dort basglik altinda toplanabilmektedir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003; Wolery,
Bailey ve Sugai, 1988).

Izleyen boliimde bu yontemlerin kisaca tanimlarina yer verilmektedir.

1.6.1.1. Ogretim Ortaminda Diizenleme Yapmak

Ogretim ortaminda diizenleme yapmak, Ogretim oturumlarina ve genelleme
oturumlarina yonelik 6gretimden 6nce diizenleme yapmay1 gerektirmektedir (Wolery, Bailey
ve Sugai, 1988). Ogretim ortamim diizenlemeyi gerektiren genelleme yollar1 su sekilde
planlanabilmektedir:

Toplum merkezli ogretim: Davranisin sergilenmesi beklenen ortam belirlenerek bu
ortamda 6gretim sunulmasidir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003). Ornegin marketten alisveris

yapma becerisinin 6gretiminin bir markette gerceklestirilmesi gibi.



Ogretim ortamimi  genelleme ortamina benzetmek: Davramgin  genellenecegi
ortamlarda Ogretim yapmanin miimkiin olamadigt durumlarda, Ogretim ortamlari
olabildigince genelleme ortamlarina benzetilerek Ogretim yapilir. Bu amagla calismaya
baslamadan Once Ogretim ve genelleme ortamlar1 analiz edilir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003;
Wolery, Bailey ve Sugai, 1988). Ornegin otobiiste yolculuk ederken uyulmasi gereken
kurallar ogretilecekse bu dgretimin bir otobiiste yapilamayacagi durumlarda sinif icinde bir
boliim bir otobiisiin icin gibi diizenlenerek 6gretim yapilabilir.

Cok sayida ve cesitli ortamlarda ogretim sunmak: Ogretimi hedeflenen davranisin
gerceklesebilecegi ortamlar belirlenerek bu ortamlarda 6gretim sunulmasidir (Tekin, Kurt ve
Acar, 2003). Ornegin uygun sekilde oturuma davranisi Ogretiliyorsa smifta oturma, evde
oturma, toplu tasima araglarinda oturma gibi farkli ortamla belirlenerek dgretim yapilir.

Cok sayida ve cesitli kisilerle ogretim sunmak: Belirli bir kisi sayis1 olmamakla
birlikte 6gretimin 6gretmen disindaki yardimer dgretmenler, anne ve babalar, kardesler ya da

akranlar tarafindan sunulmasidir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

1.6.1.2. Davrams Oncesi Uyaranlarda Diizenleme Yapmak

Davranis Oncesi uyaranlarda diizenleme yapmak, iki sekilde planlanabilmektedir
(Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

(1) Coklu ornekler modeli: Ogretimi hedeflenen hedef davramsin 6rnekleri belirlenir
ve hedef davranmista 6gretim yapildiktan sonra belirlenmis olan diger 6rneklerde genellemenin
saglanip saglanmadigi sinanir. Genelleme saglanmadiysa ikinci ornekle ogretime baglanir ve
bu ornekle Ogretim sona erdikten sonra yine kalan Orneklerde genellemenin saglanip
saglanmadig test edilir. Bu siirec tiim 6rneklerde genelleme saglanincaya degin devam eder
(Tekin, Kurt ve Acar, 2003). Ornek olarak ogrencilere sise, bardak vb. nesnelerin 6gretimi
amaclanirken bu nesnelerin farkli 6rneklerini belirlenir (cam sise, plastik sise Oncelikle tiim
nesnelerle bir ontest yapildiktan sonra uyaranlardan biri ile 6gretime baslar ve bu davranista
Olciit karsilandiktan sonra nesnenin diger orneklerine genellemenin saglanip saglanmadigi
sinanir ve istenilen olgiitte genelleme saglanmamigsa sisenin ikinci 6rnegi ile 6gretim geri
doniiliir. Eger ilk ornekte Ol¢iite ulasilirsa bagka bir hedef uyaranin 6gretimine baslanir.

(2) Yaygin ornekler modeli: Ogretimi hedeflenen davramisin  yaygin olarak
gerceklesmesine bagli olarak bir evren belirlenir ve bu 6rneklemde yer alan davranisin
gerceklesme bicimleri belirlenerek 6rneklem alinir. Bu d6rneklemde yer alan her bir 6rnegin

farklilagan uyaran ve tepkileri belirlenerek birincisiyle 6gretime baslanir ve 6gretim bittikten



sonra diger drneklerde genellemenin saglanip saglanmadig test edilir. Farkli uyaran ve tepki
gerektiren orneklerde genellenemeyen davranislarin 6gretimine baslanir (Tekin, Kurt ve Acar,
2003). Ornegin yerleri el siipiirgesi ile siipiirme, sarjli siipiirge ile siipiirme, elektrik siipiirgesi
ile siipirme vb. davranislarin gretilecegi durumlarda bu becerilerden orneklemi en iyi
sekilde temsil eden belirlenerek bununla 6gretime baglanir. Belirlenen beceride oOlgiite
ulagildiktan sonra diger Orneklerde genelleme smmanir ve bu Orneklerde genelleme
saglanamazsa bu becerilerin 6gretimine baglanarak orneklemde yer alan tiim becerilerde

genelleme saglanincaya kadar 6gretime devam edilir.

1.6.1.3. Davranmis Sonrasi1 Uyaranlarda Diizenleme Yapmak

Davranig sonrasi uyaranlarda diizenleme dort sekilde planlanabilir. Bunlar:

(1) Dogal pekistirecler kullanmak: Ogrencinin dogal ortamlarda hedeflenen davranist
sergilediginde karsilagabilecegi pekistirecler belirlenerek 6gretim sirasinda bu pekistiregler
kullanilir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003; Wolery Bailey ve Sugai, 1988).

(2) Pekistirecleri dogal genelleme ortanindakilere benzer olarak siliklestirmek:
Davranis degisikligi bir kez gerceklestikten sonra kullanilan pekistirecler genelleme
ortaminda karsilasma siklifina gore siliklestirilir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003; Wolery, Bailey
ve Sugai, 1988).

(3) Pekistirecleri geciktirmek: Pekistire¢ amaclanan davramis her gerceklestiginde
sunulmak yerine giiniin sonunda sunulur (Tekin, Kurt ve Acar, 2003).

(4) Davrams dogal ortamda gerceklestiginde pekistirmek: Davranig, genellenmesi
planlanan ortamlarinda gerceklestikce Ogrenciye pekistire¢ sunularak  genelleme

saglanabilmektedir (Tekin, Kurt ve Acar, 2003).

1.6.1.4. Davramsin Kendisinde Diizenleme Yapmak

Bazi1 davraniglar genellemenin olugmasinda digerlerine gore biraz daha elveriglidirler.
Secilen davramis ya da beceri, 6grencinin diger ortamlarda kullanabilmesi, 6grenciyi daha
bagimsiz hale getirmesi ve dogal ortamlarda pekistirilme imkani bulmasina bagli olarak daha

kolay genellenebilmektedir (Wolery , Bailey ve Sugai, 1988).



1.6.2. Coklu Ornekler Modeli

Coklu ornekler modeli ii¢ sekilde planlanabilen bir genelleme yaklagimidir. Bunlardan
birinde 6grencinin dogal ortamlarda karsilagabilecegi ornekler ya da farkli uyaranlar 6gretim
icin secilebilir. Dogal ortamlarda bulunan farkli uyaranlarin sistematik olarak kullanilmasi
genellemenin saglanmasina yardimci olur. Ikinci olarak ise ¢oklu ornekler modeli
kullanilirken dogal ortamlarda miimkiin oldugunca sunulamayan ornekler se¢ilerek ogretim
planlanabilir ve iigiincii olarak amaglanan becerinin en iyi 6rnekleri secilebilir En iyi 6rnekler
terimi, nitelik bakimindan benzerlige sahip olup orneklerden farkli goriinen ornekleri ifade
etmektedir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Snell (2000), coklu ornekler yaklasiminin uygulama basamaklarini, uyaran ve tepki
sinifl tanimlanmasi, Ogretimi yapilacak olan uyaran ya da tepki simifinin Orneklerinin
belirlenmesi, 6n test ile Ogretimi yapilacak tiim 6rneklerin test edilmesi, birinci Grnekle
Ogretime baslanmasi, 6gretimi yapilmamis olan ornekler i¢in yoklama verisi toplanmasi ve
genelleme belirlenen tiim 6rneklerde gerceklesinceye kadar 3. ve 4. basamaklar tekrarlanmasi
seklinde siralamaktadirlar (Tekin, Kurt ve Acar, 2003).

Tekin, Kurt ve Acar, (2003) coklu ornekler modelini kullanarak yiiriittiikleri bir
calismada, coklu oOrneklere gore genelleme yaklasiminin tek basamakli ve zincirleme
becerilerin Ogretiminde genellemeyi saglama amaciyla kullanildigr arastirmalara yer
vermisglerdir. Bu arastirmalardan coklu ornekler yaklasiminmi kullanilarak Solnic ve Baer
(1984) tarafindan okuloncesi donemdeki 6grencilere sayilarin ¢okluk degerini, Schuster ve
Griffen (1991) ilkokul diizeyindeki zihinsel oziirli 6grencilere soguk icecek hazirlamayi,
Taylor, Collin, Schuster ve Kleirnet (2002) orta derecede zihinsel 6ziirlii lise 6grencilerine
camasir makinast ve kurutma makinasi kullanarak camasir yikama ve kurutma becerisini,
Collins, Gast, Wolery, Holcombe ve Leatherby (1991) ileri derecede zihinsel 6ziirlii okul
oncesi donemi Ogrencilerine kendi kendine yemek yemeyi, Hughes, Schuster, Nelson (1993)
coklu oziire sahip ergenlere bagimsiz olarak markette diisiik fiyath iiriinii secme becerisini,
Smith ve Schloss (1986) is basvurusu yapma becerisini, Hughes ve Rusch (1989) ileri
derecede zihinsel oziirlii Ogrencilere isle ilgili sorunlar1t ¢6zme becerisini Ogretiminde
kullanmiglardir.

Tiirkiye’de ise Ogretimde genellemeyi planlayan ve bu amagla coklu ornekler
yaklagimimi planlayan tek bir calismaya rastlanmaktadir. Tekin, Kurt ve Acar (2003)
yiiriittiikleri bir calismada ilkokul ¢agindaki ve 6gretilebilir diizeydeki gelisimsel geriligi olan
iki 6grenciye eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin nesne ismi Ogretiminde etkililigini

arastirmak {izere yiiriittikkleri calismada coklu ornekler yaklagimim kullanmisladir. Bu



arastirmanin sonuglar1 deneklerin ismini sOylemeyi Ogrendikleri tamir aletlerinin diger

orneklere en az ortalama %92 dogruluk diizeyinde genelleyebildiklerini gdstermektedir.

1.7. Hedeflenmeyen Bilgi

Ogretim yontemlerini daha verimli kilmak amaciyla gelistirilmis uygulamalardan bir
tanesi olan hedeflenmeyen bilgi sunumu, 6gretim denemelerinin sonunda hedeflenmeyen ek
bir bilgi sunulmasidir. Hedeflenmeyen bilgi sunumunda Ogrencilerin bu uyarana tepkide
bulunmasi beklenmez ve eger 6grenci tepkide bulunursa pekistirilmez. Hedeflenmeyen bilgi
sunumunda bir denemede, once 6grencinin dikkati caligmaya cekilir, hedef uyaran ve beceri
yonergesi sunulur, yanit araligi siiresince beklenir. Eger 6grenci dogru tepkide bulunursa
Ogretmen Ogrenciyi pekistirir ve hemen ardindan hedeflenmeyen bilgi sunumunu yapar. Eger
ogrenci hedeflenmeyen bilgi sunumuna dogru tepkide bulunmayi Ogrenirse ve yontem
Ogretim oturumlarina ek bir zaman gerektirmezse dgretimin verimliligini arttirir ve 6grenciler
ayn1 zamanda daha fazla bilgiyi 6grenmis olurlar ( Werst, Wolery, Holcombe ve Gast, 1995).

Werst, Wolery, Holcombe ve Gast (1995) hedeflenmeyen bilgi sunumuna yonelik
arastirmalari incelemek iizere bir calisma yliriitmiisler ve toplam 17 yaymlanmis ¢alismayi
incelemislerdir. Calismalarin sonuglar yiiriitiilen tiim ¢alismalarda hedeflenmeyen bilginin
degisik diizeylerde kazanildigimi gostermektedir.

Hedeflenmeyen bilgi sunumu, O6gretim oturumlarinda Ogrencilerin tiim dogru
tepkilerinden sonra sunulabilecegi gibi, 6grencilerin hem dogru hem de yanlis olmak iizere
tiim tepkilerinden sonra da sunulabilmektedir (Werst, Wolery, Holcombe ve Gast, 1995).

Eszamanl ipucuyla 6gretimin etkililigini renkleri sOyleme becerisinin Ogretiminde
inceleyen bu aragtirmada ¢oklu 6rnekler yaklasimi benimsenerek 6gretimi hedeflenen her bir
Ogretim seti icin 6rnek bir 6gretim seti daha hazirlanmis ve Ogrenilen becerinin bu arag-
gereclere genellenememesi durumunda bu 6rneklerle 6gretime geri doniilmesi planlanmistir.
Hedeflenmeyen bilgi sunumunun da gerceklestirildigi arastirmada, ¢alismay1 daha verimli
kilmak amaciyla Ogrencilere tiim Ogretim oturumlarinda 6grencilerin her dogru tepkisinin
ardindan Ogretimi yapilan renk isminin okunusu hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur.
Deneklerin hi¢ biri okuma yazma becerisine sahip degildir. Calismada deneklere siyah, beyaz
ve turuncu olmak iizere {i¢ rengi sOyleme becerisinin Ogretimi amaglanmistir. Renkleri
gbsterme asamasinda Ogretim almis olan Ogrenciler bu beceriyi kazandiktan sonra renkleri
sOyleme asamasinda soruldugunda soyleyemedikleri ya da renk isimlerini karistirdiklar
goriilmektedir. Renk kavramina yonelik calismalar incelendiginde de bu konuda daha ¢ok

kavram Ogrenmenin ilk asamalarindan biri olan gosterme basamaginda c¢alismalar



yiiriitiildiigii ve renkleri sOyleyebilme becerisinin 6gretimine yonelik planlanmis bir ¢alisma

olmadig1 goriilmektedir.

1.8. Amac

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere, kendilerine
gosterilen nesnelerin renklerini soyleme becerisini 6gretebilmek amaciyla su sorulara yanit
aranmistir:

(1) Eszamanlh ipucuyla Ogretim, okuldncesi donemdeki hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere, gosterilen ii¢ farkli renkteki nesnelerin rengini sdyleyebilme
becerisinin dgretiminde etkili midir?

(2) Eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
okuloncesi donemdeki oOgrencilere gosterilen nesnelerin renklerini sdyleme becerisi
Ogretilebilirse, 6gretimi yapilan renklerin kaliciligr bes, on ve onbes giin sonra devam eder
mi?

(3) Eszamanh ipucuyla 6gretim kullamilarak okuldncesi donemdeki hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere gosterilen nesnelerin renklerini sdyleme becerisi
Ogretilebilirse, ogretilen renklerin farkli birer 6gretim setine genellenmesi, ¢oklu Ornekler
yaklagimi kullanilarak saglanabilir mi?

(4) Okuloncesi donemdeki hafif derecede zihinsel yetersizligi olan &grenciler,
eszamanli ipucuyla Ogretim kullamilarak renkleri sdyleme becerisinin = Ogretiminin

yazili seklini tanima becerisini kazanabilirler mi?

1.9. Onem

Bu calismaya katilan denekler okuloncesi diizeyde bulunan ve belirli 6nkosul
becerileri kazandiktan sonra kaynastirma Ogrencisi ya da Ozel sinif Ogrencisi olarak
yonlendirilmesi planlanan Ogrencilerden secilmistir. Dolayisiyla calismaya katilan
ogrencilerin ilkokul diizeyine gelmeden once kendilerinden beklenen kavram ve becerileri
O0grenmis olmalarinin  sonraki Ogretim  yasantilarini  olumlu yOnde etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte renk 6gretiminde daha ¢ok renkleri gosterme basamagina
yonelik caligmalarin yiiriitiilmesinden dolay1 renklerin sdylenmesinin 6gretimini amaglayan
bu calismanin alanyazina bu anlamda bir katkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica

calismanin teorik ve pratik acidan da 6nemli yanlar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim



alanyazin incelendiginde eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak 6zel gereksinimli
ogrencilere hem tek basamakli hem de zincirleme davranislarin kazandirildigina yonelik
sinirli  sayida yayinlanmis arastirmaya rastlanmasi, genellemenin sistematik olarak
amaclandigi ve planlandig1 az sayida ¢alisma olmasi, eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak
coklu ornekler yaklasimini benimseyen tek bir caligmaya rastlanmasi ve eszamanlh ipucuyla
ogretim kullanilarak renk 6gretimini amaglayan tek bir ¢alismaya rastlanmasi, hedeflenmeyen
bilgi sunumunu amaglayan calismalarin giin gectikce artmasiyla beraber yine de az sayida
yaymlanmis ¢alisma olmasindan yola ¢ikilarak bu ¢alismanin sonuglarinin 6nemli olacagi ve

ozel egitim alanyazina bir katkis1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.10. Sinirhiliklar

Bu arastirmanin,

1. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam etmekte olan ii¢ 6zel gereksinimli
ogrenci ile yiiriitiilmiis olmast bir sinirhlik olarak goriilmektedir. Calismaya baslanirken
denek yitimini kontrol altina almak icin bes denek sec¢ilmisken calisma siiresince yasanan
denek yitimleri sonucu ¢alisma ii¢ denekle yiiriitiilebilmistir.

2. Arastirma sadece ii¢ rengin adim1 sOyleme becerisi ile simirhidir. Bagimhi degisken
belirlenirken calismaya katilan tiim deneklerin bilmedigi ortak ii¢ renk belirlenmek istenmis
ve dolayisiyla Ogrencilerin bu anlamda hi¢ 6gretim almadiklari, siyah, beyaz ve turuncu
renkleri belirlenmistir. Kirmizi, mavi, sar1 ve yesil renklerin 6gretimine ve genellenmesine
yonelik calismalarin 6grencilerin devam etmekte oldugu grup egitimlerinde verilmesinin
calismanin i¢ gecerligini etkileyecegi diisiincesiyle calisma bu ii¢ rengin 6gretimi ile sinirl
tutulmustur.

3. Deneklerin ailelerinin imkanlar1 nedeniyle ¢alismanin haftanin her giinii degil de sadece

iki gilinii yiiriitiilmesi caligmanin sinirliliklar arasindadir.



BOLUM II

YONTEM

2.1. Katihmcilar
Bu arastirmanin katilimcilart uygulamaci, denekler ve gozlemcilerden olusmaktadir.

Izleyen boliimde katilimcilara iliskin ayrintil bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Denekler

Bu aragtirmaya katilan denekler Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde bireysel
ve grup egitimi alan ve hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip olan okul 6ncesi donemdeki
ogrencilerden segilmistir. Ogrenciler belirlendikten sonra ailelerle ¢alisma hakkinda
goriisiilerek uygulama hakkinda bilgi verilmis ve aileler ile caligmanin sartlarini iceren bir aile
izin s6zlesmesi imzalanmistir (Ek 1).

Calismaya baglamadan 6nce 6grencilerle ayni tipte iki nesne arasindan adi sOylenilen
rengi gostermeye yonelik bir calisma diizenlenmis ve {ii¢ ortak renkte 4/5 OoOlg¢iitiinii
karsilayamayan ve soruldugunda isimlendiremeyen bes c¢ocuk secilerek arastirma
baslatilmistir. Ancak belirlenen iki denekten biri c¢alisma Oncesinde sinifa yerlestirilmis
olmasina ragmen, uygulama sirasinda kameraya odaklanmis ve bu denek ile calisma
sonlandirilmistir. Diger denek ise bagiml degiskenin belirlenme agsamasi ile ilk toplu yoklama
oturumlarina baslama arasinda gegen siire icerisinde dgretimi amaglanan renklerden turuncu
rengini Ogrenmeye baslamis olmasi nedeniyle calismadan geri cekilmistir. Dolayisiyla
caligmaya ii¢ denekle devam edilmistir.

Ali, 7 y1l 6 ay takvim yasindadir ve Bursa Devlet Hastanesi tarafindan hafif derecede
zihinsel yetersizlik tanisiyla 6zel egitime yonlendirilmis bir 6grencidir. Yaklagik alti aydir
ozel egitim merkezinde bireysel egitim almakta ve yine alt1 aydir bir ilkokul biinyesindeki ana
sinifina devam etmektedir. Ali daha 6nce ilkokul birinci sinifa baslatilmig ancak yetersizlik
gosterdigi icin okuldan geri alinmistir. Ali yasimin gerektirdigi biiyiik kas becerilerinin
tiimiinii ve kiiciik kas becerilerinin bilyiik cogunlugunu yerine getirebilir diizeydedir. Ancak

cizgi ve yazmaya hazirlik becerilerinde yetersizlik gostermektedir.



Ali climlecik diizeyinde ifade edici ve alici dil becerilerine sahiptir. Ali'nin biiyiik-kii¢iik,
uzun-kisa, sicak-soguk, altinda- iistiinde kavramlarina verdigi dogru tepkiler yasina uygunluk
gostermektedir. Esleme ve ayirt etme becerilerine sahiptir. Ancak Ali okula basladiginda
pembe rengi hari¢ ana ve ara renkler dahil hi¢bir renk kavramina sahip degildir. Ali’nin 6zel
egitim okulundaki bireysel egitim programinda yer alan amaglar arasinda renklerin 6gretimine
ailenin de istegiyle yer verilmistir. Ali okula basladigi ilk ii¢ aylik donem sonunda sistematik
bir 6gretim almamakla beraber kirmizi, sar1 ve mavi renklerini farkl: tipte {ic nesne arasindan
gosterme ve soruldugunda isimlendirebilme becerisini kazanmistir. Ali’nin daha Once
eszamanli ipucuyla 6gretim alma gecmisi yoktur.

Esra, uygulamanin baginda 7 yil 1 ay takvim yasindadir ve Bursa Devlet Hastanesi
tarafindan hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tamisi ile 6zel egitime yonlendirilmis bir
ogrencidir. Yaklasik olarak bir buguk senedir 6zel egitim kurumunda bireysel egitim
almaktadir. Esra, biiylik-kiiciik, uzun-kisa, altinda-iistiinde, sicak-soguk kavramlarina yasina
uygun diizeyde dogru tepkide bulunmaktadir. Esleme ve ayirt etme becerilerine sahiptir.
Biiyiik kas ve kiiciik kas becerileri yasina uygunluk gostermektedir. Ciimlecik diizeyinde alict
dil ve ifade edici dil becerilerine sahiptir. Esra, farkli tiirde ve farkl: tipte iic nesne arasindan
kirmizi, sar1, mavi ve yesil renkte olan nesnelerin her birini 4/5 Olciitiinde dogru olarak
gosterme ve soruldugunda kirmizi, sar1 ve mavi renklerini bagimsiz olarak isimlendirebilme
becerisine sahiptir. Esra’nin egitim aldigi grup smifimin amaglan arasinda ara renklerin
Ogretimi yer almaktadir. Esra daha 6nce eszamanli ipucuyla Ogretim ve bagka Ogretim
yontemleri ile sistematik bir 6gretim alma ge¢misine sahip degildir.

Beril, 5 y1l 7 ay takvim yasindadir ve Bursa Devlet Hastanesi tarafindan hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik tanis1 alarak ozel egitime yonlendirilmis bir ogrencidir. Ozel egitim
merkezinde yaklasik olarak iki yildir grup egitimine katilmaktadir. Beril yaginin gerektirdigi
bityiik kas becerilerini ve kiigiik kas becerilerinin ¢ogunlugunu yerine getirebilir diizeydedir.
Beril ciimlecik diizeyinde ifade edici ve alic1 dil becerilerine sahiptir. Beril biiyiik-kiiciik,
altinda-uistiinde kavramlarina dogru sekilde tepkide bulunmaktadir. Esleme ve ayirt etme
becerilerine sahiptir. Farkli tipte ve farkh tiirde iic nesne arasindan kirmizi renkte olan1 4/5
oraninda gosterebilme ve bagimsiz olarak isimlendirebilme becerisine sahiptir. Beril’in daha
once eszamanli ipucuyla ve baska 6gretim yontemleri ile sistematik bir 6gretim alma ge¢misi
yoktur.

Calismaya katilan deneklerin demografik 6zellikleri Tablo 2.1° de gosterilmistir.



Tablo 2.1- Deneklerin Demografik Ozellikleri

Ad Cinsiyet Yas Merkeze devam siiresi Oziir grubu

Ali E 7 6 ay Hafif derecede zihinsel
Yetersizlik

Esra K 7 1yil2ay Hafif derecede zihinsel
Yetersizlik

Beril K 5 2 yil Hafif derecede zihinsel
Yetersizlik

Izleyen boliimde ¢alismaya katilan deneklerde aranilan onkosul ozellikler ve bu

onkosul ozelliklerin nasil sinandig1 ayrintili olarak agiklanmaktadir

2.1.1.1. Deneklerde Bulunmasi Gereken Onkosul Beceriler

Bu calismay1 yiiriitebilmek i¢in aragtirmaya katilacak olan deneklerde su Snkosul
beceriler aranmistir. (1) en az bes dakika siire ile dikkatini etkinlige yoneltebilme becerisi (2)
sozel yonergeleri takip edebilme becerisi, (3) gorsel uyaranlara tepkide bulunabilme becerisi,
(4) en az iki kelime diizeyinde sozel ifadeleri taklit etme becerisi, (5) ayn1 renkteki nesneleri
esleyebilme becerisi, (6) renk kavraminin farkinda olma ve en az bir rengi aym tipte iki nesne
arasindan 4/5 olgiitiinde gosterebilme ve soruldugunda isimlendirebilme becerisi. Deneklerin
bu 6nkosul becerilere sahip olup olmadiklar su sekilde degerlendirilmistir;

(1) En Az Bes Dakika Siire Ile Etkinlige Dikkatini Yoneltebilme Becerisi: Bu beceri,
deneklerin uygulamaci ile beraber yaptiklart bir etkinlige, baska herhangi bir sey ile
ilgilenmeden en az 5 dakika siire ile dikkatlerini yoneltmeleri ve etkinlie devam etmeleri
olarak tanimlanmaktadir. Deneklerin bu beceriye sahip olup olmadiklarini sitnamak amaciyla,
uygulamaci deneklerle bireysel caligsmalar yiiriitmiis ve etkinliklere dikkatini yoneltme
stirelerini gozlemlemistir.

(2) Sozel Yonergeleri Takip Edebilme Becerisi: Bu beceri, deneklerin, calisma
stiresince gerceklestirilecek olan tiim oturumlarda, uygulamaci tarafindan sunulacak olan
“soyle, bak vb.” sozel yonergelere uygun sekilde tepkide bulunmalar1 olarak
tanimlanmaktadir. Deneklerin, bu beceriye sahip olup olmadiklarini sinamak amaciyla,
uygulamaci tarafindan ¢esitli ekinlikler ile ¢alisilarak “ bak, sdyle vb.” yonergeler sunulmus

ve bu yonergeleri takip edip etmedikleri gdzlenmistir.



(3) Gorsel Uyaranlara Tepkide Bulunma Becerisi: Bu beceri deneklerin, kendisine
sunulan gorsel materyallere tepkide bulunma becerisi olarak tanimlanmaktadir. Deneklerin bu
beceriye sahip olup olmadiklarin1 stnamak amaciyla uygulamaci, deneklere ¢esitli materyaller
gostermis ve tepkilerini gozlemlemistir.

(4) En Az Iki Kelime Diizeyinde Sizel Ifadeleri Taklit Etme Becerisi: Bu beceri,
deneklerin, uygulamaci tarafindan sunulan model ipuglarini tekrar etmeleri ve en az iki kelime
diizeyinde ifade edici dil becerisine sahip olma olarak tanimlanmaktadir. Deneklerin bu
beceriye sahip olup olmadiklarim1 sinamak amaciyla, her bir deneg§in Ogretmenleri ile
goriisiilmiis ve bilgi alinmistir.

(5) Ayni Renkteki Nesneleri Esleyebilme Becerisi: Bu beceri deneklerin, ayni renkte
olan nesneleri istenildiginde esleme becerisi olarak tanimlanmistir. Deneklerin bu beceriye
sahip olup olmadiklarini sinamak amaciyla her bir denekle bireysel caligsmalar yiiriitiilmiis ve
en az ii¢ segenek arasindan kirmizi, sar1 ve mavi renkteki nesneler kullanilarak her birini ayn1
renkteki nesneler ile eslemeleri istenmistir. Calismada Ogretimi amaclanan siyah, beyaz ve
turuncu renkteki nesneler ile, 6grencilerin uygulama siireclerini etkileyebilecegi diisiincesi ile
herhangi bir esleme caligsmas1 yapilmamistir.

(6) Renklerin Farkinda Olma ve En Az Bir Rengi Aym Tipte Iki Nesne Arasindan
Gosterebilme ve Isimlendirebilme Becerisi: Bu beceri deneklerin renk kavrammin yani
nesnelerin sahip oldugu renklerin farkinda olma becerisi olarak tamimlanmistir. Bu beceriyi
sinamak amaciyla oncelikle deneklerin 6gretmenleri ve aileleri ile goriisiilmiis ve daha sonra
da aym tipte iki nesne arasindan adi sdylenilen rengi en az 4/5 olciitiinde gostermesine ve “Ne

renk?” seklinde soruldugunda, isimlendirilmesine yonelik bireysel caligmalar yiiriitiilmiistiir.

2.1.2. Uygulamaci

Uygulamac1 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Ana Bilim Dal Zihin
Engelliler Ogretmenligi programindan mezun bir zihinsel engelliler 6gretmenidir. Dort yildir
zihinsel yetersizlik gosteren cocuklarla bireysel egitim Ogretmeni olarak caligmaktadir.
Uygulamac1 aynm1 zamanda Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde Zihin

Engelliler Ogretmenligi yiiksek lisans programina devam etmektedir.

2.1.3. Gozlemciler
Aragtirmada bagimli ve bagimsiz degiskene iligkin giivenirlik verileri toplanmistir.

Aragtirmanin gozlemciler aras1 giivenirlik verileri Anadolu Universitesi Zihin Engelliler



Ogretmenligi programindan mezun olan bir 6gretmen tarafindan toplanmistir. Gézlemci dort
yildir zihinsel engelli ¢ocuklarla bireysel ve grup 6gretmeni olarak ¢alismaktadir ve yanligsiz
Ogretim yontemleri hakkinda bilgi sahibidir. G6zlemci ile uygulama Oncesinde bir pilot
caligma gergeklestirilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik verileri en az %80 diizeyinde
oluncaya kadar pilot ¢aligma devam ettirilmistir.

Aragtirmanin uygulama giivenirligi verileri baska bir gbzlemci tarafindan toplanmistir. Bu
gozlemci Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Ogretmenligi programindan mezun
bir 6gretmendir ve dort yildir otistik ¢ocuklar egitim merkezinde bireysel ve grup 6gretmeni
olarak ¢alismaktadir. Gozlemci yanlissiz 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibidir.

Arastirmaya katilan her iki gézlemci de yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili bilgi sahibi
oldugu icin gozlemcilere bu konuda bir bilgi sunulmamistir. Gozlemcilere arastirmanin
amaci, arastirmada kullanilacak olan 6zel dikkat saglayici ipucu, deneklere sunulan hedef
uyaranlar, yanit araligi siiresi, tiim oturumlarda gerceklestirilecek deneme sayisi, dogru ve
yanlis tepkilerin tanimlamalar1 ve hangi davranis sonrast uyaranlarin sunulacagi, denemeler
aras1 siire, hedeflenmeyen bilginin ne sekilde sunulacagi ve genelleme oturumlart hakkinda

bilgi verilmistir.

2.2. Ortam

Arasgtirmanin tiim oturumlar1 Bursa’da bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nin
bireysel egitim sinifinda yiiriitiilmiistiir. Bu sinifta bir bireysel egitim masasi, iki sandalye, bir
sehpa, bir arac-gere¢ dolabi, calismanin gorsel verilerini kaydetmek amaciyla bir video
kamera bulunmaktadir.

Calismanin yoklama ve Ogretim oturumlarn hafta ici iki giin gerceklestirilmistir. Bu
giinler, birinci denek icin (Ali) pazartesi ve persembe giinleri 12:00-14:00 saatleri arasinda,
ikinci denek i¢in (Esra) sali ve persembe giinleri 14:00-16:00 saatleri arasida ve {igiincii denek
icin (Beril) pazartesi ve carsamba giinleri 14:00-16:00 saatleri arasinda gerceklestirilmistir.
Her caligma giiniinde ii¢ oturum diizenlenmistir. Tiim oturumlar bire-bir 6gretim diizenlemesi
bicimde gerceklestirilmis ve oturumlar arasi bir saatlik ara verilmistir.

Arastirmanin izleme oturumlarn 6gretimde Olciite ulasildiktan 5, 10 ve 15 giin sonra
merkezin  bireysel egitim  simifinda, toplu yoklama oturumlar1 ile  benzer

bicimde diizenlenmistir.



2.3. Arac-Gerecler

Siyah, beyaz ve turuncu renklerinin Ogretiminin amaclandigi bu calismada toplu
yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda asagida belirtilen su araglar
kullanilmastir:

Her rengin 6gretimine yonelik bes aractan olusan bir 6gretim seti hazirlanmistir. Her
bir 6gretim setinde amaglanan rengi temsil eden boyu 20cm uzunlugunda bir yiin yumagi,
kenar uzunlugu 20cm olan ve kartondan kesilerek el isi kagidi ile kaplanmis bir kare sekli,
kenar uzunlugu 10cm olan kiip seklinde bir kutu, bir yetiskin corab1 ve uzunlugu 16cm ve
genisligi 6cm boyutlarinda bir sag lastigi hazirlanmistir. Deneklerin araglarin seklinden daha
cok rengine odaklanmalari amaciyla her 6gretim setinde ayni araclar kullanilmigtir. Araglar
deneklerin tanidig1 ve bildigi nesneler arasindan secilmistir. Her 6gretim seti bir torba icine
konularak oturumlar sirasinda bu torbadan cikarilarak deneklere sunulmustur (Ek 2).

Aragtirmada arac-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak
amaciyla her renge yonelik resimli kartlardan olusan ayri bir 6gretim seti hazirlanmistir. Bu
Ogretim setlerinde deneklerin bildigi ve giinliik yasamda karsilasma olasiliklarinin yiiksek
oldugu nesnelerin resimlerine yer verilmistir. Bu resimler sapka, balon, semsiye, tisort ve
kalem resminden olugmaktadir. Resimler bir kagida ¢izilerek 6gretimi amaglanan renklere
kuru boya kalemi ile boyanmis ve kenarlarindan kesilerek 13cmX15cm boyutlarindaki bir
mukavva {izerine yapistirllmistir. Resimli kartlar saglamlagtinlmak amaciyla seffaf jelatin ile
kaplanmistir (Ek 3).

Bu arastirmada 6gretimi amaglanan renklerin isimlerinin yazili seklini tanima becerisi
hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Bu amacla 6gretimi amaglanan her rengin ismi
6cmX20cm boyutlarindaki beyaz bir kagida, siyah tahta kalemi kullanilarak, diiz el yazis1 ve
kiigiik harfler ile yaklasik olarak 36 punto biiyiikliigiinde yazilmis ve yine aymi boyutlardaki
mukavva iizerine yapistirilarak iizerleri seffaf jelatin ile kaplanmistir. Bu araclar eszamanl
ipucuyla gerceklestirilen Ogretim oturumlarinda ve hedeflenmeyen bilgi yoklama
oturumlarinda kullanilmustir (Ek 4).

Aragtirmada deneklerin calismaya katilimlarm pekistirmek amaciyla deneklerin
kendilerine, ailelerine ve 6gretmenlerine bir pekistire¢c belirleme formu doldurtularak her
denek i¢in ¢ikolata, bonibon, jelibondan olusan bir pekistire¢ kutusu hazirlanmistir (Ek 5).

Calismanin yazili verilerini tutmak amaciyla da toplu yoklama oturumlari veri kayit
formu (Ek 6), giinliikk yoklama oturumlar1 veri kayit formu (Ek 7), 68retim oturumlari veri
kayit formu (Ek 8), genelleme yoklama oturumlar veri kayit formu (Ek 9), hedeflenmeyen

bilgi yoklama oturumlar veri kayit formu (Ek10) ve izleme oturumlar1 veri kayit formu



(Ek 11) hazirlanmistir. Ayrica ¢aligmada uygulama giivenirligi verilerini kaydetmek amaciyla
toplu yoklama, giinliik yoklama ve izleme oturumlar1 uygulama giivenirligi veri kayit formu
(Ek 12), o6gretim oturumlart uygulama giivenirligi veri kayit formu (Ek 13), genelleme
yoklama oturumlar1 uygulama giivenirligi veri kayit formu (Ek 14) ve hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumlart uygulama giivenirligi veri kayit formu (Ek 15)  kullamilmistir.

Arastirmanin gorsel kayitlarim tutmak amaciyla bir video kamera kullanilmistir.

2.4. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimlh degiskeni, deneklerin kendilerine gosterilen nesnelerin rengini
4/5 olciitiinde yani en az % 80 diizeyinde dogru olarak sdylemesi olarak tanimlanmaktadir.
Bagiml degisken okul 6ncesi donemdeki deneklere okul yasantilarinda bir katkisi olabilecegi
diisiincesi ile belirlenmistir ve deneklerin bireysel egitim programlarindaki amaclar arasindan
secilmistir. Bagimli degisken belirlenirken deneklerin daha ©nce herhangi bir 6gretim
almadi@1 renklerin 6gretimi amaglanmistir. Deneklerin biri ana renkleri bilirken diger ikisi bir
kismim sozel olarak ifade edebilme becerisine sahiptir. Dolayisiyla bu arastirmada siyah,
beyaz ve turuncu renkleri ii¢ deneginde bilmedigi ve grup igerisinde hedeflenen amaclar
arasinda yer alsa da heniiz bu konuda bir egitim almaya baslamadiklart renkler arasinda
bulunmaktadir.

Bagimlh degisken belirlenirken ana ve ara renkler olmak iizere tiim deneklere ayni
tipte aym tiirde farkli renkte iki nesne arasindan adi sOylenilen rengi gosterme becerisine
yonelik caligsmalar yiiriitiilmiis ve tiim denekler icin 4/5 ol¢iitiinii karsilayamadiklan ve daha
once Ogretim almadiklar1 ortak renkler olarak siyah, beyaz ve turuncu renkleri belirlenerek her
birinde bes nesnenin bulundugu ii¢ 6gretim seti hazirlanmistir. Tablo 2.2°de 6gretim setlerine
ve her bir Ogretim setinde bulunan aracg-gerecler ile bu Ogretim setlerinde sunulan

hedeflenmeyen bilgi uyaranlarina yer verilmistir.



Tablo 2.2. Ogretim Setleri, Hedef Uyaranlar ve Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlart

Ogretim Setleri

Hedef Uyaranlar

Hedeflenmeyen Bilgi Uyaranlari

1. 6gretim seti

2. ogretim seti

3. 0gretim seti

Siyah kutu
Siyah corap
Siyah lastik
Siyah yumak
Siyah kare

Beyaz kutu
Beyaz corap
Beyaz lastik
Beyaz yumak

Beyaz kare

Turuncu kutu
Turuncu ¢orap
Turuncu lastik
Turuncu yumak

Turuncu kare

“Siyah yazili kart”

“Beyaz yazih kart”

“Turuncu yazili kart”

2.5. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni eszamanli ipucuyla 6gretimdir. Eszamanli ipucuyla
Ogretim yoOntemi, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucunun sunuldugu bir
Ogretim yontemidir. Bu yontemde 6gretim sirasinda 6grencilere bagimsiz tepkide bulunma

firsati verilmedigi icin uyaran kontrolii transferinin saglamip saglanmadigi yoklama

oturumlarinda sinanmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).



2.6. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli dgrencilere
renkleri sOyleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkiligini
incelemek tiizere tek-denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmastir.

Coklu yoklama modeli, bir 6gretim ya da davramig degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan ve siirekli baglama diizeyi verisi toplamay1
gerekli kilmayan bir arastirma modelidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu modelde
caligmanin c¢esitli yerlerinde zaman zaman baglama diizeyi verisi toplanmaktadir ve bu
oturumlara yoklama oturumlar1 denilmektedir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Coklu yoklama modeli, davraniglar arasi, denekler arasi ve ortamlar arasi olmak iizere
tic sekilde desenlenebilir. Bu arastirmada davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
renkleri sdyleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigi ti¢ davranig
izerinde incelenmistir. Davranislar arast ¢oklu yoklama modelinde, ¢alismanin baslangicinda
tiim davramislara iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla yoklama evresi diizenlenir. En
az li¢ oturum iist iiste kararl1 veri elde edildikten sonra birinci davranista 6gretime baslanir ve
bu sirada diger davranislarda veri toplama isi ertelenir. Ikinci toplu yoklama oturumlari
birinci davramisin 6gretiminde Olciite ulasildiktan sonra diizenlenerek kararli veri elde
edildikten sonra ikinci davramista Ogretime baslanir. Bu davranisin 6gretiminde Olgiite
ulasildiktan sonra iigiincii toplu yoklama oturumlar1 diizenlenir ve en az ii¢ oturum iist iiste
kararli veri elde edilinceye kadar devam ettirilir. Uciincii davramisin ogretimde olciite
ulasildiktan sonra yine tiim davranislarda son toplu yoklama oturumlari diizenlenir. Ozetle bir
davranista 6gretime baslamadan 6nce ve bir davranisin 6gretiminde Olgiite ulasildiktan sonra
tiim davranislara iliskin toplu yoklama oturumlar1 diizenlenir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988;
Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli, yoklama evreli ve yoklama denemeli olmak
tizere iki bicimde gerceklestirilebilmektedir. Yoklama denemeli davranmislar arasi ¢oklu
yoklama modeli zaman zaman baglama diizeyi evresi toplamay1 gerektirirken yoklama evreli
davraniglar aras1 coklu yoklama modelinde her davranmista uygulamaya gecilmeden Once
yoklama oturumlar1 diizenlenir Bu ¢alisma da yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988; Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Bu arastirmada davranislar arasi coklu yoklama modeli yukarida belirtildigi sekilde

uygulanmistir. 11k olarak tiim 6gretim setlerine iliskin baglama diizeyini belirlemek amaciyla



birinci toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda her bir denekte dgretilmesi
amaglanan tim davramislara yonelik baslama diizeyi verisi toplanmistir. Siyah renginin
Ogretimini amaglayan birinci 6gretim setinde ii¢ oturum iist iiste kararli baslama diizeyi verisi
elde edildikten sonra bu davranista eszamanl ipucuyla 6gretim ile Ogretim oturumlarina
baslanmistir. Birinci davramista %80-%100 diizeyinde olgiitii karsilar diizeyde performans
sergilenmesinden sonra tiim davramiglarda eszamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi
diizenlenmistir. Bu evrede beyaz rengin 6gretiminin amaglandigi ikinci 6gretim setine yonelik
kararli veri elde edildikten sonra ikinci davranista 6gretime baslanmustir. Ikinci davramista
Olciitiin karsilanmasi ve kararli veri elde edilmesinden sonra yine tiim davranislara yonelik
ticiincii toplu yoklama oturumu diizenlenmistir ve bu oturumda turuncu rengin 6gretiminin
amaglandigl iiclincli Ogretim setine yOnelik kararli veri elde edildikten sonra {igiincii
davranista Ogretime baslanmistir. Denekler iigiincii davranista olgiitii karsilar diizeyde bir
performans sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim davraniglarda son toplu
yoklama evresi gerceklestirilmistir.

Coklu yoklama modelleri kullanirken iki ©Onkosul oOzelligin goz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Bunlar, (1) davranig, ortam ve denekler birbirinden bagimsiz
olmalidir (2) davranis, ortam ve denekler islevsel olarak birbirine benzer olmalidir (Tekin ve
Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada bu iki onkosul 6zelligin su sekilde karsilanmasi
digiiniilmektedir: (1) Bir davranis setinde Ogretime baslanmis olmasmin diger davranig
setlerindeki baslama diizeylerinde bir degisiklik gOstermemesi amaciyla tiim davrams
setlerinde yer alan renklerin birbirinden farkli olmasina dikkat edilmistir. (2) Renklerin
islevsel olarak birbirine benzemesinden dolay1 eszamanlh ipucuyla 6gretimin tiim renklerin
ogretiminde benzer bigimde degisiklige yol agmasi diisiiniilmektedir.

Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modellerinde deneysel kontrol 6gretime baglanan ve
Ogretimi tamamlanan davranigin verilerinin egilim ve diizeylerinde bir degisiklik olmasi,
Ogretime baslanmamis olan davraniglarin verilerinin egilim ve diizeylerinde bir degisiklik
olmamas1 ve baslama diizeyi verileri ile devam etmesi saglanarak kurulur (Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Bu arastirmada deneysel kontrol, Ogretimi yapilan ilkogretim setinde denegin
gosterilen nesnelerin rengini dogru olarak sdylemesi diizeyinde, birinci toplu yoklama
oturumu verilerine gore bir artis olmasi ve bu sirada heniiz 6gretimi yapilmamis olan dgretim
setlerinde denegin kendisine gosterilen nesnelerin rengini dogru olarak sdyleme diizeyinin
birinci ve ikinci toplu yoklama oturumlarinin verilerinin egilim ve diizeylerinde bir degisiklik

olmamasi; ikinci ve {lgiincii Ogretim setlerinde Ogretim yapildikca denegin kendisine



gosterilen nesnelerin rengini dogru olarak sdyleme becerisinin diizeylerinde birinci gretim
setinde goriilen degisiklik ile benzer bir degisikligin gerceklesmesi ile kurulmustur.

Tek-denekli arastirmalarda i¢c gecerligi etkileyen bir takim etkenler tehdit
olusturabilmektedir. Davraniglar arasi ¢oklu modeli kullanilarak gerceklestirilen bu caligmada
i¢ gecerligi etkileyen etmenler sunlardir: (1) dis etmenler, (2) olgunlagsma, (3) sinanma, (4)
O0lcme, (5) denek sec¢imi yanliligi, (6) denek yitimi, (7) deneysel etki, (8) uygulama
giivenirligi (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bagimli degiskende goriilecek olan degisikligin
yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklaniyor olmasini saglamak igin arastirmanin ic
gecerligini etkileyen etmenleri kontrol altina almak Onemlidir. Bu amagla bu calismay1
etkileyecegi diisiiniilen etmenler asagida belirtildigi sekilde kontrol altina alinmaya
caligilacaktir.

(1) Dis etmenler: Bu calismada, uygulamanin oncesinde ve uygulama sirasinda
olusabilecek ve arastirmanin sonuclarini etkileyebilecek olan dig etmenleri kontrol altina
alabilmek icin, uygulamaci arastirmaya baslamadan once ¢alismaya katilacak olan deneklerin
aileleri ve 6gretmenleri ile, renk 6gretimine yonelik ek bir 6gretim yapmamalar1 konusunda
goriismiistiir. Ayrica aile izin sézlesmesine, bu amaca yonelik bir madde konularak ailelere
imzalatilmustir.

(2) Olgunlasma: Calismanin siiresine bagli olarak gerceklesebilecek olgunlasmanin,
bagimli degiskeni etkilemesini kontrol altina almak amaciyla, uygulamaci bu calismay1 en
kisa siirede tamamlamaya caligsmistir.

(3) Swmanma: Deneklerin 6n testte sinanarak bu durumun son test sonuglarim
etkilemesini 6nlemek amaciyla, uygulamaci deneklerle gerceklestirdigi baslama diizeyi
yoklama oturumlarinda denemeleri birer kez sunmus ve benzer c¢alismalart aragtirmaya
baslamadan 6nce de gergeklestirmistir.

(4) Olgme: Olgme etkisi arastirmanin i¢ gecerliligini iki bicimde etkilemektedir.
Bunlardan ilki, bagiml degiskene yonelik veri toplama yontemlerinin degisiklik gostermesi
ve ikinci olarak da gozlemci ya da uygulamacinin zaman icinde bagimli degiskenin
tanimindan uzaklasmasi olup, uygulamaci bu durumu kontrol altina alabilmek amaciyla
gerceklesen tiim oturumlarin en az %?20’sinde gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama
giivenirligi verisi toplamigtir.

(5) Denek secimi yanhiligi: Cok biiyiikk bir tehdit olmamakla beraber, bagimh
degiskende goriilen degisikligin denegin kendi 6zelliklerinden kaynaklaniyor olmasidir ve bu
durumun etkisi standart kosullar altinda yinelenen Ol¢iimler alinarak azaltilamaya

calisilmistir.



(6) Denek yitimi: Arastirmada cesitli sebeplerle olusabilecek (saglik vb) denek kaybin
onleyebilmek icin, calisma gerekenden fazla sayida denekle baglanmistir. Ancak buna ragmen
arastirmada denek yitimi yasanmis ve bu etmen yeterli derecede kontrol altina alinamamaistir.

(7) Deneysel etki: Calismanin sonuglarinin, bagiml degiskende degil de bir uygulama
stirecine girilmesinden dolay1 olusabilecek etkileri onlemek amaciyla, uygulamaci deneklerle
arastirmaya baslamadan 6nce benzer 6gretim ¢aligmalar gerceklestirmistir.

(8) Uygulama giivenirligi: Arastirmanin planlandigi gibi sunulmasim saglamak

amaciyla uygulama giivenirligi analizi yapilmistir.

2.7. Uygulama Siireci

2.7.1. Pilot Uygulama

Bu arastirmada rapor edilen uygulamaya baslamadan once farkli bir planlama
dahilinde bir pilot calisma yliriitilmiistiir. Pilot caligma ii¢ denekle yiiriitiilmiis ve bu
deneklere iic Ogretim seti hazirlanarak her Ogretim setinde ii¢ farkli rengin &gretimi

amaglanmistir. Bu d6gretim setleri Tablo 2.3’de yer almaktadir.

Tablo 2.3. Pilot uygulamada kullanilan 6gretim setleri ve hedef uyaranlar

LOgretim Seti I1.Ogretim Seti I1.Ogretim Seti
Kirmizi Siyah Yesil

Sart Beyaz Turuncu
Mavi Pembe Mor

Her 6gretim seti icin belirlenmis olan rengi temsil eden kare seklinde el isi kagidindan
sekiller kesilerek bunlar 15x15cm boyutlarindaki mukavva iizerine yapistirllmis ve seffaf
jelatin ile kaplanmistir. Deneklerin dikkatini renklere ¢cekmek amaciyla tim 6gretim setleri
ayn1 sekilde hazirlanmistir. Calisma davraniglar aras1 yoklama evreli coklu yoklama modeline
gore planlanarak yiiriitiilmiis ve tiim davramislarda baslama diizeyini belirlemek amaciyla ilk
toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Bu oturumlarda, her bir Ogretim setinde, hedef
uyaranlar deneklere iicer kez sunulmus ve dolayisiyla toplam dokuz deneme

gerceklestirilmistir. Pilot ¢calismaya katilan deneklerde baglama diizeyine iliskin ii¢ oturum iist



iste kararli veri elde edildikten sonra ilk Ogretim setinde eszamanli ipucuyla Ogretim
oturumlarma baglanmistir. Ogretim oturumlarinda her bir hedef uyaran deneklere iicer kez
sunulmustur. Bu calismada coklu ornekler modeline gore genellemenin 6gretimi amaglanmis
ve her bir dgretim seti igin iicer tane daha ogretim seti hazirlanmistir. Ogretim oturumlari
haftanin iki giinii ve giinde iki oturum seklinde yiiriitiilmiistiir. Ancak pilot ¢alismanin verileri
incelendiginde ii¢ denekte de yaklagik 20 giinliik yoklama oturumu sonunda dahi 6grenmenin
gerceklesmedigi ve bir denegin verilerinde baslama diizeyine gore artis oldugu halde verilerin
kararlilik gostermedigi goriilmiistiir. Sadece tek bir 6gretim setinde dahi uygulamanin ¢ok
uzun bir siireye yayilmasi ve ileride Ogrenme gerceklesse de calismanin i¢ gegerligini
etkileyen etmenleri zayiflatacagi; deneklerin bir beceriyi 6grenmek i¢in bu kadar uzun siire
bir uygulama i¢ine dahil edilmesinin ve olumsuz yasantilar gecirmelerinin etik olarak uygun
olmadigina karar verilmis ve bu uygulama sonlandirilarak planlamada degisiklige gidilmistir.

Pilot calismadaki 6grencilere renklerin baska yontemlerle 6gretilmesine devam edilmistir.

2.7.2. Uygulama

Yeni uygulama plant dogrultusunda her bir Ogretim setinde tek bir rengin
Ogretilmesine karar verilmistir ve dolayisiyla sadece li¢ rengin sdyleme becerisinin dgretimi
amaglanmistir. Tek bir 6grenci ile bu plan dogrultusunda ikinci bir pilot calisma
diizenlenmistir. Ogrenciye her bir 6gretim setinde kendisine bildigi nesneler gosterilerek
nesnelerin sekillerine odaklanmayacagi ve dolayisiyla renklerine dikkati cekilecegi
diisiiniilmiistiir. Tkinci pilot calisma bir degisiklik gerektirmemistir ve pilot calismalara katilan
denekler bu arastirmanin disinda tutulmustur.

Bu arastirmanin uygulama siireci toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme yoklama,
hedeflenmeyen bilgi yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarindan olusmaktadir. Calismanin
tiim oturumlar1 merkezin bireysel egitim sinifinda ve bire-bir 6gretim diizenlemesi bigiminde
yiirtitiilmiigtiir. Oturumlar birinci denek igin pazartesi ve persembe giinleri 12:00—14:00
saatleri arasinda, ikinci denek i¢in sali ve persembe giinleri 14:00-16:00 saatleri arasinda ve
iciincii denek icin pazartesi ve carsamba giinleri 14:00-16:00 saatleri arasinda
gerceklestirilmistir. Oturumlar aras1 bir saatlik siireler birakilarak her uygulama her bir denek
icin toplam {i¢ oturum diizenlenmistir. Tiim oturumlarda deneklerin dogru tepkileri sozel
olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri ise gormezden gelinmistir. Deneklerin ¢alismaya
katilimlart her oturum sonunda sozel olarak pekistirilmistir. Ayrica 6gretim ve yoklama
oturumlarinin sonunda deneklerin calismaya katilimlari hem sozel olarak hem de 6diil

kutusundan istedikleri bir yiyecek se¢melerine izin verilerek pekistirilmistir.



Aragtirmanin toplu yoklama oturumlar tiim Ogretim setlerinde es zamanli olarak
diizenlenirken, giinliik yoklama oturumlar1 sadece dgretimi yapilan dgretim setlerine yonelik
veri toplamak amaciyla diizenlenmistir.

Aragtirmanin  6gretim  oturumlart eszamanli ipucuyla Ogretim  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarina dgretimi yapilan 6gretim setinin giinliik yoklama
oturumlarinda ard arda ii¢ oturum en az %80 diizeyinde dogru tepkide bulununcaya kadar
devam edilmistir.

Arastirmanin genelleme yoklama ve hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlar toplu
yoklama oturumlarinin hemen ardindan ve toplu yoklama oturumlar1 ile aym bigimde
yiiriitiilmiistiir. Genelleme yoklama oturumlarinda resimli kartlardan olusan ii¢ 6gretim seti
kullanilmistir. Hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda ise dgretimi amaglanan renklerin
isimleri kart seklinde hazirlanarak kullanilmustir.

Calismanin izleme oturumlart dgretimde amaca ulasildiktan 5,10 ve 15 giin sonra
gerceklestirilmistir.

[zleyen boliimde yoklama, dgretim ve izleme oturumlarmin nasil gerceklestirildigine

daha ayrintili olarak yer verilmistir.

2.8. Yoklama Oturumlari

Bu aragtirmanin yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari, giinlik yoklama
oturumlari, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlar1 ve genelleme yoklama oturumlari olmak
lizere toplam dort farkli bicimde diizenlenmistir. Izleyen boliimde bu oturumlarin yiiriitiilme

sirecine ayrintili olarak yer verilmistir.

2.8.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Arastirmanin ilk toplu yoklama oturumlar1 tiim davramiglarda eszamanli olarak
baslama diizeyini belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlart bir
davranista 6gretime baglamadan hemen 6nce ve bir davranista 6gretimde Olgiite ulasildiktan
hemen sonra ve bire-bir 6gretim diizenlemesi bi¢ciminde gergeklestirilmistir. Toplu yoklama
oturumlarinin tiimiinde her bir hedef uyaran deneklere birer kez sunulmus ve dolayisiyla bir
oturumda toplam bes deneme gerceklestirilmistir. Hedef uyaranlarin birer kez sunulmasinin
nedeni deneklerin yanlis tepkilerden kaynaklanabilecek olumsuz yasantilar edinmesini ve
caligmadan sikilmasi olasiligini en aza indirmektir. Hedef uyaranlar her oturumda gelisigiizel
olarak belirlenmis farkli bir sira ile sunulmustur. Bu oturumlarda her bir 6gretim setine

yonelik arag-gerecler ayr1 bir torba igine konulmus ve hedef uyaranlar oturum sirasinda



uygulamaci tarafindan bu torbadan cikartilarak sunulmustur. Bu sekilde deneklerin arag-
geregleri merak ederek galigmaya olan heveslerini arttirmak amaglanmustir. Ilk toplu yoklama
oturumuna birinci davranista en az ii¢ oturum iist iiste kararli veri elde edilinceye kadar
devam edilmis ve ilk davranigta kararli veri elde edildikten sonra bu davranista 6gretim
oturumlarina baslanmistir. Birinci davramista denekler oOlciitii karsilar diizeyde performans
sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim davramislarda ikinci toplu yoklama
oturumu diizenlenmistir. ikinci toplu yoklama oturumlarina kararli veri elde edildikten sonra
ikinci davramsta 6gretime baslanmustir. Ikinci davranista denekler olciitii karsilar diizeyde
performans sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra iiciincii toplu yoklama
oturumlari diizenlenmistir. Ugiincii toplu yoklama oturumlarinda kararl veri elde edilmesinin
ardindan iiclincii davranista 6gretime gecilmis ve denekler oOl¢iitii karsilar diizeyde performans
sergiledikten ve kararli veri elde edildikten sonra tiim davramislarda son toplu yoklama
oturumlari gerceklestirilmistir. Bir davranista 6gretime baglandiktan sonra diger davranislarda
veri toplanmamistir. Calismada toplam dort toplu yoklama evresi diizenlenmistir.

Toplu yoklama oturumlarinda elde edilen veriler deneklerin baslama diizeylerini
belirlemek, deneklerin baslama diizeyindeki performans: ile Ogretim sonrasindaki
performanslarim karsilastirarak bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki bagintisal iligkiyi
ortaya koymak ve Ogretim oturumlarina baslanmayan deneklerin baslama diizeyi
performanslarinda artis yoniinde herhangi bir egilimin olup olmadigim belirlemek amaciyla
toplanmustir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Toplu yoklama oturumlarinda denemeler arasi siire deneklerin performansina gore 2-3
sn olarak belirlenmistir. Bu oturumlarda deneklere tepkide bulunmalan icin verilen yanit
aralig siiresi 4 sn’dir. Deneklerin bu yanit aralifi siiresi iginde sunulan hedef uyaranin rengini
dogru olarak soylemeleri dogru tepki olarak tamimlanmis ve dogru tepkiler soézel olarak
pekistirilmistir (Evet, dogru soyledin, aferin vb). Deneklerin belirlenen yanit araligi siiresi
icinde gosterilen hedef uyaranin rengini yanlis sdylemesi ya da hicbir tepkide bulunmamasi
yanlis tepki olarak tamimlanmis ve deneklerin yanlis tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki
denemeye gecilmistir. Bu calismada deneklerde gerceklesmesi diisiiniilen 6grenmenin sadece
bagimsiz degiskenden yani eszamanli ipucuyla Ogretimden kaynaklanmasimi saglamak
amaciyla deneklerin dogru tepkileri hem yoklama oturumlarinda hem de &gretim
oturumlarinda sozel olarak pekistirilmistir. Dogru tepkilerin sadece Ogretim oturumlarinda
pekistirilmesi 6gretimin eszamanl ipucuyla mi1 yoksa pekistirme siirecinden mi kaynaklaniyor
olmasi konusunda bir problem yaratabilecegi diisiiniilmiistiir. Toplu yoklama oturumlarinda

deneklerin dogru tepkide bulunmalar s6zel olarak pekistirilirken birinci ve ikinci 6gretim seti



sonunda c¢alismaya katilimlar1 sézel olarak pekistirilmis ve {i¢iincii 6gretim seti sonunda ise
hem s6zel olarak hem de yiyecek pekistireci verilerek pekistirilmistir.

Toplu yoklama oturumlar1 merkezin bireysel egitim sinifinda su basamaklar izlenerek
yiiriitiilmiistiir; (1) Uygulamact yoklama oturumunda sunulacak olan 6gretim setlerinin iginde
bulundugu torbalar1 yoklama oturumlarina baslamadan 6nce masanin altinda uygun sekilde
koymustur; (2) uygulamaci deneklere ¢alisma hakkinda bilgi vermistir (simdi sana degisik
araglar gosterecegim ve ne renk olduklarimi soracagim), (3) deneklerin dikkatini calismaya
cekmek amaciyla 6zel dikkat saglayict ipucu sunulmustur (hazir misin?, basliyoruz), (4)
deneklerin ¢alismaya hazir olduklarimi belli eden sozel ya da sozel olmayan tepkileri sozel
olarak pekistirilmistir (peki aferin sana), (5) hedef uyaran sunulmustur (ne renk soyle , (6) 4sn
denegin tepkide bulunmasi i¢in beklenmistir, (6) deneklerin dogru tepkisi sodzel olarak
pekistirilmistir (aferin sana dogru sdyledin); deneklerin yanlis tepkisi gormezden gelinmistir,
(7) bir sonraki denemeye gecilmistir.

Hedef uyaranlarin sunulmasi sirasinda uygulamaci torba iginden ¢ikardigi her bir
hedef uyarana yonelik, deneklerin ilgisini ¢gekmek amaciyla “burada ne var mis, bak bir ¢orap

varmis vb” ifadeler kullanmistir.

2.8.2.Giinliik Yoklama Oturumlar:

Arastirmanin giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bigimde
yiirtitiilmiistiir ancak giinlilk yoklama oturumlarinda toplu yoklama oturumlarindan farkli
olarak yalmizca Ogretim ¢alismalar1 yiiriitilen Ggretim setlerine yonelik veri toplanmistir.
Giinliik yoklama oturumlarinda 6gretim setlerinde bulunan her bir hedef uyaran deneklere
birer kez sunulmus dolayisiyla bir giinlik yoklama oturumunda toplam bes deneme
gerceklestirilmistir. Her bir giinliikk yoklama oturumunda hedef uyaranlar gelisigiizel bir sira
ile bir torbanin icerisinden cikarilarak sunulmustur. Giinlilk yoklama oturumlar1 6gretim
oturumlarindan hemen 6nce diizenlenmistir. Bu oturumlar, denekler en az ii¢ oturum {ist iiste
en az % 80 diizeyinde yani bes denemenin dordiinde dogru tepkide bulununcaya kadar
stirdiiriilmiistiir. Giinlik yoklama oturumlarinda deneklerin 4sn yamit araligl siiresi icinde
sunulan hedef uyaranin rengini dogru séylemesi dogru tepki olarak tanimlanmis ve deneklerin
dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin dogru séyledin vb). Deneklerin 4sn yanit
araligr siiresi igcinde sunulan hedef uyaranin rengini yanlis sdylemesi ya da tepkide
bulunmamas1 yanlis tepki olarak tamimlanmis ve deneklerin yanlis tepkileri gérmezden
gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Her bir giinliilk yoklama oturumunun sonunda

deneklerin ¢alismaya katilimlan sozel olarak pekistirilmistir.



2.8.3. Genelleme Yoklama Oturumlar:

Aragtirmada arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadig smandigr icin
Ogretimi hedeflenen her renge yonelik bes resimli karttan olusan {i¢ Ogretim seti
hazirlanmistir. Bu 6gretim setlerinde bulunan nesne resimleri (balon, kalem, tisort, sapka,
semsiye) keceli bir kalem ile cizilerek kuru boya ile boyanmis ve 13cmx15cm boyutlarindaki
mukavva lizerine yapistirilarak seffaf jelatin ile kaplanmistir. Nesne resimleri deneklerin
bildigi ve giinliik yasamda karsilastiklar1 nesneler arasindan secilmistir.

Genelleme yoklama oturumlan toplu yoklama oturumlarn ile ayn1 bigimde
yiirtitiilmiistiir. Her toplu yoklama oturumunun ardindan genelleme yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Coklu 6rnekler modeline benzer bicimde dgretimde oSlciite ulasilan renklerin
genelleme yoklama oturumlarinda %80’nin altinda genellemenin saglanmasi durumunda bu
arag¢ seti ile dgretim yapilmasi planlanmistir. En az %80 dogruluk diizeyinde genellemenin
saglanmast durumunda ikinci 6gretim seti ile 68retime baslanmistir.

Aragtirmada Ogretimi yapilan O6gretim setinin birinci denekte en az %80 diizeyinde
genellenmesi nedeniyle genelleme amaciyla hazirlanmis olan 6gretim setlerinde herhangi bir
Ogretim diizenlemesine gerek kalmamistir.

Genelleme yoklama oturumlarinda deneklerin dogru tepkileri sozel olarak
pekistirilirken yanhs tepkileri gormezden gelinmistir. Deneklerin ¢aligmaya katilimlar1 her
Ogretim seti sonunda s6zel olarak pekistirilirken iigiincii 6gretim seti sonunda hem sézel hem

de yiyecek verilerek pekistirilmistir.

2.8.4. Hedeflenmeyen Bilgi Yoklama Oturumlari

Bu arastirmada Ogretimi amaclanan siyah, beyaz ve turuncu renk isimlerinin yazili
seklini tanima becerisi deneklere hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Deneklerin hig biri
okuma-yazma becerilerine sahip degildir ancak hedeflenmeyen bilgi uyaranini
kazanmalarinin ilkokul hayatlarina basladiklarinda olumlu bir katkis1 olacagi diisiiniilerek
belirlenmistir. Hedeflenmeyen bilgi sunumu, 6gretim oturumlari sirasinda her bir renk icin
renk isimlerinin yazili oldugu kartlar kullanilarak deneklerin 6gretim oturumlarindaki her
dogru tepkilerinin ardindan sunulmustur ancak deneklerin hedeflenmeyen bilgi uyaranina
vermis olduklar1 dogru ya da yanlis her tiirlii tepkileri gormezden gelinmistir.

Hedeflenmeyen bilgi kazaniminin saglanip saglanmadigini stnamak amaciyla her toplu
yoklama oturumlarinin ardindan hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari diizenlenmis ve bir

oturum iginde {i¢ renk ismi i¢in hazirlanmig olan ii¢ kart deneklere birer kez sunularak bu



oturumlarda toplam {i¢ deneme gerceklestirilmistir. Hedeflenmeyen bilgi yoklama
oturumlarinda, deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilirken, yanlis tepkileri
gormezden gelinmistir. Ug rengin yazilislarinin bir oturum icinde smanmasi ve her birinin
yalnizca bir kez sunulmasi hedeflenmeyen bilgi sunumunu en az siirede tutuldugunda ne

Olctide kazanildigin1 sinamak amaciyla yapilmstir.

2.9. Ogretim Oturumlan

Arastirmanin Ogretim oturumlart eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Bu oturumlarda hedef uyaranin hemen ardindan (Osn) kontrol edici ipucu olan
model ipucu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda 6gretim setinde bulunan her bir hedef
uyaran birer kez sunulmug dolayisiyla bir Ogretim oturumunda toplam bes deneme
gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 her denek icin haftanim iki giinii ve her uygulama
giiniinde toplam ii¢ oturum seklinde diizenlenmistir. Oturumlar arasi bir saatlik aralar
verilmistir. Hedef uyaranlar her 6gretim oturumunda gelisigiizel olarak belirlenmis olan farkli
bir sira ile sunulmugtur. Ogretim oturumlarinda 6gretimi yapilacak olan setin araglari bir torba
icinden ¢ikarilarak deneklere sunulmustur. Ogretim oturumlarinda deneklere hedef uyaran ve
kontrol edici ipucunun sunulmasinin ardindan tepkide bulunmalar i¢in 4sn yanit araligi siiresi
verilmistir. Deneklerin bu siire icinde sunulan hedef uyaranin rengini dogru sdylemeleri dogru
tepki olarak tanimlanmis ve dogru tepkiler sozel olarak pekistirilmistir. Deneklerin belirlenen
yanit araligt siiresi icinde sunulan hedef uyarana yanhs tepkide bulunmalar ya da tepkide
bulunmamalar1 yanls tepki olarak tamimlanmistir ve deneklerin yanlis tepkileri gérmezden
gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin kontrol edici
ipucu ile aym anda dogru ya da yanlis herhangi bir tepkide bulunmalari gérmezden
gelinmistir. Caligmada denemeler aras1 siire 2—4 sn arasi degisiklik gostermektedir. Calismada
deneklere kazandirilmasi hedeflenen renk kavramlarinin yazilislanmi okuma becerisi
hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Hedeflenmeyen bilgi sunumu, Ogretim
oturumlarinda deneklerin her dogru tepkisinin ardindan sunulmus ancak deneklerin
hedeflenmeyen bilgi uyaranina verdikleri her tepki goérmezden gelinmistir. Her ogretim
oturumu sonunda deneklerin ¢alismaya katilimlart hem s6zel olarak hem de 6diil kutusundan
yiyecek se¢gmelerine izin verilerek pekistirilmistir.

Aragtirmanin birinci toplu yoklama oturumlarinda birinci 6gretim setine yonelik en az
ic oturum iist liste kararli veri elde edildikten sonra, bu 6gretim setinde eszamanh ipucuyla
ogretim oturumlarma baslanmistir. Ogretim oturumlar1 su uygulama basamaklari izlenerek

yiirtitiilmiistiir; (1), uygulamaci 6gretimi yapilacak olan Ogretim setini bir torba igerisinde



hazirlamistir, (2) uygulamaci deneklere ¢alisma hakkinda bilgi vermistir (simdi seninle renk
calisacagiz vb.), (3) deneklerin dikkatini calismaya cekmek amaciyla 6zel dikkat saglayici
ipucu sunulmustur (hazir misin?, basliyoruz vb.), (4) deneklerin calismaya hazir olduklar
gosteren sozlii ya da sozel olmayan tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin sana ), (5)
uygulamaci 6gretim setinde bulunan ilk araci1 6grenciye gostererek hedef uyarani sunmustur
(Ali ne renk soyle?), (6) hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur
(siyah), (7) 4sn yanit aralig1 siiresince beklenmistir, (8) deneklerin dogru tepkileri s6zel olarak
pekistirilmis (aferin sana dogru soyledin vb.) ve hemen ardindan hedeflenmeyen bilgiyi
sunmak amaciyla renk isminin yazili oldugu kart deneklere gosterilerek “burada siyah
yaziyor” denilmistir, (9) deneklerin yanlis tepkileri gormezden gelinmistir (10) oturum
sonunda deneklerin calismaya katilimlari sozel olarak ve odiill kutusundan bir yiyecek
sectirilerek pekistirilmistir.

Calismanin 6gretim oturumlari, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda ii¢ oturum
iist iiste en az %80 diizeyinde (bes denemenin dordiinde) olciitii karsilar diizeyde performans

sergileyinceye kadar devam edilmistir.

2.10. izleme Oturumlari

Aragtirmanin izleme oturumlari toplu yoklama oturumlarn ile aym bicimde ve
ogretimde Ol¢iite ulagildiktan 5,10 ve 15 giin sonra diizenlenmistir. Bu oturumlarda deneklerin
dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis ve yanhs tepkileri gérmezden gelinmistir. Her
Ogretim seti sonunda Ogrencilerin calismaya katilimlar1 sozel olarak pekistirilmis ve iiciincii
Ogretim setinin yoklama oturumlarimin tamamlanmasindan sonra ayrica yiyecek pekistireci

sunulmustur

2.11. Verilerin Toplanmasi
Bu aragtirmada etkililik verileri ve giivenirlik verileri olmak iizere iki tiir veri
toplanmustir. Izleyen boliimde verilerin nasil toplandigma yonelik ayritili bilgiye yer

verilmistir.

2.11.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Gosterilen beg farkli nesnenin rengi soruldugunda en az 4/5 olgiitiinde dogru olarak
sOyleyebilme becerisinin 6gretiminin amacglandigr bu arastirmada tiim oturumlar video
kamera kullanilarak kaydedilmis ve arastirma verileri uygulamaci tarafindan bu video

kayitlar1 izlenerek toplanmistir. Video kayitlan izlenerek toplanan veriler, tek basamakli



davraniglar i¢in kullanilan tek-basamakli davranis deneme kaydi gelistirilerek buraya
kaydedilmistir ve daha sonra dogru tepki ile yanlis tepki sayilar1 ve ylizdeleri hesaplanmistir.

Arastirmada iki tiir 6grenci tepkisi tanimlamistir. Ogrencilerin beceri yonergesi
sunulduktan sonra 4sn icinde gosterilen nesnenin rengini dogru olarak sdylemeleri dogru
tepki, 6grencilerin beceri yonergesi sunulduktan sonra 4sn i¢inde gosterilen nesnenin rengini
yanlig soylemesi ya da hi¢ tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak tanimlanmaistir.

Arastirmanin tiimiinde aymi tiir veri toplama islemi gerceklestirilmistir.

2.11.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere iki tiir
giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla toplu yoklama, giinliik
yoklama, genelleme yoklama, hedeflenmeyen bilgi yoklama ve Ogretim oturumlart ayri ayri
numaralandirilmis ve yansiz atama tablosu kullanilarak secilen oturumlar izlenerek giivenirlik
verileri toplanmistir. Tiim yoklama, dgretim ve izleme oturumlarinin %20’sinde gbzlemciler

aras1 glivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

2.11.2.1. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Bu arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri, uygulamaci ve gozlemci
tarafindan birbirinden bagimsiz ancak eszamanli olarak toplanmistir. Gozlemci arastirmanin
video kayitlarim izleyerek verileri her bir oturum ig¢in hazirlanmis olan kayit formlarina
kaydetmis ve gozlemciler arasi giivenirlik hesab1 [(goriis birligi) / (goriis birligi+ goriis
ayriligi)] X 100 formiili kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada her bir 6gretim setinin
Ogretim ve giinlilk yoklama oturumlarinin %?20’sinde ve tiim toplu yoklama, genelleme
yoklama, hedeflenmeyen bilgi yoklama ve izleme oturumlarinin %20’sinde gozlemciler arasi
giivenirlik verisi toplanmustir.

Arastirman1 goézlemciler arasi giivenirlik bulgular su sekildedir:

Ali’nin birinci 6gretim seti ogretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100,
birinci 6gretim seti giinlilk yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100; ikinci
Ogretim seti 0gretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi % 80, ikinci ogretim seti giinliik
yoklama oturumlarina iligkin gilivenirlik yiizdesi %100; iiclincli Ogretim seti Ogretim
oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, ii¢iincli 6gretim seti gretim oturumlarina
iliskin giivenirlik yiizdesi %100, iiclincii 6gretim seti giinliikk yoklama oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %100; toplu yoklama oturumlarmna iligkin giivenirlik yilizdesi % 100,

genelleme yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi % 80, hedeflenmeyen bilgi



yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik ylizdesi %100 ve izleme oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunmustur.

Esra’nin birinci 6gretim seti 0gretim oturumlarina iliskin giivenirlik yilizdesi %100,
birinci 0gretim seti giinliik yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi % 100; ikinci
Ogretim seti 6gretim oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, ikinci 6gretim seti giinliik
yoklama oturumlarina iligkin gilivenirlik yiizdesi %100; iiclincli Ogretim seti Ogretim
oturumlarina iligskin giivenirlik yiizdesi %100, iiciincii Ogretim seti giinlilk yoklama
oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100; toplu yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik
yiizdesi %100, genelleme yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yilizdesi %100,
hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100 ve izleme

oturumlarina iligkin giivenirlik ylizdesi %100 olarak bulunmugtur.

Beril’in birinci dgretim seti dgretim oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100,
birinci Ogretim seti giinliikk yoklama oturumlarma iliskin giivenirlik yiizdesi %100; toplu
yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, genelleme yoklama oturumlarina
iliskin giivenirlik ylizdesi %100 ve hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarma iligkin
giivenirlik yiizdesi %100 olarak bulunustur. Beril ile ikinci ve {igiincii Ogretim setinde
Ogretime gecilemedigi icin ve birinci 6gretim setinde Olciitii karsilar diizeyde bir performans
saglanamadii icin ikinci, tigiincii 6gretim setine yonelik 6gretim oturumlari, giinliik yoklama

oturumlari ve izleme oturumlari diizenlenmemistir.

2.11.2.2. Uygulama Giivenirligi

Bu arastirmada 6gretimin ne Olciide planlandigi gibi yiiriitiildiigiinii degerlendirmek
amaciyla uygulama giivenirligi verisi toplanmis ve uygulama giivenirligi [(gbzlenen
uygulamaci davranist / planlanan uygulamaci davramig)] X 100 formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Arastirmanin tiim 6gretim setlerinin 6gretim oturumlarinin ve giinliik yoklama
oturumlarinin %?20’sinde ayr1 ayr1 olarak ve tiim toplu yoklama oturumlari, genelleme
yoklama oturumlari, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlart ve izleme oturumlarinin
%20’ sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Uygulama giivenirligi verilerini toplayabilmek amaciyla uygulama giivenirligi analizi
yapilmistir ve su uygulama basamaklar1 belirlenmistir. (1) Arag-gerecleri hazirlama. (2) Ozel
dikkat saglayict ipucunu sunma. (3) Beceri yonergesini sunma. (4) Kontrol edici ipucunu
sunma (sadece Ogretim oturumlarinda). (5) Yanit araligi siiresini bekleme. (6) Ogrenci

tepkilerine uygun tepkide bulunma (dogru tepkileri pekistirme ve sadece Ogretim



oturumlarinda hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sunma; yanhs tepkileri gormezden gelme). (7)
Denemeler arasi siireyi bekleme. (8) Ogrencinin katilimim pekistirme ve tesekkiir etme.

Gozlemci yansiz atama tablosu kullanilarak secilmis olan oturumlarin video kayitlarini
bu islem basamaklarim1 dikkate alarak izlemis ve uygulamacinin uygulama analizinde
belirlenmis olan basamaklardan gerceklestirdiklerine (+) gerceklestirmediklerine (--) olarak
uygulama giivenirligi veri kayit formuna isaretlenmistir.

Arastirmanin uygulama giivenirligi bulgulan su sekildedir.

Ali’nin birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinliik
yoklama oturumlarinda %100; ikinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %80, ikinci 6gretim
seti glinlitk yoklama oturumlarinda %100; iigiincii 68retim seti 6gretim oturumlarinda %100,
iciincii Ogretim seti giinliikk yoklama oturumlarinda %100, toplu yoklama oturumlarinda
%100, genelleme yoklama oturumlarinda %100, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda
%100 ve izleme oturumlarinda %100diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Esra’nin birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinliik
yoklama oturumlarinda %100; ikinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, ikinci 6gretim
seti glinliik yoklama oturumlarinda %100; {i¢iincii 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100,
iclincii Ogretim seti giinliikk yoklama oturumlarinda %100, toplu yoklama oturumlarinda
%100, genelleme yoklama oturumlarinda %100, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda
%100 ve izleme oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir veri elde edilmistir.

Beril’in birinci 6gretim seti 6gretim oturumlarinda %100, birinci 6gretim seti giinliik
yoklama oturumlarinda %100, toplu yoklama oturumlarinda %100, genelleme yoklama
oturumlarinda %100, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde giivenilir

veri elde edilmistir.

2.12. Verilerin Analizi

Bu arastirmadaki veriler grafiksel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Cizilen grafikte
x yatay ekseninde gerceklestirilen oturum sayilart gosterilirken y dikey ekseninde bagimli
degiskenin nicel olarak ifadesine yer verilmistir. Eszamanli ipucuyla dgretim yonteminde,
Ogretim oturumlarinda deneklere bagimsiz tepkide bulunma firsati verilmediginden uygulama

evresine, gilinliik yoklama oturumlarinda elde edilen veriler kullanmilmistir.



BOLUM III

BULGULAR

3.1. Etkililige iliskin Bulgular

Bu arastirmada, deneklerin eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak gosterilen
nesnelerin renklerini sGyleme becerisinin 6gretimine iliskin verilerin grafikleri Ali, Esra ve
Beril icin sirasiyla Sekil 3.1, Sekil 3.2 ve Sekil 3.3’de gosterilmistir. Grafikte yoklama,
uygulama ve izleme oturumlar1 olmak iizere toplam ii¢ evreye yer verilmistir. Deneklerin
toplu yoklama oturumlarinda vermis olduklar tepkiler yoklama evrelerine, giinlitkk yoklama
oturumlarinda vermis olduklar1 tepkiler ise wuygulama evresine islenirken izleme
oturumlarinda vermis olduklari tepkiler izleme evresinde gosterilmistir.

Bu arastirma davranislar arasi ¢oklu yoklama modeline gore desenlenmistir. Grafikleri
incelendiginde birinci denegin (Ali), li¢ dgretim setinde alinan baslama diizeyi verileri ile ilk
Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama
oturumlarinda, bu 6gretim setine iliskin veriler farklilik gosterirken, 6gretimi yapilmamis olan
Ogretim setlerine iligkin veriler baslama diizeyi verileri ile benzerlik gostermektedir. Birinci
denegin verilerindeki benzer degisikligin ikinci ve iiciincii 6gretim setlerinde uygulama
yapildik¢a gerceklestigi dolayisiyla eszamanli ipucuyla 68retimin renklerin isimlerini sGyleme
becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmektedir.

Ikinci denekte (Esra), iic 6gretim setine yonelik elde edilen veriler, birinci 6gretim
setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama oturumu verileri ile
farklilik gosterirken Ogretimi yapilmamis olan ikinci ve iiciincii 6gretim setlerine iligkin
veriler baglama diizeyi verileri ile benzerlik gostermektedir. Ikinci denegin verileri
incelendiginde denegin her bir ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen
toplu yoklama oturumlarinda denegin 6gretimi yapilmis olan dgretim setine iliskin verilerinde
bir artis oldugu goriilmekte ancak bu denekte bir 6gretim setinde 6gretim tamamlandiginda ve
Olciite ulasildiginda, 6gretimi tamamlanmis olan bir dnceki 6gretim setinde edinmis oldugu
becerinin kaliciligimi korumadigi goriilmektedir. Dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin
renklerin isimlerini sOyleme becerisinin Ogretiminde ikinci denek icin etkili oldugu ancak
becerinin kaliciligini korumadigr icin Ogretimde daha fazla denemeye gereksinim oldugu

goriilmektedir.



Uciincii denegin (Beril) ii¢ 6gretim setine yonelik elde edilen baslama diizeyi verileri
ile birinci 6gretim setinde elde edilen veriler farklilik gostermezken bu denekte eszamanl
ipucuyla dgretimin planlanan bu sekliyle etkili olmadig1 goriilmekte dolayisiyla bu denek ile
uygulamada farkl bir planlamaya gidilmesi gerekliligi goze ¢arpmaktadir.

Izleyen boliimde deneklerin yoklama oturumlari ve ogretim oturumlarinda vermis

olduklar1 tepkilere ayrintili olarak yer verilmistir.

3.1.1. Ali’nin Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarinin Etkililigine Yonelik

Bulgular

Ali’'nin eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak gerceklestirilen renk isimlerini
sOyleme becerisine yonelik performansi Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Ali’'nin tiim Ogretim setlerine iligkin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci 6gretim setinde %20 dogru
tepkide bulundugu, ikinci ve ligiincii Ogretim setinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmadigi
goriilmektedir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak siyah rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaglandigi birinci 6gretim setinde, uygulamanin baslamasiyla birlikte denegin
performansinda bir artis olmaya baslandigi goriilmektedir. Ali ile siyah rengin Ogretimi
toplam 6 Ogretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinin son iiciinde iist iiste, kendisine gosterilen nesnelerin renklerini %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunarak 4/5 olciitiinii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Ali ile bu
siirecte toplam 6 Ogretim oturumu ve toplam 6 giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlarinda Ali ile toplam 30 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin
28’ine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanls tepkide bulunmustur. Ali ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlar toplam 9 dk, 9 sn siirmiistiir. Ali ile diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlart toplam 6dk, Ssn siirmiistir ve bu siirecte Ali ile toplam 30 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 25’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine yanlis tepkide
bulunmustur. Ali birinci 6gretim setinde yer alan siyah rengine yonelik diizenlenen ikinci,
ticiincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak
en az %80 olan (bes denemenin dordiinde) oOlciitii karsilar diizeyde bir performans
sergilemistir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak beyaz rengini sdyleme Ogretiminin
amaglandigi ikinci Ogretim  setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin

performansinda bir artis olmus, uygulamanin devaminda gosterdigi performansta bir diisiis



olsa da ol¢iitli karsilar bir performans sergileyerek 6grenme gerceklesmistir. Ali ile beyaz
rengin Ogretimi toplam 4 6gretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinin son iigiinde iist iiste %80 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak olgiitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
yiiriitillen 6gretim oturumlart toplam 6dk, 3sn siirmiistiir ve bu siirecte toplam 20 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 18’sine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanlig
tepkide bulunmustur. Ali ile toplam 4 giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar
toplam 3dk, 41sn siirmiistiir. Bu siirecte Ali ile toplam 20 deneme gergeklestirilmis ve Ali bu
denemelerin 17’sine dogru tepkide bulunurken, 3’iine yanlis tepkide bulunmustur. Ali ikinci
Ogretim setinde yer alan beyaz rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Ali ile eszamanh ipucuyla 6gretim kullanilarak turuncu rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandigi {iciincii Ogretim setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte
Ogretimin gerceklestigi ve denegin performansinin arttifi goriilmektedir. Ali ile toplam ii¢
Ogretim oturumu sonunda turuncu rengin Ogretimi tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinda {i¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
toplam 3 Ogretim oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar toplam 4dk, S1sn siirmiistiir. Bu
stirecte toplam 15 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin hepsinde dogru tepkide
bulunmustur. Ali ile diizenlenen 3 giinlitk yoklama oturumu toplam 2dk, 42sn siirmiis ve Ali
bu siirecte gerceklestirilen toplam 15 denemenin hepsine dogru tepkide bulunmustur. Ali
ticiincii 0gretim setinde yer alan turuncu rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, {igiincii ve
dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %0 ve % 80 diizeyinde dogru
tepkide bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, Ali’nin toplam 13 6gretim oturumu sonunda ii¢ 6gretim
setinde de olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve eszamanl ipucuyla 6gretimin
siyah, beyaz ve turuncu renklerinin adlarini séyleyebildigi goriilmektedir.

Ali ile gerceklestirilen bu uygulamada tiim Ogretim setlerinde Ogretimin
tamamlanmasi toplam 20 dk, 3 sn siirmiigtiir. Ali ile yliriitiilen giinliik yoklama oturumlarinin
toplam siiresi 11 dk, 51 sn olarak kaydedilmistir ve bu siirecte gerceklestirilen toplam 65
denemenin 8’inde 6grenci hatas1 goriilmiistiir.

Ali’ye iliskin her Ogretim setinde elde edilen Ogretim verileri Tablo 3.1°de yer

almaktadir.



Uciincii denegin (Beril) ii¢ 6gretim setine yonelik elde edilen baslama diizeyi verileri
ile birinci 6gretim setinde elde edilen veriler farklilik gostermezken bu denekte eszamanl
ipucuyla dgretimin planlanan bu sekliyle etkili olmadig1 goriilmekte dolayisiyla bu denek ile
uygulamada farkl bir planlamaya gidilmesi gerekliligi goze ¢arpmaktadir.

Izleyen boliimde deneklerin yoklama oturumlari ve ogretim oturumlarinda vermis

olduklar1 tepkilere ayrintili olarak yer verilmistir.

3.1.1. Ali’nin Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarinin Etkililigine Yonelik

Bulgular

Ali’'nin eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak gerceklestirilen renk isimlerini
sOyleme becerisine yonelik performansi Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Ali’'nin tiim Ogretim setlerine iligkin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci 6gretim setinde %20 dogru
tepkide bulundugu, ikinci ve ligiincii Ogretim setinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmadigi
goriilmektedir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak siyah rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaglandigi birinci 6gretim setinde, uygulamanin baslamasiyla birlikte denegin
performansinda bir artis olmaya baslandigi goriilmektedir. Ali ile siyah rengin Ogretimi
toplam 6 Ogretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinin son iiciinde iist iiste, kendisine gosterilen nesnelerin renklerini %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunarak 4/5 olciitiinii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Ali ile bu
siirecte toplam 6 Ogretim oturumu ve toplam 6 giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlarinda Ali ile toplam 30 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin
28’ine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanls tepkide bulunmustur. Ali ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlar toplam 9 dk, 9 sn siirmiistiir. Ali ile diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlart toplam 6dk, Ssn siirmiistir ve bu siirecte Ali ile toplam 30 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 25’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine yanlis tepkide
bulunmustur. Ali birinci 6gretim setinde yer alan siyah rengine yonelik diizenlenen ikinci,
ticiincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak
en az %80 olan (bes denemenin dordiinde) oOlciitii karsilar diizeyde bir performans
sergilemistir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak beyaz rengini sdyleme Ogretiminin
amaglandigi ikinci Ogretim  setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin

performansinda bir artis olmus, uygulamanin devaminda gosterdigi performansta bir diisiis



olsa da ol¢iitli karsilar bir performans sergileyerek 6grenme gerceklesmistir. Ali ile beyaz
rengin Ogretimi toplam 4 6gretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
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gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 18’sine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanlig
tepkide bulunmustur. Ali ile toplam 4 giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar
toplam 3dk, 41sn siirmiistiir. Bu siirecte Ali ile toplam 20 deneme gergeklestirilmis ve Ali bu
denemelerin 17’sine dogru tepkide bulunurken, 3’iine yanlis tepkide bulunmustur. Ali ikinci
Ogretim setinde yer alan beyaz rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide
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Ali ile eszamanh ipucuyla 6gretim kullanilarak turuncu rengini sdyleme becerisinin
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yoklama oturumlarinda {i¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
toplam 3 Ogretim oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar toplam 4dk, S1sn siirmiistiir. Bu
stirecte toplam 15 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin hepsinde dogru tepkide
bulunmustur. Ali ile diizenlenen 3 giinlitk yoklama oturumu toplam 2dk, 42sn siirmiis ve Ali
bu siirecte gerceklestirilen toplam 15 denemenin hepsine dogru tepkide bulunmustur. Ali
ticiincii 0gretim setinde yer alan turuncu rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, {igiincii ve
dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %0 ve % 80 diizeyinde dogru
tepkide bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, Ali’nin toplam 13 6gretim oturumu sonunda ii¢ 6gretim
setinde de olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve eszamanl ipucuyla 6gretimin
siyah, beyaz ve turuncu renklerinin adlarini séyleyebildigi goriilmektedir.

Ali ile gerceklestirilen bu uygulamada tiim Ogretim setlerinde Ogretimin
tamamlanmasi toplam 20 dk, 3 sn siirmiigtiir. Ali ile yliriitiilen giinliik yoklama oturumlarinin
toplam siiresi 11 dk, 51 sn olarak kaydedilmistir ve bu siirecte gerceklestirilen toplam 65
denemenin 8’inde 6grenci hatas1 goriilmiistiir.

Ali’ye iliskin her Ogretim setinde elde edilen Ogretim verileri Tablo 3.1°de yer
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uygulamada farkl bir planlamaya gidilmesi gerekliligi goze ¢arpmaktadir.
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sOyleme becerisine yonelik performansi Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

Ali’'nin tiim Ogretim setlerine iligkin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci 6gretim setinde %20 dogru
tepkide bulundugu, ikinci ve ligiincii Ogretim setinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmadigi
goriilmektedir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak siyah rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaglandigi birinci 6gretim setinde, uygulamanin baslamasiyla birlikte denegin
performansinda bir artis olmaya baslandigi goriilmektedir. Ali ile siyah rengin Ogretimi
toplam 6 Ogretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinin son iiciinde iist iiste, kendisine gosterilen nesnelerin renklerini %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunarak 4/5 olciitiinii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Ali ile bu
siirecte toplam 6 Ogretim oturumu ve toplam 6 giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlarinda Ali ile toplam 30 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin
28’ine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanls tepkide bulunmustur. Ali ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlar toplam 9 dk, 9 sn siirmiistiir. Ali ile diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlart toplam 6dk, Ssn siirmiistir ve bu siirecte Ali ile toplam 30 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 25’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine yanlis tepkide
bulunmustur. Ali birinci 6gretim setinde yer alan siyah rengine yonelik diizenlenen ikinci,
ticiincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak
en az %80 olan (bes denemenin dordiinde) oOlciitii karsilar diizeyde bir performans
sergilemistir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak beyaz rengini sdyleme Ogretiminin
amaglandigi ikinci Ogretim  setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin
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olsa da ol¢iitli karsilar bir performans sergileyerek 6grenme gerceklesmistir. Ali ile beyaz
rengin Ogretimi toplam 4 6gretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinin son iigiinde iist iiste %80 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak olgiitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
yiiriitillen 6gretim oturumlart toplam 6dk, 3sn siirmiistiir ve bu siirecte toplam 20 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 18’sine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanlig
tepkide bulunmustur. Ali ile toplam 4 giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar
toplam 3dk, 41sn siirmiistiir. Bu siirecte Ali ile toplam 20 deneme gergeklestirilmis ve Ali bu
denemelerin 17’sine dogru tepkide bulunurken, 3’iine yanlis tepkide bulunmustur. Ali ikinci
Ogretim setinde yer alan beyaz rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Ali ile eszamanh ipucuyla 6gretim kullanilarak turuncu rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandigi {iciincii Ogretim setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte
Ogretimin gerceklestigi ve denegin performansinin arttigi goriilmektedir. Ali ile toplam ii¢
Ogretim oturumu sonunda turuncu rengin Ogretimi tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinda {i¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak olgiitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
toplam 3 Ogretim oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar toplam 4dk, S1sn siirmiistiir. Bu
stirecte toplam 15 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin hepsinde dogru tepkide
bulunmustur. Ali ile diizenlenen 3 giinlitk yoklama oturumu toplam 2dk, 42sn siirmiis ve Ali
bu siirecte gerceklestirilen toplam 15 denemenin hepsine dogru tepkide bulunmustur. Ali
ticiincii 0gretim setinde yer alan turuncu rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, {igiincii ve
dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %0 ve % 80 diizeyinde dogru
tepkide bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, Ali’nin toplam 13 6gretim oturumu sonunda ii¢ 6gretim
setinde de olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve eszamanl ipucuyla 6gretimin
siyah, beyaz ve turuncu renklerinin adlarini séyleyebildigi goriilmektedir.

Ali ile gerceklestirilen bu uygulamada tiim Ogretim setlerinde Ogretimin
tamamlanmasi toplam 20 dk, 3 sn siirmiigtiir. Ali ile yliriitiilen giinliik yoklama oturumlarinin
toplam siiresi 11 dk, 51 sn olarak kaydedilmistir ve bu siirecte gerceklestirilen toplam 65
denemenin 8’inde 6grenci hatas1 goriilmiistiir.

Ali’ye iliskin her Ogretim setinde elde edilen Ogretim verileri Tablo 3.1°de yer

almaktadir.



Uciincii denegin (Beril) ii¢ 6gretim setine yonelik elde edilen baslama diizeyi verileri
ile birinci 6gretim setinde elde edilen veriler farklilik gostermezken bu denekte eszamanl
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Ali’'nin tiim Ogretim setlerine iligkin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci 6gretim setinde %20 dogru
tepkide bulundugu, ikinci ve ligiincii Ogretim setinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmadigi
goriilmektedir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak siyah rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaglandigi birinci 6gretim setinde, uygulamanin baslamasiyla birlikte denegin
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toplam 6 Ogretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinin son iiciinde iist iiste, kendisine gosterilen nesnelerin renklerini %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunarak 4/5 olciitiinii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Ali ile bu
siirecte toplam 6 Ogretim oturumu ve toplam 6 giinliikk yoklama oturumu diizenlenmistir.
Ogretim oturumlarinda Ali ile toplam 30 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin
28’ine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanls tepkide bulunmustur. Ali ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlar toplam 9 dk, 9 sn siirmiistiir. Ali ile diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlart toplam 6dk, Ssn siirmiistir ve bu siirecte Ali ile toplam 30 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 25’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine yanlis tepkide
bulunmustur. Ali birinci 6gretim setinde yer alan siyah rengine yonelik diizenlenen ikinci,
ticiincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak
en az %80 olan (bes denemenin dordiinde) oOlciitii karsilar diizeyde bir performans
sergilemistir.

Ali ile eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak beyaz rengini sdyleme Ogretiminin
amaglandigi ikinci Ogretim  setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin
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olsa da ol¢iitli karsilar bir performans sergileyerek 6grenme gerceklesmistir. Ali ile beyaz
rengin Ogretimi toplam 4 6gretim oturumu sonunda tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinin son iigiinde iist iiste %80 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak olgiitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
yiiriitillen 6gretim oturumlart toplam 6dk, 3sn siirmiistiir ve bu siirecte toplam 20 deneme
gerceklestirilmistir. Ali bu denemelerin 18’sine dogru tepkide bulunurken, 2’sine yanlig
tepkide bulunmustur. Ali ile toplam 4 giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar
toplam 3dk, 41sn siirmiistiir. Bu siirecte Ali ile toplam 20 deneme gergeklestirilmis ve Ali bu
denemelerin 17’sine dogru tepkide bulunurken, 3’iine yanlis tepkide bulunmustur. Ali ikinci
Ogretim setinde yer alan beyaz rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii
toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %100 ve %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Ali ile eszamanh ipucuyla 6gretim kullanilarak turuncu rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandigi {iciincii Ogretim setinde, uygulamanin baglamasiyla birlikte
Ogretimin gerceklestigi ve denegin performansinin arttigi goriilmektedir. Ali ile toplam ii¢
Ogretim oturumu sonunda turuncu rengin Ogretimi tamamlanmis ve Ali diizenlenen giinliik
yoklama oturumlarinda {i¢ oturum iist iiste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin
renklerine dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsilar bir performans sergilemistir. Ali ile
toplam 3 Ogretim oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar toplam 4dk, S1sn siirmiistiir. Bu
stirecte toplam 15 deneme gerceklestirilmis ve Ali bu denemelerin hepsinde dogru tepkide
bulunmustur. Ali ile diizenlenen 3 giinlitk yoklama oturumu toplam 2dk, 42sn siirmiis ve Ali
bu siirecte gerceklestirilen toplam 15 denemenin hepsine dogru tepkide bulunmustur. Ali
ticiincii 0gretim setinde yer alan turuncu rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, {igiincii ve
dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %0 ve % 80 diizeyinde dogru
tepkide bulunarak olciitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak, Ali’nin toplam 13 6gretim oturumu sonunda ii¢ 6gretim
setinde de olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve eszamanl ipucuyla 6gretimin
siyah, beyaz ve turuncu renklerinin adlarini séyleyebildigi goriilmektedir.

Ali ile gerceklestirilen bu uygulamada tiim Ogretim setlerinde Ogretimin
tamamlanmasi toplam 20 dk, 3 sn siirmiigtiir. Ali ile yliriitiilen giinliik yoklama oturumlarinin
toplam siiresi 11 dk, 51 sn olarak kaydedilmistir ve bu siirecte gerceklestirilen toplam 65
denemenin 8’inde 6grenci hatas1 goriilmiistiir.

Ali’ye iliskin her Ogretim setinde elde edilen Ogretim verileri Tablo 3.1°de yer

almaktadir.
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Sekil 3.1. Ali'nin baslama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve izlemf:
oturumlarinda kendisine gosterilen nesnelerin rengini séyleme becerisine iligkin

dogru tepki yiizdeleri.




Tablo 3.1 Her bir denek icin 6gretim setinde elde edilen 6gretim verileri

Denekler Ogretim OO ve OO0 yanlis tepki OO siiresi  GYO GYO yanlis
Seti  deneme sayisi/yiizdesi (' s:dak:sn) oturum tepki sayisi/
Sayisi siiresi yiizdesi
(s:dak:sn)
1 6/30 2/ %7 9:09 6:05 5/ %17
Ali 2 4/ 20 2/ %10 6:03 3:41 3/ %15
3 3/15 0/ %0 4:51 2:42 0/ %0
1 7/35 3/ %9 10:7 6 20/ %57
Esra 2 7/35 14/%40 9:47 6:47 12/ %35
3 4/20 5/%25 5:22 3:20 3/ %15

00: Ogretim Oturumlari
GYO: Giinliik Yoklama Oturumlar



3.1.2. Esra’mmn Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarimn Etkililigine

Yonelik Bulgular

Esra’nin eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak gerceklestirilen renk isimlerini
sOyleme becerisine yonelik performansi Sekil 3.2°de gosterilmektedir.

Esra’nin, tiim Ogretim setlerine iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda tiim 6gretim setlerinde %0 diizeyinde bir
performans sergileyerek hic dogru tepkide bulunmadigi goriillmektedir.

Esra ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak siyah rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandig1 birinci 6gretim setinde uygulamanin baslamasinin ardindan dort
oturum sonunda denegin performansinda bir artis oldugu goriilmektedir. Esra siyah rengin
Ogretimini toplam 7 &gretim oturumu sonunda tamamlayarak diizenlenen giinliikk yoklama
oturumlarinin son ii¢iinde iist iiste kendisine gosterilen nesnelerin renklerini %100 diizeyinde
dogru tepkide bulunarak 4/5 olciitiinii karsilar diizeyde performans sergilemistir. Esra ile bu
stiregte toplam 7 dgretim oturumu ile toplam 7 giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Esra
ile 6gretim oturumlarinda toplam 35 deneme gerceklestirilmis ve Esra bu denemelerin 32’sine
dogru tepkide bulunurken, 3’line yanlis tepkide bulunmustur. Esra ile gerceklestirilen 6gretim
oturumlart toplam 10dk, 7sn stirmiistiir. Esra ile diizenlenen giinlitkk yoklama oturumlarn
toplam 6dk siirmiis ve bu siiregte toplam 35 deneme gerceklestirilmistir. Esra bu denemelerin
15’ine dogru tepkide bulunurken, 20’sine yanlis tepkide bulunmustur. Esra birinci 6gretim
setinde yer alan siyah rengine yonelik diizenlenen ikinci, iictincti ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda sirasiyla %100, %0 ve %0 diizeyinde bir performans sergileyerek yalnizca
siyah rengin Ogretimimin tamamlanmasindan sonra diizenlenen ikinci giinlilk yoklama
oturumlarinda olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Esra ile eszamanlh ipucuyla 6gretim kullanilarak beyaz rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaglandigi ikinci 6gretim setinde uygulamanin baglamasinin ardindan denegin
performansinda bir artis olmaya baslamistir. Esra ile beyaz rengin 6gretimi toplam 7 dgretim
oturumu sonunda tamamlanmis ve Esra diizenlenen giinliikk yoklama oturumlarinin son
ticiinde iist tiste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin renklerini dogru sdyleyerek
Olciitii karsilar bir performans sergilemistir. Esra ile gerceklestirilen 6gretim oturumlari
toplam 9dk, 47 sn siirmiis ve bu siirecte toplam 35 deneme gergeklestirilmistir. Esra bu
denemelerin 21’ine dogru tepkide bulunurken, 14’iine yanlis tepkide bulunmustur. Esra ile
toplam 7 giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve bu oturumlar toplam 6dk, 47 sn siirmiistiir.
Esra bu siiregte gerceklestirilen toplam 35 denemenin 23’iine dogru tepkide bulunurken,

12’sine yanlig tepkide bulunmustur. Esra ikinci Ogretim setinde yer alan beyaz rengine



yonelik diizenlenen birinci, ikinci, ii¢iincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla
%0, %0, %100 ve %0 diizeyinde dogru tepkide bulunarak yalnmiz beyaz rengin 6gretiminin
tamamlanmasinin ardindan gerceklestirilen tigiincii toplu yoklama oturumlarinda oOlgiiti
karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Esra ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak turuncu rengini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandig1 t¢iincii Ogretim setinde uygulamanin baglamasinin ardindan bir
oturum sonra denegin performansinda bir artis goriilmektedir. Bu 6gretim setinde Esra ile
toplam 4 Ogretim oturumu sonunda turuncu rengin Ogretimi tamamlanmistir ve Esra
diizenlenen giinliik yoklama oturumlarimin son iigiinde iist iiste %100 diizeyinde kendisine
gosterilen nesnelerin renklerini dogru sdyleyerek olg¢iitii karsilar bir performans sergilemistir.
Esra ile gerceklestirilen toplam 4 6gretim oturumu 5dk, 22sn siirmiistiir ve bu siirecte toplam
20 deneme gerceklestirilmistir. Esra bu denemelerin 15’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine
yanlis tepkide bulunmustur. Esra ile gerceklestirilen 4 giinliik yoklama oturumu toplam 3dk,
20sn siirmiistiir ve bu siiregte Esra gergeklestirilen toplam 20 denemenin 17’sine dogru
tepkide bulunurken 3’iine yanls tepkide bulunmustur. Esra tigiincii 68retim setinde yer alan
turuncu rengine yonelik diizenlenen birinci, ikinci, ligiincii ve dordiincii toplu yoklama
oturumlarinda sirasiyla %0, %0, %0 ve %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak olgiitii
karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak Esra’nin toplam 18 6gretim oturumu sonunda ii¢ 6gretim
setinde de Olciitii karsilar diizeyde bir performans sergileyerek eszamanli ipucuyla siyah,
beyaz ve turuncu renklerinin isimlerini sdylemeyi 6grendigi goriilmektedir. Ancak Sekil
3.2’de goriildiigii gibi Esra birinci ve ikinci 6gretim setlerinde 6gretimi tamamlamis olmasina
ragmen daha sonraki toplu yoklama oturumlarinda 6grendigi beceriyi devam ettirmedigi
goriilmiistiir.

Esra ile gerceklestirilen bu uygulamada tiim Ogretim setlerinde Ogretimin
tamamlanmas1 toplam 25dk, 16 sn siirmiistiir. Esra ile yiiriitilen giinliikk yoklama
oturumlarinin toplam siiresi 16dk, 7sn olarak kaydedilmistir ve bu siirecte gerceklestirilen
toplam 90 denemenin 35’inde 6grenci hatas1 goriilmiistiir.

Esra’ya iliskin her ogretim setinde elde edilen ogretim verileri Tablo 3.1°de yer

almaktadir.



BD U TY U TY U TY IZLEME
100 _ s

a0 e
60 E_

40 £

L. Ogretim Seti

20 E

100 oo

80

60 E_

40 E

Dogru Tepki Yitzdeleri

11, Opretim Seti

20 E

100} s

80 E_

60 E_

40 E

IIL. Ogretjm Seti

20 £ Esra

0 . see ses e . . L]

1 4 9 12 19 22 26 29 32 36 40

Oturumlar

Sekil 3.2. Esra'nin baslama diizeyi (B.D.), yoklama (Y), uygulama (U) ve izleme
oturumlarinda kendisine gosterilen nesnelerin rengini sGyleme becerisine iligkin

dogru tepki ytizdeleri.




3.1.3. Beril’in Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarmmn Etkililigine Yonelik

Bulgular

Beril’in eszamanli ipucuyla oOgretim kullanilarak gerceklestirilen renk isimlerini
sOyleme becerisine yonelik performansi Sekil 3.3’de gosterilmektedir.

Beril’in tim Ogretim setlerine iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda tiim 6gretim setlerinde %0 diizeyinde bir
performans sergileyerek hic dogru tepkide bulunmadigi goriillmektedir.

Beril ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak siyah rengin 6gretiminin amaclandigi
birinci 6gretim setinde toplam 10 6gretim oturumu ve toplam 10 giinlitkk yoklama oturumu
diizenlenmis ancak bu siirecte Beril’in 6gretim oturumlarinda kontrol edici ipucu sunulduktan
sonra dogru tepkide bulunmasina ragmen giinliik yoklama oturumlarinda hi¢bir dogru tepkide
bulunmadigr goriilmektedir. Beril giinlitkk yoklama oturumlar1 sirasinda gosterilen nesnelerin
rengi yerine nesneleri isimlendirmistir. Dolayisiyla 6grencinin siirekli olumsuz yasanti
edinmesini Onlemek amaciyla on besinci oturumun ardindan uygulamada bir degisiklik
yapilmast planlanmis ve 6gretim setinde yer alan araglar kare, iicgen, daire, dikdortgen ve
besgen seklinde Ogrencinin dikkatini ¢cekmeyecegi diisiiniilerek hazirlanmis ve dgretime bu
aracglarla devam edilmistir. Ancak 6grenci ¢caligmaya kars1 gosterdigi isteksizlik nedeniyle bu
ara¢ setiyle sadece iki ogretim ve iki giinliik yoklama oturumu diizenlenmis ve etik olarak
uygun olmayacag diisiiniilerek Beril ile uygulama sonlandirilmistir. Beril ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlarinda toplam 50 deneme gerceklestirilmis ve Beril bu denemelerin 25’ine
dogru tepkide bulunurken 25’ine yanlis tepkide bulunmustur. Beril ile gerceklestirilen
Ogretim oturumlart 17dk, 45sn siirmiistiir. Beril ile gerceklestirilen giinlik yoklama
oturumlarinda toplam 50 deneme gerceklestirilmis ve Beril bu denemelerin hepsine yanlig
tepkide bulunmustur.

Uygulamanin sonlandirilmasi nedeniyle Beril ile diger 6gretim setlerine iligkin bir
Ogretim ve diger tiim yoklama oturumlar diizenlenmemistir. Dolayisiyla bu boliimde Beril ile

diger bulgulara yer verilememistir.






3.2. Genelleme Bulgulari

Arag-geregler aras1 genellemenin saglanip saglanmadiginin incelendigi bu arastirmada
Ali’nin her ii¢ 6gretim seti i¢in hazirlanan resimli kartlara dogru tepkide bulundugu ve olciitii
karsilar diizeyde bir performans sergiledigi goriilmiistiir (Tablo 3.2).

Ali’nin  Ogretime baglamadan oOnce diizenlenen birinci genelleme yoklama
oturumlarinda birinci dgretim setine iliskin %40 diizeyinde performans sergilerken birinci
Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan ve Olgiite ulasildiktan sonra diizenlenen ikinci,
iciincii ve dordiincii genelleme yoklama oturumlarinda sirasiyla %100, %80 ve %100
dogruluk diizeyinde bir performans sergiledigi goriilmektedir.

Ali’nin 6gretime baglamadan once diizenlenen birinci ve ikinci genelleme yoklama
oturumlarinda ikinci 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde performans sergilerken bu 6gretim
setinde 6gretim tamamlandiktan sonra diizenlenen tigiincii ve dordiincii genelleme yoklama
oturumlarinin  her ikisinde de %100 dogruluk diizeyinde bir performans sergiledigi
goriilmektedir.

Ali’nin 6gretime baslamadan 6nce diizenlenen birinci, ikinci ve iiciincii genelleme
yoklama oturumlarinda iiclincli Ogretim setine iliskin %0 diizeyinde bir performans
sergilerken bu Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii
genelleme yoklama oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde bir performans sergiledigi
goriilmektedir.

Ali’nin arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigimi sinamak amaciyla
sunulan tiim 6gretim setlerinde olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve arac-
gerecler arasi genellemenin saglandigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada Ali ile
genellemesi planlanan bu Ogretim setleri ile herhangi bir 6gretim oturumu diizenlemesine
gerek kalmamustir.

Esra’nin Ogretime basglamadan ©nce diizenlenen birinci genelleme yoklama
oturumlarinda birinci 6gretim setin iliskin %0 diizeyinde bir performans sergilerken birinci
Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan ve Olgiite ulasildiktan sonra diizenlenen ikinci,
liciincii ve dordiincii genelleme yoklama oturumlarinin yalnizca ikinci yoklama oturumlarinda
%100 diizeyinde bir performans sergiledigi daha sonra gerceklestirilen genelleme yoklama
oturumlarinda davranigin kaliciligini1 korumadigr goriilmektedir.

Esra’nin dgretime baslamadan once diizenlenen birinci ve ikinci genelleme yoklama
oturumlarinda ikinci 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde bir performans sergiledigi bu

Ogretim setinde 6gretim tamamlandiktan sonra diizenlenen iiclincii ve dordiincii genelleme



yoklama oturumlarinda ise sirasiyla %100 ve %0 diizeyinde bir performans sergileyerek
genellemenin kaliciliginin saglanmadigi goriilmektedir.

Esra’nin 6gretime baslamadan once diizenlenen birinci, ikinci ve ii¢lincli genelleme
yoklama oturumlarinda iiclincli Ogretim setine iliskin %0 diizeyinde bir performans
sergilerken bu Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii
genelleme yoklama oturumlarinda %100 dogruluk diizeyinde bir performans sergiledigi
goriilmektedir.

Esra’nin arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak amaciyla
sunulan tiim 6gretim setlerinde Ogretim tamamlandiktan sonra Olciitii karsilar diizeyde bir
performans sergileyerek genellemenin saglandigi ancak bir 6gretim setinde Ggretimin sona
ererek diger 0gretim setinde 6gretimin sona ermesi arasinda gegen siire icinde genellemenin
kaliciligin1 korumadigr goriilmektedir. Esra ile her Ogretim oturumu sonrasi diizenlenen
genelleme yoklama oturumlarinda en son Ogretimi yapilan rengi arag-geregler arasi
genellemeyi sagladigi i¢in bu Ogretim setlerinde herhangi bir Ogretim oturumu

diizenlenmemistir.

Tablo 3.2. Her Bir Denek Icin Genelleme Yoklama Oturumlar: Dogru Tepki Yiizdeleri

Denek Ogretim Setleri BD 2.TY 3.TY 4.TY

Ali 1 %40 %100 %80 %100
2 %0 %0 %100 %100
3 %0 %0 %0 %100
Esra 1 %0 %100 %0 %0
2 %0 %0 %100 %0

3 %0 %0 %0 %100




3.3. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim Bulgulari

Siyah, beyaz ve turuncu renklerini sdyleme becerisinin dgretiminin amaclandiglr bu
caligmada her renk isminin yazili seklini tanima becerisi gretim oturumlarinda deneklerin
her dogru tepkilerinden sonra hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Her 6gretim setinde
tek bir hedeflenmeyen bilgi sunularak, hedeflenmeyen bilginin kazanilip kazanilmadigi her
toplu yoklama oturumlarimin ardindan diizenlenen hedeflenmeyen bilgi yoklama
oturumlarinda sinanmistir. Bu oturumlarin verileri Tablo 3.3 de gosterilmektedir.

Deneklerin hedeflenmeyen bilgi kazaniminin ne 6l¢iide oldugunu belirlemek amaciyla
diizenlenen hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda ii¢ 6gretim setinde yer alan her bir
rengin isminin yazili oldugu kartlar deneklere tek bir oturum iginde sunularak her rengin
yazilis sekli icin bir deneme gerceklestirilmis dolayisiyla her oturum toplam iic denemeden
olugmustur. Deneklerin hedeflemeyen bilgi uyaranina verdikleri dogru tepki yiizdeleri ii¢ renk
bir arada degerlendirilerek hesaplanmistir.

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi Ali, baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen ilk hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda her {i¢ renk isminin yazil
oldugu karta da yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemektedir.
Birinci 6gretim setinde yer alan siyah renginin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen
ikinci hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumunda Ali yine her ii¢ renk isminin yazili oldugu
kartlara da yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemektedir. Ikinci
Ogretim setinde yer alan beyaz renginin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen iiciincii
hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumunda Ali %33,33 diizeyinde bir performans sergileyerek
bu oturumda sadece beyaz renk isminin yazili oldugu karta dogru tepkide bulunmustur. Ali ile
ticiincii 6gretim setinde yer alan turuncu renginin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen
dordiincii ve son hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumunda yine tiim renk isimlerinin yazil
oldugu kartlara yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemistir. Bu
bulgulardan anlasilacagi gibi Ali’nin, dogrudan Ogretimi hedeflenmeyen renk isimlerinin
yazilis seklini tanima becerisini 6grenmedigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sirasinda birinci 6gretim setine iliskin diizenlenen 6gretim oturumlarinda
Ali’ye 25 denemenin 23’iinde; ikinci 6gretim setine iliskin diizenlenen 6gretim oturumlarinda
25 denemenin 22’sinde ve iiclincii 6gretim setine iligkin diizenlenen 6gretim oturumlarinda 15
denemenin 15’inde hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmistir. Her bir hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumu ortalama olarak 37sn stirmiistiir. Ali ile ger¢eklestirilen hedeflenmeyen

bilgi yoklama oturumlarinin toplam siiresi 2dk, 29sn siirmiis



ve Ali bu siirecte kendisine sunulan toplam 12 hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sadece
birisine dogru tepkide bulunmustur.

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi Esra baglama diizeyini belirleme amaciyla gerceklestirilen
ilk hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda her ii¢ renk isminin yazili oldugu kartlara
yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemistir. Birinci 6gretim setinde
yer alan siyah rengin 6gretiminin tamamlanmasindan sonra diizenlenen ikinci hedeflenmeyen
bilgi yoklama oturumunda her ii¢ renk isimlerinin yazili oldugu kartlarin hepsine yanlis
tepkide bulunarak yine %0 diizeyinde bir performans sergilemistir. Ikinci 6gretim setinde yer
alan beyaz rengin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen tigiincii hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumlarinda Esra %33 diizeyinde bir performans sergileyerek yalnizca iizerinde
beyaz yazili olan kart1 dogru olarak okumustur. Esra ii¢lincii 6gretim setinde yer alan turuncu
rengin Ogretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen dordiincii hedeflenmeyen bilgi yoklama
oturumunda iizerinde renk isimlerinin yazili oldugu kartlarin hepsine yanlis tepkide bulunarak
%0 diizeyinde bir performans sergilemistir. Bu bulgulardan da anlasilacagi gibi Esra’nin
dogrudan 6gretimi hedeflenmeyen renk isimlerinin yazili oldugu kartlar1 tanima becerisini
O0grenmedigi goriilmektedir.

Esra ile diizenlenen ogretim oturumlart sirasinda birinci Ogretim setine iliskin
diizenlenen Ogretim oturumlarinda Esra’ya 35 denemenin 32’sinde; ikinci Ogretim setine
iliskin diizenlenen 6gretim oturumlarinda 35 denemenin 21’inde ve iigiincii 6gretim setine
iliskin diizenlenen 6gretim oturumlarinda 20 denemenin 15’inde hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilmistir. Her bir hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumu ortalama olarak 34sn siirmiistiir.
Esra ile gergeklestirilen hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinin toplam stiresi 2dk, 13 sn
stirmiis ve Esra bu siirecte kendisine sunulan toplam 12 hedeflenmeyen bilgi uyaraninin

sadece birisine dogru tepkide bulunmustur.

Tablo 3.3 Ali ve Esra’nin Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim Yiizdeleri

Denekler Ogretim Seti BD. 2.TY 3.TY 4.TY
1 %0 %0 %0
Ali 2 %0 %0 %100 %0
3 %0 %0 %0 %0
1 %0 %0 %0 %0
Esra 2 %0 %0 %100 %0

3 %0 %0 %0 %0




3.4. izleme Bulgulan

Bu c¢alismada {ii¢ farkli rengi soruldugunda soyleyebilme becerisinin Ogretimi
tamamlandiktan sonraki 5., 10. ve 15. giinlerde davramislarin kaliciligini  koruyup
korumadigimi degerlendirmek amaciyla izleme oturumlart diizenlenerek izleme verileri
toplanmustir. Izleme verilerinden elde edilen bulgular su sekildedir:

Ali birinci, ikinci ve iiclincii O0gretim seti i¢in diizenlenen izleme oturumlarinin
hepsinde %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Esra birinci, ikinci ve ii¢lincii 6gretim seti i¢in diizenlenen izleme oturumlarinda
birinci ve ikinci 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde dogru tepkide bulunurken iiciincii
Ogretim setine iligkin %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.

Bu bulgulardan da anlagilacagi gibi eszamanli ipucuyla 6gretilen renk isimleri Ali’de

kaliciligini korurken, Esra ile davranisin kaliciligim1 korumadigr goriilmiistiir.



BOLUM IV

TARTISMA

Tartisma

Bu aragtirmada hafif derecede zihinsel yetersizligi olan iki Ogrenciye, kendilerine
gosterilen nesnelerin renklerini soyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretimin etkililigi ve Ogretim bittikten 5, 10 ve 15 giin sonra edinilmis olan becerinin
kaliciligin1 koruyup korumadigi incelenmistir. Arastirmada ayrica edinilmis becerinin ¢oklu
ornekler yaklasimina gore hazirlanmis olan ornek 6gretim setlerine genellenmesinin saglanip
saglanmadigi ve hedeflenmeyen bilgi uyaraninin kazanilip kazanilmadig1 da incelenmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular birinci denek (Ali) icin, eszamanli ipucuyla
Ogretimin renklerin isimlerini sOyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermekte
ve dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin tek basamakli davranislarin Ogretiminde
etkililigini inceleyen ve daha once gerceklestirilmis olan ¢aligmalarla (Gibson ve Schuster,
1992; Mac-Farland-Smith, Schuster ve Stevens, 1993; Singleton, Schuster ve Ault, 1995;
Johnson, Schuster ve Bell, 1996; Griffen, Schuster ve Morse, 1998; Fickel, Schuster ve
Collins, 1998) tutarhilik gostermektedir. Ayrica Ali’nin Ogretim bittikten 5, 10 ve 15 giin
sonra diizenlenen izleme oturumlarinda edinmis oldugu beceriyi devam ettirdigi dolayisiyla
eszamanli ipucuyla 6gretimin kaliciligin saglanmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak
arastirma bulgular1 calismaya katilan iki denek igin farklilik gostermektedir. Calismaya
katilan ikinci denegin (Esra) bulgulart eszamanli ipucuyla 6gretimin nesnelerin renklerini
sOyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ancak becerinin kaliciligin1 korumadigim
gostermektedir. Ogretimi yapilan bir dgretim setinin ardindan diizenlenen toplu yoklama
oturumlarinda o beceriye iliskin Ol¢iite ulasilirken, 6gretimi yapilmis ve olgiite ulasilmis bir
onceki Ogretim setindeki becerinin kaliciligini korumadigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu
durum ¢aligmada kaliciligr saglamak amaciyla Esra ile daha fazla sayida denemenin
gerceklestirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Ancak uygulamada standart kosullar
korumak amaciyla bdyle bir degisiklik yapilmamistir. Arastirmaya katilmis olan idi¢iincii
denegin (Beril) bulgulan 6gretime baslandiktan sonra toplam 10 oturum sonunda &grenme
yoniinde bir degisiklik olmadigin1 géstermektedir. Dolayisiyla siirenin uzamasina bagl olarak
denegin yasayacagi olumsuz yasanti ve sikintiyr azaltmak amaciyla bu denekle uygulama

durdurulmustur. Tiim deneklerde farkli bulgularin elde edilmesi oOzellikle Beril’de



O0grenmenin ger¢eklesmemesi denegin calisma Oncesinde sadece tek bir rengi (kirmizi)
gosterme ve sdyleme diizeyinde bilmesinin ¢alisma i¢in yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir.
Beril ile bu asamada baska yontemler kullanilarak renkleri gbsterme asamasinda Ogretim
yapilmast uygun goriilmiis ve planlanan uygulama durdurulduktan sonra Beril ile 68rencinin
tatilinin doniisiinde bu diizeyde ¢aligmalar yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Aragtirmada ¢oklu orneklere gore genelleme yaklasimi benimsenerek ogretilen renk
isimlerinin baska araclar kullanildiginda genellemesinin saglanip saglanmadigi sinanmistir ve
Ogretimi yapilan her bir renk i¢in ikinci bir 6gretim seti hazirlanarak deneklerin arac-gerecler
aras1 genelleme diizeyi incelenmistir. Calismaya katilan her iki denegin de Ogretimde
kullanilmayan arag-gereclere edindikleri beceriyi genelledikleri goriilmiis ve herhangi bir
genelleme Ogretimi diizenlemesine gerek kalmamistir. Bu olumlu sonuglarin yaninda ¢oklu
ornekler yaklasimi benimsenerek genelleme Ogretiminin amaglandigl calismada Ogretim
setlerinin birer 6rneginin hazirlanmis olmasi bir sinirlilik olarak gériilmektedir.

Aragtirmada ayrica Ogretimi yapilan renklerin isimlerinin yazilis seklini tanima
becerisi hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur ancak her iki deneginde hedeflenmeyen bilgi
uyaranini kazanamadigr goriilmiistir. Bu bulgular deneklerin heniiz okuma becerisini
edinmek igin gerekli Onkosul becerilere sahip olmadiklarimi diisiindiirmektedir. Ayrica
caligmada hedeflenmeyen bilgi uyaraninin daha fazla sayida ya da daha farkli sekilde
sunulmasi onerilebilir.

Etkililik, kalicilik, genelleme ve hedeflenmeyen bilgi kazaniminin bulgularn disinda
arastirmanin daha bagka olumlu yonlerinin de bulundugu diisiiniilmektedir. Aragtirmanin
uygulama giivenirligi yiiksek diizeyde bulunmustur ve bu durum daha once gerceklestirilen
bazi arastirmalarda da (Akmanoglu, 2002; Tekin, Kurt ve Acar, 2003) oldugu gibi eszamanh
ipucuyla 6gretimin kolay uygulanir bir yontem oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin  ogretim oturumlar1 ve giinliik yoklama oturumlarinin = siireleri
incelendiginde en uzun oturumun ortalama 2dak. siirdiigii goriilmektedir ve bu durum
eszamanli ipucuyla 6gretimin kolay ve kisa siirede uygulanabilir bir yontem oldugunu
gostermektedir.

Arastirmada renkleri sOyleme becerisinin Ogretimi sirasinda olumlu 6rnekler
kullanilmistir. Dogrudan 6gretim yontemi ile gerceklestirilen kavram ogretiminde Ogretimi
hedeflenen kavramlarin hem olumlu hem de olumsuz 6rnekleri kullanilmaktadir. Dolayisiyla
bu calismada yalnizca olumlu 6rneklerin kullanilmasi dogrudan &gretime kiyasla daha az
arag-gerec hazirligl gerektirmistir. Daha az materyal kullanimi hem maliyet agisindan hem de

hazirlama asamasinda ayrilan vakit acisindan diisiiniildiigtinde arastirmanin olumlu yanlari



arasinda yer almaktadir. Ayrica calismaya katilan deneklerin oturumlara ¢ok istekli katildigi
ve uygulama siirecine ¢abuk uyum sagladigi goriilmiistiir.

Arastirmaya daha fazla denekle baglanmasi planlanmis olsa da yasanan denek yitimi
sonucu arastirmanin sadece ii¢ dgrenci ile tamamlanmasi, bu 6grencilerde de farkli sonuglar
elde edilmis olmas1 aragtirma bulgularinin genellenebilmesi agisindan 6nemli oldugu icin bu
arastirmanin sinirlhiliklart arasinda yer almaktadir.

.Arastirmada renkleri sdyleme becerisinde, ¢cocuklarda bulunmasi gereken esleme ve
ayir etme becerileri goz Oniine alinarak, renklerin sdyleme becerisinden Once gosterme
becerisine sahip olma gerekliligi vardir. Bu ¢alisma da 6grencilere uygulama 6ncesinde ayni
tipte aym tiirde iki nesne arasindan istenilen rengi gostermeye yonelik bir caligma yapilmamig
ancak olciitii karsilar diizeyde gosteremedikleri renkler bagimli degisken olarak belirlenmistir.
Bu durum calismanin bir simirliligin olmakla beraber, caligmada renkleri gosterebilme
becerisinin, sdyleyebilme becerisini etkileyebilecegi ve bu durumun calismanin deneysel

kontroliinii etkileyecegi diisiincesi ile bdyle bir uygulamaya gidilmistir.

4.1. Oneriler

4.1.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirman1 bulgular1 bir denekte kaliciligin saglanmamasina ragmen Ogretim
stirecinde arastirmaya katilan iki denekte de eszamanl ipucuyla 6gretimin etkili bir yontem
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli Ogrenciler igin tek-basamakli

davranislarin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanilmasi 6nerilebilir.

4.1.2. ileri Arastirmalar Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak ileri arastirmalar yonelik su Onerilerde
bulunulabilir:

Uygulama daha fazla denekle ve farkli Oziir grubundan olan bireylerle

gerceklestirilerek eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenebilir.

. Calisma grup diizenlemesi bi¢iminde yiiriitiilebilir ve gozleyerek Ogrenmenin de
etkileri incelenebilir.

. Hedeflenmeyen bilgi sunumunda her rengin ismi Ogretimi amaglanan renkteki bir
kalemle yazilarak Ogrencilere sunulabilir ve zamanla degistirilerek hepsi siyah kalemle

yazilarak deneklere sunulabilir.



.Renk isimlerini sdyleme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretim ile
dogrudan 6gretim yonteminin etkililikleri karsilastirilabilir.

. Eszamanli ipucuyla 6gretimin renkleri gostererek 6grenme ve sOyleme becerileri
tizerindeki etkililikleri karsilastirilabilir.

.Kavram Ogretiminin basamaklart kullanilarak eszamanhi ipucuyla Ogretimin
kullanildig1 daha fazla sayida caligma yiiriitiilebilir.

. Edinilmis olan becerinin dogal ortamlarda devam edip etmedigine yonelik oturumlar
diizenlenerek eszamanli ipucuyla 6gretimin etkilerine yer verilebilir.

.Renkleri soyleyerek 6grenme becerisinin adi sOylenilen rengi gosterme becerisi
tizerindeki etkileri incelenebilir.

.Renkleri sdyleme becerisinin 6gretiminde dogrudan dgretim de oldugu gibi olumsuz
orneklere de yer verilerek calisma eszamanli ipucuyla planlanabilir.

.Benzer ¢alisma diger yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilarak gergeklestirilebilir.

.Kavram 6gretiminde dogrudan dgretim ile eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililiklerini

karsilastirmaya yonelik ¢calismalar yapilabilir.
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EKLER



Ek 1

ANNE-BABA iZIN FORMU

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 6gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Sezgin VURAN
damsmanhginda, Ozlem TOPER tarafindan yiiriitiilecek olan lisans iistii tez calismasina,

cocugumun asagida belirtilen kosullar dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada, ¢ocuguma, eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak gosterilen
nesnelerin renklerini sdyleyebilme becerisinin 6gretiminin amaclandigini biliyorum.

2. Bu calismada gizliligin esas oldugunu ve cocugumun isminin hi¢bir sekilde raporda
yer almayacagini biliyorum.

3. Bu calismanin, ¢cocugumda fiziksel veya ruhsal bir risk olusturdugunu hissettigim
anda, ¢ocugumu calismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Belirlenen ¢alisma giinlerinde, cocugumu merkeze getirmem gerektigini biliyorum.
Bu c¢alisma sirasinda, calismanin amacina yonelik cocuguma ek bir 6gretim
yapmamam gerektigini biliyorum.

6. a) Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amagla gosterilmesine
izin veriyorum.
b) Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amacla gosterilmesine
izin vermiyorum.
( Size uygun olan secenegi daire igine aliniz)

7. Calhisma siiresince, arastirmaya yonelik tiim sorularimin Ozlem Toper tarafindan

yanitlanacagin biliyorum.

Adi-Soyadi Anne-Baba Imzasi

Tarih:












Ek 5§

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

OGRENCI:

Bu formda cesitli etkinlik ve odiiller yer almaktadir. Listede bulunan 6diil ve etkinlikler
icinden ¢ocugunuzun/dgrencinizin en ¢ok sevdigi etkinlik ya da odiilleri isaretleyiniz. Listede
yer almayan ancak ¢ocugunuzun/6grencinizin sevdigini diisiindiigiiniiz baska etkinlik ya da
odiil varsa “Diger” ifadesinin yer aldig1 boliime yazimz.

OGRENCI ANNE-BABA OGRETMEN

1.Sakiz

2.Seker

3.Cikolata

4.Cips

5.Alkislanmak

6.Aferin denilmesi

7.Cak yapilmasi

8.Resim yapmak

9.Pazil yapmak

DiGER:



Ek 6

TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2
3
4
5

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 7

GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA  |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2
3
4
5

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 8

ESZAMANLI IPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2
3
4
5

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 9

GENELLEME YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACT: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2
3
4
5

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 10

HEDEFLENMEYEN BILGI YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2

3

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 11

[ZLEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI: OTURUM:

UYGULAMACI: BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH: TOPLAM SURE:

SIRA |HEDEF UYARAN DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

1

2
3
4
5

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi




Ek 12

TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI UYGULAMA
GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:
GOZLEMCI:

TARIH:

OTURUM:
BASLAMA-BITIS:
TOPLAM SURE:

Hedef
Uyaran

Arac-
gerecleri
Hazirlam
a

Dikkat
Saglayict
Ipucunu
Sunma

Beceri
YOnergesini
Sunma

Yanit
Aralig
Siiresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkilerine
Uygun
Tepkide
Bulunma

Denemeler
Arasi
Siireyi
Bekleme

Ogrencinin
Isbirligini
Pekistirme

NENE

Dogru
tepki
say1s1

Dogru
tepki
yiizdesi

Yanlis
tepki
sayisl

Yanlis
tepki
yiizdesi




Ek 13

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI

VERI KAYIT FORMU

OGRENCTI: OTURUM:
GOZLEMCI: BASLAMA-BITIS:
TARIH: TOPLAM SURE:
Hedef | Arac- |Dikkat |[Beceri |Kontr | Yanit |[Ogrenci | Ogrenci Deneme | Ogrenci
Uyara |gerecl |Saglay | Yonerge |ol Aralig | Tepkiler | Tepkileri  |ler Isbirligi
n eri 1c1 sini Edici |1 ine Dogru Ise|Arast |ni

Hazirl |ipucun |Sunma |ipucu |Siiresi | Uygun |Hedeflenm |Siireyi |Pekistir

ama |u nu ni Tepkide [eyen Bilgi|Beklem |me

Sunma Sunm | Bekle |Bulunm |Uyaranin1 |e
a me a Sunma

1.
2.
3.
4.
5.
Dogru
tepki
sayi1sl
Dogru
tepki
ylizde
si
Yanlig
tepki
sayisl
Yanlig
tepki
ylizde
si




Ek 14

GENELLEME YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI KAYIT
FORMU

OGRENCI: OTURUM:
GOZLEMCI: BASLAMA-BITIS:
TARIH: TOPLAM SURE:

Hedef |Arag- |Dikkat |Beceri Yanit |Ogrenci |Denemel | Ogrencin | Genellemenin
Uyaran |gerecl | Saglay: | Yonerges | Araligi | Tepkileri |er Arasi|in Gerceklesme
eri c1 ini Siiresi | ne Siireyi | Isbirligin |digi Ogretim
Hazirl | Ipucun |Sunma  |ni Uygun |Bekleme |i Setleri  1le
ama |u Bekle | Tepkide Pekistir | Ogretime

Sunma me Bulunma me Geri Donme

NER

Dogru
tepki
sayi1sl

Dogru
tepki
yiizdesi

Yanlig
tepki
sayisi

Yanlig
tepki
yiizdesi




Ek 15

HEDEFLENMEYEN BILGI YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI
VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:
GOZLEMCI:

TARIH:

OTURUM:
BASLAMA-BITIS:
TOPLAM SURE:

Hedef
Uyaran

Arac-
gerecleri
Hazirlama

Dikkat
Saglayict
Ipucunu
Sunma

Beceri
YOnergesini
Sunma

Yanit
Aralig
Siiresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkilerine
Uygun
Tepkide
Bulunma

Denemeler
Arasi
Siireyi
Bekleme

Ogrencinin
Isbirligini
Pekistirme

1.

2.

3

Dogru
tepki
sayi1sl

Dogru
tepki
yiizdesi

Yanlig
tepki
sayisi

Yanlig
tepki
yiizdesi






