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Bu aragtirmanin genel amaci, okuldoncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek
gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara, 6gretmen goriiglerine ve alanyazina dayali
olarak belirlenen birinci ve ikinci Oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
Ogretiminde etkinlikler icine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerinin ve
ogretmenlerin simiflarina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara ve onlara

Ogretilen kaynastirmaya hazirlik becerilerine iligkin goriislerinin degerlendirilmesidir.

Aragtirma iki asamali olarak planlanmistir. Arastirmanin birinci asamasinda, okuldncesi
Ogretmenlerinin, anaokuluna yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip
olmasim1 bekledikleri birinci ve ikinci derecede Oncelikli kaynastirmaya hazirlik
becerilerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu amagla, bir anket hazirlanmig
simiflarindaki gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarin sahip olmasmi bekledikleri
birinci ve ikinci derecede Oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerini belirlemek
amaciyla uygulanmistir. Anket uygulamasinin ardindan, alanyazin taramasi yapilmis ve
okuloncesi donemdeki kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler oldugu belirlenmistir.
Hem o6gretmenlerin belirttigi hem de alanyazindan ulasilan beceriler sirlanmis islevsel
olarak benzeyenler gruplanmistir ve su sekilde siralanmistir: (a) yonergeleri anlayip
yerine getirme, (b) arkadaslari ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma,
(c) 6zbakim becerilerine sahip olma, (d) smif iginde uygun davraniglar gésterme ve (e)

kendini ifade etme becerileri.
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Aragtirmanin ikinci asamasinda deneklerin Ozelliklerine ve derslik i¢inde yapilan
gozlemlere dayali olarak belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde
etkinlikler icine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerinin ve Ogretmenlerin
smiflarina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklara ve onlara &gretilen
kaynastirmaya hazirlik becerilerine iligkin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmanin
ikinci asamasinda tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde yaslar1 36 ay ile 44 ay arasinda
degisen Down Sendromlu ii¢ denek ile ¢alisilmistir. Deneklere 6gretilen hedef davranislar
(a) grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) grup halinde
yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma ve (c) “....... istiyor musun?” sorusuna

basini sallayarak cevap verme becerileridir.

Arasgtirmanin  etkililik bulgulari, gelisimsel yetersizlik gosteren 1ii¢ denegin de
kaynastirmaya hazirlik becerilerini Olgiitii karsilar diizeyde 6grendiklerini gostermistir.
Ayrica deneklerden ikisinin 6grendikleri kaynastirmaya hazirlik  becerilerini,
yerlestirildikleri okuldncesi kaynastirma ortaminda arastirmanin  uygulamasinin
tamamlanmasindan sonraki yedi hafta boyunca yiiriitiillen izleme oturumlarinda

koruduklar1 gdzlenmistir.

Yine arastirmanin ikinci asamasinda gerceklestirilen sosyal gecerlik caligsmasinin
bulgulari, deneklerin okuloncesi o6gretmenlerinin siniflarinda gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklarim bulunmasi, siniflarina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretilmesi ve kendilerine donem basinda
bilgilendirme c¢aligmast yapilmasi konularinda olumlu goriisler ifade ettiklerini

gostermistir.
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ABSTRACT

IDENTIFYING PREPARATORY SKILLS FOR PRESCHOOL INCLUSION THE
EFFECTS OF SIMULTANEOUS PROMPTING EMBEDDED INTO TEACHING
ACTIVITIES FOR TEACHING THOSE SKILLS TO CHILDREN WITH
DEVELOPMENTAL DISABILITIES

Serhat ODLUYURT

Special Education Major
Anadolu University, Institute of Educational Sciences, June, 2007
Supervisor: Assis. Prof. E. Sema BATU

The general purpose of the present study was to determine prepartory skills for preschool
inclusion based on the perspectives of preschool teachers and literature review; and
examine the effectiveness of simultaneous prompting embedded in activities for teaching
those skills identified determined skills to children with developmental disabilities.
Furthermore, determining the perspectives of the teachers of the participants about the

skills taught to the participants and also to themselves was targeted.

The study was designed in two phases. In the first phase, determining the preparatory
skills for preschool inclusion which were thought to be important for the children with
developmental disabilities was aimed. To realize this aim, a survey was developed and
preschool teachers were asked to list the skills with highest priority and secondary level
priority regarding the inclusion of children with developmental disabilities. After
conducting the survey, the literature was reviewed in order to find out the important
inclusion preparatory skills for the preschool years. These skills were as follows: (a)
understanding and following directions, (b) attending group activities without any
problem behaviors, (¢) managing self-help skills, (d) behaving appropriately in class, and
(e) expressing him/herself.

In the second phase, depending on the performance and characteristics of the participants
and the observations conducted in the classroom, three skills were determined to three

taught to be three children with developmental disabilities. The effectiveness of



simultaneous prompting embedded into teaching activities for teaching these skills to
children with developmental disabilities was planned. A multiple probe design across
behaviors was used and replicated across subjects. Also the perspectives of the teachers
of the participants about the skills taught to the participants and themselves were

determined through interviews conducted by the researcher.

The second part of the study was conducted with three participants who had Down
Syndrome with an age range of 36-44 months. The target skills taught to the participants
were: (a) following two step instructions provided in group activities, (b) participating in
group activities by raising his/her hand, and (c¢) nodding head when asked “Do you want
...7”. The effectiveness results of the second phase revealed that all three participants
acquired the target skills at criterion level.Moreover, two of the participants maintained
the skills in the inclusive environments where they were placed seven weeks after the
study was completed. Furthermore, The social validity data revealed that the preschool
teachers of the two participants were very pleased about having the participants in their
classes, the participants skills acquisitions and also about being informed about inclusion

and children with special needs at the beginning of the school year.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklar ve Okuloncesi Egitim

Her bireyin i¢inde bulundugu topluma uyum saglamak ve yasadigi toplumun bir pargasi
olabilmek icin egitime gereksinimi vardir. Normal bireyler gibi gelisimsel yetersizlik
gosteren bireylerin de topluma katilmalar1 ve kabul gormeleri giinliik yasamda yer alan

pek ¢ok beceriyi yerine getirebilmelerine baglhdir.

Ozellikle, bireyin yasaminda biiyiik énem tasiyan erken cocukluk yillarinda egitime
baslama, daha sonraki egitim kademeleri icin bir temel olusturacaktir. Cocugun daha
ge¢ donemde, Ornegin ilkdgretime basladiginda, bir engele sahip oldugunun fark
edilmesi gelisimi agisindan ¢ok Onemli olan erken c¢ocukluk yillarinin 1yi

degerlendirilememesi anlamina gelmektedir (Avci ve Ersoy, 2002).

Okuloncesi egitimin tanimina bakilacak olursa, sifir-yetmis iki ay arasindaki gocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici g¢evre olanaklari
saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini
destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii i¢inde yer alan bir egitim siirecidir (Giirkan,

2000, s.4-5).

Okuldncesi donem yasamin en onemli ve kritik donemidir. Sifir-alt1 yaslar arasindaki
stireyi kapsayan okuldncesi yillar; cocugun kisiliginin olusumunda, temel bilgi, beceri
ve aligkanliklarin, tutumlarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde en Onemli yillardir.
Cocugun okuloncesi donemdeki egitimi rastlantilara birakilmamali, ciddi bir sekilde ele
alinmali ve bilimsel yollarla egitilmesi saglanmalidir. Okuldncesi egitim dogumla
baslamakta ve ¢ocugun ilkdgretime basladigr giine kadar stirmektedir. Cocugun egitimi

icin ilkogretim yast olan yedi yasina kadar beklemek onun gelisimini gesitli yonlerden



sinirlamak anlamina gelmektedir (Basal, 1998; Giirkan, 2000). Okul dénemine kadar
olan siirenin 6zellikle farkli 6grenim gereksinimleri olan ¢ocuklar agisindan bir kayip
olmamast i¢in okuldncesi donemde de bir takim 6zel diizenlemelere gereksinim

duyulmaktadir (Varlier, 2004).

Normal gelisim gosteren bireyler kendilerine saglanan 6grenme olanaklarini kullanarak
biligsel ve psiko-motor alanlarla ilgili temel bilgi, beceri ve tutumlar1 gelisimlerinin
dogal bir sonucu olarak kazanabilmektedirler. Oysa gelisimsel yetersizlik gosteren
bireylerin kendilerine saglanan Ogrenme olanaklarindan yararlanabilmeleri normal
bireyler kadar kolay olmamaktadir. Gelisimsel yetersizlik gosteren bireyler 6grenim
hayatlar1 siiresince farkli yas donemlerinde farkli ortamlara yerlestirilmektedirler.

izleyen béliimde erken egitim uygulamalarma iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.1.1 Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklarda FErken Egitim

Uygulamalari

Ogrenmenin en énemli kismmin erken ¢ocukluk doneminde gerceklestigini cok sayida
uzman ve uygulamaci belirtmektedir. Erken cocukluk yillar1 biitiin cocuklar igin
oldukg¢a 6nemlidir ancak gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar i¢in daha fazla 6nem
tasimaktadir. Bu ¢ocuklar eger erken donemde egitim firsatlarindan yaralanmazlarsa
okul ¢agina ulastiklarinda ¢ok 6nemli 6grenme zamanlar1 gegmis olmaktadir (Barnett,

1995; Gomby, 1995; Yoshikawa, 1995)

Yapilan ¢aligmalarda zihinsel gelisimin hayatin ilk ii¢ yilinda ¢ok yogun oldugu ve hizla
devam ettigi belirtilmistir. Arastirmalar ¢ocugun bulundugu cevrenin ¢ocugun sahip
oldugu beyin hiicrelerini etkiledigini gdstermistir. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢gocuk
ilk Ogretim donemine gelmeden belirlenir ve erken egitim almaya baglarsa
karsilagabilecegi olasi basarisizliklar onlenir ya da etkileri en aza indirilir (Gomby,

1995; Schweinhart, Barnes ve Weikart, 1993).



Yapilan ¢aligmalar erken egitim uygulamalarinin gocugun yasam kalitesini artirdigini ve
cocuk i¢in yararli oldugunu gostermektedir. Erken egitim gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuga biligsel ve akademik alanlarda katki getirmekte; ayrica, bu egitimin Gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin yasadiklar1 davranigsal ve sosyal problemleri azalttig1 da
goriilmektedir (Barnett, 1995; Gallagher, 1989; Gomby ve dig., 1995; Guralnick, 1988;
Yoshikawa, 1995).

Alanyazina bakildiginda, erken egitim uygulamalarina iligkin yapilan ¢aligmalarin pek
¢ok onemli sonucu gorilmektedir (Barnett, 1995; Fowler, Haines ve Rosenkoetter,
1990; Guralnick, 2001; Kemp, 2003; Smith, Fairchild ve Groginsky, 1998; Smith ve
Strain, 1988; Yoshikawa, 1995). Bu sonuglar su sekilde siralanabilir:

Erken egitim uygulamalari, gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarda sosyal bilissel
gelisimi hizlandirir, davranig problemlerini azaltir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklar erken egitim almaya basladiginda fiziksel,
biligsel, iletisimsel, sosyal gelisim ve 6zbakim alanlarinda olduk¢a 6nemli kazanimlar
elde ederler.

Erken c¢ocukluk déneminde ¢ok yonlii ve yofun hizmet sunuldugunda cok sayida
davranigsal ve 6grenme problemi ortadan kalkar, varolan problemler azalir ve ¢oziimleri
kolaylasir.

Erken egitim uygulamalarinda, ¢ocuk aile sisteminin bir parcasi olarak goriiliir. Aile,
¢ocugunun egitiminin bir pargasi oldugunda, dgretim siirecinde en dnemli unsur haline
doniistir. Cocuk-yetiskin etkilesimi gelisir ve ailenin ¢ocugunun yetersizliginden dolay1
duydugu stres azalir.

Erken egitim uygulamalarina katilan ¢ocugun bir kuruma baghligi ve okul c¢agma

geldiginde 6zel egitim hizmetlerine olan gereksinimi azalir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar icin erken egitimde 6nemli donliim noktasi da
okuloncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilirken yasanmaktadir. Cocuk bu
donemde anaokuluna kaynastirilmaktadir  (Chandler, 1993). Erken egitim
uygulamalarinin amagclarindan birisi gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin

kaynastirma ortamina gecislerini sistematik olarak saglamak ve basarisini



desteklemektir (Conn-Powers ve dig.,1990; Hains, 1992; Rule ve dig. 1990) Izleyen
boliimde okul oncesi donemdeki kaynastirma uygulamalarina iliskin agiklamalara yer

verilmektedir.

1.1.2. Okuloncesi Donemde Kaynastirma

Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak tam ya
da yarim zamanl olarak kendisi i¢in en az kisitlayici egitim ortami olan normal egitim
siniflarinda egitim gormesidir (Kircaali-iftar, 1992). Tanimin bu sekilde yapilmis
olmasinin nedeni ise, kaynastirmanin 6grencisinin yerlestirilme yeri olmasindan c¢ok,
Ogrencinin gereksinimlerinin karsilanacagi ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek

ortam olmasidir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005).

Okuloncesi donemdeki kaynastirma uygulamalarint  destekleyen c¢aligmalara
bakildiginda, gelisimsel yetersizlik gosteren kiigiik cocuklarin kaynastirma ortamina
yerlestirilmesinin bazi avantajlariin oldugu goriilmektedir. Bu avantajlar1 su sekilde
siralayabiliriz:

e Kaynastirma ortamina devam eden gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar sosyal
oyunlar oynamada ve daha uygun sosyal etkilesim kurmada 6zel sinifta olan ¢ocuktan
daha yiiksek diizeyde performans gostermektedir (Lamorey ve Bricker, 1993).

e Gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocuklarin yeni becerileri 6grenebilmeleri igin
kaynastirma siniflar1 6zel siniflardan daha ¢ok firsat sunar (Diamond, Hestenes ve
O’Conor, 1994).

e Kaynastirma ortamina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar, 6zel
simifa devam eden akranlarindan iletisimsel, bilissel ve devinsel gelisim alanlarinda
daha hizli ve fazla gelisim gosterir (Conn-Powers, Ross-Allen ve Holburn, 1990).

e Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuk kaynastirma ortamina yerlestirildiginde benzer
Ozellikteki akranlarindan daha usta oyun becerileri sergiler (Odom ve Diamond, 1998).

e Normal gelisim gosteren c¢ocuklar da kaynastirma uygulamasindan yarar
saglamaktadirlar. Aileler ve uzmanlar kaynastirma ortaminda olan normal gelisim

gosteren ¢ocuklarin farkliliklar1 daha kolay kabullendiklerini ve gelisimsel yetersizlik



gosteren arkadaslarin1 akranlarina gore daha iyi anladiklarim1 belirtmektedirler

(Guralnick, 1990).

Okuloncesi donemdeki kaynastirma uygulamalarinda iizerinde durulmas: gereken
onemli unsurlardan biri de kaynastirmaya hazirlik becerileridir. Kaynastirma
uygulamasinin basariya ulasabilmesi ic¢in kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
belirlenmesi ve cocuklara dgretilmesi gerekmektedir. Izleyen béliimde bu becerilere

iligkin agiklamalar yer almaktadir.

1.1.3. Okuloncesi Egitim Donemindeki Kaynastirmaya Hazirhk Becerileri

Okuloncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin, gecis yapacaklari
kaynastirma ortaminin davranigsal gereklerine ve o ortamda ihtiyaci olacak becerilere
hazirlanmas1 olduk¢a onemlidir. Ayrica, bu ¢ocuklarin okula hazir olmasi i¢in yeterli
dil-konusma becerilerine, 6zbakim becerilerine ve sosyal becerilere sahip olmasi

gerekmektedir (Atwater, 1994; Guralnick, 2001; Odom ve Diamond, 1998).

Kaynastirmaya hazirlik becerileri alanyazindaki caligsmalarin bir kisminda “siif ici
kritik beceriler” (classroom survival skills) olarak ge¢mektedir. Ayrica Oncelikli
sosyal/davranigsal ve uyumsal beceriler olarak agiklanmaktadir (Noonan ve
McCormick, 1997; Rule, Fiechtl ve Innocenti, 1990; Salisbury ve Vincent, 1990).
Cocugun bu becerilere sahip olmas1 okuldncesi egitim kaynastirma ortaminda basarili
olabilmesini, grup diizenlemesine uyum saglayabilmesini, yeni becerileri
Ogrenebilmesini ve arkadas edinebilmesini kolaylastirmaktadir (Conn-Power ve dig.,

1990, Hains, 1992; Kemp ve Carter 2006).

Okuloncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocugun kaynastirma ortamina
gecis siirecinde kaynastirmaya hazirlik becerilerine sahip olmamasi, kaynastirma
ortamina uyum saglamasini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla, bu becerilerin kaynastirma
ortamina gecmeden 6gretilmesi ve siire¢ i¢inde desteklenmesi gereklidir (Salisbury ve

Vincent, 1990). Okuldncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin gegis



yapacagi bir sonraki ortam i¢in gerekli kritik becerilerin neler oldugunu belirlemek ve
bu becerileri 6gretmek amaciyla gesitli calismalar yapilmistir (Anderson-Inman, Paine
ve Deutchman, 1984; Conn-Powers, Ross-Allen ve Holburn, 1990; Fowler, 1988;
Hains,1992; Noonan, Ratokalau, Lauth-Torres, McCormick, Esaki, ve Claybaugh,
1992; Rule ve digerleri, 1990; Vincent, Salisbury, Walter, Brown, Gruenewald ve
Powers, 1980). izleyen boliimde bu arastirmalarda belirlenen becerilerin neler oldugu

acgiklanmaktadir.

Vincent ve digerleri (1980), anaokuluna devam eden ¢ocuklarin sahip olmalar1 beklenen
becerileri su sekilde siralamiglardir: (a) yetiskin ve akranlari ile iletisim baglatma, (b)
baslayan etkilesimi devam ettirme, (c) gruptaki konusmay1 dinleme ve katilma, (d) sira
alma, (e) etkinlige en az 10 dk siireyle katilma, (f) etkinlik gecislerini sorunsuz yasama,
(g) yetigskinle ve akranlarla etkilesim kurma, (h) parmak kaldirarak izin isteme, (i)
sirasin1 bekleme ve araglarini paylagsma, (j) grup icinde sesini kontrol etme ve (k)

etkinlik siiresince yerinde oturma.

Anderson-Inman ve digerleri (1984), gelisimsel yetersizlik gosteren okuloncesi
donemdeki c¢ocuklarin en az ii¢ beceriye sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir.
Bunlar; (a) 6gretmenleri ve akranlariyla olumlu etkilesim kurmak i¢in yeterli olabilecek
sosyal becerilere sahip olma, (b) okul programina devam edebilmek i¢in gerekli olan
temel akademik becerilere sahip olma ve (c) smiftaki 6gretimi destekleyecek sosyal

davranissal becerilere sahip olma olarak siralanmustir.

Sainato ve Lyon (1989) ise, yiiriittiikleri ¢alismada ¢ocugun etkinliklerle ilgilenme
diizeyi (gelisimine ve ortamin Ozelligine uygun davranislarla yeterli diizeyde zaman
gecirme) ve farkli etkinliklerde sergiledigi bagimsiz performansinin, ¢ocugun gegis
yaptig1 okuldncesi kurumda daha kolay uyum saglamasi ve akademik acidan basarili
olmasi icin gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Buna dayali olarak gelisimsel
yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin; (a) etkinliklere bagimsiz olarak katilma, (b) grup
etkinlikleri sirasinda 6gretmen yonergelerini takip etme, (c) arkadaslarini rahatsiz
etmeden oturma, (d) sorulan sorulari yanitlama ve (e) etkinlik gecislerini sorunsuz

gerceklestirme becerilerine sahip olmasi gerektiginden sz etmislerdir. Bu becerilere ek



olarak iki ya da iic basamakli yonergeleri anlayip yerine getirmesinin ve dgretmenin
yoklugunda oyunla ya da etkinlikle mesgul olmasinin da sinif i¢indeki 6nemli beceriler

oldugunu belirtmislerdir.

Chandler, (1993) okul o6ncesi donemdeki kaynastirmaya hazirlik becerilerini sosyal
davranislar, sinif kurallarmma dayali davranislar, iletisimsel davraniglar, gorev-beceri
baglantili davraniglar, bagimsiz yapilmasi gereken davranislar ana basliklarinda

siiflamigtir.

Noonan ve digerleri, (1992) 6gretmenler ile yaptiklari ¢alismada kaynastirmaya hazirlik
becerilerinin neler oldugunu belirlemeye ¢alismisladir. Bu becerileri; (a) bir etkinlikten
digerine sorunsuz ge¢me, (b) yonergelere uyma, (c) kurallar1 ve rutinleri takip etme, (d)
konusan kisiye odaklanma, (e) gruptaki akranlarla etkilesme, (f) akranlarla ve
yetigkinlerle etkilesime girme, (g) sira alma, (h) oyuncaklarini ve materyallerini
paylasma ve (i) gruptaki diger kisileri rahatsiz etmeden grupta kalma olarak

stralamislardir.

Noonan ve McCormick (1997) ise yukarida siralanan arastirmalardan farkli olarak
kaynastirmaya hazirlik becerilerini genel bi¢cimde {i¢ gruba ayirmislardir. Bu gruplars;
(a) oyun becerileri/sosyal beceriler (6rn., paylagma, sira alma, yardimlagma, igbirligi
yapma, bekleme), (b) bagimsiz c¢alisma ve oyun oynama (O6rn., verilen gorevi
tamamlama, yardima ihtiya¢ duymadan caligsma, arkadaslarini sikmadan ¢alisma) ve (c)
Ogretimsel beceriler ve eglence becerileri (6rn., grup yonergelerini takip etme, kurallari
ve smif rutinlerini takip etme, sirasi geldiginde sorulan soruyu cevaplama, sirasi

geldiginde konusma, sirada bekleme ve ylirtime) olarak siralamiglardir.

Chadwick ve Kemp (2000), kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6gretmen goriislerine
dayal1 olarak belirlemisler ve su sekilde sirlamislardir:

(a) bagimsiz tuvalet ihtiyacini giderme,

(b) aileden ya da bakicisindan sorun ¢ikarmadan ayrilma,

(c) 6gretim sirasinda sunulan yonergeleri takip etme;

(d) basit kurallar1 ve rutinleri gerektiginde basit hatirlaticilarla takip edebilme



Odom ve Bailey (2001) ise, kaynastirma siirecinde Onemli olan becerileri; (a)
yonergeleri takip etme, (b) etkinlikleri tamamlayacak yeterlikte konsantre olma, (c)
gozlem yapma ve hatirlama, (d) kisa oykiilerle ilgili sorulan sorular1 yanitlama, (e)
sohbete katilma, (f) dikkatini 6gretmene ya da etkinlige yoneltme, (g) basit problemleri
¢ozme, (h) basarisizliklar1 kabul edip etkinlige devam etme, (i) bir etkinlikten digerine
gecerken sorun c¢ikarmama, (j) etkinlikleri kabul edilebilir siirede tamamlama, (k)
yetigkin tepkisini kars1 koymadan ve icerlemeden kabul etme, (1) siirekli yonlendirmeye
gerek duymadan g¢alisma, (m) sinif rutinlerine katilma ve (n) siniftaki diger bireylerden

uzaklasmama olarak siralamislardir.

Tiim bu caligmalar incelendiginde, okuloncesi donemdeki kaynastirma uygulamasinin
islevsel olarak yiiriitiilebilmesi i¢in gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin yukarida
siralanan becerilerin biiyiik bir kismina sahip olmas1 beklenmektedir. izleyen boliimde

bu becerilerin dgretimine iliskin aciklamalar yer almaktadir.

1.1.4. Okuloncesi Donemdeki Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklara

Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerinin Ogretilmesi

Okuloncesi donemde kaynastirma ortamina gecis yapan ¢ocuklarda bulunmasi gereken
beceriler i¢in yapilan 6gretim; c¢evresel diizenlemelere, materyallerin tanitilmasina,
yetigkin yonergelerine ve ipuglarina dayanmaktadir. Cocuklara bu becerilerin 6gretimi
kapsaminda cocugun Ozelliklerine uygun ipuglarinin kullanilmasi ve davranislari
sonucunda dogal pekistireglere ulagmalarin1 kolaylastiracak diizenlemelerin yapilmasi
gereklidir. Ornegin, gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuga sinif rutinini takip etmesi
Ogretiliyorsa, akranlarini izlemesi saglanarak (onlarin davranislarini model almasi i¢in)
ve yetigkini dinleyerek benzer durumlarda onun ayni tepkiyi vermesi ogretimin bir
parcasini olusturabilir. Cocugun dogal pekistireglere nasil ulasacagini bilmesi, 6grenilen
becerilerin genellenmesine ve kaliciliginin saglanmasina yardim edecektir (Cavallaro ve

Haney, 1999; Klein, Cook ve Richardson-Gibbs, 2001).



Sainato ve Lyon’a (1989) gore ¢ocuk simifa yerlestirildikten sonra oncelikle gozlem
yapilip ¢ocugun okuldaki giiniinii nasil gecirdigi belirlenmelidir. Ardindan ¢ocugun
daha once bulundugu smiftaki grup egitimi diizenlemeleri ile kaynastirma ortamindaki

diizenlemeler belirlenmelidir.

Rule ve digerleri (1990), 6gretmenler tarafindan ipuclarini kullanarak ve pekistiregler
sunarak becerilerin gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara Ogretilebilecegini, bu
sekilde cocugun anaokuluna uyumunun daha kolay olacagmi ve ogretmenin de

cocuklarla calisirken rahatlayacagini belirtmislerdir.

Bu beceriler, ¢cocugun kaynastirma ortaminin beklentilerine, rutinlerine, programina ve
pekistire¢ uygulamalarina yonelik davranigsal ve sosyal beceriler olup akademik
becerileri kapsamamaktadir. Bu gerekli becerilerin 6gretilmesi sonucunda ¢ocugun
bagimsizliginin artmasi ve kendi kendine yeterli hale gelmesi kaynastirma ortamina

uyum saglamasini kolaylasacaktir (Guralnick, 2001; Hains, 1992).

Noonan ve McCormick (1997) kaynastirma Oncesinde cocuklarin sahip olmalari
gereken becerileri en iyi belirleyecek ve 0gretim siirecini yonlendirecek kisilerin hem
0zel egitim 6gretmenleri hem de kaynastirma ortaminda ¢alisan 6gretmenler oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerden bu bilgileri edinmek igin ogretmenlerle yapilan
goriismeler, sinif icinde yapilan gézlemler ve daha dnceden 6gretmen goriislerine gore
belirlenen becerilerden olusan kontrol listeleri ve beceri tanimlart kullanilmistir.
Bunlara 6rnek olarak, Hawaii Okul Oncesi Dénem Kaynastirmaya Hazirlik
Degerlendirme Araci (Hawaii Preparing for Integrated Preschool (PIP) Assesment) ve
Hawaii Anaokullar i¢in Kritik Beceriler Kontrol Listesi (Hawaii Kindergarten Survival
Skills Checklist) verilebilir. Bu kontrol listelerinde uzman goriiglerine gore tanimlanmis
ve sistematik olarak siralanmis kaynastirmaya hazirlik becerileri yer almaktadir.
Boylece c¢ocugun hangi becerilerde destege gereksinimi oldugu daha kolay

belirlenmistir.

Rule ve digerleri (1990), ¢ocugun daha 6nceden devam ettigi 6zel egitim sinifinin

programinin asamali olarak zorlastirilarak ve programa degisik etkinlikler eklenerek,
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cocugun yerlesecegi kaynastirma ortama hazirlanabilecegini belirtmislerdir. Bu sekilde
cocugun kaynastirma siirecine hazirlanmas1 asamali yapilabilmektedir. Ayrica,
gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarin yerlestirildikleri ortamlar 6zel egitim
uzmanlari tarafindan ziyaret edilip sinifin fiziksel ortaminda ve materyallerde gerekli
diizenlemelerin yapilmasinin, 6grencinin ortama alismasinda kolaylik saglayacagini da

belirtmislerdir.

Sadece kaynastirmaya hazirlik becerilerinin gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
basarili sekilde Ogretilmesi yeterli olmayabilir. Ayn1 zamanda titizlikle hazirlanmig
Ogretim planlar1 ve destek hizmetler cocugun kaynastirma ortamina hazir olmasi i¢in
gereklidir. Ancak, cocuk her zaman kaynastirma sinifinda daha 6nceden edindigi
becerileri sergilemeyebilir ya da akranlarindan akademik ve sosyal-davranigsal acidan
geride kalabilir. Onemli noktalardan biri de gocuga sadece becerileri gretmenin yeterli
olmadigi, akiciligt ve kaliciligi da saglamanin gerektigidir. Ayrica ¢ocugun hangi
becerilerde destege ihtiyaci oldugu da belirlenmelidir. Okuloncesi donemde gelisimsel
yetersizlik gdsteren ¢ocuklar dogrudan 6gretim ve destekleyici calismalar olmaksizin
becerileri genellemede siklikla sorun yasamaktadirlar. Bunun i¢in ¢ocugu
arkadaglarindan ayirmadan, 68rendigi becerileri kaynastirma ortamina, yeni karsilastigi
kisilere ve farkli zamanlara genellemesi saglanmali ve 6gretim buna gore planlanmalidir
(Noonan ve McCormick,1997; Pianta, Cox, Taylor ve Early 1999; Sainato ve Morrison,

2001).

Alanyazinda siirli sayida da olsa yukaridaki boliimde siralanan kaynastirmaya hazirlik
becerilerinin &gretimine yonelik arastirmalar yer almaktadir. izleyen béliimde bu

becerilerinin 6gretimine yonelik arastirmalara yer verilmistir.

1.1.5. Okuloncesi Egitim Donemindeki Kaynastirmaya Hazirhk

Becerilerinin Ogretimine Yonelik Yiiriitiillen Arastirmalar

Rule ve digerleri (1990) yaptiklari arastirmada, oncelikle kaynastirmaya hazirlik

becerilerini tanimlamislar, ardindan, bu becerilerin &gretimi ic¢in bir program
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gelistirmiglerdir. Becerileri belirleme amaciyla okuloncesi kurumda dogrudan gézlem
yapmislar ve zaman Orneklemi kaydi tutmuslardir. Okuloncesi kurumlarda yapilan
yogun gozlemler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda okuldéncesi donemde
kaynastirma ortamina gegisi kolaylastirabilmek icin gerekli olabilecek becerileri; (a)
bagimsiz ¢alisma, (b) grupla etkilesim, (c) farkli yonergeleri takip etme ve (d) farkl
materyalleri kullanma olarak siralamislardir. Ardindan, 18 0Ogrenciye bu becerileri
ipucglar1 ve pekistirecler kullanarak okul igindeki farkli etkinlikler ve ortamlarda
ogretmislerdir. Toplam 30 haftalik bir program uygulamasindan sonra &grencilerin

tamami kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6grenmislerdir.

Hains (1992) yiiriittiigii arastirmada yaslar1 5-6 arasinda degisen gelisimsel yetersizlik
gosteren 11 ¢ocuga kaynastirmaya hazirlik becerilerinden etkinlige katilim ve bagimsiz
calisma becerilerinin 6gretimini yapmustir. Ardindan bu becerilerin 6grenilmesinin
okuma etkinliklerini bagimsiz tamamlamaya etkilerini degerlendirmistir. Ogretim simif
ortaminda kiiclik grup diizenlemesiyle, ipucu kartlar1 ve ortam diizenlemeleri
kullanilarak yiiriitiilmistiir. Becerilerin 6gretimi daha Onceden belirlenen okuma
etkinlikleri icerisinde yapilmistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi
coklu baslama modeli kullanmilmistir. Cocuklar becerileri %80-%100 diizeyinde
O0grenmislerdir. Arastirmanin sonucunda, c¢evresel dilizenlemeler yapmanin ve
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 0gretilmesinin, okuma etkinlikleri sirasinda

Ogretmenin daha rahat uygulama yapmasini sagladigi belirtilmistir.

Chadwick ve Kemp (2000), yiriittiikleri arastirmada 655 6zel egitim Ogretmeni ve
okuloncesi Ogretmenine anket uygulamiglar ve bu ankette kaynastirmaya hazirlik
becerilerini belirlemeyi amaglamigladir. Her iki 6gretmen grubuna da toplam 22
beceriden olusan ve her beceriye iligkin besli dereceleme Olgegi bulunan anketi
uygulamislardir. Bu anketin uygulanmasi sonucunda kaynastirma ortaminda gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmalar1 beklenen becerileri: (a) bagimsiz tuvalet
ihtiyacin1 giderme, ailesinden ve bakicisindan kolaylikla ayrilma, (b) O6gretmen
tarafindan sunulan yonergeleri takip etme, (c¢) basit kurallar1 ve smif rutinlerini
hatirlama olarak siralamiglardir. Ardindan, bu becerilerin nasil 6gretilebilecegine iliskin

Ogretmenlerin gorilislerini almiglardir. Becerilerin 6gretimi i¢in 6gretmenler ipuclarinin
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ve pekistirmelerin kullanilmasini 6nermisler; ancak, bunun 6gretimi i¢in uzun siireli bir

miifredat programinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamisladir.

Son olarak Kemp ve Carter (2005) da yaptiklar1 aragtirmada, basarili kaynagtirma
uygulamas yiiriitebilmek i¢in daha 6nce belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerini
siralamiglardir.  Ardindan belirlenen becerilerde ¢ocuklarin  performanslar1  ve
Ogretmenlerin basarili kaynastirmaya iliskin goriisleri ile segilen becerilerin iliskisini
incelemisledir. Arastirma, yagslar1 66 ay ile 81 ay arasinda degisen gelisimsel yetersizlik
gosteren ve erken egitim programina katilmis olan 33 c¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada yonergeleri takip etme ve etkinlige katilma davranislarinda ¢ocuklarin
diizeyleri gozlenmis ve cocuklarin performanslarina iliskin 6gretmen goriisleri her
donemin sonunda kaydedilmistir. Bunun i¢in bes yil siire ile her dénem sonunda,
Ogretmenlerle yapilandirilmis goriismeler ve sif i¢i gozlemler yiiritilmistiir.
Boylelikle ¢ocuklarin  belirtilen  becerilerdeki  gozlem sonucunda belirlenen
performanslar1 ve 6gretmen goriisleri bir arada incelenmistir. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda, 6gretmenler tarafindan belirtilen beceriler genellikle sosyal-davranigsal
beceriler ve Ozbakim becerileri olarak belirlenmistir. Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilen ¢cocuklarin, yapilan gozlemler sonucunda, grup yonergelerini takip etme
ve etkinlige katilim becerilerinde, 6gretmenlerin goriismeler sirasinda belirttiklerinden

daha diisiik performans gosterdikleri goriilmustiir.

Okuloncesi donemdeki kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin  alanyazin
incelendiginde, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin belirlenmesine ve Ogretim
Onerilerine iliskin yukarida siralanan c¢aligsmalar goriilmiistiir. Bu ¢alismada,
kaynastirmaya hazirlik becerilerinden iigliniin etkinlikler igersine gomiilen eszamanl
ipucuyla Ogretimi planlanmistir. Dolayisiyla, izleyen bdliimde etkinlik temelli

uygulamalar ve eszamanli ipucuyla 6gretimin tanitilmasina yer verilmistir.
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1. 2. Etkinlik Temelli Uygulamalar

Okuloncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarla yapilan uygulamalarin
temel amaci gelisimsel becerilerin edinilmesini ve genellenmesini saglamaktir. Bu
yaklagimin temelinde, gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin bulunduklar fiziksel ve
sosyal ortamlarda giinliikk gecisleri kullanmak yer almaktadir. (Pretti-Frontczak ve

Bricker, 2004).

Cocugun tam bagimsiz olabilmesi i¢in 6grendigi becerileri bulundugu biitiin ¢evrelere
genellemesi gereklidir. Cocuklarin, yetiskin yonlendirmeli ve geleneksel Ogretim
diizenlemelerinde sergilemeleri beklenen beceriler, dogal ortamdan yalitilmig ve
yapilandirilmis sekilde ogretilmektedir. Bu durum becerilerin edinilmesi asamasinda
etkili olurken, genellemede sikintilar yasandigi goriilmektedir (Bricker, Prettie-
Frontczak ve McComas, 1998; Kurt, 2006; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004; Swell,

Collins, Hemmeter ve Schuster, 1998).

Etkinlik temelli uygulamalarin en 6nemli amaclarindan biri de ¢ocuklarda islevsel ve
gelisimsel becerilerin edinilmesini saglamaktir. Bunu saglayabilmek i¢in, etkinlik
temelli uygulamalarda, ¢ocugun giin igerisinde yasadig1 etkinlik gecisleri ve ¢ocugun
bulundugu fiziksel ve sosyal ortamlar o6gretim firsatlarina doniigtiiriiliir. Ancak
etkinliklerin, ¢ocuk tarafindan bilinen anlamli ve bulunulan ortama 6zgii olmas1 oldukca

onemlidir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004).

Pretti-Frontczak ve Bricker (2004) etkinlik temelli uygulamalarin dért 6nemli unsurunu
su sekilde siralamiglardir: (a) c¢ocuk ilgilerinin ve liderliginin takip edilmesi, (b)
rutinlerin, giinlilk etkinliklerin ve oyunlarin ¢oklu ve cesitli Ogretim firsatlar
olusturmada kullanilmasi, (c) amagclarin ¢ocuk i¢in islevsel olmasi ve genellemeye
hizmet etmesi, (d) zamanlamaya dikkat edilmesi, davranig sonrasi uyaranlarin ve
doniitlerin ¢ocuga sunulmasi. Etkinlik temelli uygulamalarda, c¢ocugun giinliik
programinda yer alan bireysel amaclara ulagsmasi i¢in dogal olarak olusan olaylar ve

firsatlar kullanilir. Dogal rutin igerisinde yer alan etkinlikler ¢ocugun 6gretmeni veya
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ailesi tarafindan planlanir. Cocugun ilgileri, tercihleri ve etkinligi baglatmak icin istekli

olmasi, 6gretim asamasinda géz 6niinde bulundurulur (Bricker ve dig., 1998).

Etkinlik temelli uygulamalarla ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken en Onemli
unsurlardan biri de 6gretim firsatlarinin etkinlikler i¢ine gdmiilmesidir (Bricker, ve dig.,
1998; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004; Swell ve dig., 1998). Calismanin bu kisminda

becerilerin etkinliklerin i¢ine gomiilmesine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.2.1. Becerilerin Etkinlikler icine Gomiilmesi

Becerilerin etkinlikler igine gomiilmesi siireci, planlanan ve c¢ocuk tarafindan
yonlendirilen gilinlik etkinlikler icerisine ¢ocugun gostermesi beklenen tepkilerinin
yerlestirilmesidir. Bir baska deyisle, cocugun amagclarinin devam eden ve ¢ocuk i¢in
anlamli olan giinlilk etkinliklerin ig¢ine uygun sekilde gomiilmesi, uyarlanmasi,
genisletilmesi ya da birlestirilmesi islemidir Bu siirecte cocuk dogru ve beklenen tepki
gosterdiginde, hemen ardindan desteklenmeli/pekistirilmelidir. Ayrica bu siireg
etkinlikle ilgili sonuglarin ¢ocugun davranisi ile dogrudan ve dolayli baglantilarinin

kurulmasini kapsamaktadir (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004).

Anlamli ve dogru planlanmis 6gretim firsatlar1 olusturmak icin dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekilde siralanmustir: (a) ¢ok yonlii ve siirekli degerlendirmeler yapmak, (b)
cocuk yonlendirmeli ve planlanmis etkinlikler icinde c¢ok sayida ve cesitli 6gretim
firsatlar1 olusturmak, (c) amaglarin islevsel ve genellenebilir olmasi ve (d) uygulamanin
etkilerini sistematik sekilde izlemek (Grisham-Brown, Pretti-Frontczak, Hemmeter ve

Ridgley, 2002; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004).

Becerilerin giinliik etkinliklerin ve rutinlerin i¢ine gdmiilmesiyle Ogretimi ‘“matris
yaklasim1” olarak da adlandirilmaktadir. Bu tiir 6gretim yapilmasi, erken egitim
programlarinda siklikla kullanilan bir yaklasimdir (Noonan ve McCormick, 1995). Bu
yaklagimda, ¢ocuk i¢in belirlenen amaca yonelik belirli sayida daha dnceden planlanmis

dogal 6gretim firsatlar1 olusturulur. Etkinlikler dogal rutin i¢inde planlanir (6rn., yemek
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saati, oyun saati vb). Becerilerin giinliik rutin i¢ine gomiilmesi, daha oncesinde
amagclarin gozden gecirilmesini ve ayrintili planlama yapmay1 gerektirir. Bunun igin de
becerinin hangi etkinligin i¢inde c¢alisilacagini belirlemek iizere ‘“Etkinlik-Beceri

Cizelgesi” hazirlamak gerekmektedir (Davis, Kilgo ve McCormick, 1998).

Beceriler etkinliklerin i¢ine gomiilmeden oOnce gozlenebilir ve Olcllebilir sekilde
tanimlanmalidir. Secilen etkinlikler ¢ocugun ilgisini cekebilecek ve asina oldugu
etkinlikleri icermelidir. Belirlenen etkinlikler gilinliikk rutin igine rahatlikla
yerlestirilebilecek etkinlikler olmalidir. Ayrica, ¢ocuga oOgretmek igin tanimlanan
becerilerin farkli etkinliklerin igine yerlestirilebilir 6zellikte olmas1 da gerekmektedir

(Cook, Klein ve Tessier, 2004).

Etkinliklerin icine yerlestirilen becerileri degerlendirmek i¢in uygun teknigin
belirlenmesi gerekmektedir. Bunlar anektod kayitlari, zaman araligi kayitlari, kontrol
listeleri ya da becerinin ve dgrencinin 6zelligine gore uygulamaci tarafindan hazirlanan
degerlendirme ¢izelgeleri olarak siralanabilir (Grisham-Brown, Hemmeter, ve

Frontczak, 2005).

Genellikle okul dncesi egitim donemindeki ¢ocuklarla kullanilmakla birlikte, 6gretim
firsatlarinin etkinlikler igerisine gémiilmesinin degisik 6ziir ve yas gruplarinda yer alan
cocuklara oOgretim yapmada etkili oldugunu gdsteren caligmalar vardir. Bu
arastirmalarda; etkinlikler icine gomiilen farkli yanlisiz 6gretim yontemleri kullanarak
nesne avuglama (Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter ve Collins, 2000), tercih
belirtme, gomlek c¢ikarma becerilerinin, (Johnson, McDonnell, Hozwarth, Hunter,
2004), kaynastirma 6grencilerine sozciik okuma, zor gorevlerde yardim isteme, biiyiik
olan sayry1 belirleme becerisinin, (Kurt, 2006), etkinlikler i¢ine gomiilen eszamanl
ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak zincirleme becerilerinin
ogretimi ¢alisilmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda, etkinlikler i¢ine gdmiilen sabit
bekleme siireli 6gretimle sézclik okuma becerisi, (McDonnell, Johnson, Polychronis ve
Riesen, 2002); kaynastirma Ogrencisine etkinlikler igersine gomiilen iki farkli sunus
teknigi kullanilarak akademik beceri Ogretimi (Polychronis, McDonnell, Johnson,

Riesen, Jameson, 2004), destek hizmet personeline yontemlerin etkinliklerin igine



16

gomiilmesi becerisi (Schepis, Reid, Ownbey, ve Parsons, 2001) ¢alisilmistir. (Swell,
Collins, Hemmeter ve Schuster, 1998), etkinliklerin i¢ine gomiilen eszamanli ipucuyla
giyinme becerilerini, (Venn, Wolery, Werts, Morris, DeCesare ve Cuffs 1993),
etkinlikler i¢ine gdmiilen artan bekleme siireli 6gretimle taklit etme becerisini, (Wolery,
Anthony, Caldwell, Snyder, Morgante, 2002) sabit bekleme siireli 6gretimle sozciik

okuma becerisini 6gretmislerdir.

Bu ¢alismada ise etkinlikler igerisine gomiilerek sunulan eszamanli ipucu ile 6gretimin
kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkililigine bakilmigtir. Buna dayali
olarak c¢alismanin ilerleyen kisimlarinda eszamanli ipucuyla ogretimle 1ilgili

aciklamalara yer verilecektir.

1.3. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretim, davranig dncesi ipucu ve
sinama &gretiminin sistematik bir uyarlamasi olan bir 6gretim yontemidir. Eszamanl
ipucuyla 6gretimin degisik Oziir ve yas gruplarinda etkili bir yontem oldugu

goriilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde kontrol edici ipucu hedef uyaranin hemen ardindan
sunulur ve birey kontrol edici ipucunu yerine getirir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde her
denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki
verme olanagl taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran transferinin kontrol edici

ipucundan ayirdedici uyarana gecip ge¢medigi, 6gretim oturumundan sonra yapilan

yoklama oturumlarinda anlasilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde, (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide
bulunmama olmak {izere ii¢ tiir birey tepkisi yer almaktadir. Dogru tepkiler, yanit araligi
icinde dogru olarak sunulan tepkilerdir. Yanlis tepkiler ise, yanit aralig1 i¢inde yanlis

olarak sunulan tepkilerdir. Tepkide bulunmama da, yanit araligi i¢inde hi¢ tepkide

bulunmama olarak tanimlanir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004).
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Eszamanli ipucuyla ogretimle ilgili yapilan arastirmalarda son yillarda bir artig
gbzlenmektedir. Eszamanli ipucuyla Ogretimin ¢esitli hedef davranmiglari 6gretmede
etkili bulundugu; buna karsin yeterli sayida sistematik ¢alismaya rastlanmadigi
belirtilmektedir. Ayrica, eszamanli ipucuyla 6gretimin degisik 6ziir ve yas grubundaki
bireylere tek basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretimindeki etkililigini ve diger
Ogretim uygulamalariyla etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirmayi1 planlayan

caligmalara gereksinim duyuldugu ifade edilmektedir (Kurt, 2006; Tekin, 2000).

Eszamanli ipucuyla Ogretimin kullanildig1r arastirmalarin biiylik c¢ogunlugunun tek
basamakli becerilerin 6gretimi ile ilgili oldugu bilinmektedir. Bunlar1 su sekilde
siralayabiliriz; Tiirkiye’deki bolgeleri, sinirlarin1 ve matematikteki sembolleri sdyleme
becerisi (Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2006); rakamlar1 okuma, sézciik okuma ve saat
okuma (Birkan, 2005), akraba isimlerinin 6gretilmesi (Akmanoglu ve Batu, 2005);
sOylenen rakami gosterme becerisi, (Akmanoglu ve Batu, 2004); tanitict levhalar
gdsterme becerisi, (Tekin-Iftar, 2003); ilkyardim malzemelerinin isimlerini sdyleme,
(Tekin-Iftar, Acar ve Kurt, 2003); ad1 sdylenen meslek kartin1 gdsterme becerisi (Dogan
ve Tekin-iftar; 2002); hayvan isimlerini 6grenme becerisi (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2002), bir i3 merkezinde sergilenmesi beklenen kutu yerlestirme becerisi, (Maciag,

Schuster, Collins ve Cooper, 2000).

Buna karsilik az sayida zincirleme beceri Ogretimine yonelik arastirma oldugu
goriilmektedir. Bunlar1 da su sekilde siralayabiliriz: zincirleme serbest zaman becerileri
(Kurt 2006); fotokopi ¢ekme becerisi (Yiicesoy, 2002); el yikama becerisi, (Parrot,
Schuster, Collins ve Gassaway, 2000), giyinme becerileri (Swell,ve dig.,1998),
toplumda kullanilan isaretleri okuma becerisi (Singleton, Schuster ve Ault, 1995),
yiyecek maddelerini sozel olarak tanimlama becerisi, (MacFarland-Smith, Schuster ve
Stevens, 1993), dondurulmus konsantreden meyve suyu hazirlama becerisi (Schuster ve
Griffen, 1993), sozciik okuma becerisi (Gibson ve Schuster, 1992). Arastirmanin

gerekgelerine iligkin agiklamalara izleyen boliimde yer verilmistir.
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1.4. Problem

Yukarida Ozetlendigi gibi alanyazinda, okuldoncesi donemde kaynastirmaya hazirlik
becerilerinin  belirlenmesine yonelik c¢alismalara rastlanmistir.  Arastirmalarla da
belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin  68retimi, okuloncesi donemdeki
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin kaynastirmada basariya ulagsmasi i¢in oldukca
onemlidir. Bu caligmalarda, kaynastirmaya hazirlik becerilerini belirlemek amaciyla
Ogretmen goriislerine bagvurulan sadece bir calismaya rastlanmistir (Chadwick ve
Kemp, 2000). Bu agidan bakildiginda, bu becerilerin 6gretmen goriislerine dayanilarak
belirlenmesinin uygulama agisindan O6nemli oldugu diisiiniilebilir. Kaynastirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretmen goriiglerine dayali olarak belirlenmesinin hem daha
gercekei hem de islevsel oldugu sdylenebilir. Ayrica, bu becerilerin sistematik
uygulamalar yapilarak oOgretimine iliskin arastirma gereksinimi oldugu da
gorlilmektedir. Yapilan arastirmalarda da belirlenen bu becerilerin  6gretiminin
sistematik olarak yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Kemp, 2003; Kemp ve Carter, 2000,
Rule ve dig., 1990; Sainato ve Lyon, 1989; Salisbury ve Vincent, 1990).

Uygulama agisindan bakildiginda, okuldncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gdsteren
cocuklar 6zel egitim kurumlarindan okuloncesi donemdeki kaynastirma ortamlarina
yonlendirilmektedir. Okuldncesi donemde kaynastirma ortamlari, gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklara daha fazla firsat sunarak akademik becerileri daha hizli edinmelerini,
sosyal, iletisimsel, biligsel ve devinsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin akranlarini
model alarak daha hizli olmasini, usta oyun becerileri sergilemelerini saglamaktadir
(Conn-Powers, ve dig., 1990; Lawarey ve Bricker, 1993; Odom ve Diamond, 1998).
Ancak, iilkemizde kaynastirmaya hazirlik becerilerinin ayrica ele alinip 6gretiminin
planlanmamasi, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuklarin gegis yaptiklar1 kaynastirma
ortamindan yeterli diizeyde yararlanamamalarina ve smif ortaminda sorunlar

yasanmasina neden olmaktadir.

Ayrica, gelisimsel yetersizlik gdsteren cocuklar okuloncesi donemde kaynastirma

ortamina yerlestirildiginde sinif biiyiikliigiiniin ve mevcudunun artmasi, farkl giinlilk
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rutinlerin ve kurallarin ortaya ¢ikmasi, bagimsiz yapilmasi gereken ¢ok sayida beceri
olmasi, farkli yetiskinler ve akranlar ile etkilesime girilmesi, ¢ocugun hayatina yeni
eklenen Onemli degiskenlerdir. Belirlenen degiskenlerin sayisi bu kadar ¢ok olunca
cocugun bu degisikliliklere uyum saglayabilmesi i¢in kaynastirmaya hazirlik
becerilerini 6grenmesi olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Kemp ve Carter, 2000; Kemp ve

Carter, 2006; Noonan ve McCormick, 1997).

Ozel egitim uzmanlar1 etkili teknikler kullanarak kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
kazandirilmasini saglamalidir. Ayrica 6gretmenlerin  goriislerinin  belirlenmesi ve
uygulama siirecinde bu bilgilerin kullanilmasi, basarili ve sorunsuz kaynastirma igin
olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle 6zellikle okul 6ncesi donemde anaokullarinda goérev
yapmakta olan ve smifina gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuk yerlestirilen
Ogretmenlerin  kaynastirma ile ilgili gereksinimlerinin  kargilanmasi  dnemli

goriilmektedir.

Cocugun kaynastirma Oncesinde yukarida siralanan becerilere sahip olmamasi,
Ogretmenin ¢ocuga asirt miktarda zaman ayirmasina ve daha fazla destek saglanmasina
neden olacaktir. Kaynastirmaya hazirlik becerilerine sahip olmayan ¢ocuk akranlariyla
etkilesim kurmada ve konuya odaklanmada zorluk c¢ekecek ve dolayisiyla da kendine
giiven duymada sorun yasayacaktir. Bu nedenle ¢ocugun gecis yaptig1 kaynastirma
smifinin sosyal ve davranigsal diizeyine uygun beceri kazandirmaya yonelik arastirma
gereksinimi yayinlanmis ¢alismalarla da ifade edilmektedir (Chadwick ve Kemp 2000;
Chandler, 1993).

Etkinlik temelli uygulamalara bakildiginda, cogunlukla dogal ortamlarda olusan neden
sonug iligkilerinin kullanildig1 calismalar oldugu goériilmektedir (Bricker ve Cripe,
1992). Eszamanli ipucuyla Ogretimle ilgili hem tek basamakli hem de zincirleme
becerilerin O0gretimine iligkin aragtirmalara rastlanmistir. Alanyazin incelendiginde,
etkinlik temelli uygulamalar formatinda eszamanli ipucuyla &gretimin birlikte
kullanildig1 iki ¢alismaya rastlanmis (Swell ve dig., 1998; Risen, McDonnell, Johnson,
Polychronis ve Jameson, 2003). ancak, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde

eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigine iligkin arastirmaya rastlanmamigstir.
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Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin = 6gretiminde  gilinlilk  etkinlikler igerisine
yerlestirilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerini  belirlemeye yoOnelik bir

arastirmanin alanyazina 6nemli katki getirebilecegi diistinlilmektedir.

Ozetle asagida siralanan maddeler bu arastirmanin gerekgelerini olusturmaktadir:

(a) Yabanc1 alanyazin incelendiginde kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
belirlenmesine yoOnelik ¢aligmalarin yer aldigi goriilmektedir. Ancak egitim
sisteminin farkli olmasi, saglanan destek hizmetlerin miktari, 6gretmenlerin
tutumlar1 vb. etmenler bu becerilerde kiiltiirel bazi farkliliklar oldugunu
diisiindiirebilir. Ayrica iilkemizde yiiriitiilen calismalarda hem ilk6gretim hem de
okuloncesi donemde kaynastirmaya iliskin varolan durumu belirlemek amaciyla
calismalar yiiritiilmiis kaynagtirma hazirlik becerilerine yonelik c¢aligma
ylriitiilmemistir. Buradan yola ¢ikildiginda, tilkemizdeki okuléncesi donemdeki
kaynastirmaya  hazirllk  becerilerine  yonelik  6gretmen  goriislerinin
belirlenmesine gereksinim duyulmasi,

(b) Okulodncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik
gosteren c¢ocuklara, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin sistematik Ogretim
yontemleri ile Ogretimine yonelik arastirmalara ve uygulama orneklerine
gereksinim duyulmast,

(c) Etkinlik temelli uygulamalarin yanligsiz Ogretim yoOntemleri ile birlikte
kullanilmasina yonelik aragtirmalara gereksinim duyulmasi,

(d) Eszamanli ipucuyla 6gretimin kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde

etkililigini belirlemeye yonelik aragtirmalara gereksinim duyulmasi.

Dolayisiyla, siralanan bu gerekcelerden hareketle arastirmada oncelikle okuloncesi
donemdeki Ogretmenlerin  kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin  goriisleri
belirlenmis ve alanyazin taramasi sonucu ulasilan becerilerle bir araya getirilmistir.
Ardindan gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara 6gretmen goriiglerine dayali olarak
belirlenen ii¢ kaynastirmaya hazirlik becerisinin 6gretiminin etkinlikler igerisine
yerlestirilen eszamanl ipucu ile 6gretim ile etkilerine ve gecis yaptiklar1 kaynastirma

ortaminda kaliciliginin devam edip etmedigine bakilmistir. Ayrica, ¢cocuklarin devam
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ettikleri okul oncesi siniflardaki Ogretmenlerin, ¢ocuklarin siniflarinda olmasina ve
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretimine iliskin goriisleri arastirmanin sosyal

gecerlik verilerini olugturmak tizere incelenmistir.

1.5. Amag¢

Bu arastirmanin genel amaci, okuldncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, 6gretmen goriiglerine ve alanyazina dayali
olarak belirlenerek gruplanan becerilerden bazilarinin 6gretiminde etkinlikler igine
gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerinin ve Ogretmenlerin siniflarina
yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢cocuklara ve onlara 6gretilen kaynastirmaya
hazirlik becerilerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir. Buna dayali olarak iki

asamal1 olarak planlanan arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmstir:

Arastirmanin birinci agamasinda;

1. Smifina gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuk yerlestirilecek/yerlestirilmis
okuldncesi 6gretmenlerinin;

a) okuldncesi donemde gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin sahip olmalarini
bekledikleri birinci derecede oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin
goriisleri nelerdir?

b) okuldncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmalarini
bekledikleri ikinci derecede Oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin
goriisleri nelerdir?

2. Alanyazinda yer alan okul 6ncesi donemdeki kaynastirmaya hazirlik becerileri

nelerdir?

Arastirmanin ikinci asamasinda ise,
3. Okuldncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklarin  sahip olmasi beklenen kaynastirmaya hazirlik

becerilerinden; (a) grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip
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etme, (b) etkinliklere parmak kaldirarak katilma, ve (c) “....... istiyor musun?”
sorusuna basini sallayarak istegini belirtme becerilerinin 6gretilmesinde,
etkinlikler igerisine gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretiminin etkileri nelerdir?

Bu amaca dayali olarak su sorulara yanit aranacaktir;

a) Etkinlikler igerisine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretim, kaynastirmaya
hazirlik becerilerini 6gretmede etkili midir?

b) Etkinlikler igerisine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretim, kaynastirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretimi sona erdikten sonra g¢ocuklarin yerlestirildigi
kaynastirma ortaminda bu becerilerin kaliciligini saglamada etkili midir?

c) Okuldncesi oOgretmenlerinin, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin
siiflarinda bulunmasina ve kaynastirmaya hazirlik becerilerinden; (a) grup
etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) etkinliklere
parmak kaldirarak katilma, ve (c) “....... istiyor musun?” sorusuna bagini
sallayarak istegini belirtme becerilerinin etkinlikler igerisine gomiilen eszamanl
ipucuyla Ogretilmesine ve kendilerine bilgilendirme c¢alismas1 yapilmasina

iligkin goriisleri nelerdir?

1. 6. Onem

Erken ¢ocukluk dénemindeki egitimin amaci, her ¢ocugun gelisimini kendi kosullarinda
en yiksek diizeye cikarmak ve giiclendirmektir. Okuldncesi donemdeki programlar
uygulanirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin goz 6niinde bulundurulmasi ve bu
farkliliklarla ilgili uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, okuldoncesi donemde
egitim almak, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin hem akademik becerilerde
ilerlemelerini hizlandiracak hem de uyumsal davranis sorunlarinin ortaya ¢ikmasini
engelleyecektir. Bu agidan bakildiginda, gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarla
calisan Ogretmenlere olduk¢a Onemli bir sorumluluk diismektedir. Okuloncesi
donemdeki Ogretmenler kaynastirma ortamina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuklarla ¢alisirken davranis sorunlari ile bas etme, miifredatta yer alan

amagclar1 gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar i¢in uyarlama, arag gerecleri uyarlama,
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akran etkilesimi i¢in yonlendirme, 6zel egitim O6gretmenleri ile igbirligi kurma vb
konularda bazi sorunlar yasamaktadirlar. Bu gereksinimlere dayali olarak goriislerini
paylagmak ve yiiriitillen uygulamalara katilmak kaynastirma uygulamasinin niteligini
artiracak hem de 6gretmenlerin daha verimli ¢aligmasini saglayacaktir. Buradan yola
cikildiginda, okuldncesi donemdeki 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina onemli
olan etmenlere iliskin goriislerini belirlemek ve buna dayali uygulamalar1 paylagsmak
gereklidir. Bu c¢alismada kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 68retmen goriislerine

dayali olarak belirlenecektir.

Kaynastirmanin gercek anlamda uygulanabilmesi i¢in ¢ocuga ve Oncelikle sinif
Ogretmenine gereksinim duydugu konularda destek 6zel egitim hizmetlerinin verilmesi
gereklidir. Gergeklestirilmesi amacglanan bu aragtirmanin ilk asamasinda, okuldncesi
donemdeki Ogretmenlerin, siniflarina yerlestirilmesi planlanan gelisimsel yetersizlik
gosteren cocuklarin sahip olmasi gereken becerilere iliskin goriisleri belirlenecektir.
Ardindan kaynastirma ortamina gecis yapacak cocuklara Ogretmenler tarafindan
Ongoriilen ve alanyazina dayali belirlenmis becerilerin sistematik 6gretim teknikleri
kullanilarak ~ &gretimi  yapilacaktir. Ayrica, deneklerin Ogretmenlerine izleme
oturumlarindan once bilgilendirme caligmas1 yapilacaktir. Bu agidan arastirmanin,
okuloncesi donemdeki oOgretmenlere siniflarinda daha sistematik, etkili, bireysel
farkliliklara uygun Ogretim sunmalar i¢in katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Okuloncesi O0gretmenlerinin goriislerine gore kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
belirlenmesi ve buna dayali olarak 6gretim yapilmasi kaynastirma uygulamasinin daha
verimliligini artiracag diisiiniilmektedir. Ayrica gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklar
acisindan bakildiginda, yerlestirildikleri ortamlara daha hazir olarak baslamalarina ve

bu ortamlara daha hizli uyum saglamalarina katki getirecegi diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularinin, okuldncesi kurumlarda ve 6zel egitim alaninda calisan uzman
ve 0gretmenlerin ilgili kisi ya da kurumlarla isbirligi yaparak kaynastirma uygulamasina
katkida bulunmalarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Yabanci alanyazin
incelendiginde, okuldncesi donemdeki 6gretmenlerin siniflarina yerlestirilen gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklara iliskin hem goriislerini belirlemeye yonelik olarak ve hem

de etkili 6gretim yontemleri kullanilarak bu goriislere dayali olarak yeterli sayida
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caligmalar yapilmadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde ise, bu
becerilerin hem belirlenmesine hem de 6gretimine yonelik aragtirmaya rastlanmamaistir.
Aragtirmanin alanyazina bu agidan katki getirecegi distlinlilmektedir. Ek olarak
okuloncesi donemde kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminin yapilmasia da

baslangi¢ olusturacagi diisiiniillmektedir.



BOLUM 2

YONTEM

Aragtirma iki asamali olarak planlanmistir. Birinci asamasit betimsel arastirma
formatinda ikinci asamasi ise, deneysel arastirma formatinda yiritilmistiir.
Aragtirmanin birinci agsamasinda, okuloncesi 0gretmenlerinin, anaokuluna yerlestirilen
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmasin1 bekledikleri birinci ve ikinci
oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmastir.
Bu amagla anket uygulamasi yiiriitiilmiistiir. Ardindan, alanyazin taramasi yapilmis ve
okuloncesi donemdeki kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler oldugu belirlenmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasinda ise, okuloncesi donemde kaynastirma ortamina
yerlestirilecek gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarin sahip olmasi beklenen
kaynastirmaya hazirlik becerilerinden {igiiniin 6gretilmesinde etkinlikler igerisine
gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin etkileri incelenmistir. Arastirmanin her iki

asamasina iliskin aciklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.

2. 1. Betimsel Arastirma

Bu boéliimde veri toplama aracinin hazirlanma siireci, uygulama siireci, verilerin analizi,

alanyazin taramasi siireci ve ¢ocuklara Ogretilen becerilerin belirlenme siireci

acgiklanmaktadir.

2. 1. 1. Katilimcilar

Arastirma grubunu, Eskisehir ilinde bulunan 36-72 aylik ¢ocuklara egitim veren

okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler olusturmustur. Aragtirma
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grubunu olusturmak amaciyla, oncelikle Eskisehir’de Milli Egitim Bakanligi’na baglh
olan bagimsiz resmi ve Ozel anaokullarinin 2006 yili giincel listesine ulasilmistir.
Ardindan bu okullarda gorev yapan ve calismaya katilmak icin goniillii olan 48
O0gretmen ile goriisme yapilmistir. Katilime1  6gretmenlerin - hepsi  bayandir.

Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler izleyen béliimde agiklanmaktadir.

Aragtirmanm  birinci asamasina iliskin giivenirlik verileri Anadolu Universitesi
Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde gorevli bir arastirma gorevlisi tarafindan
toplanmustir. Arastirma gorevlisi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi

Doktora Programi’na devam etmektedir.

2.1.1.1 Ankete Dayah Olarak Belirlenen Katihmer Ozellikleri

Anket uygulamasi sirasinda Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin veri
toplanmistir. Oncelikle 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullar belirlenmistir. Otuziig
okuloncesi Ogretmeni (%69) farkli iiniversitelerin dort yillik fakiiltelerinden
............... mezun olmuslardir. Yedi dgretmen (%15) Acikdgretim Fakiiltesi (AOF)
Okuldncesi Ogretmenligi’nden heniiz mezun olmamustir. Ug 6gretmen (%6) Onlisans
Programi’ndan, dort 6gretmen (%38) ise Meslek Lisesi Cocuk Geligimi Boliimii’nden
mezun olmustur. Bir 6gretmen (%2) de Anaokulu Meslek Edindirme Programi’na

katilmis ve sertifika almistir.

Okuloncesi 6gretmenlerin mezuniyet yillarina baktigimizda 35 6gretmen (%73) 2001
yilit ve sonrasinda, dokuz &gretmen (%19) 1991-2000 yillar1 arasinda, dort 6gretmen
(%38) 1se 1987-1989 yillar1 arasinda mezun olmustur. Katilimcilarin mesleki deneyim
stirelerine baktigimizda ise, 30 6gretmenin (%63) 0-5 y1l arasinda, 12 6gretmenin (%25)
6-10 yil arasinda, bes 6gretmenin (%10) 11-15 yil arasinda, bir 6gretmenin ise 16 ve

daha fazla yi1l arasinda degisen mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

Anket uygulamasina katilan okuldncesi 6gretmenlerden 40°1 (%83) egitimleri sirasinda

gelisimsel yetersizlik gdsteren gocuklarla ilgili ders almistir. Sekiz 6gretmenin (%17)
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ise Ogrenimleri sirasinda konuyla ilgili ders almadiklari belirlenmistir. Egitimleri
sirasinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarla ilgili ders alan 40 6gretmenden, 32
ogretmen (%80) “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar”, dort dgretmen (10) “Ozel Ogretim
Yontemleri”, bir 6gretmen (%2,5) “Zihin Engellilerin Egitimi”, bir dgretmen (%?2,5)
“Cocuk Gelisimi”, birer oOgretmen de (%2,5) “Cocuk Ruh Saghg” ve

(%2,5)“Okuléncesi Donemde Kaynastirma” dersi almiglardir.

Anket uygulamasma katilan 6gretmenlerden sadece ikisi (%4) gelisimsel yetersizlik
gosteren cocuklarla ilgili (kaynastirmada rehberlik kursu ve okul oncesi donemde
kaynastirma) hizmeti¢i egitim almislardir. Diger katilimeilarin (%96) hizmetigi egitim

alma gecmisi yoktur.

Anket uygulamasina katilan 23 ogretmenin (%48) sinifinda gelisimsel yetersizlik
gosteren cocuk vardir ve 25 Ogretmenin (%52) smifinda ise gelisimsel yetersizlik
gosteren ¢ocuk yoktur. Sinifinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuk oldugunu belirten
23 ogretmenin yedisinin sinifinda (%30) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk, yedi sinifta
(%30) otistik cocuk, dort smifta (%17) dil ve konusma gii¢liigii olan ¢ocuk, iki sinifta
(%9) 1sitme yetersizligi olan ¢ocuk, iki smifta (%9) ortopedik yetersizligi olan ¢ocuk ve

son olarak bir sinifta da (%5) 6grenme giicliigii olan gocuk bulunmaktadir.

Siifinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuk bulunan 12 6gretmen (%52) destek
hizmet almakta, 11 6gretmen (%48) ise destek hizmet almamaktadir. Destek hizmet
alan yedi 6gretmen (%58) cocugun devam ettigi 6zel rehabilitasyon merkezindeki
Ogretmeninden, li¢ Ogretmen (%25) c¢ocugun iiniversitede destek hizmet aldig
kurumdan, iki 6gretmen (%17) okul psikologundan destek hizmet almaktadir. Sinifinda
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuk bulunan 16 6gretmen (%70) sinifindaki gelisimsel
yetersizlik gosteren c¢ocuklarin akademik, davramigsal o6zelliklerine iliskin bilgi

sahibidir, yedi 6gretmen (%30) ise bilgi sahibi degildir.

Sinifinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuk bulunan alt1 6gretmen (%38) bu cocuklar
ile ilgili bilgiyi kendi ¢abasi ile edinmis, bes 6gretmen (%31) ¢ocugun ailesinden bilgi

edinmistir. Ug 6gretmen (%19) cocugun iiniversitede devam ettigi kurumdan, son
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olarak iki 6gretmen ise (%12) ¢ocugun devam ettigi 6zel rehabilitasyon merkezinden

bilgi aldigini belirtmistir.

2.1.2. Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Bu arastirmada okuloncesi donemdeki birinci ve ikinci derecede Oncelikli
kaynastirmaya hazirlik becerilerini dgretmen goriislerine dayali olarak belirlemek
amaciyla kullanilacak veri toplama aracini hazirlamak amaciyla 6ncelikle konuyla ilgili
ayrintili  bir alanyazin taramasi yapilmistir. Okuldncesi donemdeki kaynastirma
uygulamalarina iliskin daha Onceden yapilmis betimsel calismalar incelenmistir.
Ardindan, anket hazirlama ilke ve kurallarina uygun olarak dokuz tanesi kapali uglu, ii¢
tanesi acik ug¢lu olmak tizere 12 sorudan olusan “Okuldncesi Donemde Gelisimsel
Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi Gereken Kaynastirmaya Hazirlik
Becerilerine Yonelik Goriis Belirleme Anketi” (Ek 1) hazirlanmistir. Kapali uglu
sorularda 6gretmenlere iliskin demografik bilgileri (bitirdigi okul, mesleki deneyim yili,
hizmet i¢i egitim alip almadigi, sinifinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuk varsa
destek hizmet alip almadigi, alinan destek hizmet tiirii, destek hizmetin nereden alindig1
vb) belirlemek amaglanmigtir. Ac¢ik uclu sorularda ise, Ggretmenlerin gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmalarint bekledikleri birinci ve ikinci derecede
oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerini belirmek amaglanmistir. Ardindan,
hazirlanan anket i¢in uzman goOriisii alinmis ve uzmanlar tarafindan Onerilen
degisiklikler yapilmistir. Anket uygulamasindan 6nce bir okuldncesi 6gretmenligi son
smif Ogrencisine ankette yer alan sorular sorulmus ve anlasilmayan sorular olup
olmadigi belirlenmistir. Ardindan anketlerin uygulanmasi asamasma gecilmistir.

Anketin uygulama siirecine iligskin ac¢iklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.

2.1.3 Verilerin Toplanmasi

“Okuldncesi Donemde Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi

Gereken Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Goriis Belirleme Anketi” nin
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amacina uygun bi¢cimde uygulanabilmesi i¢in, anketi hazirlayan arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

Anketin uygulamasindan énce Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden 2005-2006
ogretim yili okul oncesi kurumlari giincel listesine ulagilmistir (Ek 2). Bu listeden
Eskisehir il merkezinde yer alan toplam 12 tane bagimsiz anaokulu ve adresleri
belirlenmistir. Bagimsiz anaokulu; bagimsiz olarak faaliyette bulunan ve miistakil
miudiirligii olan 36-72 aylik ¢ocuklarin egitiminin yapildigi okullara bagimsiz anaokulu

denilmektedir (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/25486 .html).

Bu arastirmada ikinci asamada uygulama yapilacak deneklerin yas grubuna uygun
oldugu i¢in bagimsiz anaokullarindaki 6gretmenlerin goriisleri belirlenmistir. Ardindan
anketi uygulayabilmek icin Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden yazili izin
alimmistir (Ek 3). Uygulamaci tiim okullar1 ziyaret ederek programi uygun olan
Ogretmenlerle ayni giin goriismiis, ancak uygulamacinin gittigi saatte uygun olmayan
Ogretmenlerden goriisebilecekleri giin ve saat i¢in randevu almistir. Bazi okullarda
sabahg1 0gleci gruplar oldugu icin her iki gruptaki 6gretmenlerle goriisebilmek igin
farkl saatlerde okul ziyaretleri yapilmistir. Veri toplama amaciyla yapilan goriismeler,
katilimc1 6gretmenlerin istegine bagli olarak okullardaki 6gretmen odasinda veya

calistiklar1 siniflarda yuriitilmiistiir.

Anket uygulamasi sirasinda, oncelikle katilimer 6gretmenler cevaplayacaklar1 anketin
amaci, gizliligi hakkinda uygulamaci tarafindan bilgilendirilmislerdir. Ardindan anket
sorulart &gretmenlere sorulmus ve yanitlar anket iizerine uygulamaci tarafindan
isaretlenmigtir. Anket sorulart yanitlandiktan sonra varsa ogretmenlerin sorulari
yanitlanmistir. Anketlerin uygulanmasi 2006 yil1 Subat ve Mart aylar1 arasinda yapilmis
bir ay siirmiistiir. Anket uygulamasi tamamlandiktan sonra verilerin analizi yapilmistir.

Verilerin analizine iligkin agiklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.
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2.1.4. Verilerin Analizi

Anket ve goriigme sorularinin analizinde frekans ve yiizde hesaplamasi gibi betimsel
analiz teknikleri kullanilir (Cresswell, 2005). Kapali u¢lu sorular analiz edilirken her bir
sorudaki her bir secenegin kag¢ kisi tarafindan isaretlendigi sayilarak her secenegin
frekans1 belirlenir. Tek bir se¢enegin isaretlenmesi ile yanitlanmasi gereken sorularda
her bir secenegin isaretlenme ylizdeleri belirlenir. Birden fazla segenegin
isaretlenebildigi sorularda toplam yiizdenin %100 {izerine ¢ikabilmesi nedeniyle, yiizde
hesaplamasi yapmayip her bir secenegin kag¢ kisi tarafindan isaretlendigini belirten

frekanslar1 vermek daha uygun olacaktir (Kircaali-Iftar, 2000; Cresswell, 2005).

Buna dayali olarak, &gretmenlerin anket sorularina verdikleri yanitlarin frekanslar
hesaplanmistir. Anketteki sorulardan elde edilen bilgileri gosteren tablolar ve ilgili

frekanslar bulgular boliimiinde yer almaktadir.

2.1.5. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

“Okuldncesi Donemde Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi
Gereken Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Gorilis Belirleme Anketi”nde,
okuloncesi donemdeki Ogretmenlerin smiflarinda egitim alan veya alacak olan
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmasini bekledikleri birinci ve ikinci
oncelikli beceriler belirlenmistir. Uygulamaci tarafindan frekanslar1 belirlenen beceriler
stralanmistir. Hem birinci 0ncelikli hem de ikinci dncelikli beceriler en yiiksek frekansli
olandan en az frekansli olan dogru siralanmistir ve goriisme kodlama anahtari haline
getirilmistir. Hazirlanan iki gériisme kodlama anahtarinda da 6gretmen sayisi(frekans)
boliimii bos birakilmistir (Ek.4). Bagimsiz bir gézlemci i¢in 48 dgretmene ait anketlerin
tamami ¢ogaltilip hazirlanmistir. Bagimsiz gézlemci her anketi ayr1 ayri inceleyip her
O0gretmenin belirttigi birinci ve ikinci Oncelikli becerilere iligkin goriisme kodlama
anahtarini doldurmustur. Tablo 2.1.1 ve Tablo 2.1.2 de her beceriye iligkin goriis biriligi

ve goriis ayrilig1 sayist yer almaktadir.
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Uygulamaci1 ve goézlemcinin beceriye iliskin isaretlemeleri karsilastirilmistir. Buna
dayali olarak, arastirmanin birinci asamasina iligkin gézlemciler arasi giivenirlik verileri
hesaplanirken, tiim goriis birlikleri ve goriis ayriliklart toplanmistir. “goriis birligi /

goriis birligi + goriis ayriligi x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmstir.

Okuldncesi 6gretmenlerinin gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin sahip olmasini
bekledikleri birinci derecede Oncelikli becerilere iliskin gbdzlemciler arasi giivenirlik
sonucu %84 olarak belirlenmistir. Ikinci derecede Oncelikli becerilere iliskin

gbzlemciler arasi giivenirlik sonucu ise, %86 olarak belirlenmistir.



Tablo 2.1.1.

Birinci Derecede Oncelikli Becerilere iliskin

Gortiis Birligi ve Goriis Ayrihig Sayilar
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Birinci derecede oncelikli beceriler Goriis birligi Goriis ayrihig:
1. Arkadaslari ile uyumlu olma 18 4
2. Kendini ifade etme 18 0
3. Ozbakim becerilerini kazanmis olma 13 1
4. Sdylenileni anlama 14 2
5. Grup etkinliklerine sorunsuz katilma 13 1
6. Kiigiik kas becerilerine sahip olma 11 4
7. Psikomotor becerilere sahip olma 7 1
8. Saldirgan davranislarinin olmamasi 7 0
9. Dikkat siiresinin uzun olmasi 7 2
10. Yonergeleri takip etme 5 1
11. Verilen etkinligi tamamlama 3 2
12. Kurallara uyum saglama 5 1
13. Sosyal acidan iligki kurma 4 1
14. Tuvalet egitiminin olmasi 4 1
15. Dikkatini yoneltme 2 1
16. Biligsel becerilere sahip olma 2 2
17. Paylagsma becerisine sahip olma 2 0
18. Calismaya istekli olma 1 0
19. Tlgili ve merakli olma 1 0
20. Duygusal tepkilerde asiriligin olmamasi 1 2
Toplam 136 26




Tablo 2.1.2.

ikinci Derecede Oncelikli Becerilere iliskin

Gortiis Birligi ve Goriis Ayrihig Sayilar
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Ikinci derecede oncelikli beceriler Goriis birligi Goriis ayrihgi
1. Etkinliklere uygun sekilde katilma 16 1
2. Sinif kurallarina uyma 15 1
3. Kendini ifade etme 12 0
4. Arkadaslari ile uyumlu olma 9 1
5. Yonergeleri takip etme 7 3
6. Sdylenileni dinleme 7 2
7. Ozbakim becerilerine sahip olma 7 0
8. Dikkat siiresinin uzun olmasi 6 1
9. Psikomotor gelisimin tam olmasi 3 2
10. Tuvalet egitiminin olmast 5 1
11. Kiiciik kas gelisiminin tam olmasi 3 2
12. Saldirgan davraniglarinin olmamasi 3 0
13. Biligsel gelisimin tam olmasi 2 1
14. Paylagsma becerisinin olmasi 3 0
15. Grup oyunlarina katilma 3 0
16. Sosyal becerilere sahip olma 3 1
17. Cevresinin farkinda olma 1 1
18. Biiyiik kas becerilerine sahip olma 1 2
19. Iyi ve kétiiyii ayirt etme 1 0
20. Kendine giivenli olma 1 0
21. Diger 6grencilerle iletisim kurma 1 0
22. Kendi basina oyun kurma 1 0
23. Okuma yazma etkinliklerine katilma 1 0
24. Karsisina ¢ikan sorunlarla bas edebilme 1 0
25. Yemek ayirmama 1 0
Toplam 113 19
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2.1.5. Alanyazin Taramasi Siireci

Anket uygulamasi siirerken eszamanli olarak alanyazin taramasi devam etmistir.
Alanyazin taramasmin tanimina baktigimizda; arastirmanin amacma uygun olarak,
periyodik yayimlanan dergilerdeki makaleleri, kitaplar1 ve konuyla ilgili farkh
kaynaklarin eski ve gilincel baskilarini inceleme ve ulasilan bilgileri bagliklarina,

konularina ve tarihlerine gore siniflama iglemidir (Creswell, 2005).

Buna dayali olarak, alanyazin taramasi siirecinde, Internet (EBSCO, ERIC, YOK,
GOOGLE) tizerinden yurt i¢i ve yurt disindaki ¢esitli iiniversitelerin kiitiiphanelerine
ulagilarak konu ile ilgili kitap ve makaleler aragtirilmistir. Ayrica daha dnce ziyaret
edilen Amerika Birlesik Devletleri Auburn Universitesi Kiitiiphanesi’ndeki ve Anadolu
Universitesi Kiitiiphanesi’nde kitap, dergi ve elektronik dergiler taranmistir. Yapilan bu
tarama sonucunda 1980-2006 yillar1 aras1 yayimlanan dergiler ve kitaplar incelenmistir.
Alanyazin taramasi yapilirken, okuldncesi kaynastirma (preschool inclusion), erken
egitim uygulamalar1 (early childhood intervention), kaynastirmaya hazirlik becerileri
(inclusion readiness skills), gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklar1i kaynastirmaya
hazirlama (preparing young children with disabilities for inclusion ), gecis becerileri
(transition skills), kritik derslik becerileri (classroom survival skills), okuloncesi egitim
(preschool, kindergarten) ve gelisimsel yetersizlik (developmental disabilities) anahtar
sozclikleri kullanilmistir. Ulasilan kaynaklar incelenmis ve okuloncesi donemdeki
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmasi beklenen kaynastirmaya hazirlik
becerileri siralanmistir. Alanyazinda yer alan becerilerden ve anket sonucunda ortaya
¢ikan becerilerden islevsel olarak birbirine benzeyenler bir araya getirilip gruplanmistir.

Bu siirece iligkin ayrintili agiklama bulgular boliimiinde yer almaktadir.
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2.2. Deneysel Arastirma

Bu boliimde arastirmaya katilan deneklere, ortama, kullanilan arac¢ gereglere, arastirma
modeline, bagimli ve bagimsiz degisken ozelliklerine, tepki tanimlarina, uygulama

slirecine, veri toplama ve veri analiz silireglerine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

2.2.1. Denekler

Arastirma, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi’nde her giin saat 9:00 ile 12:30 arasinda grup egitimine katilan

gelisimsel yetersizlik gdsteren ii¢ cocuk ile yiiriitiilmiistiir.

Deneklerde arastirmaya katilmak i¢in belirlenen su onkosul 6zellikler aranmistir: (a)
gorsel uyaranlart izleme, (b) isitsel uyaranlar izleme, (c) tiim 6gretim ¢alismalarina
katilabilme, (d) gorsel ve isitsel uyaranlara dikkatini yoneltme, (e) okuldncesi kuruma

baslayabilmek i¢in 36 aylik ya da daha biiyiik olma.

Deneklerin yukarida siralanan 6n kosul ozelliklere sahip olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilanlar izleyen boliimde agiklanmaktadir. Ogrencilerin gorsel ve isitsel
uyaranlar1 izleme becerilerine sahip olup olmadigini belirleyebilmek igin dgrencilere
isitsel ve gorsel izlemeye yonelik yonergeler verilmistir. Bu amagla sinif ortaminda
gorsel ve isitsel takibi gerektiren tek basamakli yonergeler sunulmustur (Ornegin
yerdeki topu atmasi i¢in “Berkan topu at.”, ya da masanin iizerindeki bebegi kastederek
“Serap bebegi bana ver.” vb). Deneklerin bu ydnergelere nasil tepki verdikleri
degerlendirilmistir. Ayrica deneklerle daha 6nceden calisan 6gretmenlerle goriisiilmiis
ve Onkosul oOzelliklere iliskin bilgi alinmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda,
deneklerin tiimiiniin gorsel ve isitsel uyaranlar1 izleme Onkosul becerilerine sahip

olduklar1 gorilmiistiir.

Arastirmada deneklerin ¢alismaya diizenli katilimlarinin saglanabilmesi i¢in anne-

babalarla okulun baslangicinda goriisiilmiis ve c¢alismaya katilimin  Onemi
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vurgulanmistir. Ailelerle okula diizenli olarak gelme ve calismaya diizenli katilim i¢in
sO0zIlii anlasma yapilmistir. Cocuklarin yaglar1 ile ilgili bilgi ailelerle goriisiilerek

Ogrenilmistir.

Deneklerin grup egitimine devam ettigi derslikte gelisimsel yetersizlik gosteren bu ii¢
cocuktan bagka Ogrenci bulunmamaktadir. Deneklerin grup egitimine devam ettigi
derslikte biiylik kas becerilerini kapsayan beden egitimi (denge tahtasindan yiiriime,
ziplama, denge, yiirlime, kosma becerileri vb), kiiciik kas becerileri (bakma, tutma,
esleme, boyama, kitap bakma vb), serbest zaman becerileri (top oyunlari, halka
oyunlari, ¢izgi film izleme vb), iletisim becerileri, 6zbakim becerileri (yemek yeme,
giyinme, tuvalet vb) ile ilgili calismalar yapilmaktadir. Deneklerin hepsi kendilerine
gbsterilen motor becerileri taklit edebilme becerilerine sahiptir. Izleyen béliimde

deneklerin 6zelliklerine iligkin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

Berkan, Down Sendromlu, ii¢ yas iki aylik olan bir erkek 6grencidir. Berkan giyinme
becerilerini tam fiziksel yardimla gergeklestirmektedir. Tuvaletinin geldigini
belirtmemektedir. Ozellikle temizlik becerilerinde kismi fiziksel yardima gereksinim
duymaktadir. Berkan dikkatini yaklasik 4-5 dakika siireyle etkinliklere yoneltmektedir.
Biiyiik kas ve kiiciik kas becerilerinde yasina uygun gelisim gostermektedir. Kendisine
sunulan tek basamakli yoOnergeleri yerine getirmekte ve isteklerini isaret ederek
gostermektedir. Daha 6nceden Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nden 8 ay siireyle fizyoterapi destegi almistir.
Ayrica, iki 6gretim donemi Kiigiik Adimlar Gelisimsel Geriligi Olan Cocuklara Yonelik

Erken Egitim Programinin uygulandig bireysel egitim hizmeti almistir.

Serap, Down Sendromlu, ii¢ yas bes aylik olan bir kiz 6grencidir. Serap tuvalet
gereksinimini tek sozciikle belirtmekte ve yetiskin gdzetiminde tuvaletini yapmaktadir.
Temizlik becerilerinde ve giyinme becerilerinde kismi fiziksel yardima gereksinim
duymaktadir. Serap dikkatini yaklasik 4-5 dakika siireyle etkinliklere yoneltmektedir.
Biiytik kas ve kiiciik kas becerilerinde yasina uygun gelisim gostermektedir. Kendisine
sunulan tek basamakli yonergeleri yerine getirmekte, isteklerini isaret ederek ve zaman

zaman tek sozciik kullanarak ifade etmektedir. Ancak sozciikleri telaffuz etmede giicliik
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yasamaktadir. Grup egitimine baslamadan Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma
Enstitiisii Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nden iki dénem bireysel hizmet

almustir.

Murat, Down Sendromlu, ii¢ yasinda bir erkek 6grencidir. Murat temizlik ve giyinme
becerilerinde tam fiziksel yardima gereksinim duymaktadir. Murat dikkatini yaklasik iki
dakika siireyle etkinliklere yoneltmektedir. Biiylik kas ve kiiglik kas becerilerinde
yasindan geride gelisim gostermektedir. Kendisine sunulan tek basamakli yonergeleri
yerine getirmekte ve isteklerini isaret ederek ifade etmektedir. Daha 6nceden herhangi

bir kurumdan egitim almamaistir.

Arastirmanin baglangicinda denek yitimi etmenini kontrol altina alabilmek amaciyla alt1
denekle ¢aligmaya baslanmistir. Arastirma sirasinda olgunlagma etkisi denek yitimi ve
dis etmenler nedeniyle ii¢ denek arastirma disinda tutulmustur. Deneklerden biri sik sik
hastalandig1 i¢in annesinin istegi ile uygulamanin basinda kurumdan ayrilmistir. Diger
iki denek de ilk becerinin Ogretimi tamamlanmadan yaz tatili basinda kurumdan

ayrilmisglardir. Dolayisiyla arastirma ti¢ denek ile ytirtitilmiistiir.

2.2.2 Deney Siirecinde Yer Alan Kisiler

Aragtirmanin ikinci asamasinda uygulama ve veri toplama silirecini arastirmaci
ylrlitmiistiir. Ayrica okuloncesi Ogretmenligi son sinif Ogrencisi bir Ogretmen
yardimcist ara¢ gereglerin hazirlanmasi, video kamera kayitlarinin yapilmasi siirecinde
yardimc1 olmus ve giinlikk etkinlik c¢izelgesinde belirtildigi giinlerde (kigiler arasi

genelleme amaciyla) bazi etkinlikleri yiirtitmiistiir.

Buna ek olarak arastirmanin ikinci asamasina iliskin giivenirlik verileri Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde gorevli bir arastirma gorevlisi
tarafindan toplanmistir. Bu goézlemci, ayn1 zamanda arastirmanin ikinci agsamasinin
uygulamalar1 sirasinda smif iginde siirekli bulunarak giinliikk etkinlik c¢izelgesinde

belirtildigi giinlerde (kisiler arasi genelleme amaciyla) bazi etkinlikleri yiriitmiistiir.
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Arastirma gorevlisi aym zamanda da Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler

Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir.

Deney siirecinde ayrica, ¢ocuklarin yerlestirildigi kaynastirma sinifinin 6gretmenleri
bulunmaktadir. Birinci ve ikinci denegin yerlestirildigi kaynastirma siniflarindaki
ogretmenlerden Cicek Ogretmen, okuloncesi o6gretmenligi dort yillik lisans
programindan mezun olmustur. Bir yillik mesleki deneyime sahiptir. Dilek 6gretmen
ise, Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi Boliimii’'nden mezun olmustur ve {i¢ yillik
mesleki deneyime sahiptir. Yaslar1 21-25 arasinda degismektedir. Her iki 6gretmenin de

daha 6nceden gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuklarla ¢calisma deneyimi yoktur.

2.2.3. Ortam

Aragtirmanin ikinci asamasi, Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi’ne her giin saat 9:00 ile 12:30 arasinda grup
egitimine katillan {i¢ Ogrenci ile yliritiilmistir. Calisma Ogrencilerin devam ettigi

derslikte, yemek odasinda, oyun odasinda ve koridorlarda gerceklestirilmistir.

Deneklerin devam ettikleri derslik bir gézlem aynasi ile izlenebilen ve zemini hali kaph
bir dersliktir. Derslikte her denegin kendisine ait masa ve sandalyesi, derslige ait arag-
gereclerin  bulundugu farkli yiikseklikte kapakli dolaplar yer almaktadir. Ayrica
cocuklarin oturduklar1 yerde kii¢iik minderler ve dersligin ortasinda c¢ocuklarin
boylarina uygun sekilde yapilmis ve U seklinde yerlestirilmis masalar ve sandalyeler
bulunmaktadir. Yemek odasinda ¢ocuklarin boylarina uygun birbirine bitisik masalar ve
sandalyeler yer almaktadir. Oyun odasi zemini hali kapli i¢inde farkli boyutlarda
oyuncaklar bulunan ve gdézlem aynasi ile izlenebilen bir odadir. Oyun odasi uygulama
birimindeki diger dersliklerdeki Ogrencilerle ayni anda kullanilmistir. Birimdeki
koridorlar ise Ogrenciler tarafindan okula gelis, okuldan ¢ikis, derslik, oyun odasi,

tuvalet ve yemek odasina geg¢is i¢in kullanilmistir.
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Calisma oncesinde uygulamaci 6gretimi yapilan beceriye iliskin 6gretim ya da yoklama
oturumlarinda kullanilacak araglar1 hazirlamis ve ortamda gerekli diizenlemeleri

yapmistir (6rn., sandalyelerin yerlestirilmesi, minderlerin yerinin degistirilmesi vb).

2.2.4. Arac¢-Gerecler

Arastirmanin ikinci asamasinda giivenirlik ve etkililik verilerinin toplanmasi i¢in video
kamera ve kamera kasetleri kullanilmigtir. Toplanan verilerin kaydi igin ¢esitli veri
toplama formlar1 hazirlanmistir: “Toplu Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek
5), “Eszamanli Ipucuyla Ogretim Oturumlar1 Veri Toplama Formu”(Ek 6), “Eszamanl
Ipucuyla Ogretim Giinliik Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu”(Ek 7), ve
“Izleme Oturumlart Veri Toplama Formu” (Ek 8). Hedef davramislarda 6gretim
saglandikca, yiyecek, oyuncak ve benzeri pekistirecler kullanilmistir. Ayrica, liglincii
beceri i¢in dncelikli nesne ve yiyecekleri belirlemek amaciyla “On Uyaran Belirleme
Formu” (Ek 9) kullanilmistir. Gilivenirlik verilerini toplamak amaciyla hazirlanan
“Eszamanli Ipucuyla Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama
Formu” ve “Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenilirligi Veri Toplama Formu” (Ek
10). Arastirma sonunda, anne-baba ve 6gretmenlerden sosyal gecerlik verisi toplamak
icin “Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu” (Ek 11) kullanilmistir. Ayrica sosyal
gecerlik verilerinin toplanmasi sirasinda ses kayit cihazi, birer yiizii 30 dakika olan 60’

lik ses bant1 kullanilmistir.

2.2.5. Arastirma Modeli

Arastirmanin ikinci agsamasinda, okuldncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gdsteren
cocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin (Grup etkinliklerinde iki basamakli
yonergeleri takip etme, etkinliklere parmak kaldirarak katilma, “....... mi istiyorsun?”
sorusuna bagini sallayarak istegini belirtme) 6gretilmesinde etkinliklerin i¢ine gomiilen
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini degerlendirmek amaciyla tek-denekli arastirma

modellerinden davraniglararasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
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deneklere yinelenmistir. Coklu yoklama modelleri bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini, birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan tek denekli

arastirmalardir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Davranislar arast yoklama modelinde tiim durumlarda eszamanli olarak baslama diizeyi
verisi toplanir ve birinci durumda kararli veri elde edildikten sonra baslama diizeyi
evresi sonlandirilarak birinci durumda uygulamaya baglanir. Birinci durumda uygulama
evresi stirerken ikinci ve tliglincli durumlarda veri toplanmaz. Birinci durumda olgiit
karsilanip kararli veri elde edildikten sonra tiim durumlarda eszamanli olarak birinci
yoklama evresi diizenlenir. Birinci yoklama evresinde ikinci durumda kararl veri elde
edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci durumda 6gretime baglanir.
Bu siire¢ tiim davraniglarda 6l¢iit karsilanincaya degin devam ettirilir (Tekin, 2002;

Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Bu arastirmanin deneysel kontrolii, deneklerin yoklama oturumlarinda gostermis
olduklar1 performansin, eszamanli ipucuyla dgretimin uygulanmasindan sonra 0gretimi
yapilan becerilerdeki dogru tepkilerin artmasi ve heniiz uygulanmamis olan becerilerde

onemli bir degisiklik olmamasi ile saglanmistir.

Bu arastirmada yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli su siralamayla
gerceklestirilmistir:  Arastirmaya Oncelikle tim o6grencilerin hedef davraniglarini
kapsayacak sekilde baslama diizeyi yoklama oturumlar1 diizenlenerek baslanmistir.
Baslama diizeyinde kararli veri elde edildikten sonra tiim deneklerde birinci becerinin
(grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme) Ogretimine eszamanli
ipucuyla ogretim ile baslanmustir. Ogretilen becerilerde 6lgiit karsilanincaya kadar
o0gretime devam edilmistir. Denekler birinci beceride 6lgiitii karsilar bigimde tepkide
bulunduktan sonra diger becerileri de kapsayacak bi¢imde ikinci yoklama oturumu
diizenlenmistir. ikinci yoklama oturumunda kararli veri elde edildikten sonra, ikinci
beceride (etkinliklere parmak kaldirarak katilma), tim deneklerde eszamanli ipucuyla
ogretime baslanmistir. Ikinci beceride de dl¢iitiin karsilanmasinin ardindan, ii¢ beceriyi
de kapsayacak bigimde iigiincii yoklama oturumu diizenlenmistir. Ugiincii yoklama

oturumunda kararli veri toplandiktan sonra, {i¢iincii beceride de (“....... mi istiyorsun?”
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sorusuna basini sallayarak istegini belirtme) eszamanli ipucuyla 6gretim ile uygulamaya
baslanmustir. Ugiincii beceride de olgiitiin karsilanmasinin ardindan, 6gretim sona
erdirilmis ve tiim denekleri kapsayacak bicimde son kez yoklama verisi toplanmistir.
Ogretim bittikten sonra izleme oturumlar1 diizenlenip kalicilik verileri toplanmustir.
Caligsma, tiim deneklerde benzer bigcimde yiiriitiilmiistiir. Tim uygulama oturumlarinda,

oturumlar uygulamaci tarafindan izlenip, veriler veri toplama formlarina kaydedilmistir.

2.2.6. Bagimh Degisken

Aragtirmanin bagiml degiskeni, okuldncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gdsteren
cocuklara Ogretilecek kaynastirmaya hazirlik becerileridir. Bu beceriler daha once

uygulanan anket ve alanyazin taramasina gore belirlenmistir.

2.2.6.1. Bagimh Degiskenin Belirlenme Siireci
Hem anket uygulamasina hem de alanyazin taramasina dayali olarak belirlenen beceriler

uygulamaci tarafindan uzman goriisii de alinarak asagidaki sekilde siralanmistir.

(a) Yonergeleri anlayip yerine getirme,

(b) Arkadaslart ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma,
(c) Ozbakim becerilerine sahip olma,

(d) Derslik i¢cinde uygun davraniglar gosterme ve

(e) Kendini ifade etme becerileri.

Yukarida siralanan Ozbakim becerilerine sahip olma ile ilgili olarak deneklerin
performanslar1 farkli oldugu ve grup halinde 6gretimini planlamak giic oldugu icin
Ogretimi yapilacak beceriler kapsamina alinmamistir. Derslik i¢inde uygun davraniglar
gostermede ise denek olarak belirlenen ¢ocuklarin hepsi farli davranigsal 6zellikler
gostermeleri nedeniyle (farkli davranigsal sorunlara sahip olduklar1) 6gretim disinda
tutulmustur. Bu iki becerinin disinda kalan “yonergeleri anlayip yerine getirme”,

“kendini ifade etme”, ve “grup etkinliklerine katilma” becerileri hedef davranislar
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olarak belirlenmistir. Derslik i¢inde yapilan gézlemler, uzman goriisleri, ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri ve gereksinimleri goz Oniinde bulundurularak hedef davraniglar
belirlenmistir.

(a) Grup etkinliklerinde iki basamakl1 yonergeleri takip etme,

(b) Grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma,

() “....... istiyor musun?” sorusuna basini sallayarak istegini belirtme seklinde

stralanmistir. Bu becerilere iliskin tepki tanimlar1 izleyen boliimde agiklanmaktadir.

2.2.6.2. Olas1 Tepki Tamimlar: ve Kayit Siireci

Her beceriye iligkin tepki tanimi asagida siralanmaistir:

“Grup Etkinlikleri Strasinda Iki Basamakli Yonergeleri Takip Etme” becerisi igin,
Dogru tepkiler: Beceri yonergesi sunulduktan sonra, 5 sn i¢inde ydnergeyi yerine
getirmeye yonelik girisimde bulunma (6rn., 6gretmene ya da araca yonelme).

Yanlis tepkiler: Beceri yonergesi sunduktan sonra, 5 sn i¢ginde yonerge ile ilgili olmayan
farkli bir davranis gésterme.

Tepkide bulunmama: Belirlenen siire i¢inde higbir tepkide bulunmama.

“Etkinliklere parmak kaldirarak katilma” becerisi i¢in,

Dogru tepkiler: Beceri yonergesi sunulduktan sonra, 5 sn i¢inde parmak kaldirma.
Yanlis tepkiler: Beceri yonergesi sunulduktan sonra, 5 sn i¢inde beceri yonergesi ile
ilgili olmayan farkli bir davranig gosterme.

Tepkide bulunmama: Belirlenen siire i¢inde higbir tepkide bulunmama.

....... istiyor musun?” sorusunu basini sallayarak onaylama” becerisi i¢in,

Dogru tepkiler: Beceri yonergesi sunulduktan sonra, 5 sn i¢inde basini sallayarak onay
ifadesi gosterme

Yanlis tepkiler: Beceri yonergesi sunulduktan sonra, 5 sn i¢inde beceri yonergesi ile
ilgili olmayan farkl bir davranis gosterme

Tepkide bulunmama: Belirlenen siire i¢inde higbir tepkide bulunmama.
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Izleyen béliimde eszamanli ipucuyla dgretimin giinliik etkinliklerin igerisine nasil

yerlestirilecegi ve uygulama siirecine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

2.2.7. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, yanligsiz 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla
ogretimin etkinlikler icerisine gomiilerek uygulanmasidir. Okuldncesi doénemdeki
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin etkinliklerin igine gomiilen eszamanli ipucu ile
ogretimle etkili olarak 6gretilip 6gretilmeyecegini belirlemek amaglanmistir. Beceriler,
bu ogretim yontemi ile okulun degisik ortamlarinda, farkli etkinliklerin i¢ine gémiilen
eszamanli ipucuyla her giin bir 6gretim ve bir gilinliik yoklama oturumu diizenlenerek
Ogretilmistir. Becerilerin 6zelliginden dolayr 6gretim oturumlar kiiglik grup egitimi

seklinde diizenlenmistir.

Bu arastirmada: (a) ¢ocuklarin taklit becerilerine sahip olmalari, (b) becerilerin model
olma ipucunca uygun olmast, (¢) ipucunun dogrudan geri ¢ekilebilmesi, (d) grup egitimi
sirasinda her ¢ocuga daha ¢ok kontrol gerektiren ipucu sunmanin ve bu tiir ipuglarmin
geri ¢cekilmesinin zor olmasi g6z dniinde bulundurularak model olma ipucu kontrol edici
ipucu olarak kullanilmistir. Ancak, Murat’in fiziksel 6zellikleri belirlenen ipuclarinda
bazi oturumlarda diizenleme yapilmasina neden olmustur. Murat becerileri
gerceklestirirken bazi etkinliklerde hareket etmekte (6rn., sandalyeden inmekte,
kosmakta yada parmak kaldirmakta) zorlanmistir, bu tiir durumlarda kismi fiziksel

yardim uygulanmustir.

2.2.8. Deney Siireci

Arastirmanin ikinci agamasinda deney siireci, toplu yoklama, giinliik yoklama ve
Ogretim oturumlarindan olugsmus ve iki ay slirmiistiir. Ayrica izleme oturumlar1 denekler
kaynastirma ortamina yerlestirildikten sonra bir donem boyunca iki haftada bir olmak

tizere toplam yedi kez yiiriitiilmiistiir. Deney siirecinin toplu yoklama, giinliik yoklama
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ve Ogretim asamalar1 cocugun devam ettigi derslikte, yemek odasinda ve koridorlarda
grup egitimi devam ederken gerceklestirilmistir. Izleme oturumlar1 ise kaynastirma
ortaminda gergeklesmistir. Gerektiginde Ogretimi yapilacak becerilere iliskin arag-
gereclerde ve ortamda diizenlemeler yapilmistir. Bu ¢aligmada tiim yoklama ve 6gretim
oturumlar1 giinliik rutin igerisine gomiilerek gerceklestirilmistir. Her giin igerisinde
yapilacak denemelerin zamani, hangi etkinlik i¢ine gdmiilecegi daha 6nceden hazirlanan
“Gunliik Etkinlik Cizelgesi” nde (Ek 12) belirtilmistir. Denemeler i¢in daha 6nceden
belirlenmis dogal firsatlar olusturulmustur (6rn., sabah okula gelis saatinde ilk beceri
icin ‘“ayakkabilarmi1 al, dolaba koy” yoOnergesi ilk Ogretim denemesi olarak
gerceklesmistir). Izleyen béliimde uygulama siirecinde yer alan asamalar

aciklanmaktadir.

2.2.8.1. Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlar:

Ogretime baslamadan &nce ve becerilerde olgiit karsilandikga  deneklerin
performanslarini belirleyebilmek iizere toplu yoklama oturumlart diizenlenmistir. Her
toplu yoklama evresinde iiger oturum, her oturumda ise dorder deneme yer almistir.
Baslama diizeyi oturumlar1 6gretime baslamadan once {i¢ oturum {ist iiste kararli veri

elde edilinceye kadar siirdiiriilmiistiir.

Yoklama oturumlarinda su siire¢ izlenmistir: Grubun dikkatini saglayic1 ipucu
sunulmustur (6rn., “hazir mismiz.”, “simdi ..... etkinligini yapacagiz” vb). Grup
calismaya hazir oldugunu ifade ederse, ya da bunu belirten herhangi bir davranis
sergilerse uygulamaci sozel olarak pekistirmistir (“Aferin harikasiniz”, “Beni ¢ok giizel
dinlediniz”). Uygulamaci, cocugun tepkide bulunmasini istedigi hedef uyarani
sunmustur (6rn., “Topu alip varilin i¢ine at” ) Ardindan, ¢ocugun tepkide bulunmasini 5
sn siire ile beklemis ve denek bu siire icinde dogru tepki gosterdiginde pekistirmistir.
Cocuklar yanlis tepkide bulundugunda uygulamaci, gérmezden gelip bir sonraki hedef
uyarani sunmustur. Cocuklarin yoklama oturumlarinda gdsterdikleri dikkatini yoneltme
ve calismaya katilim davraniglar1 uygulamaci tarafindan sozel olarak siirekli pekistirme

tarifesi kullanilarak pekistirilmistir.
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2.2.8.2. Ogretim Oturumlari

Daha once de belirtildigi gibi 6gretim oturumlart derslikte ve uygulama biriminde
bulunan farkli ortamlarda (6rn; koridor, oyun odasi) gerceklestirilmistir. Ogretim
oturumlarinda denemelerin hangi etkinliklerin i¢ine gomiilecegi Ogretmen tarafindan

daha 6nceden hazirlanan giinliik etkinlik ¢izelgesinde belirlenmistir.

Daha Onceden yiiriitiilen alanyazin taramasima ve anket uygulamasina dayali olarak
belirlenen “Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri izleme”, “Grup halinde
yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma” ve “....... istiyor musun?” sorusunu
basini sallayarak onaylama” becerilerine iliskin denemeler planlanan giinliik etkinlikler
icine gomilmiistiir. Planlanan her Ogretim oturumunda dort kez beceri yoOnergesi
sunulmustur. Ogretim oturumu ile giinliik yoklama oturumu arasinda ortalama 30 dk ile
45 dk arasinda degisen siire ile ara verilmistir. Cocuklar bu arada diger gruplardaki

akranlar1 ile birlikte oyun odasindaki veya giinliikk plan igerisinde yer alan diger

etkinliklere (grup oyunlari, televizyonda ¢izgi film seyretme vb.) katilmisladir.

2.2.8.3. Giinliik Yoklama Oturumlari

Gilnlik yoklama oturumlarinin amaci, uyaran kontrolii transferinin gergeklesip
gerceklesmedigini ortaya koymaktir. Bu oturumlarda uygulamaci higbir bi¢imde bireye
ipucu vermez. Buna dayali olarak uygulamaci giinliik yoklama oturumlarin1 daha 6nce
de belirtildigi gibi her bir 6gretim oturumundan sonra farkli ortamlarda diizenlemistir.
Gilinliik yoklama oturumlarinda ¢alisilan beceriye iliskin denemelerin hangi etkinliklerin
icine gomiilecegi Ogretmen tarafindan daha onceden hazirlanan giinliik uygulama

cizelgesinde gosterilmistir.

Hem o6gretim oturumlarinda hem de giinliik yoklama oturumlarinda dort kez beceri
yonergesi sunulmustur. Ogretim oturumu tamamlandiktan sonra giinliik yoklama
oturumlari diizenlenmis ve ¢ocugun becerileri yerine getirip getirmediginde bakilmistir.

Ayrica giinliik yoklama oturumlarinda yanit araligi 5 sn olarak belirlenmistir. Buna
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dayali olarak, 6gretilmesi hedeflenen becerilere iliskin 6gretim ve giinliik yoklama

oturumlarinda agiklamalar izleyen boliimde yer almaktadir.

2.2.8.4. Grup Etkinlikleri Sirasinda iki Basamakh Yonergeleri Takip
Etme

Bu becerinin 6gretimi, derslik ortaminda ¢ocuklarin daha 6nceden bildigi, tanidig1 arag
gerecler ve bildigi tek basamakli yonergeler kullanilarak yapilmistir. Bunun igin
cocuklarin tek basamakli yonerge dagarcigi belirlenmistir. Bu amagla uygulamaci
cocuklarin hem daha once calistiklar1 O6gretmenleri ile hem de anne babalan ile
gorlismiistiir. Ayrica, basit diizeyde, tek basamakli ve giinliik rutin icinde siklikla
kullanilan yonergeler siralanmig ve calismanin baslangicinda ¢ocuklara sunulmustur
(6rn., “topu at”, “sandalyeden kalk™, “bebegi al”, “elmay1 ver”, “arabayi it”, vb.). Bu
yolla cocugun yerine getirdigi tek basamakli yonergeler belirlenmistir. Belirlenen tek
basamakli yonergeler iki basamakli, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya

getirilmistir (6rn., “Minderinden kalk, sandalyeye otur” “Topu al, varilin i¢ine at”

“Cantani al, dolabin {izerine koy” vb).

“Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme” becerisinin §gretimi igin,
uygulamaci, dncelikle, tiim grubun dikkatini ¢alismaya ¢ekmistir (6rn.,”“Cocuklar hazir
misiniz simdi ...... yapacagiz”). Cocuklar hazir olduklarin1 gésteren herhangi bir jest,
mimik kullandiginda, uygulamaci biitiin grubu sézel olarak pekistirmistir (6rn., “aferin”,
“harikasiniz”). Uygulamaci, ¢ocuklarin kendisini gorebilecegi ve duyabilecegi sekilde
yonergesini verip (6rn., “Topu alip sepete atin) kendisi kontrol edici ipucunu (model

ipucu) sunup, ¢ocuklarin yonergeyi yerine getirmesini saglamistir.

“Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme” becerisinin giinliik yoklama
oturumlarinda Ogrenilip 6grenilmedigini belirleyebilmek i¢in, uygulamaci, oncelikle,
Cocuklarin dikkatini ¢alismaya c¢ekmistir (6rn.,“Cocuklar hazir misiniz simdi ......
yapacagiz.”). Cocuklar hazir olduklarini gosteren herhangi bir jest, mimik kullandiginda

uygulamaci biitlin grubu pekistirmistir (0rn., “aferin”, “harikasiniz”). Ardindan
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uygulamaci ¢ocuklarin kendisini gorebilecegi ve duyabilecegi sekilde yonergesini (6rn.,
simdi ¢ivileri alip, ¢ivi levhasina takin.”) vermistir. Beceri yonergesini sunduktan sonra
5 sn bekleyerek c¢ocugun etkinligi gerceklestirmek icin girisimde bulunmasini
beklemistir. Cocuk yonergeye uygun sekilde girisimde bulundu ise, uygulamaci sozel
olarak (6rn., aferin, bravo vb) pekistirmistir. Cocuk herhangi bir girisimde bulunmadi
ise gormezden gelmis ve bir sonraki denemeye gecilmistir. Bu sekilde becerilerin farkli

etkinlikler i¢inde 6gretimi ve degerlendirilmesi yapilmstir.

2.2.8.5. Etkinliklere Parmak Kaldirarak Katilma Becerisi

Birinci becerinin dgretimi tamamlandiktan sonra “Etkinliklere parmak kaldirarak
katilma” becerisinin 6gretimine ge¢ilmistir. Daha O6nceki becerinin dgretiminde oldugu
gibi bu becerinin 6gretiminde de derslik ortaminda ¢ocuklarin daha 6nceden bildigi,

tanidig1 ara¢ geregler ve ifadeler kullanilarak yapilmistir.

“Etkinliklere parmak kaldirarak katilma” becerisinin 6gretimi ig¢in, uygulamaci,
oncelikle, Ogrencilerin dikkatini c¢alismaya c¢ekmistir (6rn.,“Cocuklar hazir mismniz
simdi ...... yapacagiz”’). Cocuklar hazir olduklarin1 gdsteren herhangi bir jest, mimik
kullandiginda uygulamaci biitiin grubu pekistirmistir. Ardindan uygulamaci ¢ocuklarin
kendisini gorebilecegi ve duyabilecegi sekilde yonergesini verip (6rn., “Simdi agirlik
topunu yuvarlayacagiz, once kim yapmak ister?”’), ardindan kendisi kontrol edici
ipucunu (model ipucu) sunup g¢ocuklarin parmak kaldirmasini saglamistir. Ardindan
daha 6nceden belirlenmis parmak kaldirma becerisini gerektiren uyarani sunmus (6rn.
“Kim meyveleri toplayip sepetin i¢ine atacak?”) ve daha sonrada kontrol edici ipucunu

(model olma) sunarak 6gretim denemelerini gergeklestirmistir.

“Etkinliklere parmak kaldirarak katilma” becerisinin 0grenilip &grenilmedigini
belirleyebilmek icin, uygulamaci, oncelikle, 6grencilerin dikkatini ¢aligmaya ¢ekmistir
(6rn., “Cocuklar hazir misiniz simdi ...... yapacagiz.”). Cocuklar hazir oldugunu
gosteren herhangi bir jest, mimik kullandiginda (6rn., basini salladiginda) uygulamaci

biitiin grubu pekistirmistir. Ardindan, uygulamaci ¢ocuklarin kendisini gérebilecegi ve
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duyabilecegi sekilde yonergesini (0rn., “Resimleri panoya kim takacak?”’) sunmustur.
Beceri yonergesini sunduktan sonra 5 sn bekleyerek ¢ocuklarin etkinligi
gerceklestirmek icin girisimde bulunmasini beklemistir. Yonergeye uygun sekilde
girisimde bulunan ¢ocugu uygulamaci sozel olarak (6rn., aferin, tesekkiir ederim ¢ok
giizel parmak kaldirdin, vb) pekistirmistir. Cocuk herhangi bir girisimde bulunmadi ise,
uygulamacit gormezden gelmis ve bir sonraki denemeye gecmistir. Bu sekilde

becerilerin farkli etkinlikler icinde dgretimi ve degerlendirilmesi yapilmistir.

2.2.8.6. “........ m1 istiyorsun?” sorusunu basim sallayarak onaylama

becerisi

Ikinci becerinin 6gretimi tamamlandiktan sonra “....... m1 istiyorsun?”’ sorusunu basini
sallayarak onaylama” becerisinin 6gretimine gecilmistir. Bu becerinin 6gretimi igin
daha Once ayrintili bir 6n uyaran degerlendirmesi yapilmistir. Bu degerlendirme igin
cocuklarin aileleriyle ve cocuklarla daha dnceden calisan Ogretmenlerle goriisiilerek

“On Uyaran Belirleme Formu” doldurulmustur.

....... mi istiyorsun?” sorusunu bagini sallayarak onaylama” becerisinin dgretimi igin,
uygulamaci, oncelikle, 6grencinin dikkatini ¢alismaya ¢ekmistir. Uygulamaci, ¢cocugun
kendisini gorebilecegi ve duyabilecegi bir yerden ¢ocugun sevdigi oyuncak ya da
yiyecekle etkilesmistir. Bu arada yardimci 6gretmenler diger deneklerle ayr1 bir yerde
farkli bir calisma yiirtitmislerdir (grup icinde ayr1 calisma yliriitiilmiistiir). Ardindan
cocuk bu pekistirece ulagsmak isteyerek pekistirece uzandiginda ya da yoneldiginde
uygulamaci, “....... mi1 istiyorsun?” beceri yonergesini sunmustur. Bundan sonra
uygulamaci kontrol edici ipucunu (basimni 6ne dogru sallayarak model olma) sunarak
ogretim denemelerini gerceklestirmistir. Uygulamalar sirasinda her giin etkinlikler

icerisinde  Ogretim  oturumlar1t i¢in toplam dort kez Ogretim  denemesi

gergeklestirilmistir.

....... mi1 istiyorsun?” sorusunu basin1 sallayarak onaylama” becerisinin giinliik

yoklama oturumlarinda &grenilip Ogrenilmedigini belirleyebilmek i¢in, uygulamaci,
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oncelikle, 6grencinin dikkatini ¢alismaya c¢ekmistir. Uygulamaci ¢ocugun kendisini
gorebilecegi ve duyabilecegi bir yerde ¢ocugun sevdigi oyuncak ya da yiyecekle
etkilesir. Ardindan cocuk bu pekistirece ulagsmak isteyerek pekistirece uzandiginda ya
da yoneldiginde uygulamaci “....... mi1 istiyorsun?” (6rn., balonu mu istiyorsun?) beceri
yonergesini sunmustur. Beceri yonergesini sunduktan sonra 4-5 sn bekleyerek cocugun
beceriyi gerceklestirmek i¢in girisimde bulunmasini beklemistir. Cocuk yonergeye
uygun sekilde girisimde bulundu ise, uygulamaci cocugu sozel olarak (6rn., aferin,
bravo vb) pekistirmistir. Cocuk herhangi bir girisimde bulunmadi ise gérmezden gelip
bir sonraki denemeye gecilmistir. Bu sekilde becerilerin farkli etkinlikler icinde

ogretimi ve degerlendirilmesi yapilmistir.

2.2.9. izleme Oturumlari

Denekler kaynastirmaya hazirlik becerilerini  6grendikten sonra yerlestirildikleri
kaynagtirma ortaminda izleme verisi toplanmistir. Bunun i¢in 2005-2006 6gretim yili
bahar donemi sonunda 6grencilerin hangi okullara baslayacaklari ailelerle konusularak
belirlenmistir.  Ailelerle goriisiilmiis evlerine en yakin, en kolay ulasim
saglayabilecekleri okullar belirlenmistir. Uygulamaci belirlenen okullara ailelerle
birlikte gidip 6n goriismeler yapmistir. Gorlismeler sirasinda, ¢ocuklart kaynastirma
ogrencisi olarak kabul eden okullara ¢ocuklarla ve yapilan ¢alisma ile ilgili kisa bilgiler
verilmistir. Ardindan 2006-2007 6gretim yili baslangicinda denekler kaynastirma
ortaminda egitime baglamigladir. Ancak {i¢ilincli denek Murat saglik sorunlar1 nedeniyle
kaynastirma ortamina devam edememistir. Bu nedenle, Murat’a ait kalicilik verileri

toplanamamustir.

Denekler okula basladiktan sonra izleme verilerinin toplanmasi icin izleme oturumlari
diizenlenmistir. Ancak izleme oturumundan once 6gretmen bilgilendirme g¢aligmalari
yuritilmistir. Hem bilgilendirme hem de izleme oturumlarina iligkin agiklamalar

izleyen boliimde yer almaktadir.
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2.2.9.1 Ogretmen Bilgilendirme Oturumlari

Denekler okuldéncesi kaynastirma ortamina yerlestirildikten hemen sonra kurumdaki
Ogretmenlerle bilgilendirme caligmas1 yiriitiilmistiir.  Bilgilendirme ¢aligmasi
ogretmenlerle c¢ocuklarin devam ettigi okulda Ogretmenler odasinda ders disindaki
saatlerde gergeklestirilmis ve ortalama 20-30 dakika siiren {i¢ oturumda tamamlanmustir.
Ogretmenlerden bilgilendirme ¢aligmasi icin randevu alinmustir. Belirlenen saatte
uygulamaci okullara gitmistir. Ayrica, bilgilendirme ¢alismasina iliskin 6gretmenlerle

calismaya baslamadan 6nce okul idarecilerine de bilgi verilmistir.

Bilgilendirme oturumunun ilkinde, uygulamaci 6ncelikle 6gretmen ve okul idarecisi ile
goriismiistiir. Bu goriisme sirasinda uygulamaci, kendini tanitmis ve uygulamanin
amacindan sdz etmistir. Ogretmenlerin  ¢alismaya goniillii olup olmadiklar:
belirlenmistir. Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin yerlestirildigi siniflardaki

Ogretmenlerin ikisi de ¢aligmaya katilmaya goniillii olmuslardir.

Ikinci oturumda uygulamaci tarafindan &gretmenlere bilgilendirme dosyas: (Ek 13)
hazirlanip verilmistir. Bu dosyada oncelikle Down Sendromlu ¢cocuklarin kisaca gelisim
ve dgrenme Ozelliklerinin anlatildigr bir agiklama ve ayrica “Ogretmen Bilgilendirme
Materyali” yer almaktadir. Bu materyalde yapilan ¢alismanin amaci, kullanilan 6gretim
yontemleri, 6gretimi yapilan beceriler, becerilerin se¢ilme nedenleri ve ¢ocuklarin bu
becerilerdeki diizeyleri ile izleme oturumlarinin neden diizenlendigine iliskin
aciklamalar yer almistir. Hazirlanan dosyada son olarak, izleme oturumlarinda
kullanilacak veri toplama formlar1 yer almistir. Bu oturumda, dosyada yer alan bilgiler
ayrica sozel olarak da anlatilmis ve 6gretmenlerin bir sonraki oturuma kadar dosyay1

incelemeleri istenmistir.

Uciincii oturumda ise, dgretmenlerin 6nceki oturumda yapilan aciklamalara iliskin
sorulart cevaplanmis ve izleme oturumlarindaki veri toplama silirecinin nasil
planlanacag ile veri toplanacak tarihler ve saatler kararlastirilmistir. Ogretmenler
izleme oturumlart i¢in dersliklerine uygulamaci Ogrenciler geldigi icin Ozellikle

Carsamba, Persembe ve Cuma giinlerinden birini tercih etmislerdir.
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2.2.10. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ikinci asamasinda, etkililik verisi, glivenirlik verisi ve sosyal gecerlik
verisi olmak lizere ii¢ tiir veri toplanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda toplu
yoklama ve giinlik yoklama oturumlarinda toplanan dogru ve yanlis tepkilerin
ylizdeleri, 6l¢lit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, izleme oturumlarindaki
dogru ve yanlis tepki sayisi ve toplam Ogretim siiresine iliskin veriler toplanmistir.

Ayrica, arastirma sonunda sosyal gecerlik verisi toplanmaistir.

2.2.10.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Etkililik verileri 6grencilerin dogru ve yanhis tepkileri kaydedilerek toplanmis ve dogru
tepki yiizdesi hesaplanmistir. Etkililik verileri, her ¢ocuk i¢in diizenlenen giinliik

yoklama oturumlarinda toplanmustir.

Etkililik verileri toplanirken giinliik yoklama, toplu yoklama ve izleme oturumlar1 veri
toplama formlar1 kullanilmistir. Kalicilik verileri 6gretim bittikten ve denekler

okuldncesi kuruma yerlestirildikten sonra her iki haftada bir toplanmustir.

2.2.10.2. izleme Verilerinin Toplanmasi

Izleme oturumlarinda, uygulamact ve gdzlemci, ogretmenlerle daha ©nceden
kararlastirilan saatlerde okuloncesi kurumlara gitmislerdir. Uygulamaci ve gézlemci
cocuklarin daha 6nce 6gretimi yapilan ve Ol¢iitii karsilayan davranislari, kaynastirma
ortaminda da sergileyip sergilemediklerini, énceden hazirlanan “izleme Oturumlar1 Veri
Toplama Formu”na eszamanli olarak ancak birbirinden bagimsiz olarak
kaydetmislerdir. Ogretimi yapilan becerilere iliskin ¢ocuklarm yerlestirildikleri
okuldncesi kurumda her iki haftada bir izleme verisi toplanmistir. izleme oturumlarinda

cocuklara 6gretmen tarafindan dort deneme firsati sunulmustur. Bunun nedeni izleme
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verilerinin her oturum siiresi igerisine ortalama her beceri i¢in dort denemenin

yerlestirilebilmesidir.

Izleme oturumlarinda gerektiginde, 6gretmen ile birlikte bulunulan ortamin &zelliklerine
gore gerekli cevresel ve akademik diizenlemeler yapilmistir (6rn., etkinliklerin
siralamasi, ¢ocuga gore ara¢ gereclerin ve pekistireglerin hazirlanmasi vb). Oturum
Oncesinde Ogretmenden ile gozlem yapilacak giin i¢in hazirlanan giinliik plan ve
yapilacak etkinliklerin sirasina iliskin bilgi almmustir. izleme oturumlarinda, ¢cocugun

dogru tepkileri siirekli pekistirme tarifesi ile pekistirilmistir.

2.2.10.3. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirmada iki tlir glivenirlik verisi toplanmistir: (a) gdzlemciler aras1 giivenirlik verisi:
gbzlemciler arasi giivenirlik verileri toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme
oturumlarinda toplanmistir. Bu veriler gozlemciler arasi gilivenirlik veri toplama
formuna kaydedilmistir, (b) uygulama giivenirligi verisi: uygulama giivenirligi verileri
gozlemciler aras1 giivenirlik verileri gibi yoklama, Ogretim, izleme oturumlarinda
toplanmistir. Calisma boyunca diizenlenen tiim oturumlarin %20’sinde gdzlemciler

arasi1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

2.2.10.3.1. Gozlemcilerarasi Giivenirlik Verilerinin

Toplanmasi

Gozlemcilerarast giivenirlik verileri yoklama, Ogretim ve izleme oturumlarinda
toplanmistir. Toplanan veriler yoklama, izleme oturumlar1 veri toplama formu ile

Ogretim oturumlari veri toplama formuna isaretlenmistir.



53

2.2.10.3.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Uygulama giivenirligi verileri gézlemciler arasi giivenirlik verileri gibi yoklama ve
ogretim oturumlarinda toplanmistir. Izleme oturumlarinda uygulamayi &gretmen
gerceklestirdigi i¢in uygulama giivenirligi verisi toplanmamistir. Uygulama giivenirligi
verileri toplanirken, “Yoklama Oturumlari Uygulama Giivenirligi Veri Toplama
Formu” ve “Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu”, Giinliik

Yoklama Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” kullanilmustir.

Toplu yoklama ve giinliik yoklama oturumlarma iliskin uygulama giivenirligi verisi
toplanirken uygulamacinin dikkate alinan davraniglarini da ; (a) denemelerin etkinlik
icine gomiilmesi, (b) arag-gereci kontrol etme, (c) dikkati saglayict uyaran sunma, (c),
beceri yonergesini sunma, (d) yanit araligin1 bekleme, (e) denek tepkilerine uygun

tepkide bulunma ve (f) etkinlige katilimini pekistirme davraniglari olarak siralayabiliriz.

Eszamanli ipucu ile Ogretim oturumlarma iliskin uygulama gilivenirligi verileri
toplanirken dikkate alinan uygulamaci davraniglarini da : (a) denemelerin etkinlik igine
gomiilmesi, (b) ara¢ gereci hazirlama, (c) dikkati saglayici uyaran sunma, (d) beceri
yonergesi sunma, (e) kontrol edici ipucunu dogru bicimde sunma (f) denek tepkilerine

uygun tepki gosterme ve (g) etkinlige katilimini pekistirme olarak siralayabiliriz.

2.2.10.4. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada Ogretilen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin  6gretiminin etkililigini,
ayrica arastirmada elde edilen sonuglarin denekler ve okuldncesi kurumlardaki
Ogretmenler agisindan 6nemini belirlemek amaciyla sosyal gecerlik verisi toplanmaistir.
Arastirmanin sosyal gecerlik verileri, kaynastirma ortamina yerlestirilen iki denegin
Ogretmenlerinden toplanmustir. Ugiincii denek kaynastirma ortamina
yerlestirilemediginden Ogretmenine iliskin sosyal gecerlik verisi toplanamamuistir.
Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi i¢in okul dncesi 6gretmenleri ile nitel arastirma

yontemlerinden yari-yapilandirilmig  goriismeler yapilmistir.  Yari-yapilandirilmis
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goriisme yapilandirilmig goriismeler ile yapilandirilmamis goriismeler arasinda yer alan
goriisme tlriidiir. Goriisme sirasinda kullanilmak iizere bir dizi soru hazirlanir ve ayni
sira ile sorulur. Ancak goriisiilen kisinin gorlisme sirasinda sorulart istedigi genislikte

yanitlamasina izin verilir (Batu, 2000; Creswell, 2005).

Yari-yapilandirilmig goriismelerin soru formatina uygun olarak, uygulamaci tarafindan
“Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu” (Ek 11) gelistirilmistir. Form {i¢ uzman
tarafindan incelenmis ve son sekli verilmistir. Uygulamaci 6gretmenlerle goriismiis ve
Ogretmenlere yapilacak goriismenin amaci ve nasil yapilacagina iligkin bilgi vermistir.
Belirtilen tarihte goriismeler yiiriitiilmustiir. Goriismeler 15-20 dk arasinda siirmiistiir.
Cicek 6gretmen ile Berkan’in devam ettigi okuloncesi kurumun 6gretmenler odasinda,
Dilek Ogretmen ile 0gretmenin istegi lizerine uygulamaci tarafindan belirlenen bir

ortamda gergeklestirilmistir.

Gorlismeler sirasinda Ogretmenlere yedi soru sorulmustur. Her soru ile ilgili
anlasilmayan bir nokta oldugunda uygulamaci tarafindan agiklama yapilmistir. Sorular
her iki 6gretmene de ayni sira ile sorulmustur. Cevaplama sirasinda 6gretmen arastirma
kapsami1 digsina c¢iktiginda ya da soruya iliskin anlasilmayan bir sey oldugunda

uygulamaci uygun dil kullanarak tekrar konuya donmesi i¢in agiklama yapilmstir.

2.2.11. Verilerin Analizi

Aragtirmanin ikinci boliimiinde toplanan verilerin analizine iligkin agiklamalar izleyen

boliimde yer almaktadir.

2.2.11.1. Etkililik Verilerinin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir.

Aragtirma bulgularinin  analiz edildigi grafikte yatay eksen zaman boyutunu

gostermektedir. Diisey eksen ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesidir. Bu
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arastirmada deneklerin dogru ve yanlis tepkileri kaydedilmistir. Bagimli degiskenin
niceliksel ifadesi, diisey eksende 6grencilerin gosterdigi dogru davranis yiizdesi olarak

ifade edilmistir. izleme verileri de grafik {izerinde gosterilmistir.

2.2.11.2. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Sosyal gecerlik verisi elde etmek amaciyla toplanan veriler analiz edilmistir.
Gorlismeler tamamlandiktan sonra uygulamaci dncelikle goriismeleri teyp kayitlarinin
dokiimiinti yapmistir. Dokiim sirasinda duyulan her konusma duyuldugu sekilde higbir
degisiklik yapilmadan yazilmistir. Verilerin dokiimii bitiginde her 6gretmene ait veriler
ayr1 ayr1 bilgisayara aktarilmistir. Ardindan her iki 6gretmenin verileri Word dosyasinda
birlestirilmis ve her satira satir numarasi verilmistir. Ogretmenlerin tiim sorulara
verdikleri yanitlar ayri ayri incelenmis ve analiz yapilirken 6gretmenin soruya iliskin

yanit1 ve satir numarasi birlikte verilmistir.

2.2.11.3. Gozlemcilerarasi Giivenirlik Verilerinin Analizi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri, “gdriis birligi / goriis birligi + goriis
ayrihgr x 100" formiilii kullanilarak (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2004) analiz

edilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik bulgulari siralanan bigimdedir.

Berkan’in toplu yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100, G6gretim
oturumlarina iliskin giivenirlik ylizdesi %99 (ranj: (%98-%100), giinliik yoklama
oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, izleme oturumlarina iliskin giivenirlik

yiizdesi %100 olarak bulunmustur.

Serap’mn toplu yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi %100, 6gretim
oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100, giinlik yoklama oturumlarina iliskin
giivenirlik yiizdesi %100, izleme oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %100 olarak

bulunmustur.
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Murat’in toplu yoklama oturumlarina iliskin giivenirlik yiizdesi % 99 (%98-%100),
Ogretim oturumlarma iliskin giivenirlik ylizdesi %99 (ranj: %98-%100), giinliikk
yoklama oturumlarina iligkin giivenirlik yiizdesi %99 (ranj: %98-%100) olarak

bulunmustur.

2.2.11.4. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi

Uygulama giivenirligi verileri analiz edilirken veri toplama formuna goézlemci
tarafindan kaydedilen uygulamaci davraniglari “uygulamaci davranisi/planlanan
uygulamaci davranist sayist x 1007, formiilii kullanilarak (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,

2004) analiz edilmistir.

Uygulamacinin toplu yoklama oturumlarini ortalama %99 (ranj: %97-%100) uygulama
giivenirligi ile uyguladig1 goriilmiistiir. Toplu yoklama oturumlarinda uygulamacidan
beklenen davranislar 6gretimi yapilan tiim becerilerde etkinlige katilimini pekistirme
davranigi disinda %100 diizeyinde bulunmustur. etkinlige katilimin1 pekistirme

davranisi ise ortalama %88 (ranj %75-%100) giivenirlik katsayisi ile gerceklesmistir.

Uygulamacinin giinlik yoklama oturumlarin1 ortalama %98 (ranj: %86-%100)
uygulama giivenirligi ile uyguladigi goriilmiistiir. Giinliik yoklama oturumlarinda
uygulamacidan beklenen davraniglar Ogretimi yapilan tiim becerilerde etkinlige
katilimin1 pekistirme davranigt ve dikkati saglayici ipucu sunma davranisi digsinda
%100 diizeyinde bulunmustur. Uygulamacinin dikkati saglayici uyaran sunma davranisi
ortalama %96 (ranj: %75-%100) giivenirlik katsayisi ile uyguladigi gorilmistiir.
Etkinlige katilimini pekistirme davranisi ise ortalama %86 (ranj %50-%100) giivenirlik
katsayisi ile gerceklesmistir.

Uygulamacinin eszamanli ipucu ile 6gretim oturumlarini ortalama %95 (ranj: %79-
%100) uygulama giivenirligi ile uyguladigi goriilmiistiir. Ogretim oturumlarinda
uygulamacidan beklenen davranislar Ogretimi yapilan tiim becerilerde, etkinlige

katilimin1 pekistirme davranisi ve dikkati saglayici ipucu sunma davranisi diginda %100
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diizeyinde bulunmustur. Uygulamacinin dikkati saglayici uyaran sunma davranisi
ortalama %89 (ranj: %25-%100) giivenirlik katsayis1 ile uyguladigi goriilmiistiir.
Etkinlige katilimimi pekistirme davranisi ise ortalama %82 (ranj %25-%100) giivenirlik
katsayist1 ile gerceklesmistir.



BOLUM 3

BULGULAR

Bulgular boliimiinde Oncelikle alanyazina dayali olarak belirlenen kaynastirmaya
hazirlik becerileri ve okuldncesi 6gretmenlerine uygulanan anket sonucunda ortaya
cikan becerilerin siralanmasina ve birlestirilmesine iliskin ac¢iklamalar ve tablolar yer
almaktadir. Ardindan, kaynastirmaya hazirlik becerilerinden ii¢iliniin 6gretilmesinde
etkinlikler icerisine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretiminin bulgularina iligkin

aciklamalar ve grafikler yer almaktadir.

3.1. Betimsel Arastirma Bulgular

Bu boliimde uygulanan anket sonucunda ulasilan birinci ve ikinci oncelikli beceriler,
belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin frekanslarin1 gosteren tablolar, alanyazin
taramasi1 sonucunda ulasilan kaynastirmaya hazirlik becerilerinin tablolar1 ve tablolara

iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1.1 Okuléncesi Ogretmenlerinin Gelisimsel Yetersizlik Gosteren
Cocuklarin Sahip Olmasim Bekledikleri Birinci Derecede Oncelikli

Beceriler

“Okuldncesi Donemde Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi
Gereken Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Goriis Belirleme Anketi”
uygulamasina katilan 6gretmenlerin siniflarinda egitim alan ya da alacak olan gelisimsel

yetersizlik gosteren ¢ocuklarla ilgili birinci derecede Oncelikli olarak belirttigi 20 ayr1



59

beceri belirlenmistir. Bu becerilerin neler oldugu ve ka¢ Ogretmen tarafindan

belirtildigine iliskin bilgiler Tablo 3.1.1.”de siralanmaktadir.

Tablo 3.1.1.
Okuléncesi Ogretmenlerinin Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklarin Sahip

Olmasim Bekledikleri Birinci Derecede Oncelikli Beceriler

Birinci derecede oncelikli beceriler Ogretmen sayisi
1. Arkadaslar1 ile uyumlu olma 22
2. Kendini ifade etme 18
3. Ozbakim becerilerini kazanmis olma 14
4. Sdylenileni anlama 14
5. Grup etkinliklerine sorunsuz katilma 13
6. Kiigiik kas becerilerine sahip olma 11
7. Psikomotor becerilere sahip olma 7
8. Saldirgan davranislarinin olmamasi 7
9. Dikkat siiresinin uzun olmasi 7
10. Yonergeleri takip etme 6
11. Verilen etkinligi tamamlama 5
12. Kurallara uyum saglama 5
13. Sosyal acidan iligki kurma 4
14. Tuvalet egitiminin olmasi 4
15. Dikkatini yoneltme 3
16. Biligsel becerilere sahip olma 2
17. Paylasma becerisine sahip olma 2
18. Calismaya istekli olma 1
19. Tlgili ve merakli olma 1
20. Duygusal tepkilerde asiriligin olmamasi 1

Tablo 3.1.1. incelendiginde 6gretmenler tarafindan birinci derecede oncelikli olarak en

cok belirtilen becerinin “Arkadaslart ile uyumlu olma” becerisi oldugu goriilmiistiir.
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Ogretmenler tarafindan birinci derecede oncelikli olarak en az belirtilen becerilerin ise,

“Calismaya istekli olma”, “Ilgili ve merakli olma”, “Duygusal tepkilerde asiriligm

olmamas1” becerileri oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.1.2.

Okuléncesi Ogretmenlerinin Belirttigi Birinci Derecede Oncelikli Beceriler ve

Uygulamaci Tarafindan Yeniden isimlendirilen Beceriler

Birlestirilen beceriler

Ogretmen

Uygulamaci tarafindan yeniden

sayisi isimlendirilen beceriler
Arkadaglart ile uyumlu olma + 22+4+ Arkadaglarni ile birlikte sorun
Sosyal agidan iligki kurma + Grup 13 +2=41 ¢ikarmadan grup etkinliklerine
etkinliklerine katilma + Paylasma katilma
becerisi
Yonergeleri takip etme + SOylenileni 14 + 6=20 Yonergeleri anlayip yerine getirme
anlama
Ozbakim becerilerini kazanmis olma 4 + 14=18 Ozbakim becerilerine sahip olma
+ Tuvalet Egitiminin olmasi
Psikomotor becerilere sahip olma + 11+ 7=18 Psikomotor gelisimini tamamlamig
Kiigiik kas becerilerine sahip olma olma
Kendini ifade etme 18 Kendini ifade etme
Dikkatini  y6neltme +  Dikkat 3+ 7=10 Etkinliklere yeterli diizeyde
stiresinin uzun olmast dikkatini yoneltme
Saldirgan davraniglarinin olmamasi + 7+ 1=8  Simif i¢inde wuygun davranislar
Duygusal tepkilerde asiriigin gosterme
olmamasi
Verilen etkinligi tamamlama + 5+ 1+  Verilen etkinli§i uygun siirede ve
Calismaya istekli olma + Ilgili ve 1=7 sekilde tamamlama
merakli olma
Kurallara uyum saglama 5 Sinif kurallarina uyma
Biligsel becerilere sahip olma 2 Gelisim diizeyine uygun biligsel

becerilere sahip olma
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3.1.1.1. Okuldncesi Ogretmenlerinin Belirttigi Birinci Derecede

Oncelikli Becerilerin Birlestirilmesi ve Isimlendirilmesi

Okuloncesi 6gretmenler tarafindan birinci derecede oncelikli olarak belirtilen ve iglevsel
olarak birbirine benzer olan beceriler uygulamaci tarafindan bir araya getirilmistir ve
yeniden isimlendirilmistir. Ayrica, islevsel olarak birbirine benzemedigi diisiiniilen
beceriler tabloda ayr1 ayri1 siralanmistir. Bu becerilerin ka¢ Ogretmen tarafindan
belirtildigi ve hangi becerilerin bir araya getirildigine iligkin siralama Tablo 3.1.2°de yer

almaktadir.

Tablo 3.1.2 incelendiginde ‘“Arkadaglar1 ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup
etkinliklerine katilma” becerisi 41 frekans ile ne yiiksek, “Gelisim diizeyine uygun
biligsel becerilere sahip olma” becerisi 2 frekans ile en diisiik beceriler olarak

belirlenmistir.

3.1.2. Okuléncesi Ogretmenlerinin Gelisimsel Yetersizlik Gosteren

Cocuklarin Sahip Olmasim Bekledikleri Ikinci Derecede Oncelikli Beceriler

“Okuloncesi Donemde Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi
Gereken Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Gorlis Belirleme Anketi”
uygulamasina katilan 6gretmenlerin siniflarinda egitim alan ya da alacak olan gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarla ilgili ikinci derecede Oncelikli olarak belirttigi 25 ayri
beceri belirlenmistir. Bu becerilerin neler oldugu ve kag¢ ogretmen tarafindan

belirtildigine iliskin frekans bilgileri Tablo 3.1.3” de siralanmaktadir.

Tablo 3.1.3 incelendiginde, O0gretmenler tarafindan ikinci Oncelikli olarak en ¢ok
belirtilen becerinin “Etkinliklere uygun sekilde katilma” becerisi oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler tarafindan ikinci oncelikli olarak en az belirtilen becerilerin ise
“Cevresinin farkinda olma”, “Biiyiik kas becerilerine sahip olma”, “lyi ve kétiiyii ayirt

etme”, “Kendine giivenli olma”, “Diger 6grencilerle iletisim kurma”, “Kendi basina
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oyun kurma”, “Okuma yazma etkinliklerine katilma”, “Karsisina ¢ikan sorunlarla bas

edebilme”, “Yemek ayirmama” becerileri oldugu goriilmektedir.

3.1.2.1. Okuléncesi Ogretmenlerinin Belirttigi ikinci Derecede

Oncelikli Becerilerin Birlestirilmesi

Okuldncesi 6gretmenler tarafindan ikinci derecede Oncelikli olarak belirtilen ve iglevsel
olarak birbirine benzer olan beceriler uygulamaci tarafindan bir araya getirilmistir ve
yeniden isimlendirilmistir. Ayrica, islevsel olarak birbirine benzemedigi diisiiniilen
beceriler tabloda “Diger” bashigi altinda toplanmistir. Bu becerilerin ka¢ 6gretmen
tarafindan belirtildigine ve hangi becerilerin bir araya getirildigine iliskin siralama

Tablo 3.1.4° te yer almaktadir.

Tablo 3.1.4 incelendiginde ‘“Arkadaslar1 ile birlikte sorun c¢ikarmadan grup
etkinliklerine katilma” becerisi 28 frekans sayisi ile en yiiksek, “Sinif i¢cinde uygun
davraniglar gosterme” ve “Gelisim diizeyine uygun biligsel becerilere sahip olma”

becerisi li¢ frekans sayisi ile en diisiik beceriler olarak belirlenmistir.

3.1.3. Ogretmenler Tarafindan Hem Birinci Hem de iIkinci Derecede

Oncelikli Olarak Belirtilen Becerilerin Siralanmasi

“Okuldncesi Donemde Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmasi
Gereken Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerine Yonelik Goriis Belirleme Anketi”
uygulamasina katilan 6gretmenlerin siniflarinda egitim alan ya da alacak olan gelisimsel
yetersizlik gosteren cocuklarla ilgili birinci ve ikinci Oncelikli olarak belirttikleri
beceriler belirlenmistir. Bu beceriler, benzerliine ve birbirini kapsama 6zelligine gore
uygulamaci tarafindan birlestirilmis ve siralanmistir. Bu beceriler incelendiginde,
Ogretmenler tarafindan birinci ve ikinci 6ncelikli olarak belirtilen bazi becerilerin her iki
beceri grubunda da oldugu goriilmektedir. Her iki beceri grubunda da yer alan beceriler

Tablo 3.1.5’ de siralanmustir.
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Tablo 3.1.5 incelendiginde 6gretmenler tarafindan belirtilen ve hem birinci derece hem
de ikinci derecede Oncelikli beceriler arasinda yer alan ortak becerilerin listesi yer
almaktadir. Beceriler listelenirken her iki liste de ayr1 ayr1 incelenmistir. Ardindan, her
iki listedeki beceriler oncelik diizeyleri ve frekanslar1 géz oniinde bulundurularak en
oncelikli olandan en az oncelikli olana dogru listelenmistir. Buna dayali olarak, ilk
sirada “Arkadaglar ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma™ becerisi,

son olarak “Gelisim diizeyine uygun biligsel becerilere sahip olma” becerisi yer almistir.

3.1.4. Alanyazin Taramasma Dayali Olarak Okuloncesi Egitim

Donemindeki Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin Belirlenmesi

Okuloncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin yerlestirilecegi
kaynastirma ortaminda sahip olmasi beklenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler
oldugunu belirlemek ve bu becerileri 6gretmek amaciyla caligmalar yapilmistir.
Alanyazin taramasi sonucunda ulagilan beceriler ile anket uygulamasi sonucunda
Ogretmenler tarafindan belirtilen beceriler benzerlikler gostermektedir. Hem alanyazin
taramas1 hem de 6gretmen goriisleri sonucunda ulasilan becerilerin alanyazinda hangi

calismalarda belirtildigi Tablo 3.1.6’da gosterilmektedir.

Tablo 3.1.6’da 1980-2005 yillar1 arasinda okuldncesi donemde kaynastirmaya hazirlik
becerilerini belirlemeye yonelik 10 ¢alisma incelenmistir. Bu ¢alismalarda ¢ok sayida
kaynastirmaya hazirlik becerisi belirtilmistir. Tablo 3.1.6.’da 6gretmen goriislerine
dayali olarak belirlenen becerilerin alanyazinda hangi kaynaklar i¢inde yer aldig: tarih

siralamasi goz oniinde bulundurularak siralanmaistir.
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Okuloncesi Ogretmenlerinin Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Cocuklarin Sahip

Olmasim Bekledikleri ikinci Derecede Oncelikli Beceriler

ikinci derecede oncelikli beceriler

Ogretmen sayisi

—

2o kWD
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Etkinliklere uygun sekilde katilma
Sinif kurallarina uyma

Kendini ifade etme

Arkadaslar1 ile uyumlu olma
Yonergeleri takip etme
Soylenileni dinleme

Ozbakim becerilerine sahip olma
Dikkat siiresinin uzun olmasi

Psikomotor gelisimin tam olmast

. Tuvalet egitiminin olmas1

. Kii¢iik kas gelisiminin tam olmasi

. Saldirgan davraniglarinin olmamasi

. Biligsel geligsimin tam olmas1

. Paylagma becerisinin olmasi

. Grup oyunlarina katilma

. Sosyal becerilere sahip olma

. Cevresinin farkinda olma

. Biiytik kas becerilerine sahip olma

. Iyi ve kétiiyii ayirt etme

. Kendine giivenli olma

. Diger 6grencilerle iletisim kurma

. Kendi basina oyun kurma

. Okuma yazma etkinliklerine katilma
. Karsisina ¢ikan sorunlarla bas edebilme

. Yemek ayirmama

17
15

— RN W W W W L L oD

—
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Okuléncesi Ogretmenlerinin Belirttigi ikinci Derecede Oncelikli Beceriler ve

Uygulamaci Tarafindan Yeniden isimlendirilen Beceriler Listesi

Birlestirilen beceriler Ogretmen Uygulamaci tarafindan
sayisi yeniden isimlendirilen

beceriler

Etkinliklere uygun sekilde katilma +  17+8 +2+  Arkadaslar ile birlikte sorun

Diger 6grencilerle iletisim kurma + Grup 1=28 cikarmadan grup

oyunlarina katilma + Arkadaslart ile etkinliklerine katilma

uyumlu olma

Sinif kurallarina uyma 15 Sinif kurallarina uyma

Yonergeleri takip etme + Sdylenileni 7+ 7=14 Yonergeleri anlaylp yerine

dinleme getirme

Tuvalet egitiminin olmas1 + Ozbakim 5+7=12 Ozbakim becerilerine sahip

becerilerini kazanmis olmasi olma

Kendini ifade etme 12 Kendini ifade etme

Biiyiik kas becerilerine sahip olma + 5+3+1=9 Psikomotor gelisimini

Kiictiik kas becerilerine sahip olma + tamamlamis olma

Psikomotor becerilere sahip olma

Dikkat siiresinin uzun olmasi 6 Etkinliklere yeterli diizeyde
dikkatini yoneltme

Sosyal becerilere sahip olma + Paylasma 2+3=5 Smif diizeyine uygun sosyal
becerilere sahip olma

Saldirgan davranislarinin olmamasi 3 Sinif i¢inde uygun davranislar
gosterme

Bilissel gelisimin tam olmasi 3 Gelisim  diizeyine  uygun
biligsel becerilere sahip olma

Diger 7
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Tablo 3.1.5
Ogretmenler Tarafindan Hem Birinci Hem de Ikinci Derecede Oncelikli Olarak

Belirtilen Becerilerin Listesi

Hem birinci hem de ikinci derecede oncelikli olarak belirtilen beceriler

—

Arkadaglar ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma
Y o6nergeleri anlayip yerine getirme

Ozbakim becerilerine sahip olma

Psikomotor gelisimini tamamlamis olma

Kendini ifade etme

Etkinliklere yeterli diizeyde dikkatini yoneltme

Sinif iginde uygun davraniglar gdsterme

Sinif kurallarina uyma

2o kWD

Verilen etkinligi uygun siirede ve sekilde tamamlama

—_
=)

. Gelisim diizeyine uygun biligsel becerilere sahip olma

3.1.5. Alanyazinda Yer Alan ve Anket Uygulamasi Sonucunda Belirlenen

Beceriler

Alanyazin taramasi sonucunda ulasilan ve anket sonucunda 6gretmen goriislerine dayali
olarak belirlenen beceriler ayr1 ayr1 gozden gecirilmistir. Ardindan islevsel olarak
birbirine benzeyen beceriler bir araya getirilmistir. Bu becerileri Tablo 3.1.7°de yer

almaktadir.
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Tablo. 3.1.6.

Ogretmenler Tarafindan Belirtilen ve Aym1 Zamanda Alanyazinda Yer Alan

Becerilerin Yer Aldig1 Calismalar

Hem o6gretmenler tarafindan belirtilen

hemde alanyazinda yer alan beceriler

Alanyazinda becerilerin bulundugu

calismalar

Grup icinde ve bireysel etkinliklerde

verilen yonergeleri takip etme

Grup etkinlikleri sirasinda uygun bi¢imde

oturma ve sirasini bekleme

Verilen etkinligi tamamlama

Bagimsiz tuvalet ihtiyacini giderme

Etkinlikleri ~ tamamlayacak  yeterlikte
konsantre olma,

Ogretmenleri ve akranlar1 ile olumlu
etkilesim kurmaya yeterli olabilecek
sosyal becerilere sahip olma

Basit problemleri ¢cozme

Okul programina devam edebilmek igin
gerekli olan temel akademik becerilere
sahip olma

Siirekli yonlendirmeye gerek duymadan
calisma

Etkinliklere bagimsiz olarak katilma

Kemp ve Carter, 2005; Chadwick ve
Kemp, 2000; Odom ve Bailey, 2001;
Chandler, 1993; Noonan ve dig., 1992;
Rule ve dig., 1990; Sainato ve Lyon, 1989
Odom ve Bailey,2001; Chandler, 1993;
Noonan ve dig., 1992; Sainato ve Lyon,
1989; Vincent ve dig. 1980

Kemp ve Carter, 2005; Odom ve Bailey,
2001; Chandler, 1993

Chadwick ve Kemp, 2000; Chandler,
1993

Odom ve Bailey, 2001; Vincent ve dig.
1980

Chandler, 1993; Noonan ve dig., 1992;
Rule ve dig., 1990; Anderson-Inman ve
dig., 1984

Odom ve Bailey, 2001; Chandler, 1993;
Anderson-Inman ve dig., 1984; Chandler,
1993

Kemp ve Carter, 2005; Odom ve Bailey,
2001
Kemp ve Carter, 2005; Odom ve Bailey,
2001; Chandler, 1993; Vincent ve dig.
1980
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Tablo 3.1.7

Alanyazinda Yer Alan ve Anket Uygulamasi Sonucunda Belirlenen Beceriler

Her iki grupta da yer alan ortak beceriler

Alan yazinda yer alan beceriler

Anket sonucunda ortaya ¢ikan

beceriler

Grup i¢inde ve bireysel etkinliklerde verilen
yonergeleri takip etme,
Grup etkinlikleri sirasinda uygun bicimde

oturma ve sirasini bekleme

Smif iginde diizeni takip ederek hareket etme
+ Bir etkinlikten digerine gecerken sorun
¢ikarmama + Sinif rutinlerine katilmak

Verilen etkinligi tamamlama

Bagimsiz tuvalet ihtiyacini giderme

Etkinlikleri  tamamlayacak  yeterlikte
konsantre olma,

Ogretmenleri ve akranlari ile olumlu etkilesim
kurmaya yeterli olabilecek sosyal becerilere
sahip olma

Basit  problemleri ¢ozme +  okul
programina devam edebilmek icin gerekli
olan temel akademik becerilere sahip olma
Stirekli

yonlendirmeye gerek duymadan

calisma + Etkinliklere bagimsiz olarak

katilma

Yonergeleri anlayip yerine getirme

Arkadaslar1 ile Dbirlikte sorun
cikarmadan grup etkinliklerine
katilma

Smif iginde uygun davraniglar

gosterme+ Smif kurallarina uyma

Verilen etkinligi uygun siirede ve
sekilde tamamlama

Ozbakim becerilerine sahip olma
Etkinliklere yeterli diizeyde
dikkatini yoneltme

Sinif diizeyine uygun sosyal becerilere

sahip olma

Gelisim diizeyine wuygun bilissel

becerilere sahip olma

Verilen etkinligi uygun siirede ve

sekilde tamamlama
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Tablo 3.1.7°de alanyazinda yer alan ve anket sonucunda belirlenen ve islevsel olarak
birbirine benzeyen beceriler birlikte gdsterilmektedir. Bu becerilere dayali olarak benzer
Ozellikte olanlar uygulamaci tarafindan incelenmis uzman goriisii alinarak

gruplanmistir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

(a) Yonergeleri anlayip yerine getirme,

(b) Arkadaslart ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma,
(c) Ozbakim becerilerine sahip olma,

(d) Sinif iginde uygun davraniglar gosterme ve

(e) Kendini ifade etme becerileri.

Yukaridaki becerilere dayali olarak belirlenen “Grup etkinliklerinde iki basamakli
yonergeleri izleme”, “Grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma”,
....... istiyor musun?” sorusuna basin1 sallayarak istegini belirtme” becerileri
gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara etkinlikler icine gémiilen eszamanli ipucuyla

Ogretim kullanilarak 6gretilmistir.

3.2. Deneysel Bulgular

Bu boliimde etkinlikler i¢ine gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin kaynastirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretimine iligkin etkililik ve sosyal gecgerlik bulgularina iliskin

aciklamalar ve grafiklere yer verilmektedir.

3.2.1. Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin Etkinlikler Icersine Gémiilen

Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Ogretimine iliskin Etkililik Bulgular

Arastirmaya katilan deneklerin kaynastirmaya hazirlik becerilerinden; (a) grup
etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) etkinliklere parmak
kaldirarak katilma, ve (c) “....... istiyor musun?” sorusuna basini sallayarak istegini

belirtme becerilerinin 6gretilmesinde etkinlikler icerisine gdmiilen eszamanli ipucuyla
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Ogretime yonelik verilerin grafikleri; Berkan, Serap ve Murat icin sirasiyla Sekil 3.2.1.,
3.2.2. ve 3.2.3.te yer almaktadir. Bu grafiklerde baslama diizeyi, uygulama, toplu
yoklama ve izleme oturumlarinin verileri deneklerin 6gretimi yapilan becerilere iliskin
dogru tepki yiizdeleri seklinde yer almaktadir. Izleyen béliimde kaynastirmaya hazirlik

becerilerine yonelik agiklamalara yer verilmektedir.

3.2.1.1. Berkan’a Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin Etkinlikler
I¢cersine Gomiilen Eszamanh ipucuyla Ogretimle Ogretimine liskin

Etkililik Bulgular

Berkan’in baglama diizeyi evresinde iizerinde c¢alisilmasi planlanan kaynastirmaya
hazirlik becerilerinden herhangi birine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir.
Etkinlikler i¢in gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretimle uygulama siiresince 6gretilen ti¢
becerinin de diizeyinde ilerleme oldugu ve Berkan’in o6lgiitii karsilayarak %100
diizeyinde tepki verir hale geldigi goriilmiistiir. Kaynastirma ortamina g¢ocuklar
yerlestikten sonraki donem boyunca izleme verisi toplamak amaciyla yapilan
gbzlemlerde Berkan’in ii¢ beceriyi de %100 dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir

(Bkz., Sekil 3.2.1).

Bulgular incelendiginde, Berkan’in birinci becerinin baglama diizeyinde hi¢ dogru tepki
gostermedigi goriillmektedir. Ote yandan, Berkan’in birinci beceriyi etkinlikler icerisine
gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimle toplam dokuz oturumda %100 diizeyinde

ogrendigi de goriilmektedir.

Berkan ikinci beceride ilk iki toplu yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Berkan’in ikinci beceriyi etkinlikler igerisine gomiilen eszamanl

ipucuyla 6gretimle toplam 13 oturumda %100 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.

Berkan iiclincii beceride ilk {i¢ toplu yoklama oturumda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Berkan’in tiglincii beceriyi etkinlikler igerisine gdmiilen eszamanl

ipucuyla 6gretimle toplam sekiz oturumda %100 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.
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3.2.1.2. Serap’a Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin Etkinlikler
Icersine Gomiilen Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Ogretimine Iliskin

Etkililik Bulgular

Serap’in baglama diizeyi evresinde lizerinde calisilmasi planlanan kaynastirmaya
hazirlik becerilerinden herhangi birine iliskin dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir.
Etkinlikler icerisine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretimle uygulama siiresince
Ogretilen {i¢ becerinin diizeyinde ilerleme oldugu ve Serap’in dl¢iitii karsilayarak %100
diizeyinde tepki verir hale geldigi gorilmiistiir. Kaynastirma ortamina g¢ocuklar
yerlestikten sonraki donem boyunca izleme verisi toplamak amaciyla yapilan
gozlemlerde Serap’in ii¢ beceriyi de %100 dogruluk diizeyinde korudugu goriilmiistiir

(Bkz., Sekil 3.2.2).

Bulgular incelendiginde, Serap’in birinci becerinin baslama diizeyinde hi¢ dogru tepki
gostermedigi goriilmektedir. Serap’in birinci beceriyi etkinlikler igerisine gomiilen
eszamanli ipucuyla Ogretimle toplam dokuz oturumda %100 diizeyinde Ogrendigi

goriilmektedir.

Serap ikinci beceride ilk iki toplu yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Serap’in ikinci beceriyi etkinlikler igerisine gdmiilen eszamanli ipucuyla

ogretimle toplam 10 oturumda %100 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.

Serap Tlglincli beceride ise, ilk li¢ toplu yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Serap’in tiglincii beceriyi etkinlikler igerisine goémiilen eszamanl

ipucuyla 6gretimle toplam sekiz oturumda %100 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.
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3.2.1.3. Murat’a Kaynastirmaya Hazirhk Becerilerinin Etkinlikler
Icersine Gomiilen Eszamanh Ipucuyla Ogretimle Ogretimine Iliskin

Etkililik Bulgular

Murat’in baslama diizeyi evresinde tiizerinde c¢alisilmasi planlanan kaynastirmaya
hazirlik becerilerine iligkin hi¢bir dogru tepki sergilemedigi goriilmiistiir. Eszamanli
ipucuyla Ogretimle uygulama siiresince Ogretilen ii¢ becerinin de diizeyinde ilerleme
oldugu ve Murat’in 6l¢iitii karsilayarak ortalama %91 (ranj: %83-%100) diizeyinde
tepki verir hale geldigi goriilmistiir. Murat, saglik sorunlari nedeniyle okuldncesi
kaynastirma ortamina yerlestirilememistir. Bu nedenle, Murat i¢in izleme verisi

toplanmamistir (Bkz., Sekil 3. 2. 3).

Bulgular incelendiginde, Murat’in birinci becerinin baslama diizeyinde hi¢ dogru tepki
gostermedigi goriilmektedir. Murat’in birinci beceriyi etkinlikler igerisine gomiilen
eszamanli ipucuyla Ogretimle toplam dokuz oturumda %83 diizeyinde 6grendigi

goriilmektedir.

Murat ikinci beceride ilk iki toplu yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Murat’in ikinci beceriyi etkinlikler igerisine gomiilen eszamanlh

ipucuyla 6gretimle toplam 13 oturumda %90 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.

Murat tgiincii beceride ilk ii¢ toplu yoklama oturumunda hi¢ dogru tepkide
bulunmamistir. Murat’in {icilincli beceriyi etkinlikler icerisine gomiilen eszamanl

ipucuyla 6gretimle toplam sekiz oturumda %100 diizeyinde 6grendigi goriilmektedir.
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oturumlarinda dogru tepki yiizdeleri
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sorusunu bagini sallayarak onaylama becerilerinde yoklama ve uygulama oturumlarinda dogru

tepki ytizdeleri



3.2.2. Sosyal Gegerlik Bulgular:

Aragtirmada Ogretilen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminin etkililigini,
ayrica arastirmada elde edilen sonuglarin denekler ve okuloncesi kurumlardaki
ogretmenler agisindan 6nemini belirlemek amaciyla sosyal gegerlik verisi toplanmistir.
Sosyal gecerlik verileri, Murat saglik sorunlari nedeniyle kaynastirma ortamina
yerlestirilemedigi i¢in sadece Berkan ve Serap’in &gretmenlerinden toplanmustir.
Ogretmenlerle “Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu” kullamilarak yari-yapilandirilmis
goriismeler yapilmustir. Ogretmenlerle yapilan goriismenin  verilerinin ~ dékiimii
yapilmistir. Her soruya iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplar izleyen bdliimde

acgiklanmaktadir.

Goriisme baslangicinda birinci soruda “........ ‘min sizin smifinizda olmasina iliskin neler
diistintiyorsunuz? sorusu sorulmustur. Bu soruya Cicek o6gretmen Berkan’in sinifinda
olmasi ile ilgili olumlu goriis belirtmistir ve goriisiinii “Berkan ¢ok sempatik zaten.
Onunla calismak cok keyifli” (st: 9-10) seklinde agiklamistir. Aymi soruya Dilek
ogretmen Serap’in smifinda olmas: ile ilgili “Iyiki de bdyle bir 6grencim oldu” (st: 74-
75) seklinde goriis belirtmistir. Birinci sorunun devaminda sorulan “........ nin sinifinizda
olmasimin olumlu ve olumsuz yonlerini kisaca agiklar misiniz ?” sorusuna Cicek
Ogretmen “Berkan i¢in olumlu oldugunu diisiinliyorum. Bizim a¢imizdan da
kaynastirma 6grencilerinin belki daha az mevcutlu siniflarda olmasi daha iyi olur. Ben
fazla zorlanmadim, ilk deneyimim oldugu halde Berkan’la ¢alisirken ¢cok zorlanmadim”
(st: 2-4) “Bizim i¢in olumlu, bence diger ¢ocuklar i¢in de olumlu.” (st: 9) seklinde
aciklamistir. Dilek 6gretmen ayrica Serap’in kendi sinifinda olmasinin olumlu yoénlerini
“Boyle bir 6grenci oldugu i¢in dnce ben kendimi gelistirmis oluyorum. Yani ilk defa
boyle bir 6grenci ile karsilastim. Onunla ilgili ben bir ¢ok sey 6grendim. Down
Sendromlu bir 6grenciye nasil davranacagimi bilmiyordum. Kendimi bilgi agisindan
gelistirdigimi diistinliyorum. Olumlu yonleri bunlar.” (st: 69-72) seklinde birinci soruya

iligkin olumlu goriislerini belirtmistir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin siniflarinda olmasiin olumsuz ydnleri olup

olmadig1 soruldugunda Cicek Ogretmen herhangi olumsuz bir goriis belirtmemistir.

76
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Dilek 0Ogretmen olumsuz yonlerini “Olumsuz yonleri ise simifta ilk zamanlar
tedirginligim vardi. Acaba nasil olacak diger 6grencilere onunla ilgilenirken ters bir etki
yapacak m1? Oyle bir seyim oldu. Ama zamanla alistim ve ¢ok memnun oldum”. (st:
73-76) seklinde olumsuz yonlere iliskin aslinda ¢ok da olumsuz olmayan goriisiinii
belirtmigtir.

Ogretmenlere ikinci olarak, “ ... va sizin sinifiniza gelmeden once “Grup
etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeyi takip etme” becerisi ogretilmigstir.
....... ‘min bu beceriyi smif ortamna yansittigini diistintiyor musunuz?”’ sorusu
sorulmustur. Cicek Ogretmen Berkan’in bu beceriyi smifa yansitip yansitmadigina
iligkin soruya “Ama yani iki basamakli yonergeleri anliyor. Cogu zaman da yapiyor”
(st: 14-15) demistir. Dilek 0Ogretmen ise Serap’in bu beceriyi smifa yansitip
yansitmadigina iligkin soruya “Bu tiir yonergeleri yerine getiriyordu.”(st: 79) diyerek
ogretilen becerinin sinifta goriilmeye devam ettigini belirtmistir. Ikinci sorunun
devaminda sorulan “Eger diisiiniiyorsaniz, bu beceriye sahip olmasinin akranlariyla ve
sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur?” sorusuna ise Cicek 6gretmen Berkan igin
“Mesela boyasini kendisinin almasi sdylendiginde ya da baskalar1 aldiginda ¢ok biiyiik
kolaylik. Siirekli pesinde olmam gerekmiyor en azindan.” (st: 19-20) demistir. Akranlar1
acisindan etkilerine iliskin ise “Arkadaslar ile etkilesimine ¢ok fazla ilk etapta katkisi
olmadigint diisiiniiyorum. Sanki son zamanlarda boyle iletisime giriyor ve onlarin
dedigini yapryor. Daha yeni yeni etkilesime giriyor. Arkadaslar1 soyliiycek Berkan
yapacak” (st: 27-29) seklinde agiklamistir. Dilek 6gretmen ise, bu becerinin kendisi
acisindan etkilerine iliskin olarak “ilk baslarda biraz yabanci hissettigi icin, biraz
cekingenligi vardi, biraz inat¢iligi vardi. Sonradan iyi oldu. Bu yonergeleri yerine
getirmesi benim isimi kolaylastirdi. Beni anladi.” (st: 79-81) seklinde Serap’in bu
beceriye sahip olmasinin kendisiyle etkilesimine etkilerine iligskin goriis belirtmis ancak
akranlar1 agisindan etkilerine iliskin goriis belirtmemistir.

Ogretmenlere iigiincii olarak “ ......... ‘va sizin sinifiniza gelmeden dénce “parmak
kaldirma” becerisi ogretilmistir. Bu beceriyi sinif ortamina yansittigint diistiniiyor
musunuz? sorusu sorulmustur. Cigcek 6gretmen Berkan’in bu beceriyi smifa yansitip

yansitmadigma iliskin soruya “Parmak kaldirma davramsimi gosteriyor. Ozellikle
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ilgisini ¢eken seylerde” (st: 35) demistir. Dilek 6gretmen ise “Serap cogu zaman parmak
kaldiriyordu. Yani kafasinda ¢ogu zaman bir seyler olmadiginda, yani beni dinlediginde
evet kaldiriyordu.” (st: 84-85) seklinde goriis belirtmistir. Ugiincii sorunun devaminda
sorulan “Eger diistintiyorsaniz, 6grencinizin bu beceriye sahip olmasinmin akranlariyla
ve sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur. Kisaca ac¢iklar misiniz?” sorusuna ise,
Cicek 0gretmen “E tabi bizim i¢in yarar1 oluyor. Berkan’in da bir sey yapabildigini
gbstermesi acisindan yarari oluyor.” (st: 35-36) seklinde cevaplamistir. Akranlari
acisindan ve ek olarak Berkan’a etkilerine iligkin ise, “Mesela birseyler yapabildiginde
arkadaslarinin gérmesi agisindan yarari oluyor ki diger ¢ocuklarin da dikkatini ¢ekiyor.
Yani o acidan akranlar ile etkilesimi var. Berkan da parmak kaldirip ayni sekilde soz
istedigini biliyorum.” (st: 37-39) seklinde goriis belirtmistir. Dilek 6gretmen ise,
“Isteklerini parmak kaldirarak belirtiyordu. Benim isime yaradi. En azindan daha iyi
anlayabiliyordum olumlu ya da olumsuzluklarini. Bana yani onun &yle tepki vermesi
isimi kolaylastirdi.” (st:85-87) seklinde Serap’in parmak kaldirma becerisine sahip
olmasinin kendisiyle etkilesimine iligkin goriis belirtmistir. Ancak akranlara olan
etkisine iliskin goriis belirtmemistir.

“«

Ogretmenlere dordiincii olarak “..... yva sinifiniza gelmeden once “... mi istiyorsun
sorusunu basina sallayarak onaylama” becerisi égretilmistir. Ogrencinizin bu beceriyi
smif ortamina yansittigini diigiiniiyor musunuz? sorusu sorulmustur. Cicek Ogretmen
Berkan’in bu beceriyi siifa yansitip yansitmadigina iliskin soruya “Yani yansitti tabi
ama cok fazla degil. Zaten bizim 6gretimimizde siirecimizde ¢ok fazla yok. Yani ¢ok
fazla yasantimiz olmadi. Ama zaman zaman ortaya cikiyordu.” (st: 44-46) seklinde
goriistini bildirmistir. Dilek 6gretmen ise, “Tabi ki de isime yaradi. Gosterdigi tiim
jestleri gibi bagini sallayarak onay vermesi de benim isimi kolaylagtirdi.” (st: 90-91)
seklinde goriisiinii  belirtmistir. Dordiincii  sorunun devaminda sorulan “Eger
diistiniiyorsaniz  ogrencinizin bu beceriye sahip olmasimin akranlart ve sizinle
etkilegsimine ve uygulamaya ne gibi etkileri olmustur. Kisaca agiklar misiniz?” sorusuna
Cigek ogretmen, “Benimle olan etkilesimine pek yansimadi” (st: 46) sozlerine ek olarak
“Iste bir sey oldugu zaman iste bana bdyle dokunup bir sey anlatmaya calisiyor. Oyle

ilerlemeleri oldu. Ama diger o sizin dediginiz sey cok fazla ¢ikmadi. Pekte firsat

olusturmadim belki de. Bundan daha fazla yararlanamadim tabi” (47-50) seklinde
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aciklama getirmistir. Dilek 6gretmen ise, “Ne istedigini anlayabiliyordum”(st: 91)
diyerek goriisiinii belirtmis ve buna ek olarak “Bazen de ben ne istedigini
anlamiyordum. Bu durumlarda ona sorduumda basini sallamasi igimi
kolaylastirtyordu. Jestleri kullanmasi benim isime yartyordu.” (st: 92-94) seklinde
akranlar1 ve kendisiyle etkilesimine ve uygulamaya etkilerine iliskin aciklama

getirmistir.

Ogretmenlere besinci olarak, “Yukarida siralanan becerilerin égretilmesinin gelisimsel
yetersizlik gosteren c¢ocugun gegis yapacagi diger ortamlara (orn. ilkogretim
kaynastirma, ozel alt simif vb) uyumunu kolaylastiracagint diistiniiyor musunuz ?”
sorusu sorulmustur. Cigek Ogretmen bu soruya “Muhakkak yarayacaktir.” (st: 53)
seklinde kisaca goriisiinii bildirmistir. Dilek 6gretmen ise, “Bence evet” (st:98) seklinde
benzer sekilde kisaca goriisiinii belirtmistir. Besinci sorunun devaminda sorulan “Eger
diistintiyorsaniz nedenlerini kisaca agiklar misiniz?” sorusuna Cigek 6gretmen, “Tabi ki
de ne agidan yarayacak bildigimiz seyler tabi sonucta girdigi ortamda kendini belli
etmesi falan. Bagimsiz olmasi agisindan gerekli olacaktir.”(st: 53-54) seklinde goriis
belirtmistir. Dilek O6gretmen ise, “Yani bagka bir ortama girdiginde bu becerileri
sergiledigi zaman karsisindaki insan daha kolay anlayacaktir. Genel olarak uyumunu
kolaylastiracaktir bagka ortamlara.” (st: 98-99) seklinde gecis yapacagi diger ortamlara

uyumunu kolaylastiracagina iliskin olumlu goriis belirtmistir.

Ogretmenlere altinc1 olarak, “Swnifimiza yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuk ile ilgili size donem basinda yapilan bilgilendirme ¢alismasimin ¢ocukla sinif
icinde yaptiginiz uygulamayt nasil etkiledigini diigiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Bu soruyu Cigek 6gretmen “Dosyalart incelemenin bana ¢ok faydasi oldu. Sizinle
goriismelerimizde yani en azindan Berkan’in kapasitesi dahilinde ilerlemesini sagladik
hakikaten. Ve sizin yonlendirmenizle yapamayacagi seylerin iizerinde c¢ok fazla
ugrasmadik.”(st: 57-60) seklinde aciklamistir. Dilek O6gretmen ise soruyu, “Tabi ki
onlar1 ben inceledim bilmedigim seyleri 6grendim. Sizlerle birlikte anlamadigim bazi
yerleri sordum. O dosya da bayagi bir isime yaradi benim. Yani bazi bilmedigim

ozellikleri gordiim. Anlamadigim konular1 anlamaya c¢alistim. Genel olarak
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bilgilendirme ¢alismasi isime yaradi.” (st: 101-104) seklinde bilgilendirme c¢aligmasinin

cocukla sinif iginde yaptig1 uygulamay1 olumlu etkiledigine iliskin goriis belirtmistir.

Ogretmenlere yedinci olarak sorulan “Belirtmek istediginiz baska hususlar var mi?”
sorusuna Cicek 0gretmen konu ile ilgili gortis bildirmezken, Dilek 6gretmen “Boyle bir
cocukla ¢alistigim, sizlerle ¢alistigim icin sansh hissediyorum kendimi. Iyi ki de sizlerle
tanisip boyle bir konuda bilgilendirildim.” (st: 107-108) seklinde yapilan ¢aligmaya

iligkin olumlu goriislerini bildirmistir.

Sonu¢ olarak, Ogretmenler smiflarinda gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklarin
bulunmasina, siniflarina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin kaynastirma ortamina geg¢is yapmadan Once
ogretilmesine ve kendilerine bilgilendirme ¢alismasi yapilmis olmasina iliskin olumlu

goriisler belirtmislerdir.



BOLUM 4

TARTISMA

4.1. Tartisma

Bu arastirmada, oncelikle, okuldncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin sahip olmalar1 beklenen birinci ve ikinci
derecede oOncelikli becerilerin neler oldugunu &gretmen goriislerine dayanarak
belirlemek amaglanmigtir. Ardindan, 6gretmen goriiglerine ve alanyazina dayali olarak
belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkinlikler icine gémiilen
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkileri degerlendirilmistir. Ayrica, becerilerin
Ogretiminden sonra, deneklerin okuldncesi Ogretmenlerinin, gelisimsel yetersizlik
gosteren c¢ocuklarin siniflarinda bulunmasina, deneklerin kaynastirmaya hazirlik
becerilerini 6grenmis olmalarina ve kendilerine kaynastirmaya iliskin bilgilendirme

calismasi yapilmasina iliskin goriisleri incelenmistir.

Arastirmanin birinci bolimiiniin bulgulari incelediginde, uygulanan anketten elde edilen
hem birinci hem de ikinci derecede oncelikli olarak belirlenen kaynastirmaya hazirlik
becerileri su sekilde siralanmistir: (a) arkadaslari ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup
etkinliklerine katilma, (b) yonergeleri anlayip yerine getirme, (c) 6zbakim becerilerine
sahip olma, (d) psikomotor gelisimini tamamlamis olma, (e) kendini ifade etme, (f)
etkinliklere yeterli diizeyde dikkatini yoneltme, (g) smif i¢inde uygun davraniglar
gosterme, (h) siif kurallarina uyma, (i) verilen etkinligi uygun siirede ve sekilde

tamamlama ve (j) gelisim diizeyine uygun biligsel becerilere sahip olma.

Yukarida siralanan, kaynastirmaya hazirlik becerilerini belirlemek {lizere daha 6nceden
yiriitiilmiis arastirmalarda belirlenen becerilerle benzerlik gostermektedir. (Anderson-

Inman, Paine ve Deutchman, 1984; Chadwick ve Kemp 2000; Conn-Powers, Ross-
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Allen ve Holburn, 1990; Fowler, 1988; Hains,1992; Kemp ve Carter, 2006; Noonan,
Ratokalau, Lauth-Torres, McCormick, Esaki, ve Claybaugh, 1992; Rule ve digerleri,
1990; Vincent ve digerleri, 1980; Vincent, Salisbury, Walter, Brown, Gruenewald ve

Powers, 1980).

Aragtirmada anket uygulamasinin ardindan alanyazin taramasi yiiritilmustiir.
Alanyazin taramasina dayali olarak belirlenen ve anket sonucunda ortaya ¢ikan beceriler
bir araya getirilmistir. Bunlar; (a) yonergeleri anlayip yerine getirme, (b) arkadaslari ile
birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma, (c) 6zbakim becerilerine sahip
olma, (d) derslik i¢inde uygun davranislar gosterme ve (e) kendini ifade etme becerileri
olarak siralanmistir. Derslik i¢inde yapilan gozlemler ve uzman goriisleri, cocuklarin
gelisim diizeyleri ve gereksinimleri goz Oniinde bulundurularak bu aragtirmada
ogretilmek iizere hedef davraniglar belirlenmistir. Bu beceriler; (a) grup etkinliklerinde
iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) grup halinde yapilan etkinliklere parmak
kaldirarak katilma, (c) “....... istiyor musun?” sorusuna basini sallayarak istegini

belirtme seklinde siralanmustir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocugun hem okuldncesi egitim sistemi igerisinde
basarili olmasi, hem de kaynastirma uygulamalarina uyum saglamasi acisindan
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminin gerekliligini gdsteren c¢aligmalar
yiiriitiilmiistiir. Ozellikle bu ¢alismada ele alman becerilerin yer aldig1 calismalar
alanyazinda yer almaktadir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz: grup i¢inde sunulan
yonergeyi takip etme (Chadwick ve Kemp, 2000; Chandler, 1993; Foulks ve Morrow,
1989; Kemp ve Carter, 2006; Sainato ve Lyon, 1989; Noonan ve digerleri, 1992; Hains,
1992; Rule ve dig.,1990), parmak kaldirma (Chadwick ve Kemp, 2000; Chandler, 1993;
Conn-Powers, ve dig.1990; Noonan ve dig., 1992; Odom ve Bailey, 2001; Salisbury ve
Vincent, 1990; Vincent ve dig., 1980), kendini ifade etme (Anderson-Inman ve dig.,
1984; Chandler, 1993; Noonan ve dig., 1992). Dolayisiyla, bu aragtirmada belirlenen
kaynastirmaya hazirlik becerileri, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin kaynastirma
ortaminda bagarili olabilmeleri i¢in gerekli becerileri belirlemeye yonelik yiiriitiilen

arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
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Aragtirmanin  betimsel bulgularin1  inceledigimizde, Ogretmenlerin  goriislerine
dayanilarak belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerileri alanyazinda yer alan becerilerle
genel olarak tutarhilik gostermektedir. Ancak, anket sonucunda okuldncesi
ogretmenlerinin belirttigi baz1 beceriler alanyazindan farklilik goéstermekte ya da
alanyazinda hig¢ belirtilmemektedir. Ornegin, 6gretmenler tarafindan birincil oncelikli
olarak belirtilen “Soylenileni anlama” becerisi alanyazinda ayrica ele alinmamis, bazi
kaynaklarda ise, “yonergeleri takip etme” becerisinin altinda ele alinmgtir. Ogretmenler
tarafindan hem birinci hem ikinci derecede Oncelikli olarak belirtilen “6zbakim
becerilerine sahip olma” becerisi alanyazinda ayrica belirtilmemis; ancak, bazi
kaynaklarda sadece “bagimsiz tuvalet ihtiyacin1 giderme” olarak yer almistir. Yine
Ogretmenler tarafindan birinci derecede Oncelikli olarak belirtilen “ilgili ve merakh
olma”, “caligmaya istekli olma” ve “duygusal tepkilerde asiriligin olmamas1” becerileri
alanyazinda yer almamaktadir. Ogretmenler tarafindan ikinci derecede oncelikli olarak
belirtilen becerilerden “saldirgan davraniglarinin olmamasi”, “cevresinin farkinda
olma”, “iyi ve kotliyli ayirt etme”, “kendine gilivenli olma” ve “yemek ayirmama”
becerileri de alanyazinda hi¢ yer almamaktadir. Anket sonucunda ulasilan bu beceriler

ogretmenlerin kendi kisisel goriislerine dayanarak belirttikleri becerilerdir. Bireysel

farkliliklar nedeniyle bazi becerilerin alanyazindan farkli ¢iktigini soyleyebiliriz.

Alanyazini inceledigimizde, kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6gretmen goriislerine
dayanarak belirleyen sadece bir ¢alismaya rastlanmistir (Chadwick ve Kemp 2000).
Karsilagilan diger kaynaklarda belirtilen kaynastirmaya hazirlik becerileri, smif
gbzlemlerine ya da uzman goriislerine dayali olarak belirlenmistir. Bu acidan
baktigimizda, hem 6gretmen goriislerinin belirlenmesi, hem belirlenen bu becerilerin
alanyazinla karsilastirilmast hem de belirlenen becerilerin etkili 6gretim yontemleri ile
Ogretilmesine yonelik planlanan bu caligmanin alanyazini olumlu yonde katki
saglayacagmi sdyleyebiliriz. Ogretmen goriislerini belirleyen Chadwick ve Kemp
(2000)’in calismasinda ulasilan beceriler bagimsiz olarak tuvalet ihtiyacini giderme,
aileden ya da bakicisindan sorun ¢ikarmadan ayrilma, Ogretim sirasinda sunulan
yonergeleri takip etme, basit kurallar1 ve rutinleri gerektiginde basit hatirlaticilarla takip
edebilme olarak siralanmigtir. Chadwick ve Kemp (2000)’in arastirmasinin bulgularina

baktigimizda, 6gretmenler tarafindan belirtilen beceriler ile bu c¢alismada belirlenen
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beceriler aileden ya da bakicisindan sorun ¢ikarmadan ayrilma becerisi disinda tutarlik
gostermektedir. Buna dayali olarak kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin 6gretmen
gorlislerini  belirleyen iki ¢alismanin da bulgularinin  benzerlik  gosterdigini

sOyleyebiliriz.

Aragtirmanin ikinci kisminda, 68retmen goriislerine ve alanyazina dayali olarak
belirlenen (a) grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) grup halinde
yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma, (c) “....... istiyor musun?” sorusuna
basini sallayarak istegini belirtme becerilerinin 6gretiminde etkinlikler i¢ine gomiilen
eszamanlt ipucuyla Ogretimin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin bulgulari,
etkinliklerin igerisine gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin kaynastirmaya hazirlik

becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Bu bulgular daha o6nce tepki ipuclariin etkinlikler i¢ine gomiilerek uygulanmasiyla
yiiriitiilen aragtirma bulgulariyla tutarlilik gdstermektedir. Bu arastirmalarda, Grisham-
Brown, Schuster, Hemmeter ve Collins (2000), etkinlikler i¢ine gomiilen farkli yanligsiz
Ogretim yoOntemleri kullanarak nesne avuglamak, tercih belirtmek, gomlek cikarma
becerilerini, Kurt (2006), etkinlikler i¢ine gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit
bekleme siireli Ogretimi kullanarak zincirleme becerileri, McDonnell, Johnson,
Polychronis, ve Riesen (2003), etkinlikler i¢ine gomiilen sabit bekleme siireli 6gretim
ve eszamanli ipucuyla 6gretimle sozciik okuma becerisini, Swell, Collins, Hemmeter ve
Schuster (1998), etkinliklerin i¢ine gdomiilen eszamanli ipucuyla giyinme becerilerini,
Venn, Wolery, Werts, Morris, DeCesare ve Cuffs (1993), etkinlikler i¢ine gdmiilen
artan bekleme siireli 0gretimle akranlari taklit etme becerisini, Wolery, Anthony,
Caldwell, Snyder,ve Morgante (2002) ise, sabit bekleme siireli 6gretimle sozciik okuma

becerisini 6gretmislerdir.

Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkinlikler i¢ine gomiilmesi ile gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklara sosyal-davranigsal beceriler Ogretilmistir. Alanyazin
incelendiginde, eszamanli ipucuyla 6gretimin tek basamakli ve zincirleme becerilerin
Ogretiminde etkili oldugunu gosteren arastirmalara rastlanmis ve bu aragtirmalar onceki
boliimde siralanmistir. Ancak kaynastirmaya hazirlik becerilerini bir bagka deyisle,

sosyal-davranigsal becerileri eszamanli ipucuyla Ogretimin etkilerini belirlemeye
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yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla, calismadan elde edilen

bulgularin halihazirdaki alanyazina bu agidan katk: getirdigi ileri siirtilebilir.

Arastirmanin uygulama siirecinde gergeklesen oturumlarin tamami (toplu yoklama,
Ogretim, gilinliilk yoklama) Engelliler Arastirma Enstitlisii Uygulama Birimi’nde farkli
ortamlarda (oyun odasi, yemek salonu, koridor), farkl kisilerle (farkli 6gretmen, farkl
Ogretmen yardimecilar1), dogal ortamlarda ve dogal zamanlarda gergeklestirilmistir. Bu
ortamlarda denekler icin beceriyi gerceklestirebilecekleri firsatlar olusturulmustur.
Farkli kaynaklarda genellemenin kendiliginden gerceklesmesini beklemek yerine,
uygulamaci tarafindan planlanmasi gerekliligi belirtilmistir (Kurt, 2006; Ozyiirek,
1996). Bu arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin etkinlikler icerisine gdmiilmesinin
dogasina uygun bicimde, kaynastirmaya hazirlik becerileri farkli kosullarda c¢aligilmas,
her 6gretim ve yoklama icin ayr1 dogal firsatlar olusturulmustur. Deneklerin bu
becerileri farkli kosullar altinda %90-%100 dogruluk diizeyinde gerceklestirmis
olmalari, becerileri daha edinim asamasinda farkli ortamlara, farkli Kkisilere
genelleyebildiklerini gostermistir. Bu nedenle, arastirmanin ikinci asamasinda ayrica

genelleme oturumlarina yer verilmemistir.

Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin etkinlikler i¢cine gomiilen eszamanli ipucuyla
Ogretimini takiben, deneklerden biri saglik sorunlari nedeniyle kaynastirma ortamina
yerlestirilememistir. Diger ikisi okuloncesi kaynastirma ortamina yerlestirilmistir. Bir
O0gretim donemi boyunca her iki haftada bir deneklerin devam ettikleri okuldncesi
kaynastirma ortaminda arastirmacit ve bagimsiz bir gozlemci tarafindan cocuklarin
ogrendikleri becerileri kaynastirma ortaminda gergeklestirip gerceklestirmediklerini
belirlemek amaciyla izleme verileri toplanmustir. Izleme oturumlarinda toplanan veriler,
deneklerin Ogrendikleri kaynastirmaya hazirlik becerilerini bulunduklar1 okuldncesi
kaynastirma ortamina, ortamdaki okuldncesi 6gretmene ve Ogretmen yardimcilarina
genelleyebildiklerini  gostermistir.  Genelleme igin  ayri test oturumlarinin
diizenlenmemesi, 6gretimsel zamanin verimli kullanildigini gosterebilir. Biitlin bilgilere
dayali olarak, arastirmanin genellemeye iliskin bulgularinin hem, kaynastirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretilmesine yonelik, hem de etkili 6gretimle ilgili alanyazina

katk1 sagladigini sdyleyebiliriz.
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Eripek (2000), Tirkiye’deki kaynastirma uygulamalarina iliskin yiiriitiilen arastirmalari
inceledigi calismada, son 20 yil icerisinde gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin
kaynagtirilmas1 konusunda yapilan arastirmalari ele almistir. Kaynastirma ile ilgili
yiritilen calismalart ti¢ grup altinda toplamistir. Birinci grupta, 6gretmenlerin
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin kaynastirilmasina iliskin goriis ve onerilerini
belirleyen arastirmalar yer almaktadir Ikinci grupta kaynastirma uygulamasimin
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar lizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmalar yer
almaktadir. Uciincii grupta ise normal gelisim gosteren cocuklarin zihin engelli
cocuklara yonelik sosyal kabullerinde rol oynayan etmenleri inceleyen bir aragtirmaya
ulagilmistir. Ayrica, calismada Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinin gelisimsel
yetersizlik gosteren cocugu normal sinifa yerlestirmekten oOteye ge¢mesinde,
kaynastirma uygulamalarinin yayginlagsmasinda yapilacak uygulamali, deneysel
caligmalarin olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu tiir arastirmalarin artirilmasi ve
kaynastirma model ve uygulamalarinin etkilerinin ¢ok yonlii incelenmesi de
onerilmektedir. Bu agidan baktigimizda, bu arastirmanin gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklarin kaynastirmaya hazirlanmasina ve uygulamaya yonelik bulgularinin

Tirkiye’deki kaynastirmaya iligskin alanyazina katki getirebilecegini de sdyleyebiliriz.

Arastirmanin bulgulari, bu ¢aligmada gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak, arastirma sirasinda gozlenen bazi noktalarin
tartisilmas1 gerekmektedir. Bu konularla ilgili agiklamalar izleyen bdliimde yer

almaktadir.

Arastirmanin deneysel boliimiinde Ogretmen goriislerine ve alanyazin taramasina
dayandirilarak belirlenen becerileri icerisinden sadece ii¢ becerinin 6gretimi yapilmistir.
Bunun nedenlerini, (a) secilen aragtirma modelinde deneysel kontroliin kurulabilmesi,
(b) uygulama siirecinin bir 6gretim donemi olarak planlanmasi, (c)sadece grup
diizenlemesinde calisilacak becerilerin sec¢ilmis olmasi ve (d) kaynastirma ortaminda
fazla sayida beceriye iliskin izleme oturumlari igin siirenin kisitl olmasi olarak

aciklayabiliriz.
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Bu c¢alisma arastirmaya devam eden ii¢ denek ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin
baslangicinda denek yitimi etmenini kontrol altina alabilmek amaciyla alt1 6grenciyle
calismaya baglanmistir. Arastirma sirasinda olgunlasma etkisi ve dis etmenler nedeniyle
dort denek arastirma disinda tutulmustur. Arastirma modelinin gerektirdiginden daha
fazla sayida denekle ¢alismaya baslandigi i¢in bu durum arastirmanin i¢ gegerligi
acisindan tehdit olusturmamistir. Ancak kaynastirma ortamina yerlestirilecek 6grenci

sayisinin azalmasi agisindan sinirlilik olusturmustur.

Arastirmanin ikinci asamasinda kaynastirmaya hazirlik becerilerin 6gretimi yapilan
cocuklarm tiimii Down Sendromlu’ dur. Down Sendromlu ¢ocuklarin iletisim kurmaya
hazir, nesnelerden ¢ok kisilerle etkilesmeyi tercih eden, sosyal becerilerde oldukca rahat
olan ve Ozellikle taklit becerilerinin olduk¢a gelismis oldugu bilinmektedir. (Pueschel,
2001) Normal gelisim gosteren akranlarinin gerceklestirebildikleri becerilerin pek
cocugunu onlardan daha yavas olsa da gerceklestirebilmektedirler. Alanyazina
baktigimizda Down Sendromlu ¢ocuklarin 30 ayliktan itibaren kaynastirma ortamlarina
yonlendirmek i¢in programlarinin hazirlandigr goriilmektedir. 36 ayliktan itibaren ise
kaynastirma ortamlarina yerlestirilmektedir (Klein, Cook, Richardson-Gibson, 2001;
Pueschel, 2001). Bu calismada yer alan Down Sendromlu ¢ocuklarin {i¢ii de 36 aylik ve
daha biiyiiktiir dolayisiyla okuldncesi kaynastirma i¢in uygun yastadirlar. Ayrica, bu
cocuklarin, sosyal becerilerinin daha gelismis olmasinin, taklit becerilerine sahip
olmalarinin ve akranlar1 ile etkilesime acik olmalarinin, kaynastirmaya hazirlik
becerilerini (a) yogun ipucu hiyerarsisi olmaksizin 6grenmelerini ve (b) yerlestirildikleri
kaynastirma ortamindaki akran ve yetiskinlere kisa slirede uyum saglamasini

kolaylagtirdigini sdyleyebiliriz.

Aragtirmanin ikinci asamasina katilan {i¢ denek de lizerinde ¢aligilan kaynastirmaya
hazirlik becerilerini Olgiitii karsilar diizeyde 6grenmistir. Berkan ve Serap li¢ beceriyi
ortalama %100 diizeyinde 6grenmisglerdir. Murat’in 6l¢iitii karsilayarak ortalama %91
(ranj: %83-%100) diizeyinde tepki verir hale geldigi goriilmiistiir. Calisma Oncesinde
Murat i¢in belirlenen &lgiit diger deneklerden diisiik olmustur. ilk iki beceride Murat’mn
becerileri 6grenme diizeyi %83 ile %90 olarak belirlenmistir. Bunun nedenleri su

sekilde agiklanabilir: Murat’in fiziksel 6zelliklerinin diger deneklere gore daha zayif
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olmas1. Ornegin, gozlerinde hafif diizeyde kayma olmasi ve fiziksel olarak gelisiminin
digerlerinden daha geri olmasi. Ayrica, hi¢bir sistematik 6gretim geg¢misinin olmamasi
Olciite gec ulasmasima neden oldugunu diisiindiirmektedir. Bu sorunlarin ortaya
cikabilecegi ¢aligma Oncesinde géz Onilinde bulundurularak aragtirmada beceriler i¢in
belirlenen Olgiitler Murat i¢in daha diisik tutulmustur. Ayrica, Murat’in fiziksel
Ozellikleri belirlenen ipuglarinda da diizenleme yapilmasina neden olmustur. Murat
becerileri gergeklestirirken bazi etkinliklerde hareket etmekte zorlanmistir (6rn:,
“sandalyeden kalkip, minderlerinize oturun” yonergesinde sandalyeden inmeye calismis
ancak inememistir ya da parmak kaldirirken kolunu yukarida tutabilmesi i¢in kolun alt
tarafindan destek sunulmasi gerekmistir). Ayrica, Murat’in Ogretilen becerileri
sergileme hiz1 ve kendisi i¢in yapilan uyarlamalar 6gretimin grup diizenlemesi seklinde
yapilmasi nedeniyle diger denekler i¢in de Ogretim oturumlarinin uzamasina neden

olmustur.

Aragtirmada giinlik yoklama oturumlar sirasinda hatali tepkiler de ortaya ¢ikmuistir.
Berkan ortalama %36, Serap ortalama %35, Murat ise ortalama %48 diizeyinde hatali
tepki gostermiglerdir. Hata oraninin yiiksek olmasiin nedenlerinden birisi olarak, her
O0gretim oturumunun Oncesinde gilinliik yoklama oturumlarinin diizenlenmis olmasini
gosterebiliriz. Morse ve Schuster’in (2004) yiiriittiikleri arastirmada 2004 yilina kadar
eszamanl ipucu ile 6gretimin kullanildig1 yaymlanmig 18 arastirma incelenmistir. Bu
arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamalarinda, 6gretim oturumundan hemen
once giinliik yoklama oturumlarinin diizenlenmesinin, hata diizeyinin yiiksek ¢ikmasina
neden oldugunu belirtmislerdir. Hata oraninin yiiksekligini agiklarken akla gelen bir
baska neden ise, 6gretim oturumlarindaki deneme sayisinin az olusunun hata oranini
yiikseltmis olabilecegidir. Her oturumda sadece dort deneme gergeklesmistir. Deneme
sayist giinlilk planin diizenlenmesi ve etkinliklerin uygulanma siiresi agisindan

sinirlandirilmustir.

Ayrica, denek tepkileri ile ilgili bazi sorunlarin hata oranmi yiikselttigi sdylenebilir.
Bunlar su sekilde siralayabiliriz. Uygulamanin kii¢ciik grup diizenlenmesi seklinde
olmasi, bazen deneklerin birbirlerinin uygun olmayan davranislarint model almalarina

neden olmustur. Ornegin; Serap Murat’1 parmak kaldirmasi i¢in yonlendirirken kendisi
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parmak kaldirmamistir ya da Berkan grup yonergesi verildiginde Serap’a baktigi i¢in
yonergeyi yerine getirememistir. Dolaysiyla, hatali tepki ortaya c¢ikmustir. Arastirma
sirasinda ortaya ¢ikan hatalar analiz edildiginde, Berkan ve Serap’in gosterdikleri tiim
hatalarin siire hatas1 (ge¢ tepkide bulunma ya da tepkide bulunmama) oldugu ortaya
cikmigtir. Ancak, Murat’in hem siire hatast (%12) hem de topografik hata (%36)
gosterdigi gorilmiistiir. Murat’in 6zellikle parmak kaldirma becerisinde yogun olarak
topografik hata gostermis oldugu goriilmiistiir. Beceriyi gerceklestirmek i¢in girisimde
bulunmus ancak beceriyi yanls gerceklestirmistir. Bu beceriyi gergeklestirirken kolunu
yeteri kadar kaldirmadan sadece isaret parmagini hareket ettirmis ya da elini boyun
hizasinda asagi yukari sallamistir. Murat’in bu beceriyi dogru bigimde sergilemesini
saglamak i¢in bu beceriyi gerceklestirme girisiminde bulundugunda yaninda oturan
Ogretmen yardimcisi tarafindan dirseginin altindan hafifce dokunarak kolunu dik

tutabilmesi i¢in yukartya dogru destek verilmistir.

Bu calismada izleme oturumlari bagimsiz gozlemci ile birlikte ¢ocuklarin devam
ettikleri kaynastirma ortaminda yiiriitiilmiistiir. Berkan ve Serap okuldncesi kaynastirma
ortamina yerlestirilmistir. Kaynastirma ortamina devam eden deneklere iliskin veriler
Ogretmenleri tarafindan diizenlenen dogal sinif i¢i etkinlikler sirasinda toplanmustir.
Kalicilik bulgulart incelendiginde, Berkan’in dordiincii, altinci ve yedinci izleme
oturumlarinda performansinda diislis yasanmistir. Dordiincii izleme oturumunda soguk
alginlig1 nedeniyle rahatsiz oldugu goriilmistiir. Bu durumun performansini olumsuz
etkiledigi diisiiniilebilir. Dordiincii izleme oturumundan sonra ailesi ve Ogretmeni ile
goriisiildiiglinde, oturumdaki performansinda soguk alginligi nedeniyle diisiis oldugunu
belirtmisglerdir. Diger izleme oturumlarindaki performans diisiislerinin olas1 nedenlerini
ise su sekilde siralayabiliriz; (a) izleme verisi toplanan sinifin mevcudunun kalabalik
olmasi, Ogretmenin sectigi etkinligin ozelligi, (b) Ogretmenlerin zaman zaman
yonergeleri sunus sekillerindeki yetersizlik (6rn., yeterli ses diizeyinde sunulmadigi i¢in
yonergeyi Ogrencinin duymamasi), (c)secilen etkinligin O6grencinin diizeyine uygun
olmamasi (6rn., makasla kagit kesme etkinligi her iki denek i¢in de iist diizey beceridir,
ancak smif ortaminda siklikla gerceklestirilmistir) ve son olarak (d) bazi izleme
oturumlarinda bazi etkinlikleri sinifa gelen lise son siif 6grencisi uygulamacilarin

ylirlitmiis olmasi sayilabilir. Ayrica, Serap’in kalicilik verilerinde, son becerinin son
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izleme oturumunda %30’lara varan bir diislis yasanmistir. Bunun nedeni Serap’in “....
m1 istiyorsun?” sorusunu sozel olarak “Evet” diyerek cevaplamis ve tepki tanimina
uygun sekilde basini sallamamis olmasidir. Bu nedenle becerinin diizeyinde diisiis
yasanmustir. Ama diger yonden bakildiginda, bu tepki denegin kazanmasi gereken bir

sonraki kisa donemli amaci oldugu i¢in denek agisindan olumlu bir ilerlemedir.

Aragtirmada, tiglincli denek olan Murat kaynastirma ortamina yerlestirilememistir.
Denek, arastirmanin tamamlanmasini izleyen donem basinda 6zel bir rehabilitasyon
merkezinden egitim almaya baslamistir. Etik gerekliligi yerine getirmek amaciyla ve bu
becerilerin her egitim ortaminda kullanilabilecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak
Murat’in merkezdeki 6zel egitim 6gretmeni ile goriisiilmiis ve kendisine bilgilendirme
calismast yapilmistir. Ancak, Murat donem basinda rahatsizlandig1 i¢in okula dénem

boyunca devam edememistir. Dolayistyla, Murat i¢in kalicilik verisi toplanamamugtir.

Arastirmanin sonunda deneklerin Ogretmenlerinin gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklarin smiflarinda bulunmasina ve kaynastirmaya hazirlik becerilerinin etkinlikler
icerisine gomiilen eszamanli ipucuyla 6gretilmesine iliskin goriisleri alinmistir. Bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmasina iligkin
olumlu goriigler ifade ettiklerini gostermistir. Sosyal gecerlik bulgulari, sosyal
gecerligin O6gretmen gorilislerine dayanarak degerlendirildigi gomiilii 6gretime yonelik
arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Horn, Lieber, Li, Schwartz, 2000; Johnson ve
dig., 2004; Mcdonald ve dig., 2003; Polychronis ve dig., 2004). Ayrica, sosyal gegerlik
bulgulari, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin deneklere kaynastirma ortamina
yerlestirilmeden oOnce Ogretilmis olmasmin, &gretmenin smif igerisinde yiiriittiigii
uygulama sirasinda gelisimsel yetersizlik gosteren g¢ocukla ilgili sorunlarin {istesinden
daha kolay gelmesine, ¢ocuklarin diger akranlari ile etkilesimine olumlu katkilar
getirdigini gostermektedir. Ogretmenler kendilerine bilgilendirme galigmasi yapilmasina
iligkin olumlu goriisler belirtmisler; o6zellikle mesleki gelisimleri agisindan bu
calismanin kendilerine katki sagladigini vurgulamigladir. Dolayisiyla, kaynastirmaya
hazirlik  becerilerinin  gelisimsel yetersizlik gosteren c¢ocuklara kaynastirmaya
yerlestirilmeden Once Ogretilmesinin ve Ogretmenlere bilgilendirme c¢alismasi

yapilmasinin, 6zellikle uygulama ortamina katki getirecegi diisiiniilebilir.
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Horner, Carr, Halle, Mcgee, Odom ve Wolery (2005) yaptiklar1 ¢alismada, tek denekli
arastirmalarda secilen bagimli degiskenin hem calismaya katilan bireyler agisindan hem
de toplumsal agidan islevsellik ve 6nem tagimasi gerektigini belirtmislerdir. Uzmanlar,
bagimlh degisken seciminin, bilimsel uygulamalara ve arastirmaya katilan bireylerin
gereksinimlerine dayandirilarak yapilmasinin arastirmanin sosyal agidan Onemini
artirdigin1 vurgulamislardir. Buna dayali olarak, bu ¢alismada gelisimsel yetersizlik
gosteren cocuklara, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretmen goriislerine ve daha
onceden yapilan arastirmalara dayali olarak belirlenmesi, arastirmanin sosyal gegerligini

artiran bir bagka unsur olarak goriilebilir.

Ayrica, Kemp ve Carter (2006) yiiriittiikleri arastirmada, dgrencilere kaynastirmaya
hazirlik  becerilerinin  6grenciler kaynastirma ortamina yerlestirilmeden Once
Ogretilmesinin, okuldncesi 6gretmeninin kaynastirma uygulamasindaki olas1 sorunlarin
iistesinden gelmesini kolaylastirabilecegini belirtmislerdir. Gelisimsel yetersizlik
gosteren c¢ocuklar acisindan, kaynastirmanin uzun doénemli etkilerinin olumlu sonuglar
dogurdugunu ve cocuklarin basar1 diizeyinin ylikselebilecegini belirtmislerdir. Bu
caligmanin sonuglarmin, oOzellikle Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarina o6rnek

olabilecegi ve kaynastirma ile ilgili alanyazina katki saglayacagi diisiintilebilir.

4. 2. Smirhliklar

Aragtirmanin su agilardan siirli oldugu sdylenebilir;

1. Arastirmanin betimsel boliimiinde becerilerin birlestirilmesinde ve yeniden
isimlendirmesinde uygulamaci ve uzmanlarin kisisel goriisleri belirleyici oldugu
icin, yiriitilen giivenirlik analizi, yalnizca Ogretmenler tarafindan belirtilen
birinci ve ikinci derecede Oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerileri igin

yapilmistir.
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Arastirmanin birinci boliimiinde kullanilan veri toplama aracinda, sinifinda
gelisimsel yetersizlik gosteren Ogrenci bulunan Ogretmenlerden 6grencilerin

0ziir durumlarina iligkin raporlar1 hakkinda bilgi alinmamastir.

Uygulama kiiclik grup diizenlemesi seklinde yiirtitilmistir. Ancak grup
diizenlemesi sirasinda olusabilecek gozleyerek 6grenme, hedeflenmeyen bilgi

gibi unsurlara iliskin planlama yapilmamastir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar kaynastirma ortamina yerlestirildikten
sonra izleme verileri her iki haftada bir kaynastirma ortaminda toplanmistir.
Bagimsiz gozlemcinin programinin yogunlugu, kaynastirma 6gretmenlerinin
gbzlem i¢in uygulamaci 6grencilerin geldigi giinleri tercih etmeleri nedeniyle
izleme verilerinin toplanmasi iki haftalik gézlemlerle sinirlandirilmis ve toplam

yedi izleme oturumu diizenlenmistir.

Uciincii  denek  saglik  sorunlari nedeniyle kaynastirma  ortamina
yerlestirilememistir. Dolayisiyla, iiclincli denege iliskin kalicilik ve sosyal

gecerlik bulgular1 toplanamamustir.

Arastirmanin deneysel bolimiinde deneklere ait hata yiizdeleri deneme sayilari,

deneklerin 6zellikleri, becerilerin 6zellikleri nedenlerle yliksek ¢ikmustir.

Arastirmanin ikinci agamasina iliskin uygulama giivenirligi ytlizdeleri %25 ile
%100 arasinda degigmistir. Uygulama giivenirligi ranjlarinin bu kadar genis
olmasimin nedeni olarak deneme sayisinin az olmasini gosterebiliriz. Deneme
sayisinin  dort ile siirlandirilmis olmasi sadece bir basamak bile eksik

yapildiginda %25 diizeyinde diislik ¢ikmasina neden olmustur.
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4.3 Oneriler

4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmanin her iki asamasina iliskin bulgular incelendiginde, uygulamaya yoOnelik

bazi1 Onerilerde bulunulabilir:

1.

Arastirmanin ilk asamasinda okuldncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya hazirlik
becerilerine iliskin goriisleri belirlenmis ve alanyazinda yer alan beceriler ile
birlestirilmistir. Bu becerileri iceren bir paket program hazirlanip kaynastirma

oncesinde gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara uygulanabilir.

Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin  6gretiminde etkiligi degerlendirilen
eszamanlt ipucuyla oOgretim farkli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin

ogretiminde kullanilabilir.

Kaynastirmaya hazirhk  becerilerinin = degerlendirilmesine,  6gretiminin
yapilmasina ve genellenmesine yonelik uygulama paketleri veya kontrol listeleri
hazirlanip 6zel egitim Ogretmenlerine ve/veya okuldncesi 0gretmenlerine bu

becerileri 6gretmeleri icin bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

4.3.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyimlere dayali olarak

ileri arastirmalara yonelik oneriler su bi¢cimde siralanabilir;

1.

Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin farkli 6gretim yontemleri (video model,
farkli yanligsiz Ogretim yontemleri) kullanilarak ve farkli uygulamacilarla
(anne—babalar, 6gretmen yardimcilari, okuldncesi 6gretmenleri) ylriitiilmesinin

etkililigi arastirilabilir.



94

Bu arastirmada kaynastirmaya hazirlik becerileri 6gretmen goriisleri belirlenerek
ve alanyazinda yer alan kaynastirmaya hazirlik becerileri incelenerek
belirlenmistir. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar1 kaynastirma ortaminda
dogrudan gdzleyerek bu becerileri belirlemeye yonelik gozlem arastirmalari

yirttiilebilir.

Bu calismanin ilk asamasinda kaynastirmaya hazirlik becerilerini belirlemek
amactyla 6gretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin belirttikleri becerileri
etkileyen degiskenleri (egitim ge¢misleri, gelisimsel yetersizlik gosteren
cocuklarla yasadiklari sorunlar, vb) belirlemek amaciyla arastirmalar

planlanabilir.

Okuloncesi donemde smifinda gelisimsel yetersizlik gosteren 0grenci olan ve
olmayan 6gretmenlerin kaynastirmaya hazirlik becerilerine iliskin goriislerinin

farklilasip farklilagsmadigi belirlenebilir.

Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 0gretimi i¢in 0gretmenin, dgrencinin ve
secilen becerilerin 6zelliklerine gore farkli tepki ipucu tekniklerinin kullanildigi

uygulamalarin etkileri incelenebilir.

Bu aragtirmada, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar kaynastirma ortamina
yerlestikten sonra yedi kez izleme verisi toplanmistir. Beceriler 6gretildikten
sonra daha yogun ve uzun siireli gozlemler iceren ve yapilan Ogretimin
Ogretmen-6grenci, akran-6grenci etkilesimlerine yansimalarini inceleyen

aragtirmalar planlanabilir.

Bu calismada okuloncesi donemde kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
belirlenmesi,  Ogretilmesi ve  dogal ortamlarda izlenmesi  siireci
degerlendirilmistir. 1lkdgretim birinci kademe Ogretmenlerinin kaynastirmaya
hazirlik becerileri ile ilgili goriisleri alinarak, bu siirecleri iceren yineleme

calismas: yiiriitiilebilir.
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Aragtirmanin birinci boliimiinde belirlenen diger kaynastirmaya hazirlik
becerilerini kapsayan genis kapsamli bir miifredat programini1 uygulamaya ve bu

programin etkililigine iliskin uzun donemli arastirmalar planlanabilir.

Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin eszamanli ipucuyla 6gretiminin etkilerini
degerlendiren bagka bir c¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla, farkl
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin eszamanli ipucuyla ya da diger yanlissiz
Ogretim yoOntemleri ile Ogretilmesinin etkilerini degerlendiren arastirmalar

planlanabilir.

Bu calismada sosyal gegerlik verileri yalnizca deneklerin kaynastirma
ogretmenlerinden toplanmustir. Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretimine
yonelik gergeklestirilen uygulamalarin sosyal gecerligini belirmek amaciyla
anne-babalar, 0zel egitim Ogretmenleri ve c¢ocugun devam ettigi okul

idarecilerinden veri toplamak amaclanabilir.
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Degerli Meslektasim,

Bu anket uygulamasimin amaci, sinifinizda egitim alan veya alacak olan gelisimsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklarin  sahip olmasini  beklediginiz  becerilere yonelik
goriiglerinizi  belirlemektir.  Ornegin, simfiniza Down Sendromlu bir Ogrenci
kaynastirildiginda, bu 6grencinin hangi becerilere sahip olmasint arzu edersiniz? Sizden
alinacak bu bilgiler, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin yeni egitim alacaklart
sinifa uyumlart igin gerekli becerilerin ogretimine yonelik planladigimiz arastirmanin
temelini olusturacaktir. Goriisleriniz, arastirmamizin saglikli yiiriimesi ve ozel egitim
alamina katki getirmesi agisindan olduk¢a onemlidir. Ankete katiliminiz goniilliiliik

ilkesine dayanmaktadir.

Cevaplarmmizin  gizliliginden ve isimlerinizin ag¢iklanmayacagindan kesinlikle emin
olabilirsiniz. Calisma ile ilgili olarak akliniza gelebilecek tiim sorulari cevaplamaktan ve
ayrica istediginiz takdirde anket sonuc¢larimi ¢alisma bitiminde sizinle paylagmaktan

biiyiik mutluluk duyacagim.

Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim.
Saygilarimla

Ars. Gor. Serhat YILDIRIM

Anadolu Universitesi

Engelliler Arastirma Enstitiisti

26470 ESKISEHIR

Tel.: 0-222-335 05 80/5280
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ANKET

Mezuniyet Y1IINIZ: ..o e
Kag yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapiyorsunuz?

1. Ogreniminiz sirasinda gelisimsel yetersizlik gosteren gocuklarin egitimine yonelik
egitim aldiniz mi1?

Evet () Hayir ()

2. Eger aldiysaniz ne oldugunu belirtir misiniz?

3. Hizmet i¢i egitim kapsaminda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara yonelik egitim
aldiniz m1?

Evet () Hayir ()

4. Eger aldiysaniz ne oldugunu belirtir misiniz?

5. Smifinizda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢cocuk/ ¢ocuklar var mi1?

Evet () Hayir ()

Yanit “Evet” ise devam edilecek, “Hayir” ise 9. sorudan devam edilecek.
6. Sinifinizdaki gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin hangi 6ziir grubunda

olduklarin belirtir misiniz? (Birden fazla isaretleme yapilabilir)

Zihinsel Yetersizlik ( ) Ortopedik Yetersizlik ( )
Otizm () Ozel Ogrenme Giigliigii ()
Isitme Yetersizligi ( ) Dil ve Konusma Giigliigii ( )

Gorme Yetersizligi () Ustiin veya Ozel Yetenek ( )
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7. Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar ile ilgili olarak destek hizmet aldiniz mi1?

Evet () Hayir ()

8. Eger destek hizmet aldiysaniz, hangi tiir oldugunu isaretler misiniz?( (Birden fazla
isaretleme yapilabilir)

Smif-i¢i yardim ()  Ozel egitim danismanligi ( ) Kaynak oda () Diger ()
BelIrtinizZ. . ..o e

9. Smifiniza yerlestirilen gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin akademik, sosyal ve
davranigsal 6zelliklerine iligkin bilgi sahibi misiniz?

Evet () Hayir ()

10. Eger yanitiniz evetse, bu bilgiyi nereden edindiniz?
RAM () Universite () Ozel Egitim Kurumlar1 ( ) Diger ()
MEB () Kendi ¢abamla edindim (kitaplar, dergiler,TV, vb)

B irtinIzZ. .o oottt

11. Smifinizda egitim alan yada alacak olan gelisimsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin
sinifiniza daha kolay uyum saglayabilmesi i¢in birinci derecede Onemli oldugunu
diistindiigiiniiz ii¢ beceriyi siralar misiniz?

12. Yukarida siraladiginiz ii¢ beceri kadar olmasa da, ikinci derecede 6nemli oldugunu

diisiindiigiiniiz diger ii¢ beceriyi siralar misiniz?
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13. Verdiginiz cevaplara ek olarak belirtmek istediginiz goriis ve dnerileriniz var mi?
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T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

SAYI :B.08.4MEM.4.26.00.02.310( )/
KONU : Anket [zni 10.02.2006+ 0326C

VALILIK MAKAMINA

ILGI: Anadolu Universitesi Rektrltigii’niin 06.02.2006 tarih ve1133 sayili yazisi.

Anadolu Universitesi Rektorliigii ilgi yazisinda; Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim
Anabilim Dali Zihin Engelliler Ogretmenligi Doktora Programi ogrencisi Serhat YILDIRIM’in,
“Okuloncesi Egitim Ortamlarina Gegis Yapan Geligimsel Geriligi Olan Cocuklara, Gegis Becerilerinin
Davranis Oncesi Ipucu ve Siliklestirmeyle Ogretimin Etkileri” bashkli doktora tezi igin,
Miidiirligiimiize bagh bagimsiz anaokullan biinyesinde ¢aligan okuléncesi &gretmenlerine,
“Okuloncesi Dénemde Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sahip Olmasi Gereken Gegis Becerilerine
Yénelik Goriis Belirleme” anketi uygulamak istedigi belirtilmektedir

Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Egitim Anabilim Dali Zihin Engelliler Ogretmenligi Doktora
Programi &grencisi Serhat YILDIRIM’in, Miidiirligiimiize bagh bagimsiz anaokullarinda gérevli
okuloncesi Ggretmenlerine anket uygulama istegi, Miidiirliigiimiize bilgi verilmek kaydiyla uygun
goriilmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

ﬁ’?i%ﬁ'ﬁz
em TOKLUCU

Milli Egitim Miidiirii
Vali Yardimcisi
—— Tel :2397200 E-Posta Adresi : eskisehirmem@ meb.gov.tr
EGITIME DANISMA Faks : 239 39 22 Internet Adresi : http://eskisehir.meb.gov.tr
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FiC
ESKISEHIR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii
SAYI :B.08.4.MEM.4.26.00.02.000( ) o 04
KONU: Anket. 14.02.2006+% 03991

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ILGI : 2-06.02.2006 tarih ve 1133 sayili yaziniz.
b-10.02.2006 tarih ve 3266 sayili Il onayu.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Zihin Engelliler
Ogretmenligi Doktora Programi 6grencisi Serhat YILDIRIM'1n, “Okuloncesi Egitim Ortamlarina
Gegis Yapan Gelisimsel Gegerliligi Olan Cocuklara, Gegis Becerilerinin Davranig Oncesi Ipucu
ve Siliklestirmeyle Ogretimin Etkileri” baghkli doktora tezi igin Miidiirliigiimiize baglh bagimsiz
anaokullari biinyesinde ¢aligan okuloncesi 6gretmenlerine anket uygulama istegi ilgi (b) onay ile
uygun goriilmiis olup, onay ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

S
UCU

Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
EK-1 Onay (1 sayfa)

CITIME Tel :2397200 E-Posta Adresi : eskisehirmem@ meb.gov.tr
EGITIME Faks : 239 39 22 Internet Adresi : http://eskisehir.meb.gov.tr
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Okuldncesi Ogretmenlerinin Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Sahip

Olmasim Bekledikleri Birinci Derecede Oncelikli Beceriler

Birinci derecede oncelikli beceriler Ogretmen sayisi

1. Arkadaslari ile uyumlu olma

Kendini ifade etme

Ozbakim becerilerini kazanmis olma

Soylenileni anlama

Grup etkinliklerine sorunsuz katilma

Kiigiik kas becerilerine sahip olma

Psikomotor becerilere sahip olma

Saldirgan davranislarinin olmamasi

A el RN I e Bl B

Dikkat siiresinin uzun olmasi

—
=)

. Yonergeleri takip etme

—
—

. Verilen etkinligi tamamlama

[
\S]

. Kurallara uyum saglama

—
[98)

. Sosyal agidan iliski kurma

[
=

. Tuvalet egitiminin olmas1

[
9]

. Dikkatini yoneltme

—
[®)

. Biligsel becerilere sahip olma

[
~

. Paylasma becerisine sahip olma

[
(0]

. Calismaya istekli olma

—
O

. 11gili ve merakl1 olma

[\
S

.Duygusal  tepkilerde  asiriligin

olmamasi
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Olmasim Bekledikleri ikinci Derecede Oncelikli Beceriler
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ikinci derecede oncelikli beceriler

Ogretmen sayisi

1. Etkinliklere uygun sekilde katilma

Sinif kurallarina uyma

Kendini ifade etme

Arkadaslar1 ile uyumlu olma

Yonergeleri takip etme

Soylenileni dinleme

Ozbakim becerilerine sahip olma

Dikkat stiresinin uzun olmasi

A e S e B B

Psikomotor gelisimin tam olmasi

—_
=]

. Tuvalet egitiminin olmast

—
—

. Kiiciik kas gelisiminin tam olmasi

—_
N

. Saldirgan davraniglarinin olmamasi

—_
(O8]

. Biligsel gelisimin tam olmasi

_
N

. Paylagma becerisinin olmasi

—_
W

. Grup oyunlarina katilma

—
o)

. Sosyal becerilere sahip olma

—_
~

. Cevresinin farkinda olma

—_
o]

. Biiytik kas becerilerine sahip olma

—
O

. Iyi ve kétiiyii ayirt etme

[\®]
S

. Kendine giivenli olma

[\
—_

. Diger o6grencilerle iletisim kurma

N
\S]

. Kendi bagina oyun kurma

[\®]
(98]

.Okuma  yazma  etkinliklerine

katilma

24. Kargisina ¢ikan sorunlarla bag

edebilme

25. Yemek ayirmama
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ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU
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Ogrenci Adi: Tarih:
Beceri: Oturum Sayisi:
Etkinlikler Sunulan Yénerge Dogru Tepkiler Yanhs Tepkiler
Serap Berkan Murat Serap Berkan Murat

1
2
3.
4

Dogru tepki sayisi

Yanlis tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanhs tepki yiizdesi
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ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU
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Ogrenci Ad: Tarih:
Beceri: Oturum Sayisi:
Etkinlikler Sunulan fpucu Dogru Tepkiler Yanhs Tepkiler
Serap Berkan Murat Serap Berkan Murat

1
2
3.
4

Dogru tepki sayisi

Yanhs tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanhs tepki yiizdesi
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ESZAMANLI iPUCUCYLA OGRETIM GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU
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Ogrenci Adi: Tarih:
Beceri: Oturum Sayisi:
Etkinlikler Sunulan Yénerge Dogru Tepkiler Yanhs Tepkiler
Serap Berkan Murat Serap Berkan Murat

1
2
3.
4

Dogru tepki sayisi

Yanlis tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanhs tepki yiizdesi
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iZLEME OTURUMLARI VERIi TOPLAMA FORM
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Ogrenci Ad: Oturum
Okul Adr: Tarih:
Beceriler Dogru Tepki Yanhs Tepki
= 1.
SR
|2
?g :§ 3.
= 4.
1.
3
S 8 |2
g =
s 3 |3
Sl
4.
. 1.
~ ?\'
g § |2
H »
RN
< |4
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Ogrencinin adi-soyadi:

Ogretmenin adi-soyadi:

ON UYARAN BELiRME FORMU

Tarih:

Yiyecekler

1 Seker

2.

Cikolata

Pasta

. Kek

Sandvig

Sakiz

Findik ezmesi

Toy box

3
4
5
6.
7
8
9

Biskiivi

10.

Kraker

11.

Cips

12.

Meyve suyu

13.

Stit

14.

Kola

15.

Gazoz

16.

Oralet

17.

Cay

18.

Cerez

19.

Bonibon

20.

Jelibon

21.

Meyve

119



Nesneler-Oyuncaklar

. Cikartma / etiket

. Top

. Oyuncak Kopek

. Robot

. Hikaye kitab1

. Boyama kitabi ve pastel boyalar

. Kartpostal

1
2
3
4
5. Boncuk
6
7
8
9

. Hayvan fotograflari

10.Hayvan maketleri

11. Kii¢iik oyuncaklar

12. Mizik aletleri

Etkinlikler

1. Top atma

2. Bisiklete binme

3. Cizgi film seyretme

4. Boyama (sulu boya)

5. Parmak boyasi

6. Masal okuma

7. Kum havuzunda oynama

8.Makarna havuzunda oynama

9 Tahta kiiplerden kule yapma

10 Miizik dinleme

11. Top havuzunda oynama

120
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ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIiM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENILIRLiGi VERIi TOPLAMA FORMU

122

Ogrenci Adr: Gozlemci Oturum:
Tarih Toplam Siire :
Becerinin
EtKinligin Arac¢-Gereci | Dikkati Saglayici Beceri Kontrol Edici | Uygun Tepkide Etkinlige
Hedef Davranislar I¢ine Kontrol Etme| Ipucunu Sunma | Yénergesini | Ipucunu Sunma Bulunma Katihhmim
GoOmiilmesi Sunma Pekistirme

1
2
3.
4
TOPLAM “+7/ «- «

YUZDE »+”
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YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA GUVENILIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU
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Ogrenci Ad1 Gozlemci Oturum:
Tarih Toplam Siire :
Becerinin
EtKinligin Arac-Gereci Dikkati Beceri Yamt Arahigim | Uygun Tepkide Etkinlige
Hedef Davranislar I¢ine Kontrol Etme Saglayici Yonergesini Bekleme Bulunma katilimim
Gomiilmesi Ipucunu Sunma Sunma pekistirme
1
2
3.
4
TOPLAM

YUZDE
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SOSYAL GECERLIK VERI TOPLAMA FORMU
Ogretmen Kimlik Bilgileri

Adi-Soyada: Yasi:
Egitim Diizeyi: Lise () Universite () Lisans Ustii ()

Mesleki deneyimi  ..... yil

Goriisme Sorular:
| ‘nin sizin sinifinizda olmasina iligkin neler diisliniiyorsunuz?........ nin siifinizda

olmasinin olumlu ve olumsuz yonlerini kisaca agiklar misiniz?

2. i ’ya sizin siifiniza gelmeden once “Grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli
yonergeyi takip etme” becerisi Ogretilmistir. ....... ‘nin bu beceriyi sinif ortamina

yansittigint diisliniiyor musunuz? Eger diisiinliyorsaniz, bu beceriye sahip olmasinin

akranlariyla ve sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur. Kisaca agiklar misiniz?

3o, "ya sizin sinifiniza gelmeden Once “parmak kaldirma” becerisi 6gretilmistir. Bu
beceriyi simif ortamima yansittigini diisiinliyor musunuz? Eger diisliniiyorsaniz, bu
beceriye sahip olmasiin akranlariyla ve sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur.

Kisaca agiklar misiniz?
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4. ....... > ya sizin sinifiniza gelmeden 6nce ... mu istiyorsun sorusunu basini sallayarak
onaylama” becerisi Ogretilmistir. Bu beceriyi smif ortamina yansittigini disiiniiyor
musunuz ? Eger diisiinliyorsaniz, bu beceriye sahip olmasinin akranlariyla ve sizinle

etkilesimine ne gibi etkileri olmustur. Kisaca agiklar misiniz?

5. Yukarida siralanan becerilerin 6gretilmesinin .....’nin gec¢is yapacagi diger ortamlara
(6rnegin, ilkogretimde kaynastirma, 6zel alt simif vb.) uyumunu kolaylastiracagini

diisiiniiyor musunuz? Eger diisiiniiyorsaniz, nedenlerini kisaca agiklar misiniz?

6. ...... ‘nin smifiniza yerlestirilmesiyle ilgili size donem basinda yapilan bilgilendirme
calismasinin ........ ile smif icinde yiriittiigiiniiz calismalar1 nasil etkiledigini

diisiiniiyorsunuz?
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

1. Ogretim Oturumu

129

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Beden egitimi Derslik
2. deneme Beden egitimi Derslik
3. deneme Civi takma etkinligine gegis | Derslik
4. Deneme Halka oyununa geg¢is (Ah Derslik
benim turnam)
1. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Beden egitimi Derslik
2. deneme Halka oyununa gecis Derslik
(Tavsan)
3. deneme Unite-Masa etkinligine Derslik
geeis
5. deneme Beden egitimi-Fasiilye Derslik

torbasi tasima




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI
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Grup Etkinliklerinde Sunulan Iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

2. Ogretim Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Masa etkinligine gegis- Derslik
Puzzle takma
. deneme Yer etkinligine gecis-Labut | Derslik
devirme
. deneme Beden egitimi-Denge tahtas1 | Derslik
. deneme Yemek odasina gegis Derslik
2. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Yemek odasindan sinifa Koridor
gegis-
. deneme Kitap okuma etkinligi Derslik
. deneme Beden egitimi-Toplari Derslik
varilin i¢ine atma
. deneme Boyama etkinligi Derslik

GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI




Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

3. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Masa etkinligine gecis- ipe | Derslik
boncuk dizme
. deneme Halka oyununa gegis- Derslik
Ambara vurdum bir tekme
oyunu
. deneme Yer etkinligine gecis- Derslik
Parmak oyunu
. deneme Oyun odasina gidig-Sira Derslik
olma
3. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Sarki sdyleme-yer etkinligi | Derslik
. deneme Civi takma —Masa etkinligi | Derslik
. deneme Parmak oyunu-masa Derslik
etkinligi
. deneme Eve gidis-¢antalar1 alma Derslik
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

4. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Yirtma-yapistirma-masa Derslik
etkinligi
. deneme Top oynama-yer etkinligi Derslik
. deneme Parmak oyunu- yer etkinligi | Derslik
. deneme Boyama etkinligi-masa Derslik
etkinligi
4. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Lego takip ¢ikarma-yer Derslik
etkinligi
. deneme Sarki sdyleme—Masa Derslik
etkinligi
. deneme Beden egitimi-kosma Koridor
. deneme Eve gidisg-sira olma Derslik
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

5. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Lotto esleme-Masa etkinligi | Derslik
. deneme Parmak oyunu-masa Derslik
etkinligi
. deneme Oyun odasi gegisi-sira olma | Derslik
. deneme Top oyunu Oyun odasi
5. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Kitap okuma-masa etkinligi | Derslik
. deneme Top oyunu-yer etkinligi Derslik
. deneme Parmak oyunu-masa Koridor
etkinligi
. deneme Eve gidis-sira olma Derslik
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

6. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Unite (tasitlar)-Masa Derslik
etkinligi
2. deneme Halka oyunu(Mico)-yer Derslik
etkinligi
3. deneme Serbest oyun oyuncaklar ile- | Oyun odasi
yer etkinligi(oyuncak
toplama)
4. deneme Sarki sdyleme-yer etkinligi | Oyun odasi
6. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Civi takma-masa etkinligi Derslik
2. deneme Beden egitimi-kogsma Koridor
3. deneme Top oyunu-serbest etkinlik | Derslik
4. deneme Eve gidig-sira olma Derslik
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

7. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Parmak oyunu-Masa Derslik
etkinligi
. deneme Puzzle takma-Masa Derslik
etkinligi
. deneme Halka oyunu-Kiictik Oyun odasi
yildizlar
. deneme Yemek odasina gecis-sira Oyun odasi
olma
7. Giinlik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Boyama-masa etkinligi Derslik
. deneme Plastik meyveleri sepete Derslik
atma-yer etkinligi
. deneme Arabalarla oynama-serbest | Derslik
etkinlik
. deneme Eve gidis-¢antalar1 alma Derslik
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Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

8. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Etkinlik gecisi-Masa Derslik
etkinligi
. deneme Kitap bakma Derslik
. deneme Sandalyeleri toplama Derslik
. deneme Yemek odasina gegis-sira Oyun odasi
olma
8. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Halka oyunu-tavsan Derslik
. deneme Pipon topu iifleme-masa Derslik
etkinligi
. deneme Toplar1 toplama-serbest Derslik
oyun
. deneme Eve gidig-¢antalar1 alma Derslik
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GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Grup Etkinliklerinde Sunulan iki Basamakh Yénergeleri Takip Etme

9. Ogretim Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Unite (tagitlar)-Masa Derslik
etkinligi
. deneme Halka oyunu-Ah benim Derslik
turnam
. deneme Tasitlar1 levasini inceleme- | Derslik
masa etkinligi (sandalyeleri
diizenleme)
. deneme Yemek odasina gegis- Koridor
9. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Beden egitimi-kogsma Derslik
. deneme Parmak oyunu-Masa Derslik
etkinligi
. deneme Hayvan maketlerini Derslik
toplama-serbest etkinlik
. deneme Eve gidig-sira olma Koridor.
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Parmak Kaldirma

1. Ogretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Serbest Oyun-Oyuncak Derslik
Piyano ile Oynama
2. deneme Parmak Oyunu-Ordek Derslik
Kardes
3. deneme Kirmizi Balik Oyunu Derslik
4. Deneme Unite Etkinligi-Tasitlar Derslik
1. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Oyun Odas1 Gegisi Derslik
2. deneme Balonlarla Oynama Oyun Odast
3. deneme Yemek Odas1 Gegisi Oyun Odasi
4. deneme Fasulye Torbas1 Atma Derslik
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Parmak Kaldirma

2.0gretim Oturumu

139

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Beden egitimi-Denge Derslik
tahtasinda yiirlime
2. deneme Beden egitimi-Agirlik Derslik
topunu tagima
3. deneme Unite etkinligi-tasitlar Derslik
4. Deneme Halka oyunu-Tavsan Derslik
2. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Toplar1 toplama Oyun odasi
2. deneme Basket atma Oyun Odasti
3. deneme Bebekle ve araba ile Oyun Odast
oynama
4. deneme Miizik kutusu bulma-(Kim | Derslik

gelip miizik kutusunu

bulacak)
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GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Parmak Kaldirma

3.0gretim Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

. deneme Beden egitimi-Hayvan Derslik

resimli kiipii atma

. deneme Masa etkinligi-Lotto oyunu | Derslik

. deneme Star Balon (Baloncuk Derslik
iifleme)

. Deneme Oyun odas1 gegisi-(Kimler | Derslik

oyun odasina gidecek)

3. Giinliik Yoklama Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Tavsan oyunu-(Kim tavsan | Derslik
olacak?)
. deneme Kitap bakma-(Kim kitabin | Derslik

sayfasini ¢evirecek?)

. deneme Serbest top oyunu-(Kim Derslik

toplarla oynayacak?)

. deneme Eve gidis hazirligina gecis - | Derslik

Kimler c¢ansmni alip eve

gidecek?




Parmak Kaldirma

4.0gretim Oturumu

141

GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

zincirli yiiriime bandindan

gececek?

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

. deneme Yemek odasi gegisi-Kimler | Oyun odasi
yemek yemege gidecek?

. deneme Tercih belirtme-Kim meyve | Yemek odast
suyu icecek?

. deneme Tercih belirtme-Kim top Yemek odasi
kek yiyecek?

. Deneme Beden egitimi-Kimler Koridor

4. Giinlik Yoklama Oturumu

(Kimler miizik dinleyecek)

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Kirmizi balik oyunu Derslik
. deneme Hayvan resimlerine bakma- | Derslik
Unite etkinligi
. deneme Beden egitimi-Tiinelden Derslik
gegme
. deneme Miizik dinleme (Sirinler)- | Derslik
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GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Parmak Kaldirma

5.0gretim Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

. deneme Beden egitimi-kiipleri iist Derslik

iiste yerlestirme

. deneme Masa etkinligi-parmak Derslik
oyunu

. deneme Halka oyunu-Kiigtik Derslik
yildizlar

. Deneme Oyun odasi gegisi Derslik

5. Giinliik Yoklama Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Miizik etkinligi-piyano Derslik
(Kim piyano ile
oynayacak?)
. deneme Miizik etkinligi-marakas Derslik

(Kim gelip marakast

alacak?)

. deneme Miizik etkinligi-gelik ticgen | Derslik
(Kim ¢elik iiggenle

oynamak istiyor?)

. deneme Miizik etkinligi-trompet | Derslik
(Trompeti  kim  almak

istiyor)
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Parmak Kaldirma

6.0gretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Beden egitimi-denge Derslik
tahtasinda yiirtime
. deneme Halka oyunu-Tavsan Derslik
. deneme Masa etkinligi-puzzle takma | Derslik
. Deneme Oyun odasi gegisi Derslik
6. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Top oyunu-Basket atma Oyun odast
. deneme Serbest oyun-arabalarla Derslik
oynama
. deneme Televizyon izleme Gozlem odas 1
. deneme Eve gidis hazirligina gegis Derslik
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Parmak Kaldirma

7.0gretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Beden egitimi-Mavi tiinelin | Derslik
icinden emekleme
. deneme Beden egitimi-Denge Derslik
tahtasinda yiirlime
. deneme Kirmizi balik oyunu Derslik
. Deneme Oyun odas1 gegisi Derslik
7. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

bebeklerle

. deneme Tercih belirtme-Kim ¢ubuk | Yemek salonu
kraker yiyecek?

. deneme Tercih belirtme-Kim simit Yemek salonu
yiyecek?

. deneme Tercih belirtme-Kim meyve | Yemek salonu
suyu-ayran icecek?

. deneme Serbest oyun-Arabalar ve | Derslik
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Parmak Kaldirma

8.0gretim Oturumu
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Beden egitimi-Denge Derslik
tahtasindan yliriime
2. deneme Beden egitimi-meyve Derslik
resimleri iizerine ziplama
3. deneme Parmak oyunu-Oriimcek Derslik
oyunu
4. Deneme Oyun odasi gegisi Derslik
8. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Serbest Oyun-Kaydiraktan | Oyun odas1
kayma
2. deneme Tercih belirtme-Kim Oyun odasi
kopekli topla oynayacak?
3. deneme Yemek odasi gegisi Oyun odast
4. deneme Tercih belirtme- Kim meyve | Yemek odasi

suyu istiyor?




Parmak Kaldirma

9.0gretim Oturumu

GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Top oyunu-Varile top atma | Derslik
2. deneme Serbest oyun-Miizik aletleri | Derslik
ile oynama
3. deneme Serbest oyun-Arabalar ile Derslik
oynama
4. deneme Oyun odas1 gegisi Derslik
9. Giinliikk Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Serbest Oyun-zincirli Koridor
yiirlime bandindan yiiriime
2. deneme Tercih belirtme-Kim basket | Oyun odas1
topuyla oynayacak?
3. deneme Yemek odas1 gegisi Oyun odasi
4. deneme Tavsan oyunu Derslik




Parmak Kaldirma

10. Ogretim Oturumu

GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

147

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Serbest Oyun-Ksilefon ile | Derslik
oynama
2. deneme Parmak Oyunu-Ali ile Ayse | Derslik
3. deneme Boyama etkinligi-Kopek Derslik
resmi
4. deneme Oyun odasi gegisi Derslik
10. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Serbest Oyun-Zincirli Koridor
ylirlime bandindan yiiriime
2. deneme Tercih belirtme-Kim top Oyun odasi
havuzunda oynayacak
3. deneme Yemek odasi gegisi Oyun odas1
4. deneme Eve gidis hazirligia gegis | Derslik
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GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Parmak Kaldirma

11. Ogretim Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

. deneme Unite etkinligi hayvan Derslik

resimlerine bakma

. deneme Halka oyunu-Kutu kutu Derslik
pense

. deneme Masa etkinligi-¢ivi takma Derslik

. deneme Oyun odasi gegisi Derslik

11. Giinliik Yoklama Oturumu

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam

. deneme Serbest Oyun-merdivenli Koridor

ylirlime bandindan yiiriime

. deneme Top oyunu-Basket atma Oyun odasi

. deneme Yemek odas1 gecisi Oyun odasi

. deneme Boyama etkinligi Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Parmak Kaldirma
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12. Ogretim Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Unite etkinligi —-Hayvan Derslik
resimleri bakma
. deneme Halka oyunu- Ah benim Derslik
turnam
. deneme Masa etkinligi-Mantar Derslik
levhaya sekilleri takma
. deneme Oyun odasi gegisi Derslik
12. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Serbest Oyun-Makarna Derslik
havuzundan hayvan
maketlerini bulma
. deneme Boyama etkinligi- Derslik
. deneme Halka oyunu- Migo Derslik
. deneme Eve gidis hazirligina gegis | Derslik
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Parmak Kaldirma
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13. Ogretim Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Beden Egitimi-Fasiilye Derslik
torbasini baginin tizerinde
tagima
. deneme Kirmizi balik oyunu Derslik
. deneme Masa etkinligi-Puzzle Derslik
Takma
. deneme Oyun odasi gegisi Derslik
13. Giinliik Yoklama Oturumu
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Parmak oyunu-Oriimcek Derslik
. deneme Kitap bakma etkinligi Derslik
. deneme Halka oyunu- Kutu kutu Derslik
pense
. deneme Eve gidis hazirhigina gegis | Derslik
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Ogrenci Adi: Serap

1. Ogretim Oturumu

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

151

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Bebegi mi istiyorsun? Derslik
2. deneme Toplart mu istiyor sun? Derslik
3. deneme Kopegi mi istiyorsun? Derslik
4. deneme Seker mi istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Topu mu istiyorsun? Derslik
2. deneme Arabay1 mi istiyorsun? Derslik
3. deneme Robotu mu istiyorsun? Derslik
4. Deneme Golf mu oynamak Derslik
isiyorsun?
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Topu mu istiyorsun? Derslik
2. deneme Arabay1 mu1 istiyorsun? Derslik
3. deneme Robotu mu istiyorsun? Derslik
4. Deneme Golf mu oynamak Derslik

isiyorsun?




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

1. Giinliik Yoklama

“eraees m1 istiyorsun?”’sorusunu basini sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. deneme Bonibon mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. Deneme Cikolata m1 istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. Deneme Bonibon mu istiyorsun? Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

2. Ogretim oturumu

“eraees m1 istiyorsun?”’sorusunu basini sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap

153

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Cikolatami istiyorsun? Derslik
2. deneme Tamir setini mi istiyorsun? | Derslik
3. deneme Piyanoyu mu istiyorsun? Derslik
4. deneme Kopekli topu mu istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Cikolatamu istiyorsun? Derslik
2. deneme Tamir setini mi istiyorsun? | Derslik
3. deneme Piyanoyu mu istiyorsun? Derslik
4. Deneme Kopekli topu mu istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Cikolatamu istiyorsun? Derslik
2. deneme Tamir setini mi istiyorsun? | Derslik
3. deneme Piyanoyu mu istiyorsun? Derslik
4. Deneme Kopekli topu mu istiyorsun? | Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

2. Giinliik Yoklama

“veans mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. deneme Bonibon mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. Deneme Cikolata mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Robotu mu istiyor sun? Derslik
. deneme Balon mu istiyorsun? Derslik
. Deneme Bonibon mu istiyorsun? Derslik
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Ogrenci Adi: Serap

3. Ogretim oturumu

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?
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istiyorsun ?

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Bebegi mi istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. deneme Ziplama topunu mu Derslik
istiyorsun?
. deneme Renkli boncuklarimi Derslik
istiyorsun ?
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Arabay1 mu istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. deneme Ziplama topunu mu Derslik
istiyorsun?
. Deneme Renkli boncuklarimi Derslik
istiyorsun ?
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Bebegi mi istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. deneme Z1iplama topunu mu Derslik
istiyorsun?
. Deneme Renkli boncuklarimi Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

3. Giinliik Yoklama

“vans mi istiyorsun?”sorusunu basimi sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Findik mi istiyorsun ? Derslik
2. deneme Uziim mii istiyorsun? Derslik
3. deneme Kay1is1 m1 istiyorsun? Derslik
4. deneme Cikolata mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Findik m1 istiyorsun ? Derslik
2. deneme Uziim mii istiyorsun? Derslik
3. deneme Kay1is1 m1 istiyorsun? Derslik
4. Deneme Cikolata mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Findik mu istiyorsun ? Derslik
2. deneme Uziim mii istiyorsun? Derslik
3. deneme Kay1s1 mi istiyorsun? Derslik
4. Deneme Cikolata mu1 istiyorsun? Derslik
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GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Ogrenci Adi: Serap

4. Ogretim oturumu

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

Oturum-Deneme

Etkinlik

Ortam

1. deneme Simit mi istiyorsun? Yemek odasi
2. deneme Kek mi istiyorsun? Yemek odasi
3. deneme Meyve suyumu istiyorsun? | Yemek odasi
4. deneme Pogaca m1 isiyorsun? Yemek odasi

Ogrenci Adi: Berkan

Oturum-Deneme

Etkinlik

Ortam

1. deneme Simit mi istiyorsun? Yemek odasi
2. deneme Kek mi istiyorsun? Yemek odasi
3. deneme Meyve suyumu istiyorsun? | Yemek odasi
4. Deneme Pogaga mi isiyorsun? Yemek odas1
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Simit mi istiyorsun? Yemek odasi
2. deneme Kek mi istiyorsun? Yemek odasi
3. deneme Meyve suyumu istiyorsun? | Yemek odasi
4. Deneme Pogaga mi isiyorsun? Yemek odas1




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Ogrenci Adi: Serap

4. Giinliik Yoklama

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

158

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Tamir setini mi istiyorsun Derslik
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. deneme Kedili kitabimu istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Tamir setini mi istiyorsun Derslik
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. Deneme Kedili kitabimu istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Tamir setini mi istiyorsun Derslik
. deneme Ziplayan kopegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
. deneme Kedili kitabimi istiyorsun? | Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

5. Ogretim oturumu

“vans mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Golf sopasin1 mu istiyorsun | Derslik
2. deneme Golf topunu mu istiyorsun ? | Derslik
3. deneme Jelibon mu istiyorsun? Derslik
4. deneme Arabay1 mu1 istiyorsun Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Golf sopasini mu istiyorsun | Derslik
2. deneme Golf topunu mu istiyorsun ? | Derslik
3. deneme Jelibon mu istiyorsun? Derslik
4. deneme Arabay1 mu1 istiyorsun Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Golf sopasini mu istiyorsun | Derslik
2. deneme Golf topunu mu istiyorsun ? | Derslik
3. deneme Bonibon mu istiyorsun? Derslik
4. deneme Arabay1 mu1 istiyorsun Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Ogrenci Adi: Serap

5. Giinliik Yoklama

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Makyaj setini mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Sa¢ kurutma makinesi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Tarak mi istiyorsun? Derslik
. deneme Sac firgasini mu1 istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Oyuncak aynami Derslik
istiyorsun?
. deneme Sa¢ kurutma makinesi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Tarak mi istiyorsun? Derslik
. deneme Sac fircasin1 mu istiyorsun? | Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Oyuncak aynami Derslik
istiyorsun?
. deneme Sa¢ kurutma makinesi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Tarak mi istiyorsun? Derslik
. deneme Sa¢ firgasini mu istiyorsun? | Derslik




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

6. Ogretim oturumu

“eraees m1 istiyorsun?”’sorusunu basini sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Kedili kitab1 mu istiyorsun? | Derslik
2. deneme Cikolata mu istiyorsun ? Derslik
3. deneme Renkli biiyiik boncuklart m1 | Derslik
istiyorsun?
4. deneme Tuvalet kagidi rulolarini m1 | Derslik
istiyorsun ?
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Kedili kitab1 m1 istiyorsun? | Derslik
2. deneme Cikolata mu istiyorsun ? Derslik
3. deneme Renkli biiyiik boncuklari Derslik
mi istiyorsun?
4. deneme Kopekli kitabt m1 Derslik
istiyorsun?
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
1. deneme Kedili kitab1 m1 istiyorsun? | Derslik
2. deneme Cikolata m1 istiyorsun ? Derslik
3. deneme Boncuklar1 mi istiyorsun? | Derslik
4. deneme Kopekli kitab1 m1 Derslik

istiyorsun?




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

6. Giinliik Yoklama

“vans mi istiyorsun?”sorusunu basimi sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Itfaiye arabasini mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Ambulans mu1 istiyorsun? Derslik
. deneme Kamyon mu istiyorsun? Derslik
. deneme Kepgeyi mi istiyorsun ? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme [tfaiye arabasini mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Ambulans mu1 istiyorsun? Derslik
. deneme Kamyon mu istiyorsun? Derslik
. eneme Kepceyi mi istiyorsun ? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Itfaiye arabasini mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Ambulans mi istiyorsun? Derslik
. deneme Kamyon mu istiyorsun? Derslik
. deneme Kepgeyi mi istiyorsun ? Derslik
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Ogrenci Adi: Serap

7. Ogretim oturumu

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Bisiklete mi binmek Oyun odasi
istiyorsun?
. deneme Kaydiraktan m1 kaymak Oyun odasi
istiyorsun?
. deneme Lahana bebegi mi Oyun odasi
istiyorsun?
. deneme Top havuzuna m1 gitmek Oyun odasi
istiyorsun?
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Bisiklete mi binmek Oyun odas1
istiyorsun?
. deneme Kaydiraktan m1 kaymak Oyun odast
istiyorsun?
. deneme Lahana bebegi mi Oyun odas1
istiyorsun?
. deneme Top havuzuna m1 gitmek Oyun odasi
istiyorsun?
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Cikolata mu istiyorsun ? Oyun odast
. deneme Topu mu istiyorsun ? Oyun odasi
. deneme Bisiklete mi binmek Oyun odasi
istiyorsun?
. deneme Topumu istiyorsun? Oyun odasi




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

7. Giinliik Yoklama

“veans mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

Ogrenci Adi: Serap
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Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Cubuk krakeri mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Islak mendilimi istiyorsun? | Derslik
. deneme Su mu istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Cubuk krakeri mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Civili topu mu istiyorsun? | Derslik
. deneme Labutlar1 mu istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Cubuk krakeri mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Cikolata mu istiyorsun ? Derslik
. deneme Civili topumu istiyorsun? Derslik
. deneme Cips mi istiyorsun? Derslik
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Ogrenci Adi: Serap

8. Ogretim oturumu

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?
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Oturum-Deneme

Etkinlik

Ortam

1. deneme Meyve suyu mu istiyorsun? | Yemek odasi
2. deneme Ayran mu istiyorsun? Yemek odas1
3. deneme Simit mi istiyorsun? Yemek odasi
4. deneme Top kek mi istiyorsun? Yemek odasi

Ogrenci Adi: Berkan

Oturum-Deneme

Etkinlik

Ortam

1. deneme Meyve suyu mu istiyorsun? | Yemek odasi
2. deneme Ayran mu istiyorsun? Yemek odast
3. deneme Puding mi istiyorsun? Yemek odasi
4. deneme Top kek mi istiyorsun? Yemek odas1

Ogrenci Adi: Murat

Oturum-Deneme

Etkinlik

Ortam

1. deneme Meyve suyu mu istiyorsun? | Yemek odast
2. deneme Ayran mu1 istiyorsun? Yemek odasi
3. deneme Puding mi istiyorsun? Yemek odasi
4. deneme Top kek mi istiyorsun? Yemek odas1




GUNLUK ETKINLIK CiZELGESI

Ogrenci Adi: Serap

8. Giinliik Yoklama

...... mi istiyorsun?”sorusunu basim sallayarak onaylama?

166

Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Robotu mu istiyorsun? Derslik
. deneme Oyuncak tirtilimi Derslik
istiyorsun?
. deneme Dans eden bebegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Topitop mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Berkan
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Robotu mu istiyorsun? Derslik
. deneme Polis arabasi mu1 istiyorsun? | Derslik
. deneme Dans eden bebegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Topitop mu istiyorsun? Derslik
Ogrenci Adi: Murat
Oturum-Deneme Etkinlik Ortam
. deneme Robotu mu istiyorsun? Derslik
. deneme Polis arabasini m1 Derslik
istiyorsun
. deneme Dans eden bebegi mi Derslik
istiyorsun?
. deneme Cikolata mu istiyorsun? Derslik
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OGRETMEN BIiLGILENDIRME MATERYALI

Okuloncesi donemde gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklar kaynastirma ortamina
yerlestirilirken yeni basladig1 sinifta sahip olmasi beklenen becerilerin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu becerilere sahip olmalari, hem smif 6gretmenin ¢alismalarini
kolaylastirmak hem de g¢ocugun akranlar1 ile olumlu etkilesim kurmasini saglamak
acisindan oldukca oOnemlidir. Hem bu becerilerin belirlenmesi hem de belirlenen

becerilerin ¢ocuklara dgretilmesi i¢in bu ¢alisma planlanmustir.

Becerilerin 6gretiminden once alanyazin taramasi yapilmis ve kaynastirma oncesinde
cocuklara dgretilmesi gereken kaynastirmaya hazirlik becerileri belirlenmistir. Ayrica
Eskigehir’deki MEB’ e bagli bagimsiz anaokullarinda goérev yapan 6gretmenlerin bu
becerilere iligkin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in “Okuloncesi Donemde
Gelisimsel Yetersizlik Gosteren Ogrencilerin Sahip Olmast Gereken Kaynastirmaya
Hazirlik Becerilerine Yonelik Goriis Belirleme Anketi” hazirlanmis ve Ogretmenlere

uygulanmigtir.

Bu anketin uygulanmasindan sonra anket sonucunda 6gretmenlerin goriislerinden ortaya
c¢ikan ve alanyazinda yer alan becerilerin birlestirilmesiyle beceriler;

(a) Yonergeleri anlayip yerine getirme,

(b) Arkadaglart ile birlikte sorun ¢ikarmadan grup etkinliklerine katilma,

(c) Ozbakim becerilerine sahip olma,

(d) Smificinde uygun davranislar gésterme ve,

(e) Kendini ifade etme becerileri olarak bes ana baslikta toplanmistir.

Bu beceriler smif i¢inde yapilan gozlemler, uzman goriisleri ve g¢ocuklarin gelisim
diizeyleri ve gereksinimleri g6z 6niinde bulundurularak daha belirgin hale getirilmis ve su
sekilde siralanmustir:

(a) Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme,

(b) Grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma,

(c) “....... mi istiyor musun?” sorusuna bagini sallayarak istegini belirtme
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Bu beceriler Down Sendromlu ii¢ ¢ocuga 6gretilmistir. Beceriler Anadolu Universitesi
Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nde 2006 Bahar doneminde hergiin ¢alisilmistir. Beceriler
okulun degisik ortamlarinda, farkli etkinliklerin igine yerlestirilerek her giin dgretim

oturumlar: diizenlenerek 6gretilmistir.

Ogretim oturumlar1 sirasinda dgretmen bu becerileri giinliik etkinlikler sirasinda
ogretmistir. Giinliik etkinlikler sirasinda dgrencilere dnce yonerge takip etme, ardindan
parmak kaldirma ve en son olarak da “... mi istiyorsun ?” sorusuna basi sallayarak

istegini belirtme becerisi 6gretilmistir.

Bu beceriler dgretilirken beceriler 6nce ¢ocuga model olarak gosterilmis cocugun da
beceriyi model almasi beklenmistir. Biitiin becerilerde giin icersinde once Ogretim
oturumu diizenlenmis model olunmus ardindan ayni giin yoklama oturumlari
planlanmistir. Yoklama oturumunda O&grencinin ayni beceriyi model olmadan
gerceklestirmesi beklenmistir. Yoklama oturumlarinda 6grenci dogru tepki gosterdiginde

sozel olarak pekistirilmistir (aferin, bravo, harikasin™).

Ardindan Ogrenciler okuloncesi egitim kurumlarima yani sizin siiflarimiza
yerlestirilmistir. Cocuklarin devam ettikleri okullarda 6grendikleri bu becerilere halen
sahip olup olmadiklar1 bir 6gretim donemi boyunca ben ve bagimsiz bir gozlemci
tarafindan takip edilecektir. Oncelikle beni smifiniza kabul ettiginiz icin ve ¢alismama

getireceginiz katkilar i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
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l DOWN SENDROMLU !

| GOCUKLARIN OZELLIKLERI

Ars. Gor. Serhat YILDIRIM
%

Down Sendromu Nedir?

o En basit tanmeyla Down Sendromu yeni

o Down" soaciji, bu hastabl ilk kez 1866

Down Sendromu nasil olugur?

o Dinyanin her yerinde ve tiim insan o Godumuzun her hilcresinde, 46
wrkiannda Down Sendromu mevcuttur ve kromazom bulunmaktadir, Kromozomiar
zamania ortaya gkan bir durum degildir, da giftier halinde kiimelenmiglerdir, yani
hilcrelerimiz 23 ¢ift kromozoma
sahiptirier.
S —— '

| \o bir tiir olan Mosaicism, (mozaik) Down

/\o Herhangi bir nedenle bugilerin fazla ]

/ pmmmmm. o Translocation tiirdn(n %60 dillenme | Mosaicism'de ddllenme sonrasindakd ilk
Bu durum, yani i kromozoma sahip olma sirasinda olugur, kalan kismi aileden ! hilcre bkinmelerinden birinde yanks bir
Trizomi olarak tanimlanir. Down Sendromu kaltim yoluyla gelmektedir. Dolayisiyla béliinme olusur, 47 kromozoma sahip
gen zincirinin 21 Kromozom halkasinda Translocation tin kalitmsal yolla hilcrelerin oram gocuktan qocua
olugtugundan bu olusum Trizomi 21 olarak olugabilen tek Down Sendromu tirlidir delikeniik gdsterir ve by gukdar Down
da adiandinir. ve sonraki hamileliklerde tekrar etme Sendromu Bzellikderinin sadece bir lasmina

o Down Sendromiu insantann %95 siz olasilidy ylksekdir, sahip oluriar,
ettigimiz Trisomy 21 tirddr,
St e ' " '
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Down Sendromunun Nedenleri

.'. o Down Sendromuna neden olan belirleyici o Annenin
faktorier konusunda, annenin yasi, sendromun sikhd lle iiskil olan tek
radyasyon, troitbezi problemieri, istatistik veridir,
Uyuotairuce ve alkol kulersan Gii Ot o Son yillarda yapiian @ahsmalar kromozom
mmmdﬂw balinmeziginin yainizca anne
g kesinik iazanme; ons yoldu, baba
2N bir yumurtasindan degil sperminden de
nedenle bliinememis ve yeni hilcrede
yerini korumugtur.
e u e — n
o Down Sendromunun Ozellikleri
| - . - B
| i © Kafa - yiiz anormalikles © Gazin renkli kesminda lekeler
0 Epmen 150 dojumia b © Bagin kilgilk olusu © (st gbz kapaginda katlant
LT 110 dejonéa S © Bitisk el veya ayak parmakdan Dz burun kbprisi
B Emem 700 dnfnia e © Kilgiik kulak ODarveksadamek
3 Oy 0 fojunia e © Ense de fazla deri kvnmi m‘ 7 pmian
8- By 0 doumda be © Cekdk gizler 9 Kisa genis parmaklar
T 16 dojumda be o Kuru cilt
Tom dofamiar e Lyl OM RGNS endromi ok ey s it = o -~

Down Sendromu dodum Gncesinde
saptanabilir mi?

o Down Sendromu dogum Bncesi tani yeintemieri ile
saptanabilmekdedir,

ommmmmmm
fazta oldudu igin ultrasonda ensedekd sisiige bakilir,

o Gogunlukla 35 yas (stiinde annelere
bulundugu smdan alinan materyaiden

o (gl Tarama ise anne kanindan swi alinarak kromozom analizi yapimaktadr.
yansinda kalp sorunian da vardr. yapiliyor ve risk hesibe yapdmaldadir. Ancak %60
oraninda tanimiayabilmeke %40 oraninda
e . o v e .




172



173

Zihinsel Engel dereceleri nedir? Motor Gelisim Ozellikleri

i i )

/| o Genelde potansiyel olarak sin zeka & Down Sendromlu gocukdann gevsek kas ' |0 Down Sendromiu gocukdann motor gelisimi

| dediimiz IQ'nun 70 puaniyla doguyorar, dokusu, kastanndaki zayflik ve eklemlerde | ik yilda oldukga yavastr,

" Eder bunlar takip edilip, edtim normalden gok daha fazk esnekiik gibi motor o Genel olarak motor gdisimindeki her
verilmezse bu 70'den hizh tir sekilde simir gelisimin normal seyrini etkileyen sorunlar basamak (oturma, emekleme, siralama,
zekadan hafif zeka geriliine bulunmaktadr. yiiriime gibi) normalden daha uzun bir
disebiliyortar, o Bu sorunlar Down Sendromiu goculdann tiim zaman arahinda ve yojun calsma ve

hareketlerini etkilemekte, normal dg duruslar alsbrmalaria agibr,
ve yirimede bozukluklar meydana
getirmektedir.
——— : e . e .
Sosyal ve Duygusal Geligim
\ Dil gelisim ozellikleri Ozellikleri
o Dil geligimi, yap olarak normal gcukdara | o Down Sendromiu gocuklar da iki sGzclikll '| o Bu qocuklann sosyal gdisimleni zihin
benzer, ancak bu yapidaki baz ifadeler kullanablirler,ancak bu ifadeleri | gelisimlerinden iki ya da 0g yil csha
basamaklara ulasmada ve agmada kullanma yagi ortalama olarak 45 yas lleridedir,
yavasik ya da duraklama (donma) civandir, o Takiit yetenekleri fazladsr, mizik dans ve
gérdldr, o Aynca Down Sendromlu gocuklarn hareketten hogianirar, Nesel, arkadag
konusulanian anlamalan, canhsi, aktif, mutiu ve sempatik
konusmalanndan daha yilsek
diizeydedir,
- —— 2 — @ e "
Down Sendromlu Gocuklann
| o Biitiln bu olumiu niteliiderin yaninda her Egitimierl HiErken Egitim!1!
"\ gocuk gibi onbnn da olumsuz yanlan vardr. :
"'| Huysuz ve zarar verici olabilrer. Ancak o Down Sendromlu gocuklar, sagikli bir e e
uygun davranis dedistirme bilylime ve gelisme gdsteren yasitian it geigim e 0 -
gevrese! diizenlemelerie azaltiip ortadan kadar olmamakla birfikte, yine de §yag wasde
Kaldiniabili, belli bir gelisme potansiyeline e,
o Ban durumlarda gosterdikleriagin inatgiik sahiptirler. Bu destekleyecek 42 stuenea poodpen
huyuyla da bilinirer. Oyun ve grup calismalari su sekilde siralayabiliriz; s
kurallanna uymada guglik cekmezie etmekinde. Bu pocukar
:;:nnn daha kolay
bagarabimekadrier
e A .
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