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OZET

KAYNASTIRMA EGITIMINE DEVAM EDEN iSITME ENGELLI OGRENCILERIN
YAZDIKLARI OYKULERIN INCELENMESI

Arzu EFE
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2016
Danisman: Yard. Dog. Dr. H. Pelin KARASU

Yazili anlatim becerisi, insanlarin akademik ve sosyal hayatlarinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bu becerinin gelisimi, dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelisimine
baghdir. Isitme engelli 6grenciler de dil becerilerinin gelisiminde isiten yasitlariyla ayni
asamalardan gecmektedirler. Ancak isitme kaybindan dolay1 diger sozlii dil
becerilerinde oldugu gibi yazili anlatim becerisinin gelisiminde de gecikme
yagsamaktadirlar. Glinlimiizde, isitme engelli 6grencilerin egitiminde, normal gelisim
gosteren akranlarindan ayrilmadan egitim almasi temeline dayanan kaynastirma
uygulamalar1 yaygilagmustir. Isitme engelli 6grencilerin bu egitim uygulamasindaki
basarisinda, 6grencinin dil ve akademik becerilerinin uygun degerlendirme yaklasimlari
ile degerlendirilerek ihtiya¢ duydugu alanlara yonelik egitim programlarinin
diizenlenmesi ve destek 6zel egitim hizmetlerinin sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.

Bu arastirmada, kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin ve bu beceriyle iliskisi oldugu diisiiniilen 6grenci
ozelliklerinden sinif diizeyi, takvim yasi, isitme kayb1 olus zaman, isitme kayb1
derecesi, ilk cihaz takma yas1 ve okul dncesi egitim durumunun incelenmesi
amaclanmigstir. Betimsel model seklinde desenlenen bu arastirmaya Eskisehir il
merkezinde bulunan devlet okullarinda 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflara devam eden isitme
engelli 16 kaynastirma dgrencisi katilmigtir. Ogrencilerden 2’si koklear implant, 14’1
kulak arkas1 isitme cihaz1 kullanmaktadir. Ogrencilerin takvim yaslar1 10 yas 8 ay ile 15

yas 3 ay araliginda degismektedir.



Arastirma verilerini elde etmek amaciyla 6grenci bilgi formu ve siral kartlar
kullanilmistir. Ogrencilerle birebir oturumlarda sirali kartlar hakkinda konusulmus,
hemen ardindan bir 6ykii yazmalar1 istenmistir. Elde edilen yazili iirinler Karasu’nun
(2004) yiiksek lisans tez ¢alismasinda gegerligi alinmis Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Formu kullanilarak puanlandirilmis, Yazilt Anlatim Becerisi
Degerlendirme Araci ile degerlendirilmistir. Arastirma sorulart kapsaminda iki temel
istatistik kullanilmistir. ilk olarak aritmetik ortalama, standart sapma, degisim katsayisi,
yiizde ve frekans dagilimindan olusan nicel betimsel analiz yapilmistir. ikinci olarak
degiskenler arasindaki olast bir iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson Momentler
Carpimi1 Korelasyon katsayist hesaplanmustir.

Bu aragtirmanin gegerlik ¢alismalar1 kapsaminda; 6n hazirlikta kullanilacak
strali kartlarin se¢imi, 6n hazirlik planinin olusturulmasi, dykiilerin puanlanmasi ele
alinmis, giivenirlik ¢alismalarinda ise degerlendiriciler aras1 giivenirlik ve uygulama
giivenirligi incelenmistir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin
Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 puanlara gore, basari
ortalamalarinin 46,99 oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirma bulgularinda isitme engelli
kaynagtirma ogrencilerinin en ¢ok yazim kurallarina uygunluk ve diisiincelerini
organize ederek sonuca gotiirme 6zelliklerinde zorlandiklart belirlenmistir. Bu
aragtirmada, 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlart ile iliskisi olacag: diistliniilen
takvim yasi, igitme kaybi olus zamani, ilk cihaz takma yasi, isitme diizeyi, siif diizeyi
ve okul dncesi egitim durumu arasinda anlamli bir iligki gériilmemistir. Bu durumun
olas1 nedenleri arasinda, katilimc1 sayisinin azlhigi, 6grenci 6zelliklerine iliskin dagilimin
homojen olmamasi, uygulanan egitim programlarindan saglanan faydanin farkl
diizeylerde olmasi gosterilebilir.

Bu arastirma sonucunda, kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli
Ogrencilerin, yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in yazma siireci ile birlikte bireysel

ithtiyaclaria uygun ¢esitli etkinliklere yer verilmesine ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Isitme engelli 6grenciler, kaynastirma egitimi, yazili anlatim

becerisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE STORY WRITING SKILLS OF HEARING IMPAIRED
STUDENTS IN INCLUSION
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January, 2016
Advisor: Assist. Prof. H. Pelin KARASU

Writing skills play an important role in the academic and social lives of humans. The
development of these skills depend on the development of listening, speaking and
reading skills. During the development of linguistic skills, hearing impaired students go
through the same stages as do their hearing peers. However, due to the hearing loss,
they experience a delay in the development of writing skills as in the development of
other linguistic skills. Inclusive practises become more prevalent than the past in the
education of hearing impaired students. For the success of inclusive education for
hearing impaired students, assessment of language skills and academic skills, and
implementation of educational programmes and special educational support services is
needed.

The aim of this study is to examine the writing skills of the hearing impaired
students attending inclusive education, and associated student characteristics such as
class level, chronological age, onset of hearing loss, degree of hearing loss, the age of
hearing aid implementation and preschool educational background. 16 hearing impaired
inclusive students attending to 4™, 5™, 6™ 7" and 8™ grade of the public schools in
Eskisehir city centre have participated in this study which is designed as a descriptive
model. 2 of the students use cochlear implants, while 14 of the students use behind-the-
ear hearing aids. Chronological ages of the students range from 10 years and 8 months
to 15 years and 3 months.



Student information forms and sequential cards were used to obtain the research
data. In one-to-one sessions with students, sequential cards were discussed and then
students were asked to write a short story. The resulting written materials were assessed
using the Writing Skill Assessment Form, the validity of which was recognised in
Karasu’s (2004) postgraduate thesis study. Within the scope of the research questions,
two basic statistical analyses were used. Firstly, a quantitative descriptive analysis
consisting of arithmetic mean, standard deviation, coefficient of variation, percentage
and frequency distribution was performed. Secondly, in order to determine a possible
association between the variables, Pearson Product-Moment Correlation Coefficient
was calculated.

Within validity study of the research, selecting sequential cards used at
preparation stage, building preparation plan, scoring the stories were discussed and in
reliability studies, an inter-rater reliability and treatment reliability were examined.

When the results of the study were examined, according to an assessment over
100 points, it was observed that the success mean values of the hearing impaired
inclusive students were 46.99. From the results of this study, it was determined that the
hearing impaired inclusive students have had difficulty mostly in conforming to the
spelling rules and organising their thoughts to obtain a result. In this study, no
significant association between the chronological age, the time of onset of hearing loss,
the first time of wearing a hearing aid, the hearing level, the class level and the
preschool educational background which were considered to be associated with writing
skills of the students were observed. Reduced number of participants, non-homogeneity
of the distribution related to characteristics of the students and difference between the
utility levels of the practised educational programmes can be stated among the possible
causes of this situation.

As a result of this study, it could be concluded that the hearing impaired students
attending their inclusive education require various activities suitable for their individual

needs along with the writing process for the development of their writing skills.

Key Words: Hearing impaired students, inclusive education , writing skills
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Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin her asamasinda birgok kisinin emegi
vardir. Oncelikle, kendisinden meslegim adma ¢ok sey dgrendigim, titiz ve 6zverili
caligmasi ile aragtirmamin planlanmasindan sunulmasina kadar her zaman yanimda olan
tez danismanim Yard. Dog. Dr. H. Pelin KARASU’ya ¢ok tesekkiir etmek isterim.

Yiiksek lisans egitimim ve tez ¢alismam boyunca degerli deneyimlerini,
bilgilerini ve manevi destegini higbir zaman esirgemeyen, arastirmanin gegerlik
caligmalarina yon veren saym hocam Prof. Dr. Umit GIRGIN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Lisans egitimimden bu yana destegini hissettiren hocam sayin Prof. Dr. Yildiz
UZUNER’e ve saym Prof. Dr. E. Riiya OZMEN’e final jiirisindeki katkilarindan
dolay1 ayr1 ayri ¢ok tesekkiir ederim.

Yogun tempolarina ragmen beni hi¢bir zaman geri ¢evirmeyerek kisisel
goriigleriyle ¢6ziim Onerilerinde bulunan Dog. Dr. Zerrin TURAN’a ve arastirma
bulgularinin betimlenmesinde yol gdsteren Yard. Dog. Dr. Murat DOGAN’a
arastirmamin her agamasinda yardimci olduklari i¢in ayr1 ayr1 ¢cok tesekkiir ederim.

Aragtirmam boyunca kapisini her ¢aldigimda beni kirmayarak yardimci olan
arkadasim Mehmet INCECAM’a, manevi destegini her zaman hissettigim arkadasim,
meslektasim Asli KOCA'ya ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin gilivenirlik ¢calismalarinda yardimci olan Asli GEREK’e ve
arastirmanin gergeklesmesini saglayan katilime1 6grencilere, 6gretmenlerine ve
ailelerine goniillii katilimlarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Ve sevgili ailem... Her zaman destekleriyle varligini hissettigim degerli anneme
ve babama, 6zellikle, hayatimin her aninda oldugu gibi bu arastirma siirecinde de
emegini esirgemeyen ve sabriyla yardimci olan, anlayis gosteren sevgili esim Cemil

EFE’ye ve canim kizim Doga’ya sonsuz tesekkiirler...

Arzu EFE
Aralik 2015
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GIRIS

Dil Becerileri
Insanin ve hayati en canli pargas1 dildir (Kaplan, 2001) ve dil baslangicta insanlarin
iletisim ihtiyaciyla dogmus, zaman i¢inde sistematikleserek gelecek kusaklara kiiltiir
aktarma, bireylere kisilik kazandirma gibi 6nemli gorevleri istlenen bir iletisim araci
olmustur (Akga, 2004).

Dil becerilerinin, anlama ve anlatma olarak iki temel yonii vardir. Anlama
becerileri dinleme ve okuma, anlatma becerileri ise konusma ve yazmadir (Sever, 2000;
Teksan, 2001). Anlama becerileri bireyin sdylenenleri ve okuduklarini anlamasini,
anlatma becerileri ise bireyin duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak karsi tarafa
aktarmasini kapsar. Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirk¢e dersi i¢in belirlenen genel
amag, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel becerileri ve aligkanliklar1
kazandirmaktir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak dort temel etkinlige dayanmaktadir (Demirel, 2000; Kavcar, Oguzkan ve Sever,
2005).

Dil edinimi dogumla baglayan uzun bir siirectir. Anne karnindan baglayarak
once aileden edinilen dil, daha sonra ¢evrenin etkisiyle gelismektedir. Cocugun okul
cagina gelmesiyle de sistemli ve programli bir sekilde okuma yazma 6gretimi
gerceklesmektedir. Ulkemizde, ana dil egitimi olarak Tiirkce dersinin amaglar1 arasinda
bulunan bu egitim; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimini
destekleyen cesitli etkinliklerle verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2009;
Sever, 2000).

Dil edinimi karmasik bir siire¢ olmasina ragmen normal isiten ¢ocuklar bunu
dogal bir sekilde kazanmaktadirlar. Konusulan dilin isitilmesi ve isitilen seslerle
dinleme becerilerinin gelisimi sonucunda dil becerilerinin gelisimi baglar (Aksan, 1975;
Cole, 1992; Tiifekgioglu, 2001, 2003). Normal isiten ¢ocuk, isittigi ve kullandigi
sozciiklerle bir kelime dagarcigina sahip olur ve bu sozciikleri iletisimde kullanir (C.
Girgin, 2006; Uzuner, 2003). Ancak dil becerilerinin ediniminde gecikme yasayan
isitme engelli gocuklar, sinirl kelime dagarcigina sahip olmakta ve dil becerilerinde

isiten yasitlariyla ayn1 asamalardan gegmelerine ragmen bu becerileri edinmeleri zaman



olarak daha uzun siirmektedir (Isaacson, 1996; Schirmer, 2000; Yoshinago-Itano ve
Synder, 1985).

Dinleme ve konusma becerileri ile okuma yazma becerileri karsilikli etkilesim
igerisindedir. Okuma yazma becerilerinin gelisimi, dinleme ve konusma becerilerine
bagliyken bu becerinin gelisimi, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimini

desteklemektedir (Alston, 1995; Demirel, 2000; Sever, 2000).

Okuma ve Yazma Becerileri

Okuma, bireylerin okunan metindeki olay ve bilgileri kendi deneyimleri ile birlestirerek
anlamlandirmasidir (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002). Sever (2000)
okumanin, kelimelerin duyu organlar1 yardimiyla algilanmasi, anlamlandirilmast,
kavranmasi ve yorumlanmasiyla olusan zihinsel bir etkinlik oldugunu belirtmistir.
Coskun’a gore (2002, s.231) okuma “Gorme, algilama, dikkat, hatirlama, seslendirme,
sentezleme, ¢ozliimleme, anlamlandirma ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan
karmasik, zihinsel bir siiregtir.” Bu tanimlar, okumanin ¢oziimleme ve okudugunu
anlama boyutlarindan olustugu gostermektedir. Coziimleme, yazili sembollerin
yapilarina ayrilarak taninmasi (Gunning, 2006) ve konusma dilindeki seslerle eslenerek
sesbilgisel farkindaligin kullanilmasidir (Schirmer, 2000; Uzuner, Kircaali-iftar ve
Karasu, 2005). Coziimlemede zorlanan okuyucular okudugunu anlamada da
zorlanmaktadirlar. Bir metni anlayabilmek i¢in 6nce ¢oziimlemek gerekir (Richek ve
arkadaslari, 2002). Sozciikleri metinde tek tek tanimak ve anlamaya ¢alismak metnin
genelini anlamay1 zorlagtirmaktadir. Okudugunu anlama, okuyucunun sézctikleri,
climleleri ve paragraflari bir biitiin halinde anlamasin1 igermektedir (Girgin, 1999;
Giizel- Ozmen, 2001). Ayrica ¢dziimlenen sdzciiklerin anlamlandirilmasi, yazarin
iletmek istedigi mesajin anlasilmasi, metnin igeriginin kavramasi, yazinin igerdigi
duygu ve diistincelere ulasilmasimi gerektirmektedir (Richek ve arkadaglari, 2002).
Okumanin asil amaci anlamaktir (Girgin, 2005; Schirmer ve Mc Gough, 2005). Coskun
(2002) da okumanin, 6gretim programinin omurgasini olusturdugunu, programin biiyiik
6l¢iide okudugunu anlamaya bagli oldugunu ve okumanin yeni bilgilere ulagmak igin

kullanilan bir ara¢ oldugunu vurgulamastir.



Cocuklarm okul ¢agina gelmeden dnce en 6nemli bilgi toplama araci dinleme ve
konusma becerileriyken ilkokul yillarinda bu becerilere okuma ve yazma becerileri
eklenmektedir ( McLoughlin ve Lewis, 2005; Sever, 2000; Z. Giines, 2007).

Okuma ve yazma becerileri birbirini takip eden dil becerileridir. Birinde goriilen
gelisme digerini de etkilemektedir (Albertini ve Schley, 2003; Haydon, 1996; Heefner
ve Shaw, 1996; Yoshinago-Itano ve Downey, 1996). Bu nedenle yazma g¢alismalart;
dinleme, konusma ve okuma becerileri ile birlestirilerek gergeklestirilmektedir (Sever,
2000; Tiirkge Ogretim Programi, 2006). Okuma ve yazma ¢alismalar1 birlikte
yiritildigiinde, okuma ve yazidan anlam ¢ikarma becerilerinin gelisim gosterdigi
belirtilmektedir (Cunningham ve Allington, 2003; Girgin, 2008). Isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalar; iyi okuyucularin yazilarini daha detayli yazabildigini
gostermistir (Haydon, 1996; Heefner ve Shaw, 1996; Yoshinago-Itano ve Downey,
1996).

Yazma, insanlar arasinda kullanilan en yaygin iletisim araclarindan biridir.
Gordiiklerimizi, duyduklarimizi, diislincelerimizi, tasarladiklarimizi ve yasadiklarimizi
yazi ile anlatiriz (Sever, 2000). Bu nedenle yazili anlatim sézciigini kullaniriz. Calp
(2010, s. 225), yazili anlatimi; “ Duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve arzularin,
bilinen ve goriilenlerin, okunan ve/ya duyulanlarin dil araciligiyla kagit {izerine giizel ve
etkili bir sekilde aktarilmasi” seklinde tanimlanustir. Ileri (2007) de yazili anlatimi
tanimlarken diisiincelerin, bilgilerin, gézlemlerin, olaylarin, diislerin, ileriye doniik
tasarilarin yaziya dokiiliirken uyumlu bir bicimde olmasi gerektigini vurgulamastir.

Yazili anlatim bireyin kendini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesinde,
toplum icinde saglikli iletisim kurmasinda ve baskalarini anlamada etkilidir. insanlar,
yazi yoluyla duygu ve diisiincelerini farkli cografyalara ve kiiltiirlere ulastirabilecegi
gibi giiniimiiz bilgi ve deneyimlerini de gelecege yine yazi yolu ile aktarabilir (Aksan,
1975; Girgin, 2008). Bu nedenle 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi
anadili egitiminin temel amaglar1 arasindadir (Demirel, 2000; MEB, 2009; Sever, 2000).

Yazili anlatim, normal isiten yasitlarina kiyasla isitme engelli cocuklar icin
biraz daha zorlu bir istir. Ciinkii yazma sirasinda ¢ocuklar kendilerini ifade etmek icin
dilin s6zdizimi ve bi¢imsel yapilarini kullanmak zorundadirlar. Oysa akici bir konugma

diline sahip olmayan isitme engelli ¢ocuklar i¢in bu is ¢ok daha karmasiktir (Schirmer,



Bailey ve Fitzgerald, 1999). Isitme engelli cocuklarin okuma yazma becerilerini konu
alan ¢aligmalar incelendiginde; isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde
zay1f performans gosterdikleri (Erdiken, 2003; Geers, 2003; Karasu, 2004; Schirmer,
ve Mcgouhg, 2005; Tuncay,1980) ve yazili anlatim beceri diizeylerinin isiten
yasitlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Ekinci, 2007; P. Karasu, 2010; Spencer,
Baker ve Tomblin, 2003; Turgut, 2012; Yasamsal, 2010). Arastirmacilar, isitme engelli
cocuklarin, isitmelerindeki yetersizlik sonucu sézel dili kazanmada ve dolayisiyla
okuma yazma becerilerinde zorlandiklarini ve normal isiten akranlarindan geri
kaldiklarini belirtmislerdir (Girgin, 1999, 2003a; Kretschmer ve Kretschmer, 1978;
Tiifek¢ioglu, 2001). Bunun nedenleri arasinda, isitme engelli ¢ocuklarin, normal igiten
akranlar1 kadar zengin dil deneyimleri edinememis olmalar1 ve okuma yazmaya iliskin
yapilan 6gretimsel uygulamalarin yeterli olmamasi gosterilmektedir (Girgin, 2005;
Schirmer, 2000). Geers (2003) ise bu durumun, isitme engelli 6grencilerin sozli
dilindeki zayiflik ile sozlii dile dayali okuma sistemi arasindaki farktan kaynaklandigini

belirtmistir.

Yazih Anlatim Becerisinin Gelisimi

Fitzpatrick (1999), cocuklarin iletisim kurma istegiyle diinyaya geldiklerini, dogumdan
itibaren jest ve mimikleri, sesleri kullandiklarini, biiylidiik¢e 6nce rastgele karalamalar
semboller, daha sonra sozciikler ve ciimlelerle yazili anlatima ulastiklarini belirtmistir.
Yazili anlatim becerisinin gelisiminde iki dnemli 6zellik goriilmektedir. Bunlardan ilki
cocuklarda yazma gelisiminin genellikle karalama, resimleme ve rastgele harflerin yan
yana getirilmesi sirasini takip etmesi; digeri ise ¢ocuklarin yazma sekillerinin yazma
amacina ve bulunduklar1 ortama gore degismesidir (Girgin, 2008).

a) Cocuklarda yazma geligimi genelde karalama, resimleme ve rastgele
harflerin yan yana getirilmesi sirasint takip etmektedir. Kiigiik ¢ocuklar, ellerine bir
kalem ya da boya gegirdiklerinde, kagidi rastgele ¢izerek kesif calismalar yaparlar.
Yetigkinler bunu karalama olarak kabul etmektedir (Fitzpatrick, 1999). Cocuklar, yazili
dil sistemini karalamalar ve resimler yaparak ¢6zmeye ¢alismaktadir. Cocuklarin bu
rastgele cizgileri ve isaretleri yazinin temelini olusturmaktadir (Calkins, 1994).

Tekrarlanan karalama yazilar, cocuklarin artik yaziyi tantyabileceklerini, yaz1 gelisimi



asamalarina hazir olduklarini ve harfleri yan yana getirerek kullanabileceklerini
gostermektedir (Albertini ve Schley, 2003; Girgin, 2002; Hall ve Robinson, 1998).

b) Cocuklarin yazma sekilleri yazma amacina ve bulunduklar: ortama gore
degismektedir. Yaptig1 karalamalarin ve resimlerin, duygu ve diisiincelerini ifade
etmenin bir yolu oldugunu kesfeden ¢ocuklar, yazinin anlam ifade ettigini ve resim ile
yazinin farkli siiregler oldugunu anlamaktadirlar (Browne, 1996; Schirmer ve
arkadaslari, 1999). Daha sonraki asamada ise ¢evresindeki yazilarda gordiigii harfleri
kopyalamaya, kendi adin1 yazmaya baslamakta, harfleri yan yana getirerek sozciiklere
ulagabilmektedirler (Albertini ve Schley, 2003). Yapilan arastirmalar, isitme engelli
cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde isiten yasitlariyla benzer agamalardan
gectigini gostermektedir (Schirmer ve Williams, 2003; Schirmer, 2000; Girgin, 2002).

Okul 6ncesi donemin sonuna dogru bir¢cok ¢ocuk yazili dilin islevlerini ve
bi¢imini edinerek yaziy1 olusturan sembolleri kullanmaya baslamaktadir (Czerniewska,
1992; Schirmer ve arkadaslari, 1999). Bu yazilar bir yetigkinin yazisindan ¢ok farklidir.
Yazi karakterleri anlamsiz sekillerden, ters duran harflerden ya da harflerin rastgele yan
yana getirilmesinden olusabilmekte, yaz1 yukaridan asagiya, sagdan sola karmasik bir
sekilde siralanmis olabilmektedir (Girgin, 2007; Topbas, 2011). ilkokul birinci sinifta
baslayan ilk okuma yazma calismalariyla 6grenciler, okuma ile birlikte yazma
becerilerini kazanmaya baslamaktadir (Sever, 2000). Okulun ilk déneminde yazma
firsat1 bulamamis ¢ocuklar karmasik bir sekilde yazsa da, ¢ogu cocuk harfleri bir diizen
icinde kullanabilmektedir (Girgin, 2007; Topbas, 2011).

Ulkemizde yazma etkinlikleri ilk iki sinifta 6gretmen rehberliginde, tiim sinifin
ortak calismasi olarak yiiriitiilmektedir. Ugiincii simifta ise dgrencilerden ortak yazma
calismalarina ayr1 bir bilgi ve diislince eklemeleri istenmektedir. Bu yazilar baslarda ¢cok
kisa olsa da bunu, 3-4 satirlik anlatim ¢aligmalarinin yaptirilmasi izlemekte, climlelerde
yazim kurallar1 ve noktalamaya dikkat edilmektedir. Dordiincii ve besinci siniflarda
tamamen bireysel yazma calismalarina gecilmektedir. Ogrencilerin, besinci sinif
sonunda okunan ya da dinlenen 200-300 s6zciikten olusan bir yaziy1 6zetleyebilmesi,
3-4 paragrafla yaganan ve izlenen olaylar1 anlatabilecek kadar yazili anlatim becerisi
kazanmis olmasi beklenmektedir ( Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Yazidaki duygu ve diisiincelerin okuyucular tarafindan dogru olarak

anlasilabilmesi i¢in climlelerin sdzdizimine uygun olmasi, sdzciiklerin dogru yazilmasi,



sOzciiklerin anlamina uygun kullanilmasi, ciimlelerin bir biitlin halinde anlam1
yansitmasi, climleler ve paragraflar arasinda anlam biitiinliigli olmasi, diisiincelerin
mantikli ve tutarli bir sekilde ifade edilmesi, imla ve noktalamanin dogru kullanilmas1
gereklidir (Demirel, 2000; Ileri, 2007). Bu becerilerin kazanilmasinda yazma siireci
onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle yazili anlatim becerisinin gelisiminde Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda iizerinde duruldugu gibi yazma siireci anahtar kavram

haline gelmektedir (Girgin, 2002; MEB, 2005).

Yazma Siireci

Yazma siireci; bireyin diisiincelerini yaziya dokmeden 6nce bir konunun belirlenmesiyle
baslar ve yazilan yazinin diger bireyler tarafindan okunmasina kadar devam eder
(Bruning ve Horn, 2000; Karasu ve Girgin, 2007; Richek ve arkadaslar1, 2002). Yazma
stireci; planlama, taslak, icerik diizeltme, dilbilgisel diizeltme ve paylasma-yayinlama
seklinde ele aliabilir (Fitzpatrick, 1999; Tompkins, 2008). Bir diger siniflamaya gore
yazma siireci konu se¢imi, taslak ¢ikarma, gézden gecirme ve diizeltme ile yayinlama
olmak tizere dort evreden olusmaktadir (Danielson ve La Bonty, 1994; Girgin, 2002;
Hyland, 2002; Karasu ve Girgin, 2007; Reutzel ve Cooter, 1996). Basliklar degisse de
stirecin i¢inde sozi edilen 6zellikler birbiriyle aynidir.

Konu se¢imi, yazma asamalarina hazirlik niteligindedir (Girgin, 2002).
Ogrenciler igin yazacaklar1 konular1 segmek her zaman kolay olmayabilir. Bu siiregte
ogretmen; model olarak, rehberlik ederek 6grencilerin konu se¢gmelerine yardimet
olabilir (Karasu ve Girgin, 2007; Richek ve arkadaslari, 2002; Schirmer, 2000). Taslak
¢tkarma, 6grencinin sectigi konu ile ilgili diisiincelerini diizenlemesini, bir yazi plani
olusturmasini ve yazmasini icermektedir (Gunning, 2003). Gézden gegirme ve diizeltme
ise 6grencinin yazisindaki hatalar1 kendisinin bulup diizeltmesini kapsamaktadir
(Danielson ve La Bonty, 1994; Richek ve arkadaslari, 2002). Yaymnlama, yazma
stirecinin son agamasidir. Bu asamada, 6grencinin gozden gecirip diizelttigi yazisi
okuyucularla paylasilir (Cunningham ve Allington, 2003). Yazilarin paylasilmast,
ogrencilerin yazinin etkili bir iletisim araci oldugunun farkina varmalarini
saglamaktadir (Wolbers, 2007). Ayrica Tompkins (2008), yayinlama evresinin;
diisiincelerini yazmasi i¢in ¢ocugu motive ettigini, ¢linkii bu evre sayesinde ¢ocugun

yazilarin1 gercek dinleyici/okuyucularla paylasabildigini belirtmistir. Anlaml



etkinliklerle yazma siirecine yer verildiginde isitme engelli 68rencilerin yazili anlatim
becerilerinde gelisme goriildiigii arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Girgin,
2002; Girgin ve Karasu, 2007; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Schirmer, 2000;
Yoshinago-Itano ve Downey, 1992).

Yazili Anlatim Becerisinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Okuma yazma becerilerinin gelisiminde isitme engelliler s6z konusu oldugunda; a)
odyolojik faktorlerin b) demografik faktorlerin ve ¢) ¢cevresel faktorlerin etkili oldugu
belirtilmektedir (Antia, Reed ve Kreimeyer, 2005; Tiifekgioglu, 2007; Uzuner, Kircaali-
Iftar ve Karasu, 2005).

a) Odyolojik faktorler; isitme engeli olus zaman, isitme kaybi derecesi, tan1 ve
ilk cihaz takma yas1 olarak ele alinabilir.

Isitme engeli olus zamani: Diinyaya gelen her ¢ocugun zihinsel
fonksiyonlarinda ve igitme diizeneginde bir sorun olmadike¢a i¢cinde dogdugu,
bulundugu, yetistigi ¢evrenin dilini zorlanmadan edindigi bilinmektedir (C. Girgin,
2006). Ancak isitme kaybinin neden oldugu isitsel yoksunlugun 6zellikle kritik
donemde ortaya ¢ikmasi gocuklarin dil ediniminde 6nemli engeller yaratmaktadir
(Tiifekgioglu, 2003). Mayer (2007) de dil becerilerinde sikint1 yagayan isitme engelli
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan risk altinda olduklarini,
yasamlarin ilk bes yil1 dil ve okur yazarlik deneyimleri i¢in olduk¢a dnemli oldugunu
belirtmektedir.

Isitme kaybi derecesi: Bireyin isitme kayb1 derecesi arttikga dil becerileri
tizerinde goriilen olumsuz etkiler de artmaktadir (Turan, 2003; Turgut, 2012;
Yoshinago-Itano ve Downey, 1996). Cok ileri derecede isitme kaybi, igitme kaybinin
olus zaman, erken tani ve kayba uygun isitme cihazlarinin kullanimi gibi degiskenlerle
birleserek isitme engelli 6grencinin yazili anlatim becerisinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir (Yoshinago-Itano ve Downey, 1992).

Tani ve isitme cihazi kullamimina baglama yasi: Isitme kaybinin olus yasinin
yani sira tan1 yasi da isitme engelli 6grenciler i¢in ¢ok dnemlidir. Erken tan1 erken
miidahale anlamina gelmektedir. Tiifekcioglu (2003), isitme engelli ¢ocugun isitme
kaybinin tanilanma yasiin -dogumdan sonraki ilk alt1 ayda gerceklesmesinin- cocugun

dil ve konusma gelisimini etkileyen faktérler arasinda oldugunu belirtmistir. Isitme



engelli cocugun tanilanmasindan hemen sonra kaybina uygun isitme cihazi ile
cihazlandirilmasi ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli olsa dahi dil becerilerinin
edinebilmesinde etkili olmaktadir (Erdiken, 2003; Girgin, 1999; Tiifek¢ioglu, 1998).

b) Demografik faktorler; isitme engelli 6grencinin bulundugu sinif diizeyi ve
takvim yasi olarak ele alinabilir.

Sinif diizeyi: Simif diizeyinin artmasiyla egitim yasantilarinin birikimi de
artmakta, okuma yazma becerileri gelisme gostermektedir (Karasu, 2004). Sinif diizeyi
ile yazil1 anlatim becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarda sinif diizeyi
arttik¢a yazili anlatim becerisinin de arttigi gérilmiistiir (Klecan-Aker ve Blondeau,
1990; Schirmer ve arkadaslari, 1999).

Takvim yasi: Isitme engelli 6grencinin yas1 ile yazili anlatim beceri puani
arasinda bir iligki oldugu, yas arttik¢a yazili anlatim diizeyinin de arttig1 yapilan
arastirmalarla ortaya konmustur ( Antia ve arkadaslari, 2005; Heefner ve Shaw, 1996;
Schirmer ve arkadaslari, 1999; Yoshinago-Itano ve Snyder, 1985, 1996). Ancak yasin
artmasi, yazili anlatim becerisinin gelisiminde tek basina yeterli bir degisken degildir.
Yasla birlikte gelisen biligsel becerilerin nitelikli egitim programlariyla birlestirilmesi
gereklidir (Karasu, 2004).

c) Cevresel faktorler; Aile egitimi, okul 6ncesi egitim, nitelikli egitim
programlari, zengin egitim ortamlari olarak ele alinabilir.

Aile egitimi: Gerek kaynastirma uygulamasinda gerek 6zel egitim okullarinda
bulunan 6grencilere destek egitim hizmetlerinin verilmesinin yani sira, ailelerine de
cocukla etkin bir iletisim ve etkilesim kurabilmelerini saglamay1 amaclayan aile egitimi
verilmesi gerekmektedir (Turan, 2003). Boylece aile sorunu kabul ederek yeni duruma
uyum saglayabilecek ve isitme engelli ¢ocugu ile etkili bir iletisim kurarak dil
becerilerini gelistirmesine yardimci olabilecektir (Tiifek¢ioglu, 1998).

Okul éncesi egitim: Okul 6ncesi egitimde yer verilen bedensel ve yapilandirilmig
egitsel etkinlikler, cocuklari ilkokulda baslayan formel okuma yazma egitimine
hazirlamaktadir (Girgin, 2003b; Williams, 1999). Cesitli arastirmalar okul 6ncesi
egitimin dil becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sagladigini, okuma yazma
becerileri ile anlaml1 bir iliski oldugunu vurgulamaktadir (Lederberg, Miller,

Easterbrooks ve Connor, 2014; Turgut, 2012). Bu durumun, okul dncesi egitimde



yapilan okuma yazma becerilerine iliskin etkinliklerin ¢esitliligi ve etkililigi ile iligkili
oldugu diistiniilmektedir (Easterbrooks, Lederberg ve Connor, 2010; Williams, 1999).
Nitelikli egitim programlari: Isitme kaybinin dil gelisimi iizerinde yarattig1
olumsuz etki nedeniyle isitme engelli ¢ocuklar yetersiz dinleme ve konusma becerileri
ile okula baslamaktadir (Tiifek¢ioglu, 2007). Arastirmacilar, Sinirl dil becerileri lizerine
yapilandirilmaya ¢alisilan okuma yazma becerilerinin gelisiminin yetersiz oldugunu
belirtmis, bununla birlikte deneyim smirliliginin bilgi birikimine engel oldugunu ifade
etmislerdir. Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde yasadiklari
zorluklarin, deneyimlerin sayisiyla degil, deneyimlerin etkililigi yani niteligine de
baghidir. Okulda uygulanan simirli yazma yasantilari ve 6gretimsel uygulamalarin
yetersizligi de yazili anlatim becerilerinin gelisimini etkilemektedir (Schirmer, 2000;
Yoshinago-Itano ve Downey, 1996). Sistematik, dogru zamanlarda, diizenli yapilan
etkinliklerle ve egitimsel yaklasimlarla yazili anlatimin gelisecegi belirtilmektedir
(Girgin, 1999, 2002; Schirmer, 2000; Schirmer ve McGough, 2005; Yoshinago-Itano ve
Downey, 1992). Karasu, Girgin ve Giirgiir (2015), yaptiklar1 arastirma sonucunda Tiim
Dil Yaklasimi kapsaminda yer alan ve posterler, tek resimler, sirali kartlar, hikaye
kitaplar1 kullanilarak paylasilan dil deneyim uygulamalarinin sozlii ve yazili dilin
gelisimine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Ayrica isitme engelli 6grencilerin
isiten akranlarina oranla deneyim eksikliklerini telafi etmesi i¢in deneyimler elde
edecegi etkinlikler diizenlenmelidir. Bunlardan bazilari; sinifta tarihin ve giinliik
olaylarin konusularak kaydedilmesi, resim bakma, dinleme becerilerini gelistirme ve
kitap deneyimlerinin kazandirilmasidir. Hikaye anlatma ve okuma gibi etkinlikler
cocuklarin hikaye yapisini i¢geren okuma deneyimleri elde etmeleri ve yazinin amacini
fark edebilmeleri bakimindan 6nemlidir (Girgin, 2003a; Richek ve arkadaslari, 2002)
Zengin egitim ortamlari: Isitme engelli gocuklar igin egitim ortaminda yapilacak
en 6nemli diizenleme, dil becerilerini aktif hale getirecek bir ¢evrenin diizenlenmesi ve
gelistirilmesidir (Girgin, 2003a). Egitim esnasinda zengin gorsel malzemeler, posterler,
gergek nesneler ve oyuncaklarin kullanilarak ¢ocugun var olan dil becerilerini
kullanmasina ve gelistirmesine firsat verilmelidir. Deneyler, geziler, gozlemleri iceren
tiim etkinlikler kaydedilmeli, birlikte yapilmis hikaye ve sinif kitaplari, 6grencilerin

yazili tirlinleri sinifta ve koridorlardaki panolarda sergilenmeli, daha kiiciik siniflarda
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Ogrencilere ait esyalar, sinif malzemeleri ve hazirlanmis koseler etiketlenerek anlamli

cevre yazilart olusturulmalidir.

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerileri

Isitme kaybinin sdzlii dil edinimi iizerinde yarattig: gecikme ve smirl kullanimlar
isitme engelli gocugun okuma yazma becerileri lizerinde de goriillmektedir. Schirmer ve
arkadaslar1 (1999), isitme engelli bir cocugun okuma yazma diizeyindeki gelisimin
ancak sozlii dil gelisimi oraninda olabilecegini belirtmislerdir. S6zciik dagarciginin
yeteri kadar gelismemesi, s6zdizimi, anlam ve kullanim becerilerindeki yetersizlikler,
sOzli dil becerilerinin gelisimini etkilemekte, s6zlii dil becerilerinin gelisimi de sonraki
yillarda okuma ve yazma becerilerinde gecikmeye neden olmaktadir (Antia, Reed ve
Kreimeyer, 2005; Heefner ve Shaw, 1996; Tiifekgioglu, 2003; Yoshinago-Itano ve
Downey, 1996; Yoshinago- Itano ve Synder, 1985).

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerileri incelendiginde yazili
anlatimda zorlandiklari alanlarin; a) baslik, b) anlatim diizeni, €) anlatim zenginligi ve
d) yazim kurallarina uygunluk seklinde ele alindig1 goriilmektedir (Erdiken, 1996, 2003;
Karasu, 2004; Turgut, 2012; Yasamsal, 2010).

a) Baslik; yazinin igerigi hakkinda bilgi veren, konu ve ana fikirle iligkili olan,
okuyucuyu okumaya ¢eken temel 6gelerden biridir (Celik, 2012). Ancak isitme engelli
ogrencilerin yazilarina konuyla ve ana fikirle iligkili baglik yazmakta zorlandiklarin
goriilmektedir. Karasu’nun (2004), kaynastirma uygulamasinda bulunan 25 isitme
engelli 6grenci ile yaptig1 arastirmada, 68rencilerden 19’unun yazilarina bir baslik
yazamadig1, yalnizca 6 sinin baslik yazdigi, bagliklardan birinin de konuyla iligkisinin
bulunmadig goriilmiistiir.

b) Anlatim diizeni; yazarin anlatmak istedigi diisiinceyi organize ederek
gereksiz tekrarlara diismeden ana fikirden sonuca dogru uygun yerlerden paragraflara
ayrilarak anlagilir bicimde aktarilmasidir (Erdiken, 1989). Isitme engelli grencilerin bir
konuyu ya da ana fikri acik bir sekilde sunma ve sonuca gotiirebilme davranislarinda
diistik basar1 gosterdikleri, igerikte zorlandiklari, diislincelerini organize etme ve bir
fikir olusturup yorumlamakta, kendi bilgi ve deneyimlerini ilave etmekte zorlandiklari
goriilmektedir (Erdiken, 2010; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Karasu ve Girgin,
2007; Schirmer, 2000; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992, 1996).
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¢) Anlatim zenginligi; bir diisiincenin yaziya aktarilmasinda segilen sozciiklerin
cesitliligi ve dogru kullanimu ile ciimlelerin acikligini, dilbilgisi agisindan uygunlugunu
ifade eder (Erdiken, 1996; Heefner ve Shaw, 1996). Isitme engelli 6grenciler
diistincelerini basit fiillerle olusturulan kisa ciimlelerle anlatmakta, sézciikleri dogru
siralamakta ve sozdizimine uygun climleler kurmakta zorlanmakta, ekleri hatali
kullanabilmektedirler. Sozciik dagarciklarinin sinirli olmasindan dolay1 sézciik ve
ctimle tekrar yaptiklari, daha ¢ok isimleri kullandiklari, zarf ve baglaglara ¢ok az yer
verdikleri goriilmektedir. Kullandiklar1 sdzciik sayisi isiten yasitlarindan daha az oldugu
i¢in yazilarinin daha kisa oldugu belirtilmektedir. Ayrica ciimlelerin birbirleriyle
baglantili neden sonug iligkisi icermeyen, fiil ve tiimleclerin g6z ard1 edildigi ciimleler
oldugu goriilmektedir (Albertini ve Schley, 2003; Erdiken, 2010; Gormley ve Sarachan-
Deily, 1987; Karasu ve Girgin, 2007; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Uzuner ve
arkadaglari, 2011; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996).

d) Yazim kurallarina uygunluk: Yazim kurallari, yazinin i¢erigini olusturan
mesajin dogru bir sekilde aktarilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Isitme engelli
cocuklarin yazilarinda noktalama isaretleri ile biiytlik-kiiciik harf kullanimi1 ve paragraf
diizeni 6zelliklerinde diisiik basar1 gosterdikleri goriilmektedir (Erdiken, 2010; Gormley
ve Sarachan-Deily, 1987; Karasu ve Girgin, 2007; Schirmer, 2000; Schirmer, Bailey ve
Fitzgerald, 1999).

Yukarida sozii edilen, baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim
kurallarina uygunluk 6zelliklerinde isitme engelli 6grencilerin, ¢esitli becerileri
kullanmakta zorlanmalarina ragmen uygun egitim ortamlar1 ve programlari
saglandiginda yazili anlatimlarinin isiten yasitlarina yakin diizeyde gelisim
gosterebilecegi belirtilmektedir (Antia, Reed ve Kreimeyer, 2005; Girgin, 2002;
Heefner ve Shaw, 1996; Karasu, 2004; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992).

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini acik ve anlasilir bir sekilde yazim
kurallarina uygun olarak yazabilmeleri; ¢esitli bilgi ve becerilerin okulda
kazandirilmastyla miimkiin olmaktadir. Bu nedenle Tiirkge Ogretim Programi’nda
(2006), yazmayla ilgili su amaclar yer almaktadir:

e Yazma kurallarin1 uygulama,
e Planli yazma,

e Farkl tiirlerde metinler yazma,
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e Kendi yazdiklarini degerlendirme,
e Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma,
e Yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulama.

Yukarida sozii edilen bu amaglar dogrultusunda, 6grencilere kazandirilmasi
planlanan beceriler ve uygulanmasi gereken etkinlikler MEB tarafindan hazirlanan
ogretmen kilavuz kitaplar1 ve Tiirk¢e calisma kitaplarinda agiklanmaktadir (ilkégretim 6
Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2015, s. 38; Tiirkce 6 Ogrenci Calisma Kitabi, 2015).

Ogretim siirecinde, dgrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar
Ogretmen kilavuz kitaplarinda “Kazanimlar” baghgi altinda sunulmustur. Kazanimlarin
edinilmesi, 6grencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalarinda 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda her bir okuma metnine ait kazanimlar
belirlenmis ve hangi etkinliklerle bu kazanimlara ulasilacagi agiklanmistir. Ornegin 4.
smif Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda (Daglioglu, 2014), “Derslerimize Nasil
Calismaliy1z?” metninin yazma alanina iliskin kazanimlari sdyledir:

e Yazma kurallarini uygular,

e Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanilir,

e Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir,

e Yazisina uygun baslik belirler,

e Yazilarinda sozciik dagarcigindan yararlanir,

e Yazilarinda ana fikre ve yardimc fikirlere yer verir,

e Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir,
e Kendisini, ailesini ve ¢gevresini tanitan yazilar yazar,

e Bir fikre katilip katilmadigin1 nedenleriyle aciklayan yazilar yazar,
e Aciklayici ve bilgilendirici yazilar yazar.

Kazanimlarin planlanmasindan sonra bu becerilere ulagsmak i¢in Tiirk¢e ders ve
caligma kitaplarinda gesitli etkinliklere yer verilmistir. Ornegin; gretim programindaki
amaclara ulagsmak i¢in; okuma metinleri, metinde gecen bazi sdzciiklerin agiklanmasi,
okuma anlama sorulari, dilbilgisi ¢calismalari, yazili anlatim ve gilizel yazma etkinlikleri
bulunmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma alaninda verilen etkinlikler ise sOyledir;
“Ogrencilerden belirledikleri konu, amag, yéntem ve tekniklere uygun olarak
kendilerini yazili ifade etmelerini isteyiniz”, “Ogrencilerden yazilarinda ana fikre,

yardimei fikirlere yer vermesini isteyiniz”, “Ders ¢alisirken nelere dikkat etmeleri



13

gerektigini yaziniz”, gibi. Daha 6nce de vurgulandig: iizere dil becerilerinin ediniminde
isiten yasitlarina kiyasla gecikme yasayan isitme engelli 6grenciler, Tlirkce ders
kitaplarinda bulunan etkinlikleri ger¢eklestirmede ve belirlenen kazanimlara ulasmada
cesitli zorluklar yasayabilmektedirler. Bu zorluklar, isitme engelli 6grencilerin konu
seciminde, diigiincelerini bir konu etrafinda diizenleyerek kagida aktarmalarinda, olay
sirasinin takibinde, ana fikre yer vermede, dogru ciimle yapilarini kullanmada ve yazim
kurallarina uymalarinda goriilebilir (Albertini ve Schley, 2003; Erdiken, 1996; Gormley
ve Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve Shaw, 1996; Karasu ve Girgin, 2007). Bu
sorunlar, siif diizeyi ilerledikge isitme engelli 6grencilerin ileriki siniflarin gerektirdigi

etkinliklerde zorlanmalarina neden olabilmektedir (Karasu, 2004).

Yazih Anlatim Becerisini Degerlendirme

Degerlendirme; 6grencilerin ne bildigini, ne yapabildigini, ne anladigini belirlemek
amactyla yapilmaktadir (Tompkins, 2008; Uzuner, 2008). Yazili anlatim becerisini
degerlendirmek s6z konusu oldugunda amag, 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini
bulmak, 6grencinin gelisim durumunu gormek ve yapilacak ¢alismalar1 belirlemektir
(Gormley ve Sarachan- Deily, 1987; Isaacson, 1996 ). Ogrencilerin yazili anlatimlar
incelenerek, “Ogrencinin yazili anlatimda mevcut basar1 diizeyi nedir?” ve “Ogrencinin
yazili anlatim beceri alanlarinda zayif ve gii¢lii oldugu yonler nelerdir?”” sorularina
cevap aranir. Boylece yazili anlatim becerilerinde 6grencinin performansi
betimlenmekte ve gretimin planlanmasi igin ihtiya¢ duyulan bilgiler
derlenebilmektedir (Gredler ve Johnson, 2004; McLoughlin ve Lewis, 2005).

Genel olarak yazili anlatim becerisini degerlendirmenin amagclari ve islevleri;
a) Ogrencinin yazili anlatimda gelisimini belgelemek, b) Yazili anlatim basaris
hakkinda 6grenciyi ve ailesini bilgilendirmek, ¢) Yazma 6gretimine rehberlik etmek,
d) Ogrencinin bulundugu diizeyi belirlemek, €) Ogretim programinin ve kullanilan
materyallerin etkililigini ve kalitesini degerlendirmektir (Isaacson, 1996; Schirmer,
2000; Tompkins, 2008; Uzuner, 2008).

Yazma ¢aligmalarinin istenen amaca ulasabilmesi yapilan etkinliklerin ve
ogrenci performansinin sistematik olarak degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Egitsel

degerlendirmede yaygin olarak formel ve formel olmayan degerlendirme yaklasimlari
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kullanilmaktadir (Kircaali- iftar, 1996). Asagida formel ve formel olmayan

degerlendirmelerin 6zellikleri ele alinmistir.

Formel Degerlendirme

Formel degerlendirme standartlagtirilmig bagil testlerle yapilan 6lgme sonuglarinin
degerlendirilmesiyle gergeklesmektedir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Uzuner,
2008). Formel degerlendirmede kullanilan standartlastirilmis bagil testler; gegerli ve
giivenilir olarak hazirlanmis testlerdir. Test sonuglarinin norm grubunun sonuglariyla
karsilagtirilmasina olanak vermektedir ve uygulamasi pratiktir (McLoughlin ve Lewis,
2005; Richek ve arkadaslari, 2002). Ancak formel degerlendirmede, birebir {iriin
degerlendirilmesi yapilamadigi igin standartlastirilmis bagil testler ile ¢ocugun dil
becerileri alanlarinda giiglii ve zayif yonlerinin belirlenmesi miimkiin olmamaktadir
(Schirmer, 2000; Uzuner, 2008). Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilere uygulanirken
hem uygulama hem de test sonuglarinin yorumlanmasinda ¢esitli zorluklarla
karsilagilmaktadir. Bazi testlerin zamana kars1 uygulanmasi ve sozel yonergelerle
uygulaniyor olmasi dil becerilerinde zorluk yasayan 6grencilerin performanslarinin tam
olarak degerlendirilememesine neden olmaktadir.

Yazma becerilerini degerlendirmek igin gliniimiizde Yazi Dili Testi-2, Wechsler
Bireysel Basar1 Testi gibi standartlastiriimis bagil testler kullanilmaktadir. Ozellikle
yurt diginda isitme engelli ¢ocuklar ile normal isiten 6grencilerin okuma becerilerinin
karsilastirilmasinda da kullanilan standartlastirilmis bagil testlerden bazilart sunlardir;
Woodcock Reading Mastery Tests-Revised-1987, Peabody individual Achievement
Test-Revised-1989, Stanford Achievement Tests (McLoughlin ve Lewis, 2005).

Antia, Reed ve Kreimeyer (2005), standart testlerle yaptiklar1 aragtirmalarinda
bu testlerin isitme engelli 6grencilerin kazanglari hakkinda bilgi vermedigini,
degerlendirme yapilirken formel olmayan degerlendirilmelerin de birlikte kullanilmasini

onermislerdir.

Formel Olmayan Degerlendirme
Formel olmayan degerlendirme; 6grenci performansinin bir grubun verilerine gore
degil, kendi performansi i¢inde degerlendirilmesini, iirlinlin yani sira iiriiniin ortaya

cikis siirecini de degerlendirmeyi kapsar (McLoughlin ve Lewis, 2005). Formel
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olmayan degerlendirmede, kriteri referans alan testler (yazili yoklamalar, kisa cevapli ve
coktan se¢meli testler vb.) ile gbzlemler, 6grenci iiriin dosyalar1 (portfolio), 6z
degerlendirme, dereceli puanlama anahtari (rubric), s6zlii ve yazili dil analizi gibi
ogrencilerin yazili anlatim performanslarinin incelenmesine olanak veren veri
kaynaklar1 kullanilabilir (Uzuner, 2008). Tiirkce Ogretimi Programi’nda yazma
alaninda dl¢gme ve degerlendirme icin; 6gretmen kilavuz kitaplarinda ve 6grencilerin
Tirkge dersi ¢calisma kitaplarinda, 6gretmenlerin 6grencileri, 6grencilerin de kendilerini
ve akranlarin1 degerlendirebilecekleri degerlendirme formlariyla formel olmayan
degerlendirme yaklagiminin esas alindig1 goriilmektedir. Degerlendirme formlarinda,
ogrencilerin kendini degerlendirme 6Sl¢iitlerine yer verilerek bu siirece 6grencinin ve
arkadaslarinin da katilmasi amac¢lanmistir. Yazili anlatima iliskin kazanimlarin
degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli sorular; calisma kagitlari, proje
degerlendirme formlar1, performans degerlendirme formlari, siire¢ gelisim dosyalari,
degerlendirme anketleri, eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gozlem formlari
kullanilmaktadir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda, kazanimlarin edinimi ve o diizeye ait
yaz1 tiirline iligkin hazirlanmis degerlendirme formlarinda, “bi¢im”, “dil ve anlatim”,
“yazim ve noktalama” 6zellikleri ele alinarak yazili anlatim becerisi
degerlendirilmektedir (6. siif Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2015, s. 297, Yazih
Anlatim Puanlama Anahtar1). Bi¢cim 6gesinde; kagit diizeni, okunakli ve bitigik egik el
yazisiyla yazilmasi, ad-soyad, tarihin dogru yere yazilmasi degerlendirilmektedir. Dil ve
anlatim 6gesinde; bagligin konuyla ilgisi, konunun mantiksal tutarlilik ve biitiinliik
icinde olmasi, paragraflar arasinda uygun gecis saglanmasi ve her bir paragrafta tek bir
duygu ya da diislincenin incelenmesi, yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmasi,
sonug ifadesinin konuyu baglayici olmasi, climle ve sdzciik tekrar1 yapilmamasi,
sozciiklerin dogru ve yerinde kullanilmasi, kendine 6zgii ifadelere, kendi gozlem ve
deneyimlerine yer vermesi ele alinmistir. Yazim ve noktalamada ise yazim kurallarina
uyulmasi, noktalama isaretlerinin dogru yerde kullanilmas1 6geleri
degerlendirilmektedir.

Yazili anlatim becerileri ele alindiginda formel olmayan degerlendirmede genel
olarak iki yaklasim s6z konusudur. Bunlar; a) siire¢ degerlendirmesi, b) iiriin

degerlendirmesidir (Gunning, 2006);
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a) Stire¢ degerlendirmesi; 6grencinin konu secimi, taslak ¢ikarma, gézden
gecirme/diizeltme ve yayinlama evrelerinde kullandig: stratejilerin degerlendirilmesidir
(Uzuner, 2008). Siire¢ degerlendirmesi, 6grencinin yazisini nasil yazdiginin, yazar
olarak verdigi kararlarin ve kullandig1 stratejilerin goriilmesine olanak saglamaktadir.
Bu degerlendirme; yazma siireci kontrol listesi, ¢ocugun kendini degerlendirmesi,
Ogrenci ile 6gretmenin yazi lizerine sohbeti ve diizeltmesi seklinde yapilmaktadir
(Tompkins, 2008).

b) Uriin degerlendirmesi; dgrencinin bitirdigi yazinin degerlendirilmesidir.
Lipson ve Wixson’ a (2003) gore 6grencinin gelisimini gérmek ve siirecin kontroliinii
yorumlamak, ancak yazili liriiniin incelenmesiyle miimkiindiir. Yazili tiriiniin
degerlendirilmesi, 6grencinin yaraticilifinin ve siireci nasil kullandiginin iyi birer kaniti
olmakla birlikte 6grencinin ilerleyisi, becerileri ve motivasyonu hakkinda 6gretmene
zengin bilgiler saglamaktadir (Tompkins, 2008). Yazili tirinlerin degerlendirmesinde
genellikle igerik, diizenleme, sozciik kullanimi, dil kullanim1 ve climle yapisi, yazim ve
noktalama isaretlerinin kullanimi ele alinmaktadir (Isaacson ve Luckner, 1990; Uzuner,
2008). Gunning (2006), iiriin ve siire¢ degerlendirme sonuglarinin birlestirilmesiyle
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminin tam olarak anlagilabilecegini ve
degerlendirme sonuglarinin en uygun 6gretim programinin planlanmasinda egitimcilere
yol gosterebilecegini belirtmistir.

Yazili iiriin degerlendirmesinde yaygin olarak biitiinciil (holistik) puanlama ve
analitik puanlama yontemleri kullanilmaktadir (Gormley ve Sarachan- Deily, 1987).
Biitiinciil puanlama; yazinin tamami hakkinda genel izlenimin puanlanarak karar
verilmesidir (Uzuner, 2008). Ogrencinin yazis1 genel bir bakisla okunarak “giiclii” ya da
“zay1f” olarak siniflandirilir. Her bir siniftaki yazi, numara ya da harfle puanlanir.
Yazinin biitiin performansina odaklanilir (Tompkins, 2008). Biitiinciil puanlama, hizli
ve etkili bir degerlendirme sundugu i¢in genellikle kalabalik okul ve bolgelerde ya da
ulusal ¢apta yapilacak degerlendirmelerde ve 6grencilerin yerlestirilecegi diizeyin
belirlenmesinde kullanilmaktadir. Ancak 6grencilerin yazilarinda, hangi becerileri nasil
kullandigin1 gérmeye olanak vermemekte, 6grencinin zay1f ve giiglii oldugu alanlar ile
Ogretim programini planlamaya yarayacak bilgiler saglamamaktadir (Gredler ve
Johnson, 2004). Tompkins (2008), bu sinirliliklara ilave olarak Searle ve Dillon’un

(1980) gortislerini aktarmis ve 6gretmenlerin yaziy1 degerlendirirken yazinin mekanik
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ozelligine (yazim-imla ve noktalama isaretleri) daha fazla dikkat edebileceklerini, bu
nedenle yazinin igerigini géz ardi edebileceklerini, bunun da degerlendirmede yanlilik
olusturabilecegini belirtmistir.

Analitik puanlama; 6grencinin yazisinin iyi bir yazida bulunmasi gereken
ozellikleri igerip icermediginin ayr1 ayr1 degerlendirilerek puanlanmasidir (Gormley ve
Sarachan- Deily, 1987; Uzuner, 2008). Analitik puanlamada, yazinin diisiince, igerik,
diizenleme, tslup, sozciik se¢imi, ciimle yapist ve gramer 6zellikleri ele alinir (Isaacson
ve Luckner, 1990; Schirmer, 2000). Analitik puanlama, biitiinciil puanlamanin aksine,
Ogrencinin yazili anlatimin hangi alaninda zay1f, hangi alaninda gii¢lii yonleri oldugu
bilgisini saglayarak gretim programlarinin hazirlanmasina yardimci olmaktadir
(Gormley ve Sarachan- Deily, 1987). Bu avantajlarin yani sira analitik puanlama,
uygulanmasi kolay olmayan ve uzun zaman alan bir yontemdir (Gredler ve Johnson,
2004). Uzuner (2008; s. 229), analitik puanlamanin “ayrintili, nesnel, kapsamli ve
gecerli bir yazili anlatim degerlendirme araci olarak ifade edildigini” belirtmistir.
Schirmer (2000), isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarini degerlendirmede en
uygun yontemin analitik puanlama oldugunu, ¢ilinkii isitme engelli 6grencilerin
yazilarinda, yazili anlatim becerilerinin her birinde bireysel farklilik olabilecegini ve her

Ogrencinin giiglii ve zayif yonlerinin degiskenlik gosterebilecegini ifade etmistir.

Isitme Engelli Ogrenciler ve Egitim Ortamlar:
Isitme kayb1, dogustan ya da sonradan isitme sisteminde meydana gelen hasardir. Bu
hasar, hafif derece isitme kaybindan (21-40 dB arasinda isitme) baslayarak ¢ok ileri
dereceye (96 dB ve iizerinde isitme) kadar siniflandirilmaktadir (The British
Association of Teachers of the Deaf [BATOD], 2009). Dogustan ve/ya dil edinimi
oncesinde goriilen isitme kayb1, hangi derecede olursa olsun, okuma yazmanin temelini
olusturan dil becerilerinin edinimine smirliliklar getirmektedir. Ozellikle bireyi, sdzlii
dili normal isiten yasitlar1 gibi ¢cevresindeki dil modellerden alacagi isitsel ve dilsel
ipuglarindan yoksun birakmaktadir (Tiifek¢ioglu, 2003). Bundan dolayi isitme engelli
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi normal igiten akranlarindan ge¢ olmakta (Klecan-
Aker ve Blondeau, 1990) ve okuma yazma becerilerinin gelisiminde giicliiklerle
karsilagsmaktadirlar (Musselman ve Szanto, 1998; Yoshinago-Itano ve Downey, 1996).
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Bununla birlikte isitme engelli gocuklarin normal isiten ¢ocuklarda gozlenen dil gelisim
basamaklarini izledikleri bilinmektedir (Schirmer, 2000; Tifekgioglu, 1998).

Isitme kaybinin etkilerini en aza indirerek isitme engelli cocuklarin dil ve
akademik becerilerde normal isiten yasitlarina yakin performans gosterebilmeleri ¢esitli
kosullara baghdir. Erken tanilama, erken cihazlandirma, erken koklear implant, erken
aile egitimi, okul dncesi egitim, egitim ortam1 ve programinin niteligi gibi faktorler
isitme engelli 6grencinin dil becerilerinin gelisimi ve akademik basarisi tizerinde etkili
faktorlerdir (Turan, 2003; Tiifekgioglu, 1998). Erken yaslarda ve kendisi i¢in uygun
egitimi alan bir¢ok isitme engelli ¢cocuk, egitim ve meslek edinmede ¢ok iyi diizeylere
gelebilmektedir. Bu nedenle isitme engelli ¢cocuklara, isitme kaybinin olusumundan
hemen sonra ve erken donemde odyoloji hizmetlerinin yani sira; bireysel ihtiyaglari
dogrultusunda planlanmis iyi yiiriitiilen egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir
( Tifekgioglu, 2001). Bu da isitme engelli ¢ocuklarin dil ve akademik becerilerinin
gelisiminde egitim ortamlarinin énemini bir kat daha artirmaktadir.

Ulkemizde, okul ¢agima gelmis isitme engelli 6grencilerin egitiminde karsimiza
lic secenek ¢ikmaktadir (Ozen, 2013). Bunlar; a) kaynastirma egitimi olarak genel
egitim okullari, b) genel egitim okullar1 biinyesinde 6zel egitim siniflari, €) genel egitim
okullarindan ayri1 olarak 6zel egitim okullaridir.

Bu kurumlarin yani sira destek hizmetler sunan gercek ve tiizel kisilerce
acilmig MEB’e bagl 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri bulunmaktadir.

Son yillarda isitme engelli ¢ocuklara saglanan egitim ortamlarinin,
yatili/glindiizlii isitme engelliler okullarindan, 6grencilerin normal gelisim gosteren
akranlarindan ayrilmadan, normal egitim siniflarinda egitim almasi temeline dayanan
kaynastirma egitimi uygulamalarma dogru bir artis oldugu belirtilmektedir (Karasu,
2004; Kargim, 2004; Melekoglu, 2013; Sucuoglu, 2004). Ozellikle iilkemizde 1997
tarihinde 573 sayili Ozel Egitim Hakkindaki Kanun Hiikmiindeki Kararname’nin
yiiriirliige girmesi ve ardindan bu kararnameye dayandirilarak Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Yonetmeligi’nin ¢ikarilmasi ile kaynastirma uygulamalari yayginlagmigtir
(Giirgiir ve Uzuner, 2010; Kargin, 2007). Bu yonetmeligin 21. maddesinde kaynastirma
uygulamalarimin; “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin akranlariyla karsilikl etkilesim
icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en {ist diizeyde gerceklestirmek icin

gelistirilmis egitim ortamlarinda yiiriitilmesi gerektigi” vurgulanmistir (Milli Egitim
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Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Yénetmeligi, 2001). Bu yasal
diizenlemeler, isitme engelli 6grencilerin kaynastirma ortamina yerlestirilmesine olanak

saglamaktadir.

Kaynastirma Uygulamalar ve isitme Engelli Ogrenciler

Kaynastirma; “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimini destek egitim hizmetleri
de saglanarak yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalaridir” (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012; mad.
23). Isitme engelli gocuklar sdz konusu oldugunda kaynastirma uygulamalarinin
amacini Tiifek¢ioglu (1997); isitme engelli ¢ocugu isiten toplum i¢in hazirlamak,
normal isiten ¢ocuklarla etkilesimi sayesinde toplumun genel degerlerini gbzlemesini,
dilini 6grenmesini ve uygun davranis bigimleri gelistirmesini saglamak olarak
belirtmektedir.

Ogrencinin kaynagtirma ortamina yerlestirme siireci de yine Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde, egitsel degerlendirme ve tanilama siireci olarak
belirtilmistir ( MEB, 2012). Egitsel degerlendirme, yerlestirme ve bireysel egitim
programinin hazirlanmasi yasal olarak tanimlanmistir. Kargin (2007), egitsel
degerlendirme siirecini, tarama- ilk belirleme, gonderme ve ayrintili degerlendirme
asamalarindan olustugunu belirtmistir. Ilk belirleme asamasi, gdzlem, griisme, kontrol
listesi gibi formel olmayan degerlendirme araglarinin kullanilmasiyla yapilmaktadir.
Daha sonra 6grenci i¢in alinan tiim 6nlemler, hakkinda toplanan bilgiler
raporlastirtlarak sinif 6gretmeni, okul rehberlik servisi ve ailenin birlikte verdigi kararla
ayrintili degerlendirmeye gonderilmektedir. Rehberlik arastirma merkezlerinde bir ekip
tarafindan 6grencinin standart testlerle degerlendirilmesiyle egitsel degerlendirme siireci
tamamlanmaktadir. Tiifekcioglu (1992), bir 6grencinin kaynastirma uygulamasina
yerlestirilmeden dnce Beswick ve Owsley’in (1988) onerdigi kriterlerin gbz oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir. Bu kriterler; isitme engelli 68rencinin dil
becerileri, 6grenci 6zellikleri, odyolojik 6zellikleri, zihinsel 6zellikleri, ailesinin
ozellikleri, saglik veya diger engel durumu, egitim alacagi okulun durumu ve akademik

basar1 durumudur.
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Ogrencinin kaynastirma uygulamasina yerlestirilmesinden sonra, egitsel
degerlendirme siirecini gergeklestiren rehberlik aragtirma merkezlerinin 6grencinin
ihtiyaclarina uygun bireysel egitim programi hazirlamasi gerekmektedir (Kargin, 2007).
BEP, yilda bir kez veya gerekiyorsa daha sik degerlendirilmeli, destek egitim
hizmetinin yonii belirlenmelidir (McLoughlin ve Lewis, 2005). Ancak yonetmeligin
degil de var olan uygulamanin incelendiginde tabloda, Ogrencilerin performanslarinin
ve ihtiyaglarinin géz 6niine alinmadan normal okullara yerlestirildigi, egitim
ortamlarinin onlarin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmedigi, yeterli
degerlendirme yapilmadigi ve uygun destek egitim hizmetlerinin sunulmadig
goriilmektedir (Giirgiir ve Uzuner, 2010; Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2004).
Kaynastirma uygulamasinin basarili olmasinda etken olarak goriilen bu etkinliklerin
yerine getirilmemesi, kaynastirma uygulamalarindaki 6grencilerin akademik ve sosyal

gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar

Kaynastirma uygulamalariin etkili bir sekilde uygulanmasinda yasal diizenlemeler,
O0gretmen-6grenci tutumlari, 6gretmenin mesleki yeterlik ve becerileri, arag-gereg,
kaynak, destek hizmetler ve kurumlar arasi isbirligi nemli rol oynamaktadir (Batu,
2000; Downing, Ryndak ve Clark, 2000; Kargin, 2004; Sart ve arkadaslari, 2004; Varol,
2010). Ayrica kaynastirma 6grencilerinin igitme engelli olmasi durumunda, fiziksel
ortamdan kaynaklanan olumsuzluklarin azaltilmasi, akustik yalitimin saglanmasi, isitme
cihazlarinin etkin kullaniminin saglanmasi gibi hususlara da dikkat edilmesi
gerekmektedir (Tiifekcioglu, 1992).

Kaynastirma uygulamasinda egitim goren isitme engelli 6grencilerle yapilan
aragtirmalar incelendiginde; okuma yazma becerilerinde isiten yasitlarina gore diislik
performans gosterdikleri (Ayata-Baran, 2007; Karasu, 2004; Tiifek¢ioglu, 1992),
okudugunu ve dinledigini anlama ile matematik problemleri alanlarinda belirgin farklar
bulundugu (Nelson, 2008) goriilmektedir. Bu durum, kaynastirma uygulamalarinin
niteliginin irdelenmesini gerektirmistir. Ulkemizde kaynastirma uygulamalari {izerine
yapilan arastirmalar incelendiginde karsilasilan sorunlarin; a) fiziksel ortama iliskin
sorunlar, b) egitim programina iligskin sorunlar, ¢) tutum ve davranislara iliskin sorunlar

oldugu goriilmektedir.
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a) Fiziksel ortama iligkin sorunlar; Siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi,
akustik diizenlemelerin ve ses yalitiminin yapilmamasi, gerekli arag ve gereglerin temin
edilmemesi, oturma diizeninin isitme engelli 68renciye uygun hale getirilememesi
(Batu, 2000; Sart ve arkadaslari, 2004; Tiifekgioglu, 1997; Varol, 2010) seklinde
belirtilmektedir.

b) Egitim programina iliskin sorunlarin i¢inde; 6gretmenlerin kaynastirma
Ogrencileri i¢in bireysellestirilmis egitim programi hazirlamamalari, isitme engelliler ile
egitimlerine iliskin hizmet i¢i egitim almamis olmalari, kaynastirma uygulamasindaki
Ogrencilere ve 6gretmenlerine destek egitim hizmetlerinin sunulmamasi
gosterilmektedir (Akdemir-Okta, 2008; Giirgiir ve Uzuner, 2010).

¢) Tutum ve davranislara iligkin sorunlar; genel egitim 6gretmenlerinin ve
normal isiten 6grencilerin isitme engelli 6grencilere karsi olumsuz tutum gelistirmeleri
(Ozhan, 2000), bunun yani1 sira bazi sinif dgretmenlerinin kaynastirma 6grencileriyle
ilgilenmenin diger 6grencileri géz ardi etmek ve ders yapmamak anlamina gelecegi
diistincesiyle hareket etmeleri (Sart ve arkadaslari, 2004) ve 6gretmenlerin 6zel egitim
uzmanlariyla isbirligine yonelik caba gostermemeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Kargin ve Baydik, 2002; Kuz, 2001).

Bu sorunlar esliginde kaynastirma uygulamalari iilkemizde su an, 6zel egitim
ogretmeni, rehberlik danismanlik uzmani, bireysel egitim programi, kaynak oda ve
diger egitim malzemelerinin destegi olmadan, destek egitim ve rehberlik hizmetleri
verilmeden yiiriitiilmektedir. Bu durumda genel egitim sinifindaki 6gretmenler, tek
yapabildiklerinin kaynastirma 6grencisini On siraya oturtarak sessiz tutmak ve sinifin
dikkatini dagitmamasini saglamak oldugunu ifade etmislerdir (Sart ve arkadaslari,
2004). Sozii gegen sorunlara ¢oziim getirilmedikge kaynagtirma uygulamasinin 6zel
gereksinimli 6grenciyi genel egitim sinifina yerlestirmekle sinirl kalacagi
diistiniilmektedir (Gtirgilir ve Uzuner, 2010). Bu sorunlarin en aza indirilmesi, isitme
engelli 6grencileri kaynastirma uygulamalarina yerlestirirken yapilacak
degerlendirmelerin etkililigi, ihtiyaca uygun bireysellestirilmis egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasi, saglanacak destek egitim hizmetleri, etkili is birligi, simif
ortamlariin diizenlenmesi ve gerekli arag- gerec- personelin saglanmasi, 6gretmen ve

ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmas ile
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miimkiin gériinmektedir (Akcamete ve arkadaslari, 2003; Kargin, 2004; Kircaali-iftar,
1996; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; Sucuoglu, 2004).

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin
Arastirmalar

Isitme engelli grencilerin yazili anlatim becerilerine iliskin yurtdisinda ve yurticinde
yapilan aragtirmalar incelendiginde; a) arastirmalarda onceleri s6zdizimi, sozciik
dagarcig1 ve yazim kurallarinin tizerinde duruldugu (Heider ve Heider,1940, akt.
Yoshinago-Itano ve Synder, 1985; Tuncay,1980; Yoshinago-Itano ve Synder,1985), b)
sonralar1 yazinin bi¢cimsel 6zelliginin yaninda igeriksel 6zelliginin de bu kriterlere
eklendigi (Burman, Evans, Nunes ve Bell, 2008; Erdiken, 1996,2003; Gormley ve
Sarachan-Deily, 1987; Heefner ve Shaw ,1996; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990;
Yoshinago-Itano ve Downey,1992; Yoshinago-Itano ve Downey,1996), c) ilerleyen
yillarda kaynastirma uygulamasinin yayginlagsmasiyla arastirmalara kaynastirma
ogrencilerinin de dahil edildigi (Karasu, 2004; Kauffman , 2005; Klecan-Aker ve
Blondeau, 1990; Musselman ve Szanto, 1998; P. Karasu, 2010; Turgut, 2012), d)
gelisen teknoloji ile yeni 6gretim yontemleri ve degerlendirme araglarinin yazili anlatim
becerileri lizerine etkilerinin ve degerlendirme araglarinin etkililiginin incelendigi
(Antia, Reed ve Kreimeyer, 2005; Cheng ve Rose, 2009; Cift¢i, 2009; Easterbrooks ve
Stoner, 2006; Lang ve Albertini , 2001; Schirmer, Bailey ve Fitzgerald, 1999; Schley
ve Albertini, 2005; Wolbers, 2007), e) koklear implantin gelisip yayginlagmast ile
koklear implantli 6grencilerin yazma becerileri lizerine arastirmalarin arttigi (Nelson
2008; Spencer, Baker ve Tomblin, 2003; Yasamsal, 2010) goriilmektedir. Asagida
uluslararasi ve ulusal arastirmalar 6zetlenmistir.

Uluslararas: Arastirmalar

Yoshinago-Itano ve Synder "in (1985) bildirdigine gore isitme engellilerin
yazili anlatim becerilerine iliskin ilk arastirma Heider ve Heider (1940), tarafindan
yapilmistir. Arastirmacilar, normal isiten ile isitme engelli 6grencilerin yazilarindaki
climle sayisi, yazinin uzunlugu ve sdzdizimi 6zelliklerini incelemislerdir. Arastirma
sonuglar1 hem isiten hem isitme engelli 6grencilerin sinif diizeyleri arttik¢a yazilarinda

artis goriildiigli, cimle uzunlugunun arttig1 yoniindedir. Bulgularin Marshall ve Quigley
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(1970) ile Taylor’in (1969) arastirma bulgulariyla benzerlik gosterdigi ifade edilmistir
(Heider ve Heider, 1940 akt. Yoshinago-Itano ve Synder, 1985).

Yoshinago-Itano ve Synder (1985)’in 10-15 yaslar1 arasinda normal isiten 49
ogrenci ile isitme engelliler devlet okuluna giden 49 6grenci ile yaptiklari ¢alismada
hem isiten hem isitme engelli 6grencilerin yazilarinda bigim ve anlam arasindaki iliski
ele alinmigtir. Bulgular, sdzdiziminin yasa bagli olarak arttig1, fakat anlamsal gelisimin
kronolojik yasa bagli herhangi bir gelisim gostermedigi yoniindedir. Normal igiten ve
isitme engelli 6grencilerin s6zdizimsel ve anlamsal degiskenler i¢in benzer gelisimsel
ozellik gosterdikleri belirtilmis, ancak metin birlestirici 6geler ve climle kullanim
oranlarinda 6nemli farkliliklar oldugu belirtilmistir.

Gormley ve Sarachan-Deily (1987), liseye giden isitme engelli 20 kaynastirma
dgrencisinin yazili anlatim becerisini degerlendirmislerdir. Ogrencileri, ilk olarak
biitiinciil puanlama yontemini kullanarak iyi yazarlar ve zayif yazarlar olarak iki gruba
ayirmiglardir. Daha sonra dgrencilerin yazilarini analitik puanlama yontemiyle detayl
olarak degerlendirmislerdir. Sonuglara bakildiginda iyi yazarlar ile zayif yazarlar
arasinda icerik ve anlatim zenginligi agisindan 6nemli farklar oldugu, dilbilgisi
acisindan her iki grubun da zorlandig1 goriilmistiir. Dilbilgisi agisindan iyi yazarlarin
hata yapmalarinin nedeni, mesajin anlamina odaklanmalarina baglanmistir.

Klecan-Aker ve Blondeau (1990), arastirmalarinda 10-18 yas araligindaki
kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 8 6grencinin dykii yazma becerilerini
konu edinmislerdir. Ogrencilere yazdirilan dykiiler anlam biitiinliigii / tutarlilik ve dykii
yapist 0geleri agisindan incelenmistir. Sonuglar 6grencilerin dykiilerinin tutarlilik
acisindan siirli oldugunu ve 6grencilerin dykii yapisi 6gelerinden en ¢ok igsel tepki
0gesinde zorlandiklarini gostermistir. Arastirmacilar bunun nedenini isitme engellilerin
dil gelisiminin normal isiten akranlarindan ge¢ olmasina baglamislardir. Ayrica
ogrencilerin siif diizeyi arttik¢a yazilarindan aldiklart puanlarin da arttigini
belirtmislerdir.

Yoshinago-Itano ve Downey (1992) arastirmalarina, o bolgede bulunan 7-21
yas arasl, ileri ve ¢ok ileri derece isitme kayipli tiim 6grencileri dahil etmisler, toplam
284 isitme engelli 6grenci ile calismislardir. Her bir 6grenci ile tek resim baktiktan
sonra bir dykii yazdirirarak yazi drnekleri almislardir. Oykii drneklerini, dykii yapist

ogelerinin varlig1 ve yoklugu olarak analiz ederek iki gruba ayrrmiglardir. Oykiilerin
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79’u Oykii grubuna, 205’1 ise 0ykii olmayan gruba dahil olmustur. Tiim dykiiler
detaylandirma, ¢ikarimda bulunma, olaylar1 baglama ve siralama 6zellikleriyle
incelenmis, iki grup arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma sonuglari
Oykii yapis1 68elerini barindiran gruptaki dykiilerin; 6grencinin bilgi ve deneyimlerini
icerdigini, Oykii olmayan gruptaki dykiilerin resimden yola ¢ikilarak yazildigini ve
kisisel diislincelerin sonradan ilave edildigini gostermistir.

Yoshinago-Itano ve Downey (1996) bir diger ¢alismalarinda, isitme engelli
Ogrencilerin isitme diizeylerinin yazili anlatimlarina etkisini incelemislerdir.
Bulunduklari bolgede 7- 18 yas arasinda ek engeli olmayan isitme engelli tiim
ogrencileri caligmalarina dahil etmislerdir. Toplam 474 6grenci, isitme kaybi
derecelerine ve yaslarina gore bes diizeye ayrilmis, 6grencilerden alinan 6ykii 6rnekleri
Oykii yapis1 6gelerini kullanmalari, olaylar1 siralama, detaylandirma, konuyla
iligkilendirme gibi 6zellikler agisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda isitme
kayb1 derecesi arttik¢a yazili anlatim diizeyinin olumsuz etkilendigi, ancak tek basina
bir etken olmadig, 6grencilerde farkli stratejilerin hakim oldugu, katilimcilarin yas ve
isitme kayb1 derecelerinden bagimsiz olarak da ilerleme gosterdigi belirtilmistir. Okuma
anlama ile yazma arasinda karsilikli iliski oldugu, birinde goriilen ilerlemenin digerine
de yansidig1 vurgulanmistir.

Heefner ve Shaw (1996), ¢alismalarinda 1990-1994 6gretim yillari boyunca
isitme engelliler okulunda ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerine devam eden 8-21 yas
araliginda isitme engelli 206 6grenciden 943 yazili dykii 6rnegi almistir. Ogrencilerin
oykdlerini igerik, diizenleme, fikir, Gislup, sdzciik se¢imi, climle akiciligi ve yazim-imla
acisindan degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglari, Kullandiklar1 6l¢ii aracinin (Six -
Trait Analytical Scale) isitme engelli 6grencilerin dykiilerini degerlendirmede gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu yoniindedir.

Schirmer, Bailey ve Fitzgerald (1999), isitme engelli ¢ocuklarin yazilarini
degerlendirmede dereceli puanlama anahtarinin etkili bir 6gretim stratejisi olarak
kullanilip kullanilmayacagini aragtirmislardir. Bu nedenle bir isitme engelliler devlet
okulunun 5. ve 7. siniflarinda okuyan, 10 -13 yas araligindaki isitme engelli 10
Ogrenciden bir akademik yil boyunca yaz1 6rnekleri almiglardir. Degerlendirme
kapsaminda konu, icerik, dykii gelisimi, diizenleme, tislup, metin yapisi, ciimle yapisi,

kelime se¢imi ve yazim kurallarina uygunluk &zellikleri ele alinmistir. Ogrencilerin
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konu, igerik, 6ykii gelisimi ve diizen alanlarinda 6nemli ilerlemeler gosterdiklerini;
ancak metin yapisi, islup, sdzciik se¢imi, climle yapisi ve dilbilgisi alanlarinda ilerleme
gostermediklerini belirtmislerdir. Ayni zamanda siiflar arasinda goriilen gelisimsel
farkliliktan dolay1 6grencilerin yasa bagli olarak farkli amaglar i¢in yazdiklarini ifade
etmiglerdir. Arastirma sonuglarinin Klecan-Aker ve Blondeau’un (1990), sinif diizeyi
artik¢a yazilarindaki diizeyin de arttig1 sonucuyla benzestigi goriilmektedir.
Arastirmacilar, 6gretimsel bir strateji olarak, degerlendirme aracinin 6grencilerin
ozellikleri ve bireysel ihtiyaclart dogrultusunda bireysellestirilebilecegini ifade
etmislerdir.

Musselman ve Szanto (1998), yaptiklar aragtirmada isitme engelliler okulu ile
kaynastirma programina devam eden 14-19 yaslar1 arasindaki isitme engelli 69
Ogrencinin yazili anlatim diizeylerini incelemislerdir. Arastirma sonuglar1 genel olarak
isitme engelli 6grencilerin yazma performanslarinin diisiik oldugunu; yazinin diizen ve
semantik 6zelliklerinde kismen yiiksek puanlar aldiklarini, ancak gramer kullaniminda
puanlarin diisiik oldugunu gdstermistir. Ayni zamanda isitsel/sozel egitim programinda
bulunan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puanlarinin tiim iletisim programindaki
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Lang ve Albertini (2001), isitme engelli 6grencilerin bilimsel derslerde anlami
nasil yapilandirip yaziya aktardiklarini incelemislerdir. Bu amagla isitme engelliler
devlet okullarinin 6-11. siniflar1 arasinda okuyan isitme engelli 6grencilerden toplam
228 yaz1 6rnegi almiglardir. Analizleri sonucunda; bazi yazma stratejilerinin
ogrencilerin anlami1 yapilandirmalarina yardimer oldugunu ve 6gretmenlerin bunlari
degerlendirmelerine olanak verdigini gérmiislerdir. Arastirmanin sonunda, yazma
kazanimlarinda rol oynayan 5 etken belirlenmis, bunlarin; 6gretmenlerin 6grencileri
yazmaya tesviki, yazmaya odaklanma, onceki yazma aktivitelerini takip etme,
ogretmenin alan bilgisi ve 6gretmenin 6grencilerin yazilarini yorumlama becerisi
oldugu belirtilmistir.

Spencer, Baker ve Tomblin (2003), devlet okuluna devam eden koklear
implanth kaynastirma 6grencilerinin dil performanslar1 ile okuma yazma becerileri
arasindaki iligkiyi aragtirmay1 amaglamiglardir. Koklear implant kullanan isitme engelli
16 dgrencinin dil ve okuma yazma becerileri degerlendirilmis, daha sonra bulgular

yaslari eslestirilmis normal igiten 16 6grenci ile karsilastirilmistir. Koklear implantl
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ogrencilerin normal isiten 6grencilere gore ifadelerinin daha zayif oldugu ve yazili
anlatimlarinda daha az s6zciik kullandiklar1 goriilmiistiir.

Antia, Reed ve Kreimeyer (2005), devlet okuluna giden 110 isitme engelli
kaynastirma 6grencisinin yazili anlatim becerilerini degerlendirmislerdir. Arastirma
verileri, 6grencilere uygulanan standart testlerin sonuglarindan olusmaktadir.
Ogrencilerin yazilar1 diizen (imla ve noktalama), ierik ve dykii yapist agisindan
incelenmistir. Ayrica yazma becerileri lizerine etkisi olacagi diisiiniilen cinsiyet, sinif
diizeyi, isitme kayb1 derecesi ve sosyoekonomik diizey goz iinline alinmistir. Ancak
yazma becerisinin sadece % 18’inin bu 6zelliklerle agiklanabildigi, yazma basarisi
lizerine daha ¢ok egitimsel degiskenlerin etkili oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin %49’u
norm grubu puanlarina gore ortalama ve ortalama tistiinde, %51°1 ise ortalama altinda
kalmistir. Aragtirmacilar standart testlerle yaptiklari bu arastirmanin 6grencilerin
kazanglar1 hakkinda bilgi vermedigini, degerlendirmede formel olamayan
degerlendirmelerin kullanilmasini 6nermiglerdir.

Kauffman (2005), 12-18 yas arasindaki isitme engelli 17 6grencinin yazili
anlatim diizeylerini karsilagtirmistir. Kaynastirmaya ve igitme engelliler okuluna giden
17 6grenciyi agir isitme engelli (isitme kayb1 80 dB ve iizeri) ve igsitme engelli (isitme
kayb1 79 dB ve alt1) olarak iki gruba ayirmistir. Ogrencilerden elde ettigi yazi
orneklerini gramer, noktalama isaretleri, paragraf kullanimi ve yazim-imla agisindan
degerlendirmistir. Arastirmasinda ayn1 zamanda dgrencilerin yazma becerileri ile
aldiklar1 egitim, 6gretmenlerin benimsedigi 6gretimsel yaklasimlar ve 6grencilerin
demografik 6zellikleri arasindaki iliskiyi agiklamaya ¢alismigtir. Arastirmanin
sonuclarina bakildiginda, isitme engelli 6grenciler ile agir isitme engelli 68renciler
arasinda yazili anlatim dogrulugunda ve 6gretimsel yaklasimlar agisindan anlamli bir
fark olmadig goriilmiistiir. Devlet okuluna devam eden kaynagtirma 6grencileri ile
isitme engelliler 6zel egitim okulunda okuyan 6grencilerin yazili anlatim dogrulugu
karsilastirildiginda ise kaynastirma 6grencilerinin 6zel egitime giden dgrencilerden
yazili anlatimlarinin daha dogru oldugu belirtilmis, ancak katilimci sayisinin boyle bir
genelleme yapmaya olanak vermedigi vurgulanmastir.

Schley ve Albertini (2005), tiniversite 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
standart testlerle mi yoksa {iniversite 6grencileri i¢in 6zel olarak hazirlanmis bir 6lgiit

tarafindan m1 degerlendirilmeli sorusuna cevap aramislardir. Bu arastirmayla
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gelistirilmis bir 6l¢ii aracinin (NTID) giivenirligini ve gecerligini degerlendirmek
istemiglerdir. Bu amagla test, 17-49 yas araligindaki isitme engelli 236 tiniversite
Ogrencisine uygulanmistir. Yazilar icerik, diizenleme, dil ve kelime bilgisi {izerinden
puanlanmistir. Sonuglar, kullanilan 6l¢ii araci ile standart testlere gore daha giivenilir ve
biitiinciil bir degerlendirme yapilabildigi yoniindedir. Bu bulgu; Antia, Reed ve
Kreimeyer’in (2005), egitim alaninda standart testler yerine formel olmayan
degerlendirmelerin kullanilmasina iligkin arastirma sonuclariyla ortiismektedir.
Easterbrooks ve Stoner (2006), isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda
sifat kullanimini arttirmak amaciyla gorsel materyal kullaniminin etkilerini
incelemislerdir. Bu amagla; isitme engelliler okuluna devam eden 17-18 yas
araligindaki isitme engelli 3 6grenciyle bir okul donemi boyunca galismig, toplam 15
yazil dykii 6rnegi toplamiglardir. Ogrencilerin yazili anlatimlari incelendiginde; gorsel
materyal kullanilmasiyla yazili anlatimda sifatlarin kullaniminin arttigi goriilmiistiir.
Ancak 6grencilerin yazilarinda 6ykii yapisi 6gelerinin ve olaylari ifade eden sozciiklerin
sayisinin azaldigi belirtilmistir. Arastirmacilar bunun olasi nedenini, 6grencilerin
yazilarinda daha fazla sifat kullanmaya calisirken olaylar1 ve resimdeki muhtemel
Oykiiyli gorememis ve sifatlara daha fazla odaklanmis olmalariyla agiklamiglardir.
Wolbers (2007), Dengeli ve Etkilesimli Yazma Ogretiminin isitme engelli
Ogrencilerin yazma performansi iizerine potansiyel faydalarini arastirmistir. Bu amagcla
bir isiteme engelliler okulunun ilk ve ortaokul kademelerine devam eden isitme engelli
8’er 6grenci ile ¢alismistir. Bulgular; etkilesimli, yonlendirilmis ve dengelenmis yazma
aktivitelerinden 6grencilerin bi¢im ve igerik agisindan yarar sagladiklarini, yazilarinda
onemli kazanglar elde ettiklerini gdstermistir. Ogrencilerin metin yapisi ile daha ¢ok
ilgilendikleri, bigime 6zgii 6zelliklerde, metni sonlandirma, gézden gecirme-diizeltme
ve sdzciik tanima becerilerinde ilerleme gosterdikleri belirtilmistir. Tlkokul ile ortaokul
arasinda sinif diizeyinin bir etkisinin olup olmadigi incelendiginde, ilkokul
ogrencilerinin sozciik tanima ve anlatim diizeni becerilerinde ortaokul 6grencilerine
nazaran daha biiyiik ilerleme kaydettikleri, ortaokul 6grencilerinin ise yaziy1
sonlandirma ve gézden gecirme gelerinde daha basarili olduklar1 dikkat ¢ekmistir.
Burman, Evans, Nunes ve Bell (2008), ¢alismalarinda isitme engelli ilkokul
ogrencilerinin 6ykii ve gramer gelisimlerini degerlendirmislerdir. Bu amacla; 6 - 13 yas

araligindaki, isitme engelliler ilkokuluna ve kaynastirma uygulamasina devam eden 167
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Ogrenciye bakilan sirali kart sonrasinda bir 6ykii yazdirmislar ve yazilarini dykii
gelisimi ve gramer 6zellikleri agisindan analitik bir degerlendirme araciyla analiz
etmislerdir. Bulgular sonucunda; 6grencilerin 6ykiiden anlam ¢ikarmada ve okudugunu
anlamada ilerleme gosterdiklerini belirtmislerdir.

Nelson (2008), 7- 9 yas araliginda kaynastirma egitimi alan ikinci ve tigiincii
siifa devam eden koklear implantli 21 6grencinin akademik basar1 diizeylerini
incelemistir. Bu calismada 6grencilerin, a) alic1 ve ifade edici dil gelisimleri, b) yazili
anlatim becerileri, ¢) okudugunu anlama ve okuma akiciligi, d) matematik yeterliligi
alanlarindaki performanslart degerlendirilmis, veriler normal igiten yasitlariyla
karsilagtiritlmistir. Arastirma sonucunda, yazili anlatim becerileri dahil, belirlenen 11
ozelligin 8’inde koklear implantli 6grencilerin performanslari ile normal isiten yasitlar
arasinda 6nemli bir fark olmadig: gériilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama,
dinledigini anlama ve matematik problemleri alanlarinda farklilik gosterdikleri
belirtilmistir.

Cheng ve Rose (2009), isitme engelli 22 ortaokul kaynastirma 6grencisinin
yazilarini degerlendirmis, yazili anlatimlarinda 6gretim temelli 6l¢me araglarinin teknik
yeterliligini arastirmiglardir. Arastirma bulgulari, kullandiklar1 61¢ii aracinin (CBM-W)
ortaokul 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini 6lgme-degerlendirmede gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gosterdigi, arastirmacilara yazili anlatimda 6zne yiiklem
uyumu, dogru climle ve morfemlerin degerlendirilmesinde yardime1 olmaya uygun

oldugu yoniindedir.

Ulusal Arastirmalar

Tiirkiye’de isitme engelli ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekokul 6grencilerinin
yazma becerilerini konu alan arastirmalarin Tuncay (1980), Erdiken (1986,1996, 2003),
Ekinci (2007), Karasu ve Girgin (2007), Cift¢i (2009) ve Tiryaki (2014) ile;
kaynastirma 6grencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin arastirmalarin Karasu
(2004), Turgut (2012), ile; koklear implantli 6grencilerin yazma becerilerini konu
edinen arastirmanin ise Yasamsal (2010) ile sinirli oldugu gériilmektedir. Isitme engelli
ogrencilerle kaynastirma uygulamalari iizerine yapilan arastirmalarin bazilari
kaynastirma yoneltme hizmetlerini (Ozhan, 2000), isitme engelli dgrencilerin

kaynastirma ortaminda yasadiklar1 giigliikleri (Giirboga, 2003), sinif 6gretmenlerinin
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kaynastirmaya iliskin sorunlarini ve beklentilerini (Sadioglu ve arkadaslari, 2013),
bazilar ise isitme engelli kaynastirma 6grencilerine ve sinif 6gretmenlerine saglanan
0zel egitim hizmetlerinin belirlenmesini (Akdemir-Okta, 2008) konu almustir.

Ulkemizde isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerileri iizerine yapilan
ilk arastirma Tuncay’indir (1980). isitme engelliler okullarinda ve normal okullarin &zel
alt siniflarinda egitim goren isitme engelli 79 d6grencinin yazili anlatim yeterliliklerini
konu alan bu arastirmada; 6grencilerin yazilar dilbilgisi kurallarina uygunluk,
noktalama isaretleri ve yazim kurallarina uygunluk ile diizenleme yonlerinden
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin %57.66’sinin bu 6zelliklerin
tamaminda yetersizlik gosterdigi belirlenmistir.

Erdiken’in (1989), Anadolu Universitesi biinyesindeki Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Merkezi (ICEM) ile Eskisehir Sagirlar Ortaokulu’na devam eden 13-14 yas
isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini betimledigi arastirmasinda;
ogrencilerin yazili anlatim 6ncesi 6n konusma yapilmadan ve yapildiktan sonraki yazili
anlatimlari ele alinmistir. Aragtirma bulgularina gore, sozel yontemin benimsendigi,
ancak gorsel sembollerle iletisime 6nem verilen Eskisehir Sagirlar Ortaokulu’nda egitim
alan 6grencilerin yazma 6ncesi konusmadan etkilenmedikleri ve yazili anlatim
becerilerinde herhangi bir gelismenin olmadig1 goriilmiistiir. Dogal Isitsel Sézel
yontemin kullanildigi ICEM’e devam eden &grencilerin yazma dncesi yapilan
konusmalardan olumlu yonde etkilendikleri ve yazili anlatimlarinda gelisme
gosterdikleri sonucuna ulagilmstir.

Diger bir arastirmada Erdiken (1996), Anadolu Universitesi ICEM lise
diizeyindeki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarini igbirligi-gézlem yontemi ve
anlatim yontemini ayr1 ayr1 uygulayarak karsilagtirmistir. Yazili anlatim diizeyleri;
igerik, diizenleme, s6zciik dagarcigy, dilbilgisi, noktalama-yazim 6zellikleri ve bu
Ozelliklerin toplami olan yazili anlatim becerisi bakimindan incelenmistir. Arastirma
bulgularia gore; isbirligi-gézlem yonteminin uygulandigi grupta yazili anlatim
becerisini degerlendirmede ele alinan tiim 6zellikler lehine gelisme oldugu, anlatim
yontemi uygulan grupta ise igerik, diizenleme ve toplam puan bakimindan gelisme
kaydedildigi, ancak sozcilik dagarcigi, dilbilgisi ve noktalama-yazim 6zelliklerinde

herhangi bir gelisme olmadig1 goriilmiistiir.
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Erdiken (2003), Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’ndaki
isitme engelli 95 6grencinin yazili anlatimlarini icerik, diizenleme, s6zciik dagarcigi,
dilbilgisi, noktalama ve yazim 6zelliklerini dikkate alarak degerlendirmistir.
Aragtirmanin sonucunda yazili anlatim becerisi ile isitme kaybi1 derecesi arasinda iligki
olmadigi, 6grencilerin igerik ve dil bilgisel 6zellikte zayif ve ¢cok zayif beceri
gosterdikleri ve diger yazili anlatim 6zelliklerinde de gii¢lii olmadiklart bulunmustur.
Yazili anlatim becerileri ile isitme kaybi1 derecesi arasinda iliski olmamasini Erdiken,
isitme engelli bireylerin de, yazi sembollerini kavramak ve kullanmak i¢in dogru bir
bicim bilgisi, ses bilgisi, climle bilgisi, anlam bilgisi ve kullanim olgularin
gelistirebildiginin gostergesi olarak aciklamistir.

Karasu’nun (2004), 4,5,6,7 ve 8. siiflara devam eden isitme engelli
kaynastirma 0grencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemeyi amacladigi
arastirmasinda; yazili anlatim beceri puani iizerinde etkisi olabilecek 6grenci
ozelliklerinden isitme kaybi1 ortalamasi, isitme cihazi kullanimina baglama yasi, igitme
cihaz1 kullanim stiresi, okul 6ncesi egitim durumu, sinif diizeyi, takvim yasi ve
sosyoekonomik diizey ele alinmistir. Arastirmaya isitme engelli 25 dgrenci katilmistir.
Elde edilen bulgular g6z dniine alinarak dgrencilerin yazili anlatim 6zelliklerinin
tamaminda zay1f yonleri bulundugu belirlenmistir. Yazili anlatim becerisi ile takvim
yas1 arasinda anlamli bir iligki bulunmadig1 goriilmiistiir. Yazili anlatim basari
degerlendirmesi ile okul dncesi egitim durumu, sinif diizeyi ve sosyoekonomik diizey
arasindaki iligkinin zayif oldugu; ancak yazili anlatim puani lizerindeki degisimin
%381’1ni igitme kaybi1 ortalamasi ve isitme cihazi kullanimina baglama yasinin agikladigi
belirtilmistir.

Karasu ve Girgin (2007), ICEM 4,5,6,7 ve 8. smifa devam eden isitme engelli
40 dgrencinin yazili anlatim beceri puani ile bu beceri diizeyi tizerinde etkisi olabilecegi
diisiiniilen 6grenci 6zelliklerinden isitme cihazi kullanimi stiresini ve takvim yasini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazili anlatim 6zelliklerinin
tamaminda orta diizeyde basariya ulastiklari bulunmustur. Yazili anlatim beceri puan
tizerindeki degisimin %35' isitme cihazi kullanimu siiresi, %40' ise takvim yas1 ile
aciklanmustir.

Ekinci (2007), ise ¢calismasinda isitme engelli 6grencilerin ad durum eklerini

kullanmada isiten 6grencilerden farklilasip farklilasmadigini belirlemeyi amaglamaistir.
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Bu nedenle isitme engelliler okullarinin ilkdgretim 3, 4 ve 5. siniflara devam eden
isitme engelli 42 6grenci ve normal isiten 42 6grenci ile calismistir. Aragtirma
sonucunda isitme engelli 6grencilerin ad durum eklerini kullanma becerilerinin igiten
Ogrencilerden daha az oldugu, isitme engellilerin isitenler gibi ek kullanim becerileri
gelistiremedigi belirtilmistir. Isitme engelli grencilerin yazma becerilerinde elde edilen
degerlerin 6grencilerin yas, sinif, okul, isitme kayb1 derecesi ile karsilagtirilmasi
sonucunda da, hedef degiskenlerle ad durum eklerinin kullanimi arasinda anlamli bir
iliski bulunmadig belirtilmistir. Arastirma bulgularinin Erdiken’ in (2003) isitme kayb1
derecesi ile yazili anlatim becerisi arasinda iliski olmadig1 yoniindeki bulgularla
benzerlik gostermesinin yani sira, Karasu’nun (2004) arastirma bulgular1 ile uyusmadigi
goriilmektedir.

Ciftei (2009), gelistirdigi bilgisayar destekli materyalin isitme engelli
ogrencilerin climle kurma, ctimlede zamani dogru kullanabilme gibi yazili anlatim
Ogelerine etkilerini ortaya koymaya caligsmistir. Ayn1 zamanda gelistirilen materyale
iligkin isitme engelliler ve Tiirk Dili 6gretmenlerinin goriislerini betimlemeyi
amaglamistir. Arastirmasinda, isitme engelliler kiz meslek lisesi 9. sinifta iki farkli
subede okuyan 17 kiz 6grenci ile ¢alismistir. Ogrencilere bir ¢izgi film seyrettirdikten
sonra, ¢izgi filmi yazili olarak ifade etmelerini isteyerek yazili {iriinlerini elde etmistir.
Elde edilen bulgular; gelistirilen bilgisayar destekli materyalin 6grencilerin climle
kurma, gecmis, simdiki ve gelecek zamanlar1 dogru kullanabilme gibi yazili anlatim
ogelerine katki sagladigini gostermistir.

Yasamsal’in (2010) ¢alismasinda, isitme engelli cocuklarin yazili anlatim
becerileri; koklear implant olma yas1 dikkate alinarak incelenmis ve normal isiten
cocuklarin yazil dil becerileri ile karsilastiriimistir. Bu amagcla Hacettepe Universitesi,
Isitme Konusma Egitim Merkezi’nde takip edilen ve &zel egitim kurumlarinda egitim
alan koklear implantli 35 ¢cocuk ve farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullardan
secilen, normal isiten 35 cocuk degerlendirilmistir. Isitme engelli cocuklarin bulundugu
grup 4 yas 6ncesinde ve sonrasinda koklear implant uygulananlar olarak ikiye ayrilmis,
hem kendi aralarinda hem normal isiten 6grencilerin bulundugu grupla
karsilastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda koklear implantli grup ile normal isiten
ogrencilerin yazili anlatim diizeylerinde fark oldugu, ancak 4 yas 6ncesi koklear implant

olan grubun, 4 yas sonrast implant olan gruba gore yazili anlatim becerilerinin daha iyi
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oldugu, bu ¢ocuklarin normal isiten ¢ocuklarin performanslarina daha yakin oldugu
belirtilmistir.

Turgut (2012), kaynastirma egitimi alan 10-14 yas aras1 isitme engelli
Ogrencilerin isitme diizeyi ile yazili anlatim beceri puani arasindaki iligkiyi incelemistir.
Ayn1 zamanda isitme engelli 6grenciler ile normal isiten 6grencilerin yazili anlatim
beceri puanlarini karsilagtirmistir. Arastirmaya Elazig ilinde bulunan devlet okullarina
devam eden ilkogretim 4, 5, 6 ve 7. siniflarda okuyan isitme engelli 25 kaynastirma
Ogrencisi ile normal igiten 20 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonucunda; isitme
engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri puani, normal isiten 6grencilerden anlaml
diizeyde diisiik bulunmustur. Isitme kaybinin yazili anlatim beceri diizeylerini olumsuz
yonde etkiledigi, isitme kaybi1 olan bireylerin isiten akranlarindan daha diisiik diizeyde
yazili anlatim becerisine sahip olduklari belirtilmistir. Aragtirma bulgularinin
Karasu’nun (2004) arastirma bulgulari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Tiryaki (2014), ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin okuma-
yazma becerilerini Tiirk¢e dersi 6gretim siireci ¢ergevesinde degerlendirmis ve siirecin
nasil gerceklestigini ortaya koymaya calismistir. Arastirmaya isitme engelliler
ortaokuluna devam eden ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayipli 40 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin herhangi bir isitme cihazi1 kullanmadig1 ve koklear implant olmadiklari
belirtilmistir. Ogrencilere iki konu verilerek bu konular hakkinda birer metin yazmalari
istenmistir. Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlar1 kelime, ciimle, paragraf
diizeyinde degerlendirilmistir. Sonug olarak aragtirmaya katilan isitme engelli
ogrencilerin yazili anlatimlarinin yaridan fazlasimin (%52.5 - %60) zay1f, ¢ok azinin
(%12.5 - %1.10) basaril1 diizeyde oldugu belirtilmistir. Aragtirma bulgularinin
Tuncay’in (1980) isitme engelliler okullarinda ve normal okullarin 6zel alt siniflarinda
egitim goren isitme engelli 6grencilerle yaptig1 arastirma bulgulartyla benzerlik
gosterdigi ifade edilmistir.

Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerileri {izerine yapilan ulusal ve
uluslararasi aragtirmalar 6zetlendiginde; a) isitme engelli 6grencilerin yazma
becerilerinin normal igiten 6grencilere gore zayif oldugu, b) yazma becerilerinin uygun
etkinlikler ve 6gretim yontemleriyle gelistirilebildigi, ¢) isitme diizeyi, takvim yas1, sinif
diizeyi, icinde bulundugu egitim ortami gibi degiskenlerin yazma becerilerinin gelisimi

tizerinde etkili olabilecegi goriilmektedir.
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Arastirmanin Onemi
Kendini ifade edebilmek, gordiiklerini ve duyduklarini aktarabilmek, bireylerle
etkilesimde bulunabilmek i¢in gerekli olan yazili anlatim becerileri, okullarda formel
okuma yazma 6gretimiyle kazanilmakta ve bu becerilerin gelisimi ¢esitli etkinliklerle
saglanmaktir. Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen anadili
egitiminin temel taslarindan biri olan yazma becerileri, yeterli diizeyde kazanilmadig1
takdirde, bireyin, akademik, duygusal ve sosyal alanlarda gesitli zorluklarla karsilastigi
goriilmektedir. Yazma becerilerinin okuma becerileriyle birleserek, akademik
becerilerin gelistirilmesinde oldukca 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Yazma
becerilerindeki basarinin artmasiyla diger derslerdeki basarinin da arttig1 arastirmacilar
tarafindan 6nemle vurgulanmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin, isitme kayiplarindan
dolay1 diger dil becerilerinin gelisiminde oldugu gibi okuma yazma becerilerinin
gelisiminde de isiten yasitlarina gére gecikme yasadiklari bilinmektedir. Bu gecikmenin
en aza indirilmesi, isitme kaybinin erken tanilanmasiyla birlikte erken egitim
olanaklarinin sunulmasi ve egitim programlarinin onlar i¢in uygun hale getirilmesiyle
miimkiin olabilmektedir.

Yazili anlatim becerileri birgok arastirmaya, makaleye ve kitaba konu
edinilmis, Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanan sayisiz yiiksek lisans ve doktora tezinde
cesitli yonleriyle ele alinmistir. Ancak ulusal alanda, isitme engelli 6grencilerin yazma
becerileri iizerine yapilan ¢alismalarin sinirli sayida kaldigi goriilmektedir. Oysa son
yillarda yeni dogan taramasi ile isitme kaybinin dogumdan hemen sonra tanilanabiliyor
olmasi, isitme cthazlarindaki teknolojik gelismeler, ileri ve ¢ok ileri derecede isitme
kayipl ¢ocuklarda cerrahi yontemle i¢ kulaga bir dizi elektrot yerlestirilmesiyle
gerceklestirilen koklear implant uygulamasinin yayginlagsmasi ve hemen sonrasinda
uygun egitim alan isitme engelli ¢ocuklarin normal isiten yasitlartyla ayni performansi
gostermelerinin beklenmesi bu alanda yapilacak yeni arastirmalara olan ihtiyact
arttirmistir.

Hem normal igiten 6grencilerin hem de isitme engelli 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini degerlendirmede formel olmayan degerlendirmelerin etkili ve
giivenilir oldugu bilinmektedir. Formel olmayan degerlendirme yaklasimlari, 6grencinin
yazili anlatim becerilerinde giiclii ve zayif yonlerini gostermekte, boylece 6grencinin

bireysel ihtiyaglarina uygun 6gretim programlarinin hazirlanmasinin temelini
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olusturmaktadir. Son yillarda isitme engellilerin egitiminde, normal gelisim gosteren
akranlarindan ayrilmadan, normal egitim siniflarinda egitim almalar1 temeline dayanan
kaynastirma uygulamalaria dogru bir artig gériilmekte ve kaynastirma egitimine dahil
olan igitme engelli gocuklardan dil ve akademik becerilerde normal isiten akranlariyla
benzer performans gostermeleri beklenmektedir. Bu arastirma sonuglarinin, isitme
engelli 6grencilerin kaynastirma programlarina yerlestirilmeleri, kaynastirma ortaminin
uygunlugu, egitim programinin etkililigi ve niteliginin degerlendirilmesi, 6grencilerin
giiclii ve zayif yonlerinin belirlenerek ihtiyaglart dogrultusunda egitim ortamlari ve
programlarinin diizenlenmesi, destek egitim programi hazirlanmasi ve dgrencilerin
akademik performanslarinin izlenmesi alanlarinda yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica lilkemizde isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
degerlendirmeyi amag¢ edinmis arastirmalarin sinirlt sayida oldugu dikkat ¢gekmektedir
(Karasu, 2004; Turgut, 2012). Bu arastirmayla birlikte Karasu (2004) ile Turgut
(2012)’de kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerileri ayn1 degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilmistir. 2004 yilinda
miifredat programinin degismesiyle birlikte kaynastirma ortamindaki isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri merak uyandirmaktadir. Bu arastirma sonuglarinin,
miifredat degisiminden sonra kaynastirmaya devam eden isitme engelli ¢ocuklarin yazili
anlatim becerilerinin ortaya konmasi, beklenen ilerlemenin ve ihtiyaglarinin goriilmesi

acisindan alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin birincil amaci, Eskisehir il merkezinde normal isiten yasitlarinin
bulundugu devlet okullarinda 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflara devam eden igitme engelli
kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin incelenmesidir. Aragtirmanin
ikincil amaci kapsaminda ise, isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim
becerileri ile iligkili olabilecegi diisiiniilen 6grenci 6zellikleri ele alinmistir. Bu amaglar
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1.Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin;
a. Toplam yazili anlatim beceri puanlari nedir?
b. Baslik 6zelligi ile ilgili beceri puanlari nedir?

c. Anlatim diizeni 6zelligi ile ilgili beceri puanlari nedir?
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d. Anlatim zenginligi 6zelligi ile ilgili beceri puanlart nedir?

e. Yazim kurallarina uygunluk 6zelligi ile ilgili beceri puanlari nedir?
2. Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile
siif diizeyi, isitme kayb1 olus zamani, igsitme kayb1 derecesi, takvim yasi, ilk

cihaz takma yas1 ve okul dncesi egitim durumu arasinda iligki var midir?

Varsayimlar
Bu aragtirma su varsayimlara dayali olarak yapilmistir:
1. Smif 6gretmenleri ve ailelerin verdikleri bilgiler dogrudur.
2. Yazl liriin elde etmek i¢in 6n hazirlik ¢alismasinda kullanilan sirali
kartlar her bir 6grenciden veri toplamaya uygundur.
3. Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci, kaynastirma
uygulamasindaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri hakkinda gergekei

bilgiler vermektedir.

Sinirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1.  Buarastirma, 2014- 2015 6gretim yilinin ikinci doneminde Eskigehir
ilindeki ilkogretim 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda isiten akranlariyla birlikte genel egitim
siiflarinda kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 16 6grenciyle sinirlidir.

2. Buarastirma, yazili anlatim becerilerini degerlendirmek amaciyla her bir
ogrenciye yazdirilan bir 6ykii 6rnegiyle sinirlidir.

3. Buaragtirma, 6grencilerin yazili iiriinlerini degerlendirmek i¢in
kullanilan Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci ile sinirlidir.

4. Buarastirma, dykiileri baglatmada kullanilan ve bes resimden olusan

sirali kartlarla sinirhidir.
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YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimeilari, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi

sunulmustur.

Arastirma Modeli
Eskisehir il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilk ve ortaokullara
devam eden igitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin
incelenmesini amaglayan bu arastirma, betimsel model seklinde desenlenmistir.
Betimsel model, var olan durumu saptayan ve “nedir?”’ sorusuna cevap arayan
arastirma yaklagimidir (Karasar, 2007). Betimsel modele dayali bu arastirmada
“Eskisehir ilindeki kaynagtirma 6grencilerinin yazili anlatim beceri puanlari nedir?”

sorusuna yanit aranmis, var olan durum ortaya konmaya c¢aligilmistir.

Arastirmanin Katihhmcilari
Ulkemizde 6grencilere dordiincii siniftan itibaren bagimsiz yazma calismalari
yaptirilmakta ve bireysel 0ykii yazma ¢aligmalarina gecilmektedir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005). Bu nedenle aragtirmanin katilimcilari; 4,5,6,7 ve 8. siniflarda isiten
yasitlartyla birlikte devlet okullarinda egitim goren isitme engelli kaynagtirma
Ogrencilerinden olusmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci dogrultusunda Eskisehir il merkezinde bulunan devlet
okullar1 taranmis ve 4 ile 8. siiflar arasinda 25 isitme engelli kaynastirma 6grencisi
oldugu belirlenmistir. Ardindan Eskisehir Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
arastirma izin onay1 alinmis (EK 1), ailelere arastirmayi agiklayan bir bilgi formu
gonderilerek goniillii katilim formu elde edilmistir. Ailelerden 4’ aragtirmaya katilmay1
kabul etmemis, arastirmaya yalnizca goniillii aileler dahil edilmistir. Ogrenci 6zellikleri
incelenirken 3 6grencinin isitme engeline ek olarak hafif diizeyde zeka geriligi oldugu,
1 6grencinin isitsel noropatisi oldugu 1 6grencinin de isitme kayb1 derecesinin hafif
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Isitme kayb1 derecesi ne kadar az ise yazili anlatim beceri
puani o kadar yiiksek olacagindan hafif derece isitme kayipli 6grenci arastirmaya dahil

edilmemistir. Sonug olarak bu aragtirmaya; orta, ileri ve gok ileri derecede isitme
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kayipli, goniillii katilim1 olan ve isitme kaybi1 disinda ek bir engeli olmayan isitme

engelli 16 kaynastirma 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri
Arastirmaya katilan isitme engelli 16 6grencinin 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Katilime1 Ogrencilerin Ozelliklerine iliskin Betimsel Istatistikler

Kategorik Degiskenler

Ozellikler n %
Cinsiyet

Kiz 9 56,25

Erkek 7 43,75
Isitme Cihaz1 Kullaninu

Kulak Arkasi 14 87,50

Koklear implant 2 12,50

Siirekli Degiskenler
Ozellikler — En En
X SS
Diisiikk  Yiiksek

Takvim Yast (ay) 155.50 19.50 128 183
Tan1 Yasi (ay) 50 31.09 3 115
[k Cihaz Takma Yas1 (ay) 60 34.64 7 116
Isitme Diizeyi (ABHL) 72.88 23.82 41 120
Okul Oncesi Egitim Siiresi (ay) 14.06 13.32 0 40
Kaynastirma Egitimine Baslama
Yast (ay) 81.44 9.30 72 99
N=16

Tablo 1°de goriildiigii gibi, 16 katilimcinin 9°u (%56) kiz, 7’s1 (% 44) erkektir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 14’1 (% 87) kulak arkasi cihaz, 2’si (%13) koklear
implant kullanmaktadir. Ogrencilerin takvim yas1 128 ile 183 ay (10;8 ile 15;3 yas,

X =155.50, SS= 19.50) arasinda degismektedir. Ogrencilerin tan1 yaslar1 dogumdan
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sonraki ilk 3 ay ile 115 ay (0;3 ile 9;7 yas, X = 50, SS=31.09) arasindadir. 1k cihaz
takma yaslar1 7 ay ile 116 ay (0;7 ile 9;8 yas, X = 60, SS= 34.64) arasinda
degismektedir. Ogrencilerin isitme diizeyleri 41 ile 120 dB (orta ve ¢ok ileri derece
isitme derecesi, X =72.88, SS= 23.82) arasindadir. Ogrencilerin okul dncesi egitim
stireleri 0 ile 40 ay (Y = 14.06, SS= 13.32) arasindadir. Ogrencilerin kaynastirma
egitimine baglama yaglar1 72 ile 99 ay (6 yas ile 8;3 yas, X =81.44, SS= 9.30) arasinda
degismektedir.

Katilimcilarin demografik, odyolojik ve egitim bilgileri Tablo 2°de ele

alimustir.



Tablo 2. Katilimcilarin Demografik, Odyolojik ve Egitim Bilgileri

Katihmer  Cinsiyet  Takvim isitme Tam Ik Cihaz  isitme isitme Simif Okul Kaynastirma
No Yasi Kaybi Olus Yas1 Takma Diizeyi Cihaz1 Diizeyi Oncesi Egitimine
(Ay) Zamani (Ay) Yasi (Ay) (dBHL) Kullanimi Egitim Baslama
(Ay) ' Siiresi(Ay)* Yas1 (Ay)
1 E 134 Dogustan 24 24 109 KI 4 20 92
2 E 128 Bilinmiyor 60 66 50 KA 5 - 74
3 K 129 Dogustan 3 7 95 KA 5 5 76
4 K 131 Bilinmiyor 72 72 63 KA 5 20 76
5 E 136 Dogustan 48 48 50 KA 5 40 95
6 E 148 24 72 108 41 KA 7 10 72
7 K 150 115 115 116 58 KA 7 - 73
8 K 153 30 30 32 85 KA 7 10 75
9 K 166 70 70 70 77 KA 7 - 101
10 E 176 Dogustan 84 84 48 KA 7 10 96
11 K 163 74 74 96 67 KA 8 - 74
12 E 166 30 30 93 61 KA 8 10 72
13 K 167 Dogustan 6 18 105 KA 8 40 77
14 K 176 24 60 72 62 KA 8 20 86
15 K 182 12 16 17 120 Ki 8 30 80
16 E 183 36 36 37 75 KA 8 10 93

* Bir 6gretim yil1 10 ay olarak alinmistir.
Ki: Koklear Implant
KA: Kulak Arkasi

6€
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Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Ogrenci bilgi formundan elde edilen bilgilerle 6grencilerin takvim yas1 ve cinsiyetleri
incelenmistir.

Takvim Yasi: Arastirmaya katilan 6grenciler, 10 yas 8 ay ile 15 yas 3 ay
araliginda bulunmaktadir.

Cinsiyet: 16 katilimcinin 7’si erkek, 9’u kiz 6grencidir.

Ogrencilerin Odyolojik Ozellikleri
Ogrencilerin odyolojik bilgileri kapsaminda isitme kayb1 olus zaman, tan1 ve ilk cihaz
takma yasi, isitme kayb1 derecesi ele alinmistir.

Isitme kaybt olus zamanu: Isitme engeliyle ortaya cikan isitsel yoksunlugun
ozellikle kritik donemde ortaya ¢ikmasi ¢ocuklarin dil ediniminde 6nemli engeller
yaratmaktadir (Tifek¢ioglu, 2003). Tiifekcioglu (1998), kritik donem olarak
adlandirilan donemin tam olarak zamani konusunda bir fikir birligi olmadigini belirtmis,
Streng ve digerlerinin (1978) goriislerini paylasarak; ¢ocuklarin dilin kurallarin1 edinme
kapasitelerinin yasamlarinin 18. ayindan 4. yasina dek doruk noktasina ¢iktigini ifade
etmistir. Bu bilgiler 1s1¢1nda, normal isiten bir cocugun dort yasina kadar anadilini
Ogrenmesi ile konugmayi 6grenmeden isitmesini kaybetmis bir ¢ocugun dil diizeyi
arasinda ¢ok biiytik fark olacagi, bunun dilin diger becerilerinden konusma, okuma ve
yazma tizerinde de olumsuz etkiler yaratacagi vurgulanmaktadir. Bu nedenle
arastirmada dil edinim Oncesi olarak 0-4 yas (48 ay) sinir olarak kabul edilmistir.

Ogrencilerin isitme kayb1 olus zamanlar incelenerek Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Isitme Kayb1 Olus Zamani

Isitme kayb1 olus zamani Ogrenci Sayist
Bilinmiyor 2
Dil edinim 6ncesi 11
Dil edinim sonrast 3

N=16
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Tablo 3’te goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6grencilerden 2’sinin isitme
kayb1 olus zamani1 bilinmemektedir. Bunun yani sira 11 6grenci dil edinim 6ncesi, 3

Ogrenci ise dil edinimi sonrasi igitme kayiphdir.

Tani ve ilk cihaz takma yagi: Isitme engelinin tanilanmasi ve cihaz kullanimina
baslama yasi, dil becerileri ve dolayisiyla da yazili anlatim becerileri iizerinde 6nemli
bir etkendir (Tiifek¢ioglu, 2003; Yoshinago-Itano ve Apuzzo, 1998). Bu arastirmaya
katilan 6grencilerin tanilanma yaslar1 dogumdan sonra ilk 3 ay ile 9 yas 8 ay
araligindadir. Ilk cihaz kullanimina baslama yaslari ise 7 ay ile 9 yas 8 ay arasinda
degismektedir. Ogrencilerin 14’ii kulak arkas isitme cihazi, 2’si koklear implant
kullanmaktadir. Koklear implant kullanan 6grencilerden birinin implant olma yas1 2 yas

5 ay, digerinin ise 3 yas 11 aydir.

Isitme kaybi derecesi: 1sitme kayb1 derecesi, tek basina bir etken olmamakla
birlikte, isitme engelli bireyin yazili anlatim becerisini olumsuz yonde etkilemektedir
(Yoshinago-Itano ve Downey, 1996). Arastirma sonuglari, isitme kaybi1 derecesi ile
yazili anlatim becerisinin gelisimi arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu, isitme
kayb1 derecesi arttik¢a yazili anlatim becerilerinin azaldigini géstermektedir (Karasu,
2004; Turgut, 2012).

Isitme Engelliler Ogretmenleri Birligi (British Association of Teachers of the
Deaf [BATOD], 2009) tarafindan iyi isiten kulakta bes frekanstaki isitme ortalamasi
kullanilarak isitme kayb1 siniflamasi yapilmistir. Buna gore;
Hafif Derecede Isitme Kayb1: 20-40 dBHL aras1
Orta Derecede Isitme Kayb1: 41-70 dBHL aras1
Ileri Derecede Isitme Kayb1: 71-95 dBHL arasi
Cok ileri Derecede Isitme Kayb1: 96 dBHL ve iizeri.

Isitme kaybinin derecesinin, yazili anlatim becerisi iizerine etkisi gdz 6niine

alinarak katilimcilarin iyi isiten kulaktaki isitme kaybi1 dereceleri Tablo 4’te

sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin Isitme Kayb1 Dereceleri

Isitme Kayb1 Dereceleri Ogrenci Sayisi
Orta Derecede Isitme Kaybi/ 41-70 dBHL 9

fleri Derecede Isitme Kayb1/ 71-95 dBHL 4

Cok ileri Derecede Isitme Kaybi/ 96 dBHL ve iizeri 3

N=16

Tablo 4’te goriildiigii tizere 6grencilerden 9’u orta derecede, 4’ii ileri derecede,

3’1 ¢ok ileri derecede isitme kayiplidir.

Ogrencilerin Egitim Ozellikleri
Ogrencilerin bulundugu sinif diizeyi, okul éncesi egitim alip almama durumu, drgiin
egitime baslama yasi, destek egitim durumu gibi 6zellikler yazili anlatim performansini

etkileyebilmektedir (Tiifek¢ioglu,1998).

Swnmif diizeyi: Kaynagtirma uygulamasinda yer alan isitme engelli 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini degerlendirmeyi amaglayan bu aragtirmaya, iilkemizde dykii
yazma calismalarina ve bagimsiz yazma etkinliklerine gegilen ilkokul dordiincii siniftan
itibaren 6grenciler dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri

Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Bulunduklar1 Siniflara Goére Dagilim1

Smif diizeyi 4. Smif 5. Smf  6.Smuf  7.Smf  8.Smif
Ogrenci sayisi 1 4 --- 5 6
N=16

Tablo 5’te goriildiigii tizere, 2014- 2015 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde
bulunan devlet okullarinda egitim goren isitme engelli 16 kaynastirma 6grencisinden
biri 4. sinifa, dordii 5. smifa, besi 7. sinifa ve altis1 8. sinifa devam etmektedir. Bu sinif

diizeylerinde yer alan ancak isitme engeli disinda ek bir engele sahip olan ve ailesi
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tarafindan aragtirmaya katilmasi kabul edilmeyen 6grenciler arastirmaya dahil

edilmemistir. Bundan dolayi 6. sinif diizeyinde katilimc1 bulunmamaktadir.

Okul oncesi egitim: Okuma yazmanin temellerinin erken ¢ocuklukta atilmaya
baslandigi, dolayisiyla okul dncesinde yapilan gesitli etkinliklerin formel okuma yazma
becerilerinin gelisimini etkiledigi bilinmektedir (Girgin, 2003b). Okul 6ncesi egitimde,
uygulanan etkinliklerin ¢esitliligi ve niteligi de okuma yazma becerilerinin gelisimini
onemli olgiide etkilemektedir (Williams, 1999). Bu nedenle bu arastirmada, 6grencilerin
okul 6ncesi egitimi alip almama durumu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 16
ogrenciden 4’liniin okul dncesi egitim almadigi, 12 6grencinin yarim donem ile 4 yil
arasinda okul dncesi egitim aldig1 gériilmiistiir. Bu 6grencilerden 7’si 5 ay (yarim
dénem) ile 40 ay (4 6gretim yil1) arasinda isiten ¢ocuklarin devam ettigi devlet okulu
anasinifindan, 2’si 2 ile 3 6gretim yil1 arasinda isitme engelli cocuklarin devam ettigi
tiniversiteye bagli anasimifindan, 3’ ise 1 ile 4 6gretim y1l1 arasinda engelli ¢gocuklarin

devam ettigi rehabilitasyon merkezlerinden okul 6ncesi egitimi almistir.

Kaynastirma egitimine baslama yasi: Kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimlerini, yetersizligi olmayan yasitlariyla birlikte genel egitim siniflarinda
stirdiirmeleridir (MEB, 2012). Aragtirmaya katilan isitme engelli 15 6grenci,
kaynastirma egitimlerine, baska bir ifade ile isiten yasitlarinin devam ettigi bir devlet
okulunda ilkokul 1. siifa 6 ile 8 yas araliginda baslamistir. 1 6grenci ise saglik

problemleri nedeniyle 8 yas 5 aylikken okula baslamstir.

Veri Toplama Araclan
Arastirmaya temel olan veriler, ailelerinin doldurdugu 6grenci bilgi formundan ve
ogrencilerin yazdig oykiilerden elde edilmistir. Bu boliimde, 6grenci 6zelliklerine ve
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine iligkin verilerin toplanmasinda kullanilan araglar

aciklanmustir.

Ogrenci Ozelliklerine iliskin Veri Toplama Araclar
Aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilere iligkin bilgileri toplamak amaciyla

“Ogrenci Bilgi Formu” hazirlanmistir (EK 2). Bu formun 6n kisminda; aileleri arastirma
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hakkinda bilgilendirmek {izere aragtirmanin amacini ve uygulama kosullarini igeren bir
aciklama ile izin formu yer almaktadir. Devaminda ise cocugun egitimsel ve odyolojik
bilgileri ile aile bilgilerinin yer aldig1 sorular bulunmaktadir. Ikinci kistmda uygulama
esnasinda sinifta bulunan ders 6gretmeninden alinacak onay formu ile siif ve/veya
Tiirk¢e 6gretmeniyle ilgili bilgilerin oldugu sorular bulunmaktadir.

Ogrenci Bilgi Formunda yer alan 6grenci ile ilgili sorular boliimiinde;

a ) Ogrencinin dogum tarihi, okul 6ncesi egitim durumu, érgiin egitim yasi,
orgilin egitim durumu, aldig1 6zel egitim destegine iliskin egitimsel bilgileri,

b ) Isitme engeli olus zamanu, tan1 yas1, isitme kayip derecesi, cihaz
kullanimina baslanan yas, su anki cihaz kullanimi, cihazlarin kontrolii ve giin i¢inde
kullanim siiresi ile ilgili odyolojik bilgiler yer almistir.

Ogrenci bilgi formunun aile ile ilgili boliimiinde; anne ve babanin dgrenim
durumu, ¢alisma durumu ve aylik gelirine iliskin bilgiler yer almistir.

Ogrenci bilgi formunun sinif ve/ veya Tiirkce dgretmeni ile ilgili boliimiinde;
Ogretmenin meslekteki ¢aligma yili, §gretmenin mezun oldugu okul/ bdliim, su anki
bransi ve isitme engelli 6grencilerin egitimine iligkin hizmet i¢i ve/veya 6zel bir egitim

alip almadigna iligkin bilgiler bulunmaktadir.

Ogrencilerin Yazih Anlatim Becerilerine Iliskin Veri Toplama Araclar
Kaynastirma egitimine devam eden igitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini incelemeyi amaglayan bu aragtirmada, 6n hazirlik ¢alismasi igin sirali
kartlar, yazili iiriinleri puanlamak ve degerlendirmek amaciyla da Karasu’nun (2004)
Yildizlar’ dan (1994) uyarladig1 Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu (EK 3)

ve Yazil1 Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci kullanilmigtir.

On Hazirhik Calismasinda Kullamlan Sirah Kartlar
Yazili anlatim, dilin bi¢cimsel ve s6zdizimi yapilarin1 kullanmay1 gerektiren bir
beceridir. Cesitli arastirmalarda, 6grencinin bilgi ve deneyimlerini hatirlamasina
yardimci oldugu ve var olan dilini farkli islevlerde kullanmasina olanak sagladigi i¢in
gorsel materyaldeki olaylarin paylasilmasini iceren 6n hazirlik calismasi yapildigi,
sonrasinda 6grencilerden bununla ilgili bir 6ykii yazmalarinin istendigi goriilmektedir

(Burman ve arkadaslar1, 2008; Karasu, 2004; Tiifekcioglu,1998; Yoshinago- itano ve
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Downey, 1996). Oztiirk (2007), 6grencilere resimler gdsterme ve bu resimler hakkinda
onlardan 6ykii yazmalarini istemenin, yaratici yazmada kullanilan etkili araglardan biri
oldugunu ifade etmektedir. Yazili anlatimlarinda dykiiyii baglatma, planlama, siralama
ve sonuca ulastirmada zorlanan 6grencilerin, bu zorlugu agmalarinda ve yazili iirliniin
niteligini artirmada yazma Oncesi yapilan kisa stireli 6n hazirligin olumlu etkileri
vurgulanmaktadir (Teksan, 2001).

On hazirlik ¢alismalarinda, 6grenci ile uygulayici arasinda ortak bir ilgi ve konu
yaratarak iletisime 6zendirmesi i¢in resimli materyallerin kullanildig: gériilmektedir.
Resimli materyalin bir durumdan bir duruma ya da bir glinden bagska bir giine degisim
gostermedigini, etkilesime katilan her bir 6grenci tarafindan degisik sekillerde
yorumlansa da baslangicta yaratilmis olan firsatlarin esit oldugunu belirten Tiifekcioglu
(1998), bir resimli materyalde olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamistir:

¢ Resmin i¢inde yeterli detaylar, yeterli hareket ve olay olmali, 6grencinin
kapasitesini gosterebilecegi ¢esitlilikte firsatlar sunmalidir.

e Resmin igerdigi detaylar hem kent hem kirsal kesim ¢ocuklarina tanidik
olmalidir.

e Hem kiz hem erkek 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmesi i¢in resim, kiz ve erkek
karakterleri icermelidir. Ayrica, 6grencilerin tiimiiniin yas olgunluguna ve sinif
diizeyine uygun olmalidir.

Bunlarla birlikte resimli 6ykii kitaplarinin se¢iminde su 6zelliklerin bulunmasi
onerilmektedir (Hargrave ve Sénéchal, 2000):

e Resimlerin, kitaptaki metin olmadan da dykiilyii yansitabilmesi,

e Resimlerde, cocugun kitapta karsilasabilecegi yeni kelimelerin yer almis olmast,

e Kitabin, kiiltiirel 6zellikleri icermeyerek belirli bir zaman ya da 6zel bir giine
0zgii olmamasi,

e Kitabin, okuyucu-¢ocuk etkilesimine firsat vermesi agisindan metninin
gerektiginden fazla uzun olmamasi,

e (Cocugun, kitab1 daha 6nceden gérmemis, bilmiyor olmasi gerektigidir.

Bu arastirmada kisa siireli 6n hazirlik kapsaminda kullanilmak tizere segilecek
resimlerin yukarda belirtilen 6zellikleri tasimasina dikkat edilmis, bu amagla; Waring ve
Jamall (2006) tarafindan yazilmis “Bad Dog? Good Dog!” adl1 resimli hikaye kitabinda

yer alan bes resim secilerek sirali kartlar olusturulmustur (EK 4). Sirali kartlar, olaylarin
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birbirini mantikli bir sekilde izledigi en az iki karttan baslayarak {i¢, dort, bes resimden
olusan ve bir hikayeyi iceren kartlardir. Bu kartlar ¢ocuklarin olaylar iligskilendirerek
siralamay1 6grenmesine, neden- sonug iliskisi kurmasina, tahminde bulunmasina firsat
tanimakta, hikaye diline ve yapisina iliskin bilgilerini pekistirmelerine olanak
tanimaktadir (Girgin, 2007). Harris ve Graham (1992; akt. Burman ve digerleri, 2008),
bir yazinin kalitesini degerlendirmek i¢in yazida dykii yapisini olusturan ana karakterin
tanitilmasi, olayin gectigi yerin ve zamanin betimlenmesi, baslatici olay, amag, i¢sel
tepki, girisim ve sonug 6gelerinin var olup olmadiginin géz oniine alinmasi gerektigini
vurgulamislardir. Oykii yapisini olusturan bu 6zellikler, bir dykiide yer alan bdliimler ve
bu boliimlerin birbiriyle karsilikli iligkisini agiklayan kurallar sistemidir (Hughes,
1997).

Uygulamada kullanilan sirali kartlar 15x16,5 cm ebatlarindadir ve olaylar
birbiri ardina siralanmaktadir. Kartlar yabanci kiiltiirden arindirilarak Tiirk kiiltiiriine
uygun hale getirilmistir. Birinci resimde; kdpek, bankta oturan ¢ocugun ¢antasina
uzanmus, i¢indeki yiyecegi almaktadir. Ikinci resimde; kdpek yiyecegi alip kogsmaya
baslar, cocuk kdpegi fark eder ve bagirir. Ugiincii resimde; kopek kaldirimda hizla
kosarken yasl bir kadina ¢arpmistir. Kadin yere diiserken, ellerindeki torbalar yere
dagilmaktadir. Dordiincii resimde; kiz cocuk yasl kadina yardim ederken erkek ¢ocuk
kdpegin pesinden gitmeye devam etmektedir. Besinci resimde; kdpegin caldig1 yiyecegi
yavrularina verdigi goriilmektedir. Erkek ¢ocuk ¢ok yorulmustur, kiz gocuk mutlu bir
tavirla kopegin basin1 oksamaktadir.

Siral kartlar kullanilarak uygulama asamalarini belirlemek tizere bir 6n

hazirlik plant hazirlanmistir.

On Hazirhk Plam
Uygulama esnasinda 6ykii yazimindan 6nce kisa siireli 6n hazirlik kapsaminda
kullanilacak sirali kartlarin her bir 6grenciyle aym sekilde yiiriitiilmesi i¢in bir 6n
hazirlik plant hazirlanmistir (EK 5). Bu planda; uygulamay: agiklayan giris ciimlesi,
siral1 karttaki resimlerle ilgili sorulacak sorular ve uygulama esnasinda 6grencinin
katilimina yonelik olas1 durumlar yer almaktadir. Uygulama siireci her bir 6grenci ile bu

plan lizerinden yapilmistir.
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On hazirlik planinda birinci resme iliskin; Ali nereye gelmis? Ali ne zaman
gelmis? Ali ve kdpek ne yapiyor? Kopek yemegi nereden aliyor? Bu ¢anta kimin?
Insanlar ne yapiyorlar? Sonra ne olacak? sorular1 sorulmustur. ikinci resme iliskin;
Kopek ne yapiyor? Ali ne yapiyor? Ali ne sdyliiyor? Ali ne yapacak? sorulari, iiglincii
resme iliskin; Kopek ne yapiyor? Cocuklar ne yapiyorlar? Cocuklar neden kosuyorlar?
Kadina ne olmus? Sonra ne olacak? sorular1 yoneltilmistir. Dordiincii resme iliskin;
Ayse kadina ne soyliiyor? Ali ne yapiyor? Sofor kopege neden kiziyor? Kopek nereye
gidecek? sorulari ile son resme iliskin; Kdpek eti kime getirmis? Kopek eti neden
calmis? Ali ve Ayse ne hissediyorlar? Onlar neden kdpege kizmiyorlar? sorular

hazirlanmistir.

Yazihh Anlatim Becerisi Degerlendirme Formu

Isitme engelli dgrencilerin yazdig1 dykiileri degerlendirmek amacryla Karasu’nun
(2004), Yildizlar’dan (1994) uyarlayarak gelistirdigi “Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu analitik degerlendirme formu; baslik, anlatim
diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk olmak tizere dort ana
basliktan olugsmaktadir ve her basliga ait alt beceriler puanlanmaktadir. Toplam 100
puan iizerinden degerlendirmeye olanak veren Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Formu’nda; baslik 3, anlatim diizeni 51, anlatim zenginligi 24 ve yazim kurallarina

uygunluk 22 puandir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci
Arastirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin 6n hazirlik ¢alismasindan sonra
yazdiklar1 dykiiler Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci (EK 6) kullanilarak bes
derecelik degerlendirme sistemi ile yorumlanmistir. Bu sistemde belirlenen araliklar ve

karsiliklart sdyledir (Karasu, 2004) :

0-20 puan  Cok Az Yaziyor
21-40 puan Az Yaziyor
41-60 puan  Kismen Yaziyor
61-80 puan  Iyi Yaziyor
81-100 puan Cok lyi Yaziyor
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Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore; 0-20 puan araliginda
olan oykiilerde, sozciiklerin yan yana getirilerek climleler olusturuldugu ancak bu
climlelerin birbirinden bagimsiz basit ciimleler seklinde oldugu goriiliir. Resimde
goriilen olaylar, birkag ciimlenin yan yana getirilmesi ya da alt alta yazilmasiyla
olusturulur. Yazi, giris gelisme ve sonug 6zelliklerini yansitmaz ya da olaylarin bir
kismu giris boliimii diizeyinde anlatilir. Ana diisiince ya da yardimer diisiincelere yer
verilmez, diisiinceler bir sonuca gotiiriilmez. Bu puan araligindaki yazilarda diisiince ve
sOzciik tekrarlarinin yapildigi, yazim kurallarina ¢ok fazla uyulmadigi goriilmektedir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore; 21-40 puan araligindaki
Oykiilerin, giris 6zelligi tasiyacak nitelikte basit fiilli ciimlelerle olay sirasina dikkat
edilerek yazildigi, ana diisiince ve yardimci diisiincelere bir climle olsa da yer verildigi
ancak diisiincelerin bir sonuca gotiiriilmedigi, sozciik ve diislince tekrar1 yapildigi
goriiliir. Bu puan araligindaki yazilarda bazi sozciiklerin yerinde ve dogru
kullanilmasina ragmen yazim kurallarina uygunlugun diisiik oldugu goriilmektedir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore; 41-60 puan araliginda
olan Oykiilerin giris, gelisme ve sonug 6zelliklerini yansitacak sekilde birlesik fiilli
climlelerle yazildigi, ana diisiincenin yardimci diisiincelerle az da olsa desteklendigi,
ancak sozciik ve diisiince tekrarlarina da yer verildigi goriiliir. Yazida, resimde olmayan
kisisel sonuglara ulasildig1 dikkat ¢eker. Bu puan araligindaki yazilarda, yazim
kurallarina kismen uyuldugu goriilmektedir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore; 61-80 puan aralifinda
olan dykiilerin girisinde diisiincelerin sunuldugu, gelismede detaylandirildig1 ve sonug
boliimiinde bir sonuca ulastirildigr goriilmektedir. Genellikle birlesik fiilli climleler
kullanildigy, s6zciik tekrarlarina nadiren yer verildigi, fakat diistince tekrarindan
kacimildig: dikkat ¢ekmektedir. Bu puan araligindaki yazilarda, yazim kurallarinda,
s0zcliglin yazimi ve noktalama isaretlerinin kullaniminda hatalar goriilebilmektedir.

Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore; 81-100 puan
araligindaki oykiilerin girisinde ana diisiincenin sunuldugu, gelisme bdliimiinde ana
diisiincenin yardimer diisiincelerle agiklandigi ve sonug boliimiinde yazinin biitiinline
iligkin kisisel bir sonuca ulasildig: goriilmektedir. Yaygin olarak birlesik ve bagh

climlelerin kullanildig1 goze carpar. Sozciik ve diisiince tekrarinin yapilmamasinin
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yaninda es anlamli sdzciiklerin kullanildig goriiliir. Bu puan araligindaki yazilarin
yazim kurallarina uygunlugu oldukga yiiksektir, nadiren sdzciik yaziminda ve
noktalama isaretlerinin kullaniminda hatalar goriilebilmektedir.

Bu arastirmada, Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci kullanilarak
belirlenen diizeyler, 6grencilerin genel akademik performansini yansitmamakta, her

Ogrencinin yazdigi bir yazili iirline iligskin performansini gostermektedir.

Pilot Calisma
Degerlendirme araglarinin ve 6n hazirlik planinin uygulanabilirligini sinamak amaciyla
aragtirma grubunda bulunmayan 4-8. siif diizeylerinden birer isitme engelli 6grenci
olmak iizere toplam 5 6grenci ile pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot ¢alismada her bir
Ogrenciyle arastirmada kullanilacak sirali kartlardaki olaylar hakkinda konusularak ve
On hazirlik plani kullanilarak yazma 6ncesi 6n hazirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu
calismanin ardindan 6grencilerden, bakilan resimlerle ilgili bir 6ykii yazmalari
istenmigstir. Oturumlar, uygulama giivenirligi agisindan video kamera ile kaydedilmistir.
Daha sonra 6grencilerin yazdiklar1 6ykiiler Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme
Formu kullanilarak puanlanmustir. On hazirlik ¢alismasinda ve dykiilerin

degerlendirilmesinde herhangi bir aksaklik yasanmamustir.

Verilerin Toplanmasi
Aragtirma verileri, 02 Mart 2015 - 03 Nisan 2015 tarihleri arasinda toplanmistir. Her bir
ogrenci ile tek bir oturumda birebir 6n hazirlik ¢alismasi yapilmis, se¢ilen sirali kartlar
hakkinda 6n hazirlik plan1 dogrultusunda sorular sorulmustur. Sorularin sorulus sirast
ogrencinin katilimi dogrultusunda yer degistirmis, uygulama boyunca 6grencinin her
katilimi1 kabul edilmis, dgrenci uygulamaciya soru sordugunda cevaplanmistir. On
hazirlik ¢calismasinin tamamlanmasinin ardindan 6grenciye ¢izgili bir dosya kagidi
verilerek sirali kartlardaki konuyla ilgili bir 6ykii yazmasi istenmistir. Yazma
asamasinda sirali kartlar kaldirilmistir. Ogrenci dykiisiinii yazarken isitsel, sozel ya da
gorsel hicbir yardimda bulunulmamis, yazma esnasinda dgrencinin takildigi
durumlarda, “Aferin. Giizel yaziyorsun, yazmaya devam et” denilerek cesaretlendirilmis
ve Ogrenci yazarken siire sinirlamasi yapilmamistir. Uygulamalarin siiresi 6grencilerin

yazmalarina bagli olarak degiskenlik gosterse de uygulamalar 12-25 dakika arasinda
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tamamlanmistir. Oturumlar, degerlendiriciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi

acisindan video kamera ile kaydedilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari
Gegerlik
Gegerlik, bir 6l¢ii aracinin istenilen degiskeni ne kadar iyi 6l¢tiigiinii gosteren bilgilerdir
(Uzuner, 2008). Bu arastirmada gecerlik ¢alismasi, a) 6n hazirlikta kullanilacak siralt
kartlarin se¢imi, b) 6n hazirlik planinin olusturulmasi, c¢) dykiilerin puanlanmasi
alanlarinda yapilmistir.

a) On hazirlikta kullanilacak sirali kartlarin segimi: Siral kartlar igin, isitme
engellilerde dil gelisimi ve okuma yazma alaninda otuz bes ve yirmi ii¢ yillik
deneyimleri olan iki alan uzmani ile yine isitme engellilerin egitiminde on bes y1llik
deneyimi olan bir isitme engelliler 6gretmeninin goriiglerine bagvurulmustur. Sirali
kartlarin se¢imi i¢in 11.07. 2014 ve 24.07.2014 tarihlerinde iki gegerlik ¢alismasi
yapilmis, 6n hazirlik ¢gergevesinde kullanilan bu materyalin, uzman goriisii onay
formundaki kriterlere uygun oldugu sonucuna ulasilmistir (EK 10).

b) On hazirlik planinin olusturulmast: On hazirlik planinda yer alan sorularin
Oykii yapisini olusturan 6geleri icerip icermedigine, ¢ocuklarin dil ve bilgi diizeyine
uygun olup olmadigina iligkin 04.09.2014 tarihinde gecerlik calismasi yapilmistir. Bu
caligmalarda isitme engellilerde dil gelisimi ve okuma yazma alaninda otuz bes ve yirmi
ti¢ yillik deneyimleri olan iki alan uzman ile yine isitme engellilerin egitiminde on bes
yillik deneyimi olan bir isitme engelliler 6gretmeninin goriisleri alinarak oneriler
dogrultusunda sorular lizerinde diizenlemeler yapilmistir.

c) Oykiilerin puanlanmasi: Bu arastirmada kullanilan Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Formu’nun igerik gegerligi Karasu’nun (2004) yiiksek lisans tez
calismasinda alinmistir. Yazili tiriinlerin degerlendirme formuyla puanlanmasinda
alinan uzman gortsleri, degerlendirme aracinin isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin incelenmesinde gegerli bir ara¢ oldugu yoniindedir.

Giivenirlik
Giivenirlik, bir ¢alismanin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin ya da bir 6zelligin
dogru olarak ol¢iilebilme derecesidir (Johnson, 2014). Bu arastirmanin giivenirlik

caligmasi, degerlendiriciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olarak iki adimda
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yiirlitiilmistiir. Giivenirlik ¢alismalarinda katilimcilarin %50°sini kapsayacak sekilde 8
Ogrenci yansiz atama ile secilmistir. Yazili iirlinlerin puanlanmasina iliskin
degerlendiriciler aras1 giivenirlik ¢alismasi; isitme engelliler 6gretmenligi alaninda
yiiksek lisans 6grencisi olan bagimsiz bir degerlendirici tarafindan yiiriitilmiistiir.
Degerlendiriciye, oncelikle isitme engellilerde dil gelisimi ve okuma yazma alaninda
yirmi ii¢ yillik deneyimi olan bir alan uzmani tarafindan Yazili Anlatim Becerisi
Degerlendirme Formu’nun 6zellikleri ve puanlamanin yapilisi ile ilgili 3 hafta egitim
verilmis ve pilot ¢alismalar yapilmistir. Bu egitimlerden sonra bu arastirmanin

giivenirlik ¢aligmasi 22-29 Haziran 2015 tarihlerinde gergeklestirilmistir.

Degerlendiriciler aras1 glivenirlik;
Gortis Birligi
x 100

Goriis Birligi + Gortis Ayriligt

formiilii ile hesaplanmistir. Bu arastirmada dykiilerin puanlanmasi, yazili anlatim
becerisi degerlendirme aracina gore ele alinmistir. Bu kapsamda giivenirlik ¢aligmasi
icin secilen 8 6grenciden 7’sinde % 100 goriis birligine, 1 6grencide ise % 80 goriis
birligi saglanmistir.

Uygulama giivenirligi kapsaminda uygulamanin planlandig: sekilde yapilip
yapilmadigi ele alinmistir. Uygulama giivenirligi, isitme engelliler 6gretmenligi
alaninda yiiksek lisans egitimini yapan bagimsiz bir gozlemci tarafindan video kayitlari
izlenip uygulama giivenirligi formu (EK 5) isaretlenerek gerceklestirilmistir. Bunun

sonucunda uygulama giivenirligi % 99 bulunmustur.

Verilerin Analizi
Eskisehir ilinde 4 ile 8. sinif araligindaki isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerini degerlendirmeyi hedefleyen bu arastirmada arastirma sorulari
dogrultusunda, 6grencilerin yazili lirlinleri analitik puanlama yontemiyle
degerlendirilerek yazili anlatim becerisi degerlendirme araci ile yorumlanmistir.
Ogrencilerin yazilari baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina

uygunluk acisindan puanlanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik kullanilmistir.
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Betimsel istatistik, degiskene ait sayisal degerlerin toplanip betimlenmesine ve
sunulmasina olanak saglayan frekans, yiizde gibi teknikleri igermektedir. Boylece elde
edilen verileri kullanarak arastirmaya katilan 6grencilerin 6zelliklerini betimlemeyi

amagclayan siire¢ olarak goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Etik

Aragtirmanin her asamasinda asagidaki etik ilkelere 6zen gosterilmistir:

1. Arastirmaya katilan katilimeilar igin i Milli Egitim Miidiirliigii'niin verecegi izne
ek olarak, katilimcilarin ailelerinden yazili izin alinmigtir. Bu izinlerde goniilliiliik
ilkesinin esas oldugu ve herhangi bir rahatsizlik hissetmeleri durumunda
arastirmadan cekilebilecekleri agikca belirtilerek uygulama siireci detayl bir sekilde
anlatilmistir. Ailenin izin vermedigi durumda 6grenci arastirmaya dahil
edilmemistir.

2. Uygulama yapilacak saatteki dersin 6gretmeninden yazili onay alinmistir.

3. Veriler dogrultusunda ulasilan arastirma sonuglar1 sadece arastirma amaclh
kullanilmis, aragtirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmamustir.

4. Aragtirma sonugclari, isteyen katilimci aileleriyle paylasilmistir.

5. Katilime bilgi formlar ailelere kapali bir zarfla gonderilmis, yine kapali zarfla
teslim alinmustir.

6. Uygulamalar sirasinda, katilimcilarin egitim siirecinin aksamamasina dikkat

edilmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada, kaynastirma uygulamasinda yer alan igitme engelli 6grencilerinin yazili
anlatim becerilerinin incelenmesi amacglanmis ve “Eskisehir il merkezinde bulunan
devlet okullarinda 4,5,6,7 ve 8. siifa giden isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin
yazili anlatim beceri puani nedir? , Yazili anlatim beceri diizeyleri ile 6grenci 6zellikleri
arasinda bir iligkili var midir?” sorularina cevap aranmistir. Arastirma kapsaminda

yapilan analizler asagida sunulmustur.

On Analizler
Arastirma sorular1 kapsaminda iki temel istatistik kullanilmustir. Tlk olarak aritmetik
ortalama, standart sapma, degisim katsayisi, yiizde ve frekans dagilimindan olusan nicel
betimsel analiz yapilmistir. Bu analizin herhangi bir istatistiksel 6n kosulu yoktur. ikinci
olarak degiskenler arasindaki olasi bir iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon
yapilmistir. Oncelikle korelasyon tiiriinii belirlemek amaciyla verinin normal dagilip
dagilmadig1 Shapiro-Wilk Testi kullanilarak kontrol edilmistir. Shapiro-Wilk Testi
katilimci sayis1 50°nin altinda oldugunda verilerin normal dagiliminin sinanmasinda
kullanilan istatistiksel bir testtir (Genceli, 2007). Ayrica basiklik ¢arpiklik degerleri
kontrol edilmis ve bu degerlerin +1 ile -1 arasinda yer alip almadigina bakilmstir.

Bunun sonucunda elde edilen normal dagilima uygunluk testi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Normal Dagilima Uygunluk Testleri

Carpiklik-Basiklik Katsayilar Shapiro-Wilk
Carpiklik Basiklik Deger sd Anlamlilik
Yazil Anlatim 292 246 961 16 681

Beceri Puanlan

Tablo 6’ da goriildiigli gibi basiklik ¢arpiklik katsayilar1 +1 ile -1 arasinda yer
aldigindan ve Shapiro-Wilk testinde anlamlilik degeri p >.05 oldugundan dagilimin
normal oldugu goriilmektedir. Normal dagilim ve dogrusallik grafikleri EK 7°de

sunulmustur.
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Analizler
Bu boéliimde, 6grencilerin yazili anlatim becerisi toplam puanlari, bu beceri diizeylerini
olusturan baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk
Ozelliklerine iliskin betimsel bulgular ile yazili anlatim beceri puanlar1 Ve 6grenci

ozelliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Yazili Anlatim Becerisi Toplam Puanlar

Ogrencilerin yazili anlatim beceri puanlarmi degerlendirmek icin baslik, anlatim diizeni,
anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6gelerinden aldiklari toplam puanlarin
aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve degisim katsayis1 hesaplanmistir. Degisim
katsayis1 (DK), standart sapmanin aritmetik ortalamaya boliinmesi ile elde edilir ve veri
setinin goreli dagilimimi yada oransal degismeyi gosterir (Ozsoy, 2005; Bakir ve Aydin,

2011). Elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Yazili Anlatim Becerisi Toplam Puanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Degisim Katsayis1 ve Puan Diizeyi Dagilimi

Yazili Anlatim Min.

*
Beceri Ogeleri ort. S5 DK (%) Maks. K
Baslik 2,33 1,24 53 0-3 3
Anlatim Diizeni 21,93 10,98 50 7-39 51
Anlatim Zenginligi 13,53 5,45 40 4-21 24
Yazim Kurallarina 9,20 5,70 62 217 29
Uygunluk
Toplam 46,99 23,37 50 15-76 100
N=16

* Her davranis igin degerlendirmeye esas olan puani gosterir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin 3 puan iizerinden degerlendirilen baslik
ozelliginden aldiklar1 basari ortalamasi 2,33 olarak, standart sapma 1,24 olarak
hesaplanmistir. Bu davranisa iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma goz oniine
alindiginda 6grencilerin bu davranista digerlerine oranla daha basarili olduklari
gortilmektedir. 16 6grenciden 12’si yazisina konuyla iligkili bir baslik yazmas, bir
Ogrencinin baslig1 konuyla iligkili bulunmamastir.

Toplam 51 puan lizerinden degerlendirilen anlatim diizeni 6zelligine iligkin

Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 21,93 olarak, standart sapmas1 10,98 olarak
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bulunmustur. Basar1 ortalamalar1 g6z oniine alindiginda 6grencilerin baslik 6zelliginden
sonra basarili olduklar1 6zelligin anlatim diizeni oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Toplam 24 puan lizerinden degerlendirilen anlatim zenginligi 6zelligine iliskin
Ogrencilerin basar1 ortalamalar1 13,53 olarak, standart sapmasi 5, 45 ve degisim
katsayis1 % 40 olarak hesaplanmistir. Degisim katsayilar1 goz oniine alindiginda
ogrencilerin bu davranistan aldiklari puanlarin dagiliminin digerlerine gére daha
homojen oldugu goriilmektedir.

Toplam 22 puan lizerinden degerlendirilen yazim kurallarina uygunluk 6gesinde
ogrencilerin basar1 ortalamalarinin 9,20 oldugu, standart sapmanin 5,70 ve degisim
katsayisinin % 62 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin bu 6gede puan
dagilimlarinin homojen olmadigini, baz1 6grencilerin noktalama isaretleri, biiyiik kiiciik
harf kullanimi gibi yazim kurallarina uygun bir yazili anlatimlar1 varken bazilarinin bu
0gede oldukea zorlandiklarini gostermektedir. Hem 6zel egitim hem de kaynastirma
uygulamasindaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini belirlemeye
yonelik yapilan ¢esitli arastirmalarda da 6grencilerin yazim kurallarina uygunluk
ogesinde zorlandiklar goriilmiistiir (Erdiken, 2003; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987;
Karasu, 2004; Tuncay, 1980)

Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri
Bu arastirmada yer alan isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin toplam 100 puan
tizerinden degerlendirilen yazili anlatim becerisine iliskin 6gelerden aldiklari toplam
puanlara bakildiginda basar1 ortalamalarinin 46,99 oldugu, standart sapmanin 23,37
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin puanlanmasmin ardindan aldiklar
puanlar, Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Degerlendirme Araci ile Cok Az Yaziyor (0-20),
Az Yaziyor (21-40), Kismen Yaziyor (41-60), Lyi Yaziyor (61-80), Cok Iyi Yaziyor (81-
100) seklinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda varilan yargi 6grencinin
profilini degil, yalnizca degerlendirilen iirliniine iliskin beceri diizeyini gostermektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerinin dagilimi Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Ogrencilerin Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Dagilimi

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi Dagilim

Cok Az Yaziyor Az Yaziyor (21- Kismen Yaziyor Iyi Yaziyor (61- Cok lyi Yaziyor
(0-20) 40) (41-60) 80) (81-100)

Ogrenci Sayisi
o [l N w £ (6] o ~ oo

Sekil 1’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan isitme engelli 16 kaynastirma
ogrencisinin Yazili Anlatim Becerisi Degerlendirme Araci’na gore aldiklar1 puanlar
sonucunda dérdii (%25) Lyi Yaziyor, yedisi (% 43,75) Kismen Yaziyor, iigii (% 18,75)
Az Yaziyor ve iKisi (%12,5) Cok Az Yaziyor seklinde degerlendirilmistir. Bu aragtirma

kapsaminda Cok Iyi Yaziyor diizeyinde 6grenci bulunmamaktadir.

Yazili Anlatim Beceri Puanini Olusturan Bashk, Anlatim Diizeni, Anlatim
Zenginligi ve Yazim Kurallarina Uygunluk Ozelliklerine iliskin Beceri Puanlari
Bu boliimde; baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk
ozelliklerine iliskin frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, degisim katsayis1 ve

minimum-maksimum degerlere iligkin bulgular sunulmustur.

Bashk Ozelligine Iliskin Beceri Puanlar
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda baslik dzelligini kullanma becerilerine iliskin yiizde

ve frekans dagilimlar1 hesaplanarak Tablo 8’de sunulmustur.



Tablo 8. Baslik Ozelligine Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimi
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Bashk Ozelligi Og;;‘scl‘ Yiizde (%)
Var 13 81

Bagligin varlig1 Yok 3 19
Toplam 16 100
Miskili 12 92

Baghigm konu ile iligkisi Miskili Degil 1 8
Toplam 13 100

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 16 katilimcinin 13’{iniin (%81) yazili anlatiminda

baslik goriilmekte, 3’linde (%19) ise baslik bulanmamaktadir. Baslik bulunan 13

oykiiden 12’sinde (%92) baslik konuyla iliskilidir. 1 (%8) 6ykiiniin basliginin konuyla

iligkili bulunmadig1 goriilmiistiir. 7. smif diizeyindeki bu 6grenci yazdig dykiide

kopegin ana karakterin ¢antasindan et ¢aldigini, yakalamak i¢in kostugunu ve kdpegin

eti yavrularina gotiirdiigiinii anlatmasina ragmen Sykiiniin basligint “Ali Kopekleri

Kovdular” seklinde koymustur. Bu nedenle baslik, konu ve ana fikirle iliskili

bulunmamustir.

Anlatim Diizeni Ozelligine iliskin Beceri Puanlar:

Ogrencilerin, anlatim diizeni 6zelligine iliskin puanlarmin aritmetik ortalamasi, standart

sapmas1 ve dagilimin aritmetik ortalama etrafindaki degisiminin goriilmesi i¢in degisim

katsayis1 hesaplanmis, bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Anlatim Diizeni Ozelligine iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma,
Degisim Katsayist ve Puan Dagilimi

o Min.
. . owe 0 *
Anlatim Diizeni Ozelligi Ort. SS DK (%) Maks. K
. Paragrafin varhg 0,75 0,45 60 0-1 1
:(% Konunun veya ana diisiincenin agiklanmasi 2,50 1,03 41 1-4 5
Konunun agik bir sekilde sunulmasi 2,62 1,20 46 1-4 5
Ana distincenin agiklandigi paragrafin varligit 0,00 0,00 0 0 1
Ana dusunf:eyl desvtekleyen yardimci 3,00 121 40 1-5 &
o disiincelerin varlig
E o e . . «
Z Olay, duygu ve diislinceleri mantiki bir 4,00 183 46 1-6 10
S tutarlik ve sirayla yazma
Konuyu/Ana diisiinceyi acik bir sekilde 375 108 53 1-8 10
sunma
Diisiince tekrarlarindan kaginma 2,13 0,81 38 1-3 3
o Paragrafin Varligi 0,06 0,25 417  0-1 1
g Ana diistinceyi bir sonuca gotiirme 312 292 7 0-8 9
N= 16
* Her davranis i¢in degerlendirmeye esas olan puani gosterir.

Tablo 9’da anlatim diizenine iliskin 6geler arasinda isitme engelli kaynastirma
Ogrencilerinin, gelisme boliimiindeki ana diisiincenin agiklandigi paragrafin varlig
0gesinde puan alamadiklar1 goriilmektedir. Anlatim diizeni 6geleri arasinda en diistik
basar1 ortalamasinin 0,06 ile sonu¢ paragrafinin varligir oldugu, bu 6geyi 0,75 basari
ortalamasi ile giris paragrafinin varligi 6gesinin izledigi dikkat cekmektedir.
Ogrencilerden 12’si yazili anlatimima bir giris paragrafi ile baslamistir. 4 6grenci ise
paragraf yapmamistir. Gelisme boliimiine gegildiginde ise hi¢bir 6grenci yazisini
paragrafla ayirmamis, yalnizca bir 6grenci sonug boliimiine gectiginde paragraf
yapmustir. Bu bulgular, 6grencilerin yazili anlatimlarinda diisiincelerini diizenlemede ve
giris, gelisme, sonug boliimlerini paragraflara ayirmada zorlandiklarini gostermektedir.
Bu bulguyla paralel olarak Karasu ve Girgin (2007), 25 isitme engelli kaynastirma
Ogrencisi ile yaptig1 calismada 6grencilerin diislincelerini gelistirme ve sonlandirmakta
giicliik ¢ektikleri, duygu ve diisiinceleri bir biitiinliik igerisinde uygun paragraflarla
belirtmekte zorlandiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Anlatim diizeni 6zelliginde, 6grencilerin basar1 ortalamasi en yiiksek davranisi 3

puan lizerinden degerlendirilen diisiince tekrarindan kaginma davraniginda gosterdikleri
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goriilmektedir. Bu davranista basar1 ortalamalar1 2,13 olarak, standart sapma ise 0,81
olarak hesaplanmistir. Degisim katsayis1 % 38 hesaplanan bu davranista, 6grencilerin
puan dagiliminin diger davranislara oranla daha homojen oldugu goriilmektedir.

10 puan tlizerinden degerlendirilen olay, duygu ve diisiinceleri mantiki bir
tutarlik ve sirayla yazma davranisinin aritmetik ortalamasi 4,00 olarak hesaplanmistir.
Bu davranis ile ilgili standart sapma ise 1,83 bulunmustur. Yine 10 puan lizerinden
degerlendirilen konuyu/ana diisiinceyi agik bir sekilde sunma davranigina iligskin basari
ortalamasi 3,75 olarak hesaplanmistir. Bu davranis ile ilgili standart sapma 1,98dir.
Ogrencilerin, bakilan sirali kartlardaki olay ve duygulara sirasiyla yer verdikleri, ancak
kendilerine ait diisiince liretemedikleri ve ana diisiinceye ulagsmakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatim becerilerini konu edinen cesitli
arastirmalarda, 6grencilerin ana diisiinceyi sunma, yardime1 diisiincelerle destekleme ve
olaylar tutarlt bir sekilde siralamakta zorlandiklar belirtilmistir (Erdiken, 1996;
Gormley ve Sarachan-Deily, 1987; Yoshinaga-ltano ve Downey,1996). Bu 6gede en
yiiksek puani (8 puan) alan 8. sinif 6grencisi, sirali kartlarda gecen olaylarin yani sira
kendi duygu ve diislincelerine de yer vermis, kdpegin asil amacini anladiklarinda
karakterlerin nasil davrandiklarini belirterek yazisinin ana fikrini baslhikta “Kopegin Ag
Cocuklarina Fedakarligi” seklinde ifade etmistir (EK 9).

9 puan iizerinden degerlendirilen ana diisiinceyi bir sonuca gotiirme
davraniginda 6grencilerin basar1 ortalamasi 3,12 olarak hesaplanmistir. Bu davranis ile
ilgili standart sapma 2,22 ve degisim katsayis1 % 71 bulunmustur. Ogrenci puan
dagilimiyla degisim katsayis1 arasindaki iliski g6z oniine alindiginda 6grencilerin ana
diisiinceyi bir sonuca gotlirme davranisinda puanlarinin homojen olmadigi, bu
davranigta bir¢ok 6grencinin yazili anlatimlarinda olay duygu ve diistinceleri uygun bir
sekilde sonlandirmakta zorluk cektigi goriilmektedir. Bu bulgu, isitme engelli
Ogrencilerin konu se¢gme, olaylar1 baslatma, genisletme ve sonuca gotiirmede giigliik
yasadiklarin1 vurgulayan diger arastirma bulgulariyla paraleldir (Erdiken, 2010;
Gormley ve Sarachan-Deily,1987; Gunning, 2003; Schirmer, 2000; Y oshinaga-Itano ve
Downey,1992).

Anlatim Diizeni Ozelligine iliskin bulgular dzetlendiginde, bu arastirmaya
katilan kaynastirma uygulamasindaki isitme engelli 6grencilerin yazilarini paragraflara

ayirmada, diisiince {iretme ve ana diisiinceye ulasmada zorlandiklari sdylenebilir. Isitme
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engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda bir konuyu ya da ana fikri agik bir sekilde
sunma ve sonuca gotiirebilme davraniglarinda diisiik basar1 gosterdikleri daha dnce
yapilan arastirmalar tarafindan da ortaya konmustur (Erdiken, 2010; Karasu ve Girgin,

2007; Yoshinaga-Itano ve Downey,1996).

Anlatim Zenginligi Ozelligine Iliskin Beceri Puanlari
Ogrencilerin, anlatim zenginligi 6zelligine iliskin puanlarinin aritmetik ortalamast,

standart sapmasi ve degisim katsayisi hesaplanmis, bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Anlatim Zenginligi Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Degisim Katsayisi
ve Puan Dagilimi

Anlatim Zenginligi Ort. SS DK (%) I\'>I/|a:lr<]s K*
Sozciikleri dogru yazma 3,46 1,55 45 1-6 6
Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma 3,63 1,40 39 1-6 6
Ciimlelerin dogrulugu 4,31 1,88 44 1-7 8
Diisiinceleri aciklamada sozciik 213 0,62 29 1.3 4

tekrarlarindan kacinma

*Nﬁf]:-rG davranis i¢in degerlendirmeye esas olan puani gosterir.

Tablo 10°da goriildiigii gibi, 4 puan iizerinden degerlendirilen diisiinceleri
agtklamada sozciik tekrarlarindan kaginma davraniginda 6grencilerin basari
ortalamalar1 2,13 olarak, standart sapmasi 0,62 olarak hesaplanmis ve en yiiksek basari
gosterilen 68e olmustur. Ayrica degisim katsayisinin % 29 olmasiyla bu davranista
ogrenci puan dagiliminin diger davranislara gore daha homojen oldugu goriilmektedir. 8
puan iizerinden degerlendirilen ciimlelerin dogrulugu 6gesinde ise 6grencilerin basari
ortalamasi 4,31 olarak standart sapmasi 1,88 olarak hesaplanmistir. Bu bulguya paralel
olarak, Karasu ve Girgin (2007) de isitme engelli 6grencilerin ciimlenin s6z dizimi
ozelliklerini etkileyen sozciikleri dogru yazma ve yerinde kullanma ile ciimlenin
dogrulugu davraniginda diisiik basar1 gosterdiklerini, anlamli ciimlelere ulasmakta
zorlandiklarini bildirmislerdir.

Ogrencilerin basar1 ortalamalarina bakildiginda 6’sar puan iizerinden
degerlendirilen sozciikleri dogru yazma ile sozciikleri dogru ve yerinde kullanma

davraniglarinin birbirine yakin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Sozciikleri dogru yazma
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davraniginda 6grencilerin basar1 ortalamalari 3,46 olarak standart sapma 1,55 olarak
hesaplanmistir. Sozciikleri dogru ve yerinde kullanma davraniginda ise 6grencilerin
basar1 ortalamalar1 3,63 olarak hesaplanmistir. Bu davranista 6grencilerin basarilarinin
standart sapmasi 1,40’tir. Isitme engelli 6grencilerin, sdzdiziminde zorlandiklar, sézciik
yaziminda harflerin yerini degistirme, farkli bir harf kullanma, ekleri eksik ya da hatali
kullanma davranislarinda bulunduklari ¢esitli arastirmalarda da belirtilmektedir

(Arnold,1978’den akt. Erdiken, 2010; Isaacson ve Luckner, 1990; Karasu, 2014b).

Yazim Kurallarina Uygunluk Ozelligine iliskin Beceri Puanlari
Ogrencilerin, yazim kurallarina uygunluk 6zelligine iliskin puanlarinin aritmetik
ortalamasi, standart sapmasi ve degisim katsayist hesaplanmis, bulgular Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11. Yazim Kullarina Uygunluk Ogelerine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma, Degisim Katsayisi ve Puan Dagilimi

Min.

Yazim Kurallarina Uygunluk Ort. SS DK (%) Maks K*
Kagidi kullanma diizeni 1,38 0,88 64 1-4 4
Yazmin okunur olmasi 3,38 1,08 32 1-4 4
Noktalama isaretlerinin dogru 3,19 2.46 77 0-8 10
kullanilmasi
Buyuk-lfu(;uk harf kullanimin 0,94 0,68 79 0-2 5
dogrulugu
Paragraf diizeni 0,31 0,60 194 0-2 2
N=16

* Her davranis i¢in degerlendirmeye esas olan puani gosterir.

Tablo 11°de goriildiigii lizere yazim kurallarina uygunluk 6zelligi 6gelerinde
ogrencilerin en yliksek basariy1 4 puan iizerinden puanlanan yazinin okunur olmasi
davranisinda gosterdikleri goriilmektedir. Bu davranisa ait 6grenci puanlarinin aritmetik
ortalamas1 3,38 olarak, standart sapmasi 1,08 olarak hesaplanmistir. Yazim kurallarina
uygunluk 6gesinde 10 puan iizerinden degerlendirilen noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmasi davraniginda 6grencilerin basar1 ortalamasinin 3,19 oldugu, standart
sapmasinin 2,46 oldugu, degisim katsayisinin ise % 77 oldugu goriilmektedir. Yazinin

okunur olmasi ve noktalama isaretlerinin kullanimi davranislarinin degisim katsayilari
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karsilagtirildiginda, 6grencilerin puan dagiliminin noktalama isaretlerinin kullaniminda
homojen olmadig: dikkat ¢cekmektedir. Bagka bir deyisle bazi 6grenciler bu davranistan
yiiksek puan alirken bazilar1 ¢ok diisiik puanlar almislardir. Ogrencilerin yazilarina
bakildiginda, noktalama isareti olarak sadece climle sonlarinda noktay1 kullandiklar1
dikkat cekmektedir. Isitme engellilerin yazili anlatim becerilerini inceleyen gesitli
arastirmalarda 6grencilerin ¢ogunlukla noktalama isaretleri ve biiyiik harfin
kullaniminda hata yaptiklar1 bildirilmektedir (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987;
Isaacson ve Luckner,1990). Yazimin okunur olmasi davranisinda degisim katsayis1 diger
davraniglar arasinda en diisiik olanidir, yani bu davranisa iliskin 6grenci basarilarinin
daha homojen oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yazilarina bakildiginda 11 grencinin
Oykiisiinii diiz yaz1 ile yazmayi, 5 0grencinin ise bitisik egik yazi ile yazmayi tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu 6gede en diisiik puani (1 puan) alan iki 7. sinif 6grencisinden
biri el yazis1 digeri diiz yazi1 kullanmigtir. Bu 6grencilerin yazi karakterlerinin anlasilir
olmadigi, noktalama isaretlerinin hi¢ birini kullanmadiklari ve biiyiik harf kullanimina
uymadiklar1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada isitme engelli kaynastirma dgrencilerin yazim kurallarina
uygunluk 6zelliginde en diisiik basariy1 0,31 aritmetik ortalama ile paragraf diizeni
davraniginda gosterdikleri dikkat ¢cekmektedir. Bu davranigin standart sapmasi 0,60
olarak hesaplanmistir. Yazili anlatim becerisi degerlendirme formunda 2 puan
tizerinden degerlendirilen bu davranista, 6grencilerin basar1 diizeylerinin diisiik
olmasinin yani sira dagilimin da homojen olmadigi, 6grencilerin paragraf girintilerini

bi¢cimsel olarak gostermekte zorlandiklar1 goriilmektedir.

Yazilh Anlatim Beceri Puanlar ile Ogrenci Ozelliklerine Iliskin Bulgular
On analizde de bahsedildigi gibi, verilerin normal dagilmasindan dolay1 korelasyon igin
Pearson Momentler Carpim1 Korelasyon katsayisina bakilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 12’de sunulmustur.



Tablo 12. Katilimer Ogrencilerde Yordanan Degiskenler ile Olas1 Yordayict

Degiskenlerin Korelasyonlari
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isitme . . Okul
. Ilk Cihaz  Isitme ..
. Takvim Kaybi Oncesi Simf
Degiskenler Takma  Diizeyi
Yagsi Olus Egitim Diizeyi
Yasi (dBHL)
N Zamani Siiresi
Yazil1 Anlatim Beceri Puani 16 ,079 522 ,004 ,265 ,041 ,287
Takvim Yas 16 121 ,055 153 ,082 ,890™
Isitme Kayb1 Olus Zaman1 14 633" -,289 -,655" ,343
ilk Cihaz Takma Yas1 16 -798™ -,493 240
Isitme Diizeyi (ABHL) 16 ,348 ,023
Okul Oncesi Egitim Siiresi 16 -,035
Sinif Diizeyi 16
**p< 0.01
* p< 0.05

Tablo 12’de goriildiigi gibi, bu arastirmada yazili anlatim becerisi ile iligkili

olabilecegi diisiinililen degiskenler arasinda anlamli bir iligki goriilmemektedir. Yapilan
aragtirmalarda, isitme engelli 6grencilerin isitme diizeyi, takvim yasi, tan1 ve ilk cihaz
takma yasi, isitme diizeyi ve cihaz kullanim stiresi ile de yazili anlatim becerisi arasinda
iligski oldugu vurgulanmaktadir (Antia ve arkadaslari, 2005; Girgin ve Karasu, 2007;
Turgut, 2012; Tifekcioglu, 1998). Bu arastirmada s6zii edilen degiskenler arasinda
iliski bulunmamasinin olast nedenleri arasinda, katilimei sayisinin yetersizligi ve buna
bagli olarak 6grenci 6zelliklerine iliskin dagilimin heterojen olmasi gdsterilebilir. Bu
nedenle bu arastirmada yazili anlatim beceri puani ile 6grenci 6zelliklerine iliskin
bulgular betimsel olarak ele alinmis, 6grenci bazinda degerlendirmelere yer verilmistir.
Yazili anlatim beceri puani ve 6grenci 6zelliklerine iliskin degiskenler arasindaki olasi

iliskiyi gosteren istatistiksel grafikler EK 8’de sunulmustur.

Ogrencilerin Egitim, Odyolojik ve Demografik Ozellikleri Ile Yazih Anlatim
Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular
Bu aragtirmada, 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile iligkili olabilecegi

diisliniilen egitimsel (smif diizeyi, okul 6ncesi egitim durumu), odyolojik (isitme
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derecesi, isitme kaybi olus zamani, ilk cihaz takma yas1) ve demografik 6zellikleri
(takvim yas1) ele alinmistir. Bu 6zellikler ¢ergevesinde s6z edilen “Yazili anlatim beceri
diizeyi” 6grencilerin yazdiklari bir yazili tirtindeki performanslarini ifade etmektedir.
Ogrenci 6zellikleri ile yazili anlatim beceri diizeyine iliskin bulgular asagida

sunulmustur.
Yazih Anlatim Beceri Diizeyleri ve Egitimsel Ozellikler
Yazili anlatim beceri diizeyleri ve egitimsel 6zelliklere iliskin siif diizeyi ve okul

Oncesi egitim durumu incelenmistir.

Ogrencilerin simf diizeyi ve yazih anlatim beceri diizeyi. Ogrencilerin simf

diizeyleri ile yazili anlatim becerilerine iliskin bulgular Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Ogrencilerin Sinif Diizeyi ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Sinif Diizeyi ve Yazihi Anlatim Beceri Diizeyi

Ogrenci Sayisi

[y

. Uiiu

4. Simf 5. Sinif 6. Siif 7. Smif 8. Smif

M Cok Az Yaziyor (0-20) Az Yaziyor (21-40)

i Kismen Yaziyor (41-60) M lyi Yaziyor (61-80)

Sekil 2°de goriildiigii lizere, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen iki
ogrenciden ikisi de (%13) 7. simif diizeyindedir. Az yaziyor seklinde degerlendirilen ti¢
ogrenciden biri (% 6) 4. sinif, biri (% 6) 5. smif, biri (% 6) ise 8.sif diizeyindedir.

Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen yedi 6grencinin ¢ (%19) 5.smif, biri (% 6)
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7. smif, iicii (%19) ise 8. sif diizeyindedir. /yi yaziyor seklinde degerlendirilen dért
ogrenciden ikisi (%13) 7. siif, diger ikisi (%13) ise 8. sinif diizeyindedir.

Yazili anlatim becerisini konu edinen arastirmalar incelendiginde, isitme engelli
Ogrencilerin duygu ve diislincelerini diizenleyerek belirli bir sirada anlatabilme
davraniglarinda kiiciik siniftakilerin biiytlik siniftaki 6grencilerden daha ¢ok
zorlandiklari belirtilmistir (Yoshinago-Itano ve Downey, 1992). Bu aragtirmada
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile sinif diizeyi incelendiginde 0-20 puan
araliginda ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen iki 6grencinin 7. sinifa gidiyor olmasi
ile 61-80 puan araliginda iyi yaziyor seklinde basar1 gosteren 6grencilerin de 7. sinif
diizeyinde yer aliyor olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bagka bir deyisle taban puanda da tavan
puanda da basarili olan 6grencilerin 7. sinifa gidiyor olmasti, 4. ve 5. siniflara devam
eden 6grencilerin 7. sinifa giden 6grencilerden daha yiiksek basar1 gostermeleri bu
aragtirmada kaynastirmaya devam eden isitme engelli 6grencilerde yazili anlatim
becerisi ile sinif diizeyi arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu gortiinimiinii vermektedir.
Bu bulgu, iilkemizde isitme engelli 6grencilerle yapilan cesitli arastirma bulgulariyla

paralellik gostermektedir (Karasu, 2004; Yasamsal, 2010).

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim durumu ve yazih anlatim beceri diizeyi.
Arastirmaya katilan 16 6grenciden 12’si okul dncesi egitimi almis, 4’1 ise okul Oncesi
egitim almamustir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumlari ile yazil

anlatim beceri diizeyleri Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Okul Oncesi Egitim Durumu ve Yazili Anlatim Beceri
Diizeyi
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Sekil 3’te goriildiigli gibi okul dncesi egitimi alan 12 6grenciden 2’si (%13) ¢ok
az yaziyor, 3’0 (%20) az yaziyor, 5’1 (%33) kismen yaziyor ve 2’si (%]13) iyi yaziyor
seklinde degerlendirilmistir. Okul 6ncesi egitimi almayan 4 6grenciden 2’si kismen
yaziyor, 2’s1 iyi yaziyor seklinde degerlendirilmistir. Okul 6ncesi egitim, dgrencilerin
okuma yazma becerilerinin edinimi ve gelisimi {izerinde etkili olan énemli bir
degiskendir ( Easterbrooks, Lederberg ve Connor, 2010; Karasu, 2014a; Williams,
1999). Bu arastirmada, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen iki 6grencinin de okul
oncesi egitim almis olmalar1 ve okul dncesi egitim almamig dort 6grenciden ikisinin
kismen yaziyor, iKisinin de iyi yaziyor seklinde degerlendirilmesi; bu aragtirmada
kaynastirmaya devam eden igitme engelli 6grencilerde yazili anlatim beceri puanlari ile
okul 6ncesi egitim durumu arasindaki iligkinin zayif oldugu diistincesini
uyandirmaktadir. Bu bulgu, isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlart ile
okul 6ncesi egitim durumunu inceleyen bazi arastirma sonuglari ile paralellik
gostermekteyken (Karasu, 2004; Yasamsal, 2010), bazilar1 ile uyugsmamaktadir (Turgut,
2012). Bu bulgunun temel nedenleri arasinda katilimc1 sayisinin azlig, alinan okul
Oncesi egitimin niteligi ve siiresi gosterilebilir. Tablo 2’de de goriildiigi iizere

ogrencilerin okul dncesi egitim siiresi 5 ile 40 ay arasinda degisiklik gdstermektedir.
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Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri ve Odyolojik Ozellikleri
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ve odyolojik 6zelliklerine iliskin, isitme

derecesi, isitme kayb1 olus zamani ve ilk cihaz takma yas1 incelenmistir.

Ogrencilerin isitme kayb1 olus zamani ve yazih anlatim beceri diizeyi.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim becerileri isitme kayb1 olus zamanlarina
gore incelenmistir. iki 6grencinin 60 ve 72 aylikken tanilanmalarina karsin aileleri
tarafindan isitme kayb1 olus zamanin bilinmedigi belirtilmistir. Katilimcilar, isitme
kaybi olus zamani bilinmiyor, dil edinimi dncesi (0- 48 ay) ve dil edinimi sonrasi (49 ay

sonrast) olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Elde edilen sonuglar Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4. Ogrencilerin Isitme Kayb1 Olus Zamani ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Isitme Kayb1 Olus Zamam ve Yazil Anlatim Beceri Diizeyi
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Sekil 4’te goriildigl gibi 3 6grencinin isitme kayb1 olug zamani dil edinimi
sonrasi, 11 6grencinin dil edinimi 6ncesi gergeklesmistir, 2 6grencinin ise isitme kaybi
olus zamani bilinmemektedir. Yazili anlatim basarisina bakildiginda, isitme kaybi olus
zamani bilinmeyen iki 6grencinin de kismen yaziyor olarak degerlendirildigi, dil edinimi
Oncesi igitme kayipli 11 6grenciden 2’si ¢ok az yaziyor, 3’1 az yaziyor, 4’1 kismen
yaziyor, 2’s1 iyi yaziyor seklinde degerlendirildigi goriilmektedir. Dil edinim sonrasi

isitme kayipli 3 6grenciden 1°1 kismen yaziyor, 2’si iyi yaziyor seklinde bulunmustur.
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Isitme kayb1 olus zamani gdz oniine alindiginda dil edinimi sonras1 isitme
kayipli 3 6grencinin kismen ve iyi yaziyor olarak degerlendirilmesi, dil edinimi 6ncesi
isitme kayipli 2 6grencinin ¢ok az yaziyor, 2 6grencinin de iyi yaziyor olmasi bu
arastirmada isitme kayb1 olus zamani ile yazili anlatim beceri puani arasindaki iliskinin
zayif oldugunu diisiindiirmiistiir. Oysa yapilan aragtirmalar isitme kaybi1 olus zamaninin
ogrencilerin dil becerileri iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir (Moeller,
Tomblin, Yoshinaga-Itano, Connor ve Jerger 2007; Turgut, 2012; Tiifek¢ioglu, 1998;
Yasamsal, 2010).

Ogrencilerin isitme kayb1 derecesi ve yazili anlatim beceri diizeyi. Isitme
kaybi derecesi, diger degiskenlerle birlestiginde, isitme engelli ¢ocuklarin yazili anlatim
becerisini olumsuz yonde etkilemektedir (Yoshinago-Itano ve Downey, 1996).
Ulkemizde, isitme kayb1 derecesi ile yazili anlatim becerisi arasindaki iliskiyi inceleyen
aragtirmalarda bu iki 6ge arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu belirtilmistir (Turgut,
2012). Isitme kayb1 derecesi diisiik olanlarin yazili anlatim beceri puaninin yiiksek
oldugu, isitme kayb1 derecesi arttik¢a yazili anlatim beceri puanin diistiigii
vurgulanmaktadir. Bu arastirmaya katilan 6grencilerin isitme kaybi1 dereceleri ile yazili

anlatim beceri puanlarinin dagilimina iligkin bulgular Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5. Ogrencilerin Isitme Kayb1 Dereceleri ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Isitme Kayb1 Derecesi ve Yazih Anlatim Beceri Diizeyi
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Sekil 5°te gortldiigii lizere, orta derecede isitme kayipli 9 6grenciden 2’si (%13)
¢ok az yaziyor, 5’1 (%31) kismen yaziyor, 2°si (%13) iyi yaziyor seklinde
degerlendirilmistir. Ileri derecede isitme kayipli 4 6grenciden 2’si (%13) az yaziyor, 1’i
(% 6) kismen yaziyor, 1’1 (% 6) iyi yaziyor seklinde; ¢ok ileri derecede isitme kayipli 3
ogrenciden 1’1 (%6) ¢ok az yaziyor, 1’1 (%6) kismen yaziyor, 1’1 (%6) iyi yaziyor
seklinde degerlendirilmistir. Orta derecede isitme kayipli 2 6grencinin yazili anlatim
basar1 degerlendirmesinin ¢ok az yaziyor olmasi ve ileri derecede isitme kayiph
Ogrencilerin bu diizeyde bulunmamasi, ¢ok ileri derecede isitme kayipli 3 6grencinin 3
farkli diizeyde yer almasi, bu arastirma kapsaminda yer alan kaynastirma
uygulamasindaki isitme engelli 6grencilerin isitme kaybi dereceleri ile yazili anlatim
beceri diizeyleri arasindaki iliskinin zayif oldugunu diisiindiirmektedir. Bu bulgu
Erdiken’in (2003) yaptig1 arastirma sonucunda yazili anlatim becerisi ile isitme kaybi
derecesi arasinda iliski olmadig1 bulgusuyla ortiismekte, ancak diger arastirma

bulgulariyla paralellik gostermemektedir.
Ogrencilerin ilk cihaz takma yas1 ve yazili anlatim beceri diizeyi.
Arastirmaya katilan 16 6grencinin ilk cihaz takma yaslar1 ay olarak hesaplanmis, yazili

anlatim beceri diizeyi ile birlikte Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6. Ogrencilerin {1k Cihaz Takma Yas1 ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Ilk Cihaz Takma Yasi ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi
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Sekil 6°da goriildiigii gibi, cok az yaziyor olarak degerlendirilen 2 6grencinin ilk
cihaz takma yaslar1 73-84 ay (6-7 yas) ile 97-108 ay (8-9 yas) araligindadir. Az yaziyor
olarak degerlendirilen 3 6grenciden 1’inin ilk cihaz takma yas1 0-12 ay (0-1 yas), 1’inin
13-24 ay (1-2 yas), 1’inin ise 37-48 ay (3-4 yas) araligindadir. Kismen yaziyor seklinde
degerlendirilen 7 6grenciden 1’1 13-24 aylik, 1’1 37-48 aylik, 4’1 61-72 aylik, 1’1 de 85-
96 aylikken cihazlandirilmustir. Iyi yaziyor olarak degerlendirilen 4 $grenciden 1’inin
ilk cihaz takma yas1 13-24 ay, 1’inin 25-36 ay, 1’inin 85-96 ay, 1’inin de 109-120 ay
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ilk cihaz takma yaslari ile yazili anlatim beceri diizeyleri
incelendiginde; iyi yaziyor olarak degerlendirilen dort 6grenciden ikisinin 13-36 ay (1-3
yas) araliginda, diger iki 6grencinin 85-120 ay (7-10 yas) araliginda cihazlandirilmig
olmalar dikkat ¢ekicidir. Ayrica 0-24 ay araliginda cihazlandirilan dort 6grencinin
yazili anlatim diizeylerinin az yaziyor, kismen yaziyor ve iyi yaziyor olarak
degerlendirilmesi bu arastirmada kaynastirma uygulamasinda bulunan 6grencilerin ilk
cihaz takma yaslari ile yazili anlatim beceri diizeyleri arasindaki iliskinin zayif oldugu
diisiincesini uyandirmaktadir. Bu bulgu, diger arastirma bulgulariyla ortiismemektedir
(Karasu, 2004; Tiifekgioglu, 2003; Yasamsal, 2010; Yoshinago - Itano ve Apuzzo,
1998). Bu durumun olas1 nedenleri arasinda, katilimer 6grencilerin yaridan fazlasinin
(Bkz. Katilime1 Ozellikleri, Tablo 2) dil ediniminde kritik donem olarak bilinen 0- 4 yas
araligindan sonra cihazlandirilmig olmalar1 gosterilebilir. Koklear implantli 2
ogrenciden birinin 29 aylik ( 2 yas 5 aylik), digerinin 47 aylikken ( 3 yas 11 aylik)
implant oldugu goriilmiistiir. Dil edinimi 6ncesi donemde koklear implant uygulanan bu
ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri incelendiginde bir 6grencinin az yaziyor,
diger 6grencinin kismen yaziyor olarak degerlendirildikleri dikkat gekmektedir. Bu
aragtirmada koklear implantl iki 6grenciden alinan bu bulgu, koklear implantl
ogrenciler ile ilgili bir genelleme yapmaya izin vermemektedir. Koklear implant
uygulamalarinin ve uygulanma yasinin yazili anlatim becerisi lizerine etkisini inceleyen
bazi aragtirmalar, dil edinim 6ncesi koklear implant uygulamalarimnin dil becerileri
tizerindeki olumlu etkilerini vurgulamaktadir (Nelson, 2008; Spencer ve arkadaglari,
2003). Ciinkii dil edinim 6ncesi uygulanan koklear implant ile isitme engelli cocuklar
isiten akranlar1 kadar isitsel deneyimi elde etmekte bu da isitme algis1 ve dil gelisimine

olumlu etkiler saglamaktadir (Yasamsal, 2010).
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Yazili Anlatim Beceri Diizeyi ve Demografik Ozellikler
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile demografik 6zelliklerden takvim yast

incelenmistir.

Ogrencilerin takvim yasi ve yazili anlatim beceri diizeyi. Takvim yasimnin, isitme
engelli 6grencilerin dil becerileri lizerinde 6nemli bir etken oldugu bildirilmektedir.
Aragtirmalarda yas arttik¢a yazili anlatim becerilerinde ve s6z diziminde artis goriildigi
vurgulanmistir (Heefner ve Shaw,1996; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve
arkadaglari, 1999; Yoshinaga- Itano ve Synder, 1985). Arastirmaya katilan 16
Ogrencinin takvim yaglar1 ay olarak hesaplanmis, yazili anlatim beceri diizeyi ile birlikte

Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7. Ogrencilerin Takvim Yas1 ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi

Takvim Yagsi ve Yazili Anlatim Beceri Diizeyi
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Sekil 7°de goriildiigii lizere ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen ki
Ogrenciden biri 145-156 ay araliginda, biri 169-180 ay araliginda bulunmaktadir. Az
yaziyor seklinde degerlendirilen ii¢ 6grenciden biri 120-132 ay, biri 133-144 ay, biri ise
181-192 ay araliginda yer almaktadir. Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 7
ogrenciden 2’si 120-132 ay, biri 133-144 ay, ikisi 157-168 ay, biri 169-180 ay, biri de

181-192 ay araliginda yer almaktadir. Yazili anlatim basarisi iyi yaziyor olarak



72

degerlendirilen dort 6grenciden ikisi 145-156 ay, diger ikisi ise 157-168 ay
araligindadir.

Ogrencilerin takvim yaslar1 ve yazili anlatim beceri diizeyleri incelendiginde;
145-156 ay araliginda bulunan 6grencilerden ikisinin iyi yaziyor, birinin ¢ok az yaziyor
seklinde degerlendirilmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica digerlerine gore daha kiiglik
yas grubunda olan 6grenciler (120-132 aylik) ile digerlerine gore daha biiylik yas
grubunda bulunan 6grencilerin (181-192 aylik) yazili anlatim beceri diizeylerinin ayn1
olmasi1 bu arastirmada kaynastirma uygulamasinda yer alan 6grencilerin yazili anlatim
beceri diizeyi ile takvim yas1 arasindaki iligkinin zayif oldugu diisiincesini
uyandirmaktadir. Bu bulgu, Karasu’nun (2004) bulgulariyla ortiismektedir. Karasu
(2004), bu durumu kaynastirmada yer alan dgrencilerin yaslarinin ilerlemesiyle
gerceklesen bilgi birikimine ve egitici yasantilara ulasamamis olmalariyla

aciklamaktadir.
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TARTISMA

Bu arastirmada, Eskisehir il merkezindeki devlet okullarinda 4-8. siiflara devam eden
isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin incelenmesi
amagclanmistir. Asagida, bu aragtirmada elde edilen bulgular, ilgili alanyazin
cercevesinde arastirma sorular1 g6z oniinde bulundurularak sunulmustur.

Isitme engelli kaynastirma ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri nedir?

Arastirmaya katilan 16 isitme engelli kaynastirma dgrencisinin basari
ortalamalarinin 46,99 oldugu, standart sapmanin 23,37 oldugu goriilmiistiir. Toplam 100
puan iizerinden degerlendirilen yazili anlatim becerisi degerlendirme aracina gore
ogrencilerden dordii, yazili anlatimindan 61-80 puan araliginda alarak iyi yaziyor,
yedisi 41-60 puan araliginda alarak kismen yaziyor, iicti 21-40 puan araliginda alarak az
yaziyor Ve iKisi 0-20 puan arasinda puan alarak ¢ok az yaziyor seklinde
degerlendirilmistir. Bu arastirmada, 81-100 araliginda puan alan 6grenci olmadigindan
¢ok iyi yazryor seklinde degerlendirilen 6grenci bulunmamaktadir. Karasu’nun (2004),
kaynastirma uygulamasinda yer alan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini degerlendirmeye yonelik yaptig1 aragtirma sonunda 6grencilerin, yazili
anlatim beceri ortalamasinin 20,60 ve standart sapmanin 15,90 oldugu goriilmistiir. Her
iki arastirma sonuglarina bakildiginda, mevcut arastirmada isitme engelli kaynastirma
ogrencilerinin basar1 ortalamalariin arttig1 dikkat cekmektedir. Bu durum, 2004 yilinda
degisen miifredat ile birlikte okullarda diizenlenen dil becerileri etkinliklerinin olumlu
sonuglar dogurdugunu diisiindiirmektedir. Ayrica 2004 tarihinden bu yana kaynastirma
uygulamalarinda yer alan isitme engelli 6grencilere destek 6zel egitim hizmetlerinin
saglanmadig1 goz oniinde bulunduruldugunda, mevcut aragtirmadaki 6grenci basarisi
cesitli odyolojik ve egitimsel degiskenlerin farkli olmasiyla da agiklanabilir. Karasu’nun
(2004) arastirmasina katilan 25 6grenciden 17’sinin dogustan ¢ok ileri derecede isitme
kayipli oldugu goriilmektedir. Oysa mevcut arastirmada, 16 6grenciden 9’unun orta,
4’liniin ileri ve 3’linilin ¢ok ileri derece isitme kayipli olduklar1 dikkat ¢ekicidir.
Ogrencilerin 5’i dogustan, 9’u ise 1 yas ile 9 yas 7 ay arasinda isitmesini kaybetmistir.
Karasu’nun (2004) arastirmasiyla birlikte, ayn1 degerlendirme aracini kullanarak isitme

engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlarini isiten akranlariyla karsilastiran
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arastirmalar da bulunmaktadir (Turgut, 2012; Yasamsal, 2010). Yasamsal (2010),
koklear implant olma yasina gore iki gruba ayirdigi 6grencilerden 4 yas 6ncesi implant
olan grubun yazili anlatim beceri puanlarinin ortalamasi 73.59 ve standart sapmasi
14.7°dir. 4 yas sonras1 koklear implant olan grubun ortalamasi 37.22 ve standart
sapmasi 11.3’tiir. Normal isiten 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlarinin
ortalamalari ise 83. 11°olarak degerlendirilmistir. Turgut (2012) da arastirmasinda
katilimcilar1 kulak arkasi isitme cihazi kullanan ve koklear implant kullananlar seklinde
ayrrmustir. Isitme cihazi kullanan 4-7. siif araliginda olan 15 &grencinin yazili anlatim
beceri diizeyleri ortalamasi 43,13 tiir. Normal isiten 6grencilerin yazili anlatim beceri
puanlarinin Ortalamalari ise 66.05°tir. Bu aragtirmalarda, isitme engelli 6grencilerin
normal isiten akranlarina kiyasla diisiik basar1 elde ettikleri goriilmektedir.
Arastirmacilar bu sorunlar1 en aza indirmek i¢in ¢esitli etkinlikler yoluyla 6grencilere
dil deneyimlerinin sunulmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yazili anlatim becerisi, normal isiten 6grencilerde oldugu gibi isitme engelli
ogrenciler i¢cin de kazanilmas gii¢ bir beceridir. Isitme engelli bireyler, okuma yazma
becerilerinin kazanilmasinda isiten yasitlariyla ayni siire¢lerden ge¢gmektedirler; bu
stire¢ bazi faktorlere bagli olarak daha uzun siirebilmektedir (Erdiken, 1989; Heefner ve
Shaw, 1996). Egitim ortamlarinin niteligi, normal gelisim gosteren 6grencilerde oldugu
gibi, isitme engelli 6grencilerin dil becerilerinin ve akademik basarilarinin gelisimi
tizerinde dogrudan etkilidir (Karasu, 2014a; Schirmer, 2000). Egitim ortaminda sunulan
etkinlikler, hazirlanan materyaller, 6gretim yontemleri, fiziksel diizenlemeler gibi
ozellikler isitme engelli cocuklar i¢in ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Kaynastirma
uygulamasinin basarisi; egitim ortaminin ve programinin ihtiyaca yonelik
diizenlenmesi, destek egitim hizmetlerinin sunulmasi, 6gretmen (sinif 6gretmeni, 6zel
egitim 0gretmeni, rehber 6gretmeni), miidiir ve ailenin is birligi i¢erisinde olmasina
baghdir (Kargin, 2004; Sart ve arkadaslari, 2004). Bu kosullar saglanmadiginda
kaynastirma uygulamalarindaki isitme engelli 68rencilerin normal isiten yasitlariyla
ayni akademik performansi gdstermeleri miimkiin olamamaktadir. Ak¢amete, Giirgiir ve
Kis’m (2003) kaynastirmadaki 6grencilerin okuma yazma becerilerine iliskin 6gretmen
goriigleri lizerine yaptiklari arastirmaya gore, kaynastirma 6grencilerinin okuma yazma
becerilerinin gelisiminde en etkili faktoriin, 6grencilerin destek hizmetlerden

yararlanmalar1 oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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Bagligin varlig1 ve yazinin igerigine uygunlugu, bir yazida degerlendirilen ilk
Ozelliktir. Bu aragtirmada, 6grencilerin bagslik 6zelligine iliskin beceri diizeyleri
incelendiginde, bir yazida bulunmas1 gereken anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve
vazim kurallarina uygunluk 6zelliklerine gore daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. 16
katilimcinin 13’1 yazisina bir baslik yazabilmis, 1 6grencinin bagligi konuyla iliskili
bulunmamaistir. Bu bulgular Girgin ve Karasu’nun (2007) ve Yasamsal’in (2010)
arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

[Ikogretim miifredatinda 4. siiftan itibaren baslanan bireysel yazma ¢alismalari
icin amaglanan kazanimlar ve planlanan etkinlikler incelendiginde, baslik 6zelliginin
yalnizca yazma alaninda degil, diger 6grenme alanlarinda da amaclandigi,
“Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur”, “Yazisina uygun baglik belirler”,
“Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik bulur” seklinde 6grencilerin
baslik yazmalarinin amaclandigi goriilmektedir. Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplarinda da,
“Siz olsaydiniz metne nasil bir baslik verirdiniz?”, “Siirinize bir baslik bulunuz”
seklinde yazma etkinliklerinde baslik 6zelligine yer verildigi dikkat cekmektedir
(Ilkogretim 4 Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitab, 2014, Ik gretim Tiirkce Dersi, 6,7,8.
Siniflar Ogretim Programi, 2006 ). Bu amaglar ve uygulanan etkinlikler dogrultusunda,
bu arastirmaya katilan isitme engelli 16 kaynastirma 6grencisinden 13’iiniin yazisina
uygun bir baglik yazarak belirlenen amaglara ulasabildikleri soylenebilir.

Bu arastirmada, 6grencilerin baslik 6zelliginden sonra basarili olduklart diger bir
ozelligin anlatim diizeni oldugu goriilmektedir. Ancak bu 6zellige iliskin 6geler tek tek
incelendiginde 6grencilerin ana diisiincenin agiklandigi paragrafin varligi 6gesinden
puan alamadiklari, diisiincelerini organize ederek giris, gelisme ve sonug bdliimlerini
paragraflar olusturarak yazmada zorlandiklar1 dikkat ¢gekmektedir. Ayrica bu
arastirmada 6grenciler, konuya iliskin diisiince iiretme ve ana diisiinceye ulagsmakta,
yazilarini detaylandirarak uygun bir sonuca gotiirmekte zorlanmislardir. Bu bulgular,
isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin yazilarindaki diisiincelerin giris niteliginde
kaldigin1 ve diistincelerini biitiinliik i¢inde paragraflar halinde ele alamadiklarini
vurgulayan (Karasu, 2004) ve 6grencilerin yazilarini uygun bir sonuca
gotiiremediklerini, ana diislinceyi destekleyen yardime diistinceleri gelistiremediklerini
belirten (Yasamsal, 2010) diger arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica

ulusal ve uluslararasi aragtirmalarda, isitme engelli 68rencilerin yazilarini baglatip
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genisletme ve bir sonuca gotlirmekte zorlandiklari, ana diisiinceyi yardimci diisiincelerle
aciklamada ve agik bir sekilde sunmada, olaylart detaylandirarak mantiksal bir
tutarlilikla siralamada zorluk yasadiklar1 belirtilmistir (Erdiken, 1989; Gormley ve
Sarachan-Deily, 1987; Klecan- Aker ve Blondeau, 1990; Y oshinago-Itano ve Synder,
1985).

MEB’in Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (2006), yazma dgrenme alaninda
amac ve kazanimlardan bazilari; yazisina konunun ve tiirliniin 6zelligine uygun bir giris
yapar, olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir, yazisinda amag-sonug ve neden sonug
iliskisi kurar, yazisin1 bir ana fikir etrafinda planlar, ana fikri yardimer fikirlerle
destekler, tekrara diismeden yazar, yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar”
seklindedir. Bu amaglarin kazandirilmasi i¢in planlanan etkinliklerden bazilar1 ise
sunlardir: “ Diizeye uygun bir resim verilerek resimleri yorumlama ¢alismasi yaptirma
ve yazma sirasinda yazma kurallarina uyulmasini isteme, yazmadan dnce konu
hakkinda sinif i¢i tartisma, planlama, anahtar s6zcliglin yazilip onu ¢agristiran diger
anahtar sozciiklerin ve alt basliklarin eklenmesiyle olusturulan zihin haritasi olusturma,
gecmiste yasanmis 0nemli olaylarin arastirilip yazilmasi ve daha sonra canlandirilmasi,
gibi. Ogretim programinda yer verilen bu amag ve etkinliklerin 6grencilerin yazilarina
uygun bir giris yapmalarina, yazilarinda ana diisiinceyi agiklama ve yardimei
diistincelerle destekleyebilme, diisiince tekrarina diismeme, olay duygu ve diisiincelerini
mantiki bir tutarlilik ve sirayla yazabilme gibi 6zelliklere hizmet etmesi gerekmektedir.
Mevcut aragtirmadaki 6grencilerin bu amaglardan yalnizca diisiince tekrarindan
kaginma ve olaylar1 mantikli bir sirada yazabilme davraniglarina ulasabildikleri, diger
ozelliklerde zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak bu aragtirmaya
katilan igitme engelli kaynastirma 6grencilerinin uygulanan etkinliklerden daha az fayda
sagladiklari, ¢linkii etkinlik sonrasi elde edilen yazili iiriinlerin birebir ortamlarda
diizeltilmedigi, grup halinde yapilan yazi diizeltme ¢alismalarinin yeterli olmadig:
sOylenebilir. Bununla birlikte Gormley ve Sarachan-Deily (1987), anlamli etkinliklerle
yazma siirecinden gegen isitme engelli 6grencilerin de yazilarinda igerigi
gelistirebileceklerini ve diisiincelerini diizenleyebileceklerini vurgulamiglardir. Isitme
engelli 6grencilerin olaylari, duygu ve diisiincelerini belli bir sirada anlatabilmeleri,
olaylar arasinda iliski kurabilmeleri ve yaziy1 bir sonuca gotiirebilmeleri; uygulanan

egitim programinda dgrencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun ¢esitli etkinliklerin
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kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Erken yaslardan itibaren uygulanan hikaye okuma,
hikaye anlatma, sirali resimler hakkinda konusma gibi etkinlikler yazma siireci ile
birlestirildiginde ve bireysel olarak degerlendirildiginde isitme engelli 6grencilerin de
yazma becerilerini gelistirebilecekleri ve nitelikli yazilar yazabilecekleri belirtilmektedir
(Girgin, 2002; Gormley ve Sarachan-Deily, 1987). Sozii edilen bu etkinlikler; 6ykii
yapisini olusturan karakterler, yer, zaman, ana olaylar 6gelerine yonelik ve olaylarin
baslamasi, gelismesi ve sonlandirilmasina yonelik farkindaligin olusumuna hizmet
etmektedir.

Anlatim zenginligi 6zelliginde 6grencilerin, sézciikleri dogru yazma, sozciikleri
dogru ve yerinde kullanma ile ciimlelerin dogrulugunda basari diizeylerinin birbirine
yakin oldugu, aritmetik ortalamalarina bakildiginda ortalama basar1 elde ettikleri
goriilmektedir. Ancak elde edilen yazili {iriinler detayl incelendiginde, 6grencilerin
sOzciikleri dogru ve yerinde kullanmakta, dogru ciimle kurmakta zorlandiklar
belirlenmistir. Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinin incelendigi
arastirmalarda, 6grencilerin isitsel bilgi ve deneyim eksikliginden dolay1 sézciik
dagarciklarinin sinirl oldugu, sozciik tekrari yaptiklari, konuya uygun sézciik
kullanmakta zorlandiklari, ctimlelerde fiil ve tiimlegleri eksik kullanarak climlenin
dogrulugunda hata yaptiklari, basit fiillerle olusturulan kisa ciimleler kullandiklari,
s0zdizimine uygun ciimleler kurmakta zorlandiklari ve kullandiklar1 sézciik sayisinin
isiten yasitlarindan daha az oldugu vurgulanmaktadir (Erdiken,1989; Heefner ve Shaw,
1996; Karasu ve Girgin, 2007; Klecan-Aker ve Blondeau, 1990 ; Yoshinaga-Itano ve
Downey,1996). Bu hatalarin en aza indirilmesinde; sozciik dagarciginin, harf-ses
iliskisi, s6zdizimi, anlam ve kullanim becerilerinin (dilin ipucu sistemleri) gelisimine
yonelik yapilan etkinliklerin ve kullanilan stratejilerin 6nemli bir yeri vardir (G. Karasu,
Girgin, Uzuner ve Kaya, 2012; Karasu, 2014a). 6,7 ve 8. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda (2006), “Elektronik ortamdaki yazigsmalarda big¢im ile ilgili kurallara uyar,
Tirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar, yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirk¢elerini kullanir, atas6zii, deyim ve s6z sanatlarini
uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirir” seklinde anlatim zenginligine
hizmet edecek amag ve kazanimlar planlanmistir. Bunlar1 kazandirmak i¢in de; “Sinifa
bicim agisindan farkli 6zellikler tasiyan elektronik mektup, mektup ve dilek¢e ornekleri

getirilerek kagit ve sayfa diizeni ile bi¢cim ozellikleri lizerinde durulur”, “Kullanilan
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yabanci kelimelerin listesi yapilarak bunlar Tiirkge karsiliklartyla eslestirilir”,
“Ogrencilerden yazma galigmasi sirasinda yazma kurallarina uymalari istenir, metinlere
ya da kitaba bi¢im vermek amaciyla okunan kitaplar ve basili materyaller incelenir,”
seklinde etkinlikler sunulmustur. Bu etkinliklerle soru sorma, bosluk doldurma, metnin
iceriginden sdzcliglin anlamini tahmin etme, tanimlama yapma, sézctigiin es anlamlisini
verme ve sozciik dagarcigi stratejilerinin dogrudan 6gretimine yer verildigi
goriilmektedir. Ancak bu etkinliklerin sinif mevcudu daha az olan siniflarda
yapilmasinin 6grencilerin sézciik dagarcigini gelistirmelerine, sozciikleri dogru yazma
ve yerinde kullanmalarina, ciimlelerin dogru olmasina hizmet etmesi beklenmektedir.
Ayrica isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde yazma
sirecinin onemli bir yeri vardir. Siirecin ilk asamasi1 olan konu se¢iminden baslayarak,
taslak ¢ikarma, gozden gecirme ve diizeltme, yayimlama evreleri, yazinin igerigini
olusturan anlatim diizenine yonelik 6gelerin gelisimini destekledigi gibi sdzciikleri
dogru yazma, sozciikleri yerinde kullanma, ekleri dogru kullanma gibi becerilerin
gelisimine de hizmet etmektedir. Ornegin; grup derslerinde konunun 6grencilerle
paylasilmasi, deneyimlerini anlatmalarina firsat verilmesi, neler yazacaklari tizerinde
konusulmasi ve bu ¢aligmanin hemen ardindan yazma etkinligine gecilmesi,
ogrencilerin yeni edindikleri deneyimleri kullanmalarina firsat saglayacaktir (Girgin ve
Karasu, 2007; Tompkins, 2008). Yazma siirecinin gdzden gegirme ve diizeltme
evresinde, 6grencilerle birebir ortamlarda gergeklestirilen yazi diizeltme ¢alismalari,
Ogrencinin hatalarini fark etmesi ve diizeltebilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir
(Girgin, 2002; Karasu, 2014b). Bu calismalar, 6grencilerin hatalarini bulma ve diizeltme
becerilerinin gelisimine ve yazinin igerigini zenginlestirme, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk 6gelerinin gelisimine yonelik firsatlar
saglamaktadir. [lkdgretim Tiirkge 4 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda (Daglioglu, 2014,
s.262), yazma siirecine yonelik diizeltme ve yayinlama evreleriyle iliskili olarak,
“Ogrencilerin yazilarin1 sunmadan 6nce anlam ve bi¢im ydniinden incelemelerini ve
yaptiklar1 yanliglar: diizeltmelerini isteyiniz” seklinde 6lgme degerlendirme etkinligi
bulunmaktadir. Ancak 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore uygulanmasi
gerekmektedir. Isitme engelli 6grenciler, yazma hatalarinin farkina varma ve diizeltme
becerilerinde cesitli zorluklar yasamakta ve 6gretmenin rehberliginde bazi gézden

gecirme ve diizeltme stratejilerini gelistirmeye ihtiyag duymaktadirlar (Karasu, 2014a).
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Bu arastirmada, isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin en ¢ok zorlandigi
ozelligin yazim kurallarina uygunluk oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, yazim kurallarina
uygunluk 6zelliginde, en yiiksek basariy1 yazinin okunur olmasi davraniginda, en diisiik
basariy1 ise yaziyt paragraflara ayirma Ve noktalama isaretlerinin kullanimi
davraniglarinda gostermislerdir. Katilimcilarin biiyiik bir kism1 noktalama isareti olarak
yalnizca nokta ve kesme isaretini kullanirken bazilar1 inlem, virgiil, tirnak isareti ya da
konusma ¢izgisi gibi noktalama isaretlerini hatali kullanmis, bazilar1 ise hig
kullanmamustir. Ayrica 6grencilerin tamaminin biiyiik kiigiik harf kullanimi1 ve kagidi
kullanma diizeninde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yazma hatalari, yazma siireci
egitiminde yapilan anlamli etkinlikler ile gozden gegirme ve diizeltme evresinde
bireysel yaz1 diizeltme ¢alismalariyla azaltilabilmektedir (Girgin ve Karasu, 2007).
Miifredatta, “Ogrenciler birer noktalama isareti belirler, onu bir kahramanin yerine
koyarak maceralarini hikaye seklinde yazar”, “Eklerin yaziminda, fiil kok ve
govdelerinin gosteriminde kisa ¢izginin kullanimina dikkat ¢ekilir”, “Atatiirk kelimesi
ile bir akrostis siir ¢alismas1 yapiniz”, “Ogrencilerinizden ciimlelerde gecen yazim
hatalarin1 bulmalarini ve bos birakilan yerlere dogru climleyi yazmalarini isteyiniz”
seklinde 6gretim programinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yazim kurallarina
iliskin cesitli etkinliklere yer verilmistir (Ilkogretim 4 Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitaba,
2014, ilkégretim Tirkge Dersi, 6,7,8. Siniflar Ogretim Programi, 2006). Bu etkinlikler,
ogrencilerin yazim kurallarina yonelik bilgi ve becerilerinin gelisimini destekleyen
etkinliklerdir. Ancak 6grencilere kazandirilmasi planlanan amaglara ulagilabilmesi,
etkinliklerin 6grencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun hazirlanmasina, kullanilan
materyallerin g¢esitliligine, 6grencilerin sistematik olarak degerlendirilerek ihtiyaclarina
yonelik egitim programinin diizenlenmesine baghidir. Ayrica isitme engelli 6grenciler
icin birebir yazi diizeltme ¢aligmalari, yazim kurallarina iligkin hatalarin
diizeltilmesinde biiyiik bir fayda saglamaktadir (Girgin, 2002; Gormley ve Sarachan-
Deily,1987; Karasu, 2014b; Schirmer, 2000). Karasu’nun (2004), yaptig1 arastirmada da
isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin en ¢ok yazim kurallarina uygunluk dzelliginde
zorlandiklari belirtilmis ve bu hatalarin bireysel yazi diizeltme ¢alismalarina agirlik

verilmesiyle azaltilabilecegi vurgulanmistir.

Isitme engelli kaynastirma ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile

ogrenci ozellikleri arasinda iliski var midir?
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Bu arastirmada, 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlart ile iligkisi olabilecegi
diistiniilen egitimsel, odyolojik ve demografik 6zellikleri incelenmis; yazili anlatim
beceri puani ile okul dncesi egitim siiresi, siif diizeyi, isitme kaybi1 olus zamani, ilk
cihaz takma yagi, isitme diizeyi ve takvim yasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski gorilmemistir. Alanyazinda, 6grencilerin yazili anlatim becerisi ile isitme kaybi
diizeyi, yas, sinif ve okul arasinda anlamli bir iligki gortilmedigi (Ekinci, 2007;
Erdiken, 2003), yazili anlatimlarinda anlamsal gelisim ile kronolojik yas arasinda bir
iliski bulunamadigi (Yoshinago-Itano ve Synder, 1985), cinsiyet, sinif diizeyi, isitme
kaybi derecesi ve sosyo-ekonomik diizey ile yazma becerisinin yalnizca %18’lik bir
kismin agiklanabildigi (Antiana, Reed ve Kreimeyer, 2005) belirtilmektedir. Mevcut
arastirmada sozii edilen degiskenler ile yazili anlatim becerileri arasinda iliski
bulunmamasinin olast nedenleri arasinda; katilime1 sayisinin azligi, dagilimin homojen
olmamasi, yas aralifinin genis tutulmus olmasi ve kaynastirma o6grencilerinin
bulundugu egitim ortaminin 6zellikleri gosterilebilir. Bu bulgularla birlikte bazi
arastirmalarda da yazili anlatim becerisi ile sinif diizeyi, takvim yasi, isitme kaybi
ortalamasi, isitme kayb1 olus yasi, arasinda anlamli bir iligki oldugu (Karasu, 2004;
Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Schirmer ve arkadaslari, 1999; Turgut, 2012;
Yoshinago- Itano ve Downey, 1996; Yasamsal, 2010) belirtilmektedir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul 6ncesi
egitim durumlari incelendiginde; okul 6ncesi egitim almayan 4 6grencinin kismen Ve iyi
vaziyor seklinde degerlendirilmesi, ¢ok az yaziyor ve az yaziyor seklinde degerlendirilen
ogrencilerin okul 6ncesi egitim almis olmalari, okul dncesi egitim alma durumu ile
yazili anlatim beceri diizeyleri arasindaki iligkinin ¢ok zayif oldugu diisiincesini
uyandirmistir. Bu bulgu, tilkemizde yapilan bazi aragtirma sonuglartyla paralellik
gostermekte (Karasu, 2004; Yasamsal, 2010), Turgut’un (2012) yaptig1 aragtirma
bulgulanyla ise ortlismemektedir. Cok az yaziyor seklinde degerlendirilmis ve bir
ogretim yil1 (10 ay) okul 6ncesi egitimi almis 6 nolu 6grenci isitmesini 24 aylikken (2
yas) kaybetmis, 72 aylikken (6 yas) tanilanmis ve 108 aylikken (9 yas)
cihazlandirilmistir. Isitme diizeyi orta derecededir (41 dB). Okul dncesi egitim almamis
ve iyi yaziyor seklinde degerlendirilen 11 nolu 6grenci ise isitmesini 74 aylikken ( 6 yas
2 ay) kaybetmis, 96 aylikken (8 yas) cihazlandirilmistir. Isitme diizeyi orta derecedir

(67 dB). Okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerin niteligi ve ¢esitliliginin, normal
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isiten 0grencilerde oldugu gibi, isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir (Girgin, 2003b). Okul 6ncesi
donemde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri; hikaye anlatma, hikaye
okuma, sirali resimler hakkinda konusma, giinliik defterler, sinif kitab1 ve oyun
etkinliklerinden olusabilir. Bu etkinlikler; okuldncesi donemde gelisimi baslayan ve
ilkokul yillarinda okuma yazma becerilerinin temelini olusturan sesbilgisel farkindalik,
harf-ses iliskisi, sozdizimi, anlam ve kullanim becerilerinin gelisimine hizmet
etmektedir (Karasu, 2014a). Ancak bu becerilerin gelisimi, okuloncesi donemde
uygulanan etkinliklerin ¢esitliligine, uygulanis sekline ve dgrencilerin bireysel
ihtiyaclarini karsilayip karsilamadigina baglidir (Williams, 1999). Bu sebepler, okul
Oncesi egitim almis olan 6grencinin, okul 6ncesi egitim almamis olan 6grenciden daha
diisiik diizeyde yazil1 anlatim becerisine sahip olmasina yol agmis olabilir.

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile sinif diizeyleri arasindaki durum
incelendiginde; ¢ok az yaziyor ve iyi yaziyor seklinde degerlendirilen 6grencilerin ayni
siif diizeyinde (7. sinif) yer almalari, 4. ve 5. siniflara devam eden 6grencilerin 7.
siifa giden 6grencilerden daha yiiksek puan almalar1 bu arastirmada kaynastirmaya
devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerisi ile sinif diizeyi arasindaki
iligkinin ¢ok zayif oldugunu diistindliirmiistiir. Az yaziyor seklinde degerlendirilen 16
nolu 8. sinif 6grencisi, isitmesini 36 aylikken (3 yas) kaybetmis, 37 aylikken (3 yas 1
ay) cihazlandirilmis, 1 6gretim yili okul ncesi egitimi almistir. Isitme diizeyi ileri
derecedir (75 dB) ve kulak arkas1 isitme cihaz1 kullanmaktadir. Yine az yaziyor seklinde
degerlendirilen 1 nolu 4. sinif 6grencisi, dogustan isitme kayiplidir ve 24 aylikken (2
yas) cihazlandirilmis, 47 aylikken (3 yas 11 ay) koklear implant ameliyat: olmustur.
Isitme diizeyi ¢ok ileri derecedir (109 dB) ve 2 6gretim yili okul dncesi egitim almugtir.
Ogrencilerin egitim ortami1 ve programindan fayda saglamalar1 durumunda, sinif diizeyi
arttikca yazili anlatim diizeyinin de artmasi beklenmektedir. Ancak 4. sinif 6grencisinin
odyolojik gecmisi, evde okuma yazma becerilerinin aile tarafindan destekleniyor
olmasi, okul dncesi egitim siiresi ile egitim etkinlilerinin gesitliligi ve egitim
programindan fayda saglayip saglayamamasi gibi ¢esitli sebepler bu sonuca yol agmis
olabilir. Ayrica iilkemizde yapilan arastirmalarda da (Karasu, 2004; Yasamsal, 2010),
bu arastirma bulgularina paralel olarak isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim

becerileri ile siif diizeyi arasinda iliski bulunmamistir. Arastirmacilar bu durumun olasi
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nedenini, sinif araliginin genis tutulmus olmasina karsin, her sinif diizeyindeki katilime1
sayisinin esitsizligi, bulunduklari sinifin gerektirdigi etkinlikleri yerine getiremeyen
Ogrencilerin ilerleyen siniflarda daha da zorlanmis olabilecekleri ile agiklamislardir.

Ogrencilerin yazil1 anlatim beceri diizeyleri ile isitme kayb1 olus zamanlari
arasindaki durum incelendiginde; isitmesini dil ediniminde kritik zaman olarak
bildirilen 0-4 yas araliginda kaybeden 11 6grenci oldugu goriilmiistiir. Bu 11
Ogrenciden, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen 2 6grenciden biri olan 10 nolu
ogrenci dogustan isitme kayiplidir, 6 nolu 6grenci ise isitmesini 24 aylikken (2 yas)
kaybetmistir. Az yaziyor seklinde degerlendirilen 3 6grenciden biri olan 16 nolu
Ogrenci, isitmesini 36 aylikken (3 yas) kaybetmistir, 1 ve 3 nolu 6grencilerin ise igitme
kaybi1 olus zamani1 dogustandir. Kismen yaziyor seklinde degerlendirilen 6grencilerden
4’{iniin isitme kayb1 olus zamani1 incelendiginde; 5 nolu 6grencinin isitme kaybi olug
zamaninin dogustan, 12 nolu 6grencinin 30 ay (2 yas 6 ay), 14 nolu 6grencinin 24 ay (2
yas), 15 nolu 6grencinin de 12 ay (1 yas) oldugu gériilmektedir. fyi yaziyor seklinde
degerlendirilen iki 6grenciden biri olan 13 nolu 6grenci dogustan isitme kayiplidir 8
nolu &grenci ise isitmesini 30 aylikken kaybetmistir. Isitmesini dil ediniminde kritik
donemden sonra kaybeden 3 6grenci vardir ve onlardan iyi yaziyor seklinde
degerlendirilen 2 6grenciden biri 115 aylikken ( 9 yas 7 ay), digeri 74 aylikken (6 yas 2
ay) isitmesini kaybetmistir. 1 6grenci ise kismen yaziyor seklinde degerlendirilmistir ve
isitmesini 70 aylikken (5 yas 10 ay) kaybetmistir.

Bulgular ve isitme kayb1 olus zamanlar1 incelendiginde iyi yaziyor seklinde
degerlendirilen 4 6grenciden 2’sinin dil edinimi 6ncest, 2’sinin dil edinimi sonrasi
isitme kayipli olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu 6grencilerden, 7 nolu 6grenci isitmesini
115 aylikken (9 yas 7 ay) kaybetmis ve okul 6ncesi egitim almamustir. Isitme diizeyi
orta derecededir (58 dB) ve iki adet kulak arkasi isitme cihaz1 kullanmaktadir. Isitmesini
dogustan kaybeden 13 nolu 6grenci ise 6 aylikken tanilanmis ve 18 aylikken
cihazlandirilmistir. Isitme diizeyi ¢ok ileri derecededir (105 dB) ve iki adet kulak arkasi
isitme cihaz1 kullanmaktadir. 13 nolu 6grencinin dogustan isitme kayipli olmasina ve
cok ileri derecede igitme diizeyine sahip olmasina karsin erken tanilandig1 ve hemen
akabinde erken cihazlandirilarak egitime bagladig1 ve 4 6gretim yili (40 ay) okul dncesi
egitim aldig1 goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak bu 6grenci ile ilgili, isitme

cihazlarindan fayda saglamasinin, buna bagl olarak aldig1 okul dncesi egitimden ve
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egitim programindan fayda saglamis olmasinin, ev ortaminda dil becerilerinin
desteklenmesinin yazili anlatim becerisini degerlendirmede iyi yaziyor seklinde bir
sonuca yol agabilecegi sdylenebilir. Ote yandan, ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen
10 nolu 6grenci, isitmesini dogustan kaybetmis, 84 aylikken (7 yas) tanilanarak
cihazlandirilmistir. Isitme diizeyi orta derecededir (48 dB). Bu bulgu, 6grencinin orta
diizeyde isitme kayb1 olmasina ragmen geg¢ tanilanmis ve ge¢ cihazlandirilmig
olmasinin, akademik becerilerin gelisimini etkilemis olabilecegi diistincesini
uyandirmaktadir. Bu arastirmada isitme kayb1 olus zamani ile yazili anlatim beceri
puani arasindaki iliskinin zayif olmasi, kritik donemde yasanilan dil deneyimleri ile
okuma ve yazma becerileri arasindaki iligskiyi vurgulayan arastirma bulgulari ile
ortiismemektedir (Moeller, Tomblin, Yoshinaga-oltano,Connor ve Jerger 2007; Turgut,
2012; Tifek¢ioglu, 1998; Yasamsal, 2010). Bu durumun olas1 nedenleri arasinda;
aragtirmanin katilimci sayisinin azligy, iki 6grencinin isitme kaybi olug zamaninin
bilinmemesi, katilimcilarin igitme kaybi olus zamaninin ¢ok ¢esitli yas araliginda olmasi
ve 6grencilerin egitim ortamindan sagladiklar1 faydanin ¢esitli diizeylerde olmasi
gosterilebilir.

Ogrencilerin ilk cihaz takma yas1 ile yazili anlatim beceri diizeyi
degerlendirildiginde, iyi yaziyor olarak degerlendirilen dort 6grenciden ikisinin 1-3 yas
araliginda, diger iki 6grencinin 7-10 yas araliginda cihazlandirilmig olmalari, bu
aragtirmada kaynastirma uygulamasinda bulunan 6grencilerin ilk cihaz takma yasi ile
yazili anlatim beceri puani arasindaki iliskinin zay1f oldugu diisiincesini
uyandirmaktadir. ilk cihaz kullanimina baslama yasmin, dil becerileri ve dolayisiyla da
yazili anlatim becerileri tizerinde 6nemli bir etken oldugu bilinmektedir (Karasu, 2004;
Tiifek¢ioglu, 2003; Yasamsal, 2010; Yoshinago- Itano ve Apuzzo, 1998). Isitme engelli
birey ses ile ne kadar erken tanisirsa dil edinimi de o kadar saglikli gerceklesmektedir.
Bu nedenle isitme engelli birey icin erken tan1 ve hemen akabinde uygun cihazlandirma
dil becerileri i¢in olduk¢a 6nemlidir (Tiifekcioglu, 1998). Karasu (2004), isitme engelli
kaynastirma ogrencileri ile yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yazili anlatim beceri
puanlari iizerindeki degisimin %81’ini isitme kaybi1 ortalamasi ve isitme cihazi
kullanimina baglama yasiyla agiklamistir. Yoshinago- Itano ve Apuzzo (1998),
yaptiklar1 aragtirmada; dogumdan sonra ilk 6 aydan 6nce tanilanan ve sonrasinda uygun

bir sekilde cihazlandirilan isitme engelli ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerinin,
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7 ile 18 ay arasinda tanilanarak cihazlandirilan ¢cocuklara gore daha yiiksek diizeyde
oldugunu belirtmigler ve bu ¢cocuklarin erken ¢cocukluk doneminde de isiten yasitlarina
paralel bir sekilde dil becerilerini kazandiklarini vurgulamiglardir. Bu arastirmada, az
yaziyor seklinde degerlendirilen 3 nolu 6grenci, dogustan isitme kayiplidir ve 7
aylikken cihazlandirilmstir. ileri derecede (95 dB) isitme diizeyi olan 5. sinif dgrencisi
yarim donem (5 ay) okul éncesi egitim almustir. Iyi yaziyor seklinde degerlendirilen 7
nolu 6grenci, katilimcilar arasinda en geg cihazlandirilan 6grencidir. Bu d6grenci
isitmesini 115 aylikken (9 yas 7 ay) kaybetmis, 116 aylikken de (9 yas 8 ay)
cihazlandirilmistir. Isitme diizeyi orta derecedir (58 dB). Okul 6ncesi egitim almamistir
ve 7. sinif 6grencisidir. 3 nolu 6grenci erken cihazlandiridigindan daha fazla dil girdisi
firsat1 bularak daha genis bir sézciik dagarcigina sahip olmasi ve bdylece ciimlelerinin
daha dogru olmasi, diislincelerini dogru ifade etmesi, dolayisiyla yazili anlatim beceri
puaninin daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Ancak, diger 6grencilerin cogunun dil
ediniminde kritik donemden sonra cihazlandirilmis olmasi, isitme diizeylerinin farkl
diizeylerde olmasi, uygun cihazlandirilip cihazlandirilmadiklarinin ve sinif ortaminda
isitme cihazlarindan maksimum faydayi saglayip saglamadiklarinin bilinmemesi bu
bulgunun olas1 nedenleri arasinda gosterilebilir. Isitme engelli dgrencilerin isitme
cihazlarimin rutin olarak giinliik kontrol edilmesi ve cihazlardaki arizalarin zaman
kaybedilmeden onarilmasi, isitme cihazlarindan fayda saglamanin 6nemli bir kosuludur
(C. Girgin, 2003). Bu kosullar saglanmadiginda, isitme engelli 6grencilerin isitsel
bilgiyi kullanarak yeni deneyimler edinmeleri miimkiin olmayacaktir.

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile isitme kayb1 derecesi arasindaki
durum incelendiginde; ¢ok az yaziyor seklinde degerlendirilen 2 6grencinin de orta
derecede isitme kayipli olmast; iyi yaziyor seklinde degerlendirilen 6grencinin ¢ok ileri
derecede isitme kayipli olmasi, bu aragtirmada isitme kayb1 derecesi ile yazili anlatim
beceri puan1 arasindaki iliskinin zayif oldugu diisiincesini uyandirmistir. Bu bulgu,
Erdiken (2003) ve Ekinci’nin (2007), arastirma bulgulariyla paralellik gosterirken
Karasu’nun (2004) isitme kaybi1 ortalamasini kullandig1 arastirma bulgulariyla
uyusmamaktadir. Cok az yaziyor seklinde degerlendirilen orta derecede (48 dB) isitme
diizeyine sahip 10 nolu 6grencinin dogustan isitme kayipli oldugu ve 84 aylikken (7
yas) cihazlandirildig goriilmektedir. Sekizinci sinifa gitmektedir ve 1 6gretim yili okul

oncesi egitim almistir. [yi yaziyor seklinde degerlendirilen ¢ok ileri derecede isitme
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kayipli (105 dB) 13 nolu 6grenci dogustan isitme kayiphidir. 6 aylikken tanilanmig ve 18
aylikken cihazlandirilmigtir. 4 6gretim yili okul 6ncesi egitimi almistir ve sekizinci
sinifa gitmektedir. 10 nolu 6grencinin isitme diizeyinden yola ¢ikilarak normal igiten
Ogrenciler gibi erken yasta dil girdisine sahip olabilmesi, bdylece s6zclik dagarciginin
gelismesi, dogru ciimlelerle yazabilmesi beklenebilir. Ancak ¢ok ileri derecede isitme
kayipli olan 13 nolu 6grenci ile ilgili, erken tanilanarak erken cihazlandirilmasi, okul
Oncesi egitim sliresi, egitim programindan fayda saglamasi, uygulanan etkinliklerin
cesitliligi gibi ¢esitli degiskenlerin bu bulguya yol agmis olabilecegi sdylenebilir.
Yoshinaga-Itano ve Downey (1996), yazili anlatim beceri puanini agiklamada isitme
kaybinin tek basina yeterli olmadigini belirtmistir. Erdiken (2003) aragtirmasinda,
isitme kayb1 derecesi ile yazili anlatim becerisi arasinda iliski bulunmamasinin
nedenini, ¢ok ileri derecede isitme kayipli 6grencilerin de yazili anlatim becerilerinde
gelisme gostermeleri ve yazi sembollerini kavramak, kullanmak i¢in dogru bigim
bilgisi, ses bilgisi, ciimle ve anlam bilgisi ve kullanim olgularin1 gelistirebilmeleriyle
aciklamstir.

Ogrencilerin yaslari arttikca biligsel yeterliliklerinin gelisimi ve egitim
yasantilarinin birikimi sonucunda yazili anlatim becerilerinin de artmasi beklenmektedir
(Antia ve arkadaslar1, 2005; Girgin ve Karasu, 2007). Ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeyleri ile takvim yaslar1 arasindaki durum incelendiginde; en kiiciik yastaki
ogrencinin (128 aylik) kismen yaziyor olarak degerlendirilmesi ve en biiyiik yastaki
ogrencinin (183 aylik) az yaziyor seklinde degerlendirilmesi, yazili anlatim beceri puan
ile takvim yas1 arasindaki iliskinin zayif oldugunu diistindiirmektedir. Bu 6grencilerin
odyolojik bilgilerine bakildiginda; yas olarak en biiyiikleri olan 16 nolu 6grencinin
isitme diizeyinin ileri derecede (75 dB) oldugu, isitmesini 36 aylikken (3 yas) kaybettigi
ve 37 aylikken (3 yas 1 ay) cihazlandirildig: goriilmektedir. En kiigtikleri olan ve kismen
yvaziyor seklinde degerlendirilen 2 nolu 6grencinin isitme kaybi olus zamani
bilinmemektedir, ancak dgrenci 60 aylikken tanilanmis ve 66 aylikken de
cihazlandirilmistr. Isitme diizeyi orta derecedir (50 dB) ve kulak arkasi isitme cihaz1
kullanmaktadir. Ogrencilerin odyolojik dzellikleri dikkate alindiginda, bu arastirmada,
takvim yasi ile yazili anlatim becerisi arasinda iliski bulunmamasinin olasi nedenleri
arasinda, Ogrencilerin yaglari artmasina ragmen egitim programindan sagladiklari

faydanin artmamasi ve odyolojik faktorlerin ¢esitliligi gosterilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak; bu aragtirmada isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim
becerileri incelenmis, 6grenciler 46,99’luk basari ortalamasi elde etmislerdir. Bulgular
incelendiginde 6grencilerin, en ¢ok yazim kurallarina uygunluk 6zelliginde ve
diisiincelerini organize ederek sonuca goétiirmekte zorlandiklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerinin yazili anlatim beceri puanina etkisi olabilecegi diisiiniilen takvim yast,
isitme kayb1 olus zamani, ilk cihaz takma yasi, isitme diizeyi, sinif diizeyi ve okul
Oncesi egitim siiresi arasinda anlaml1 bir iliski goriilmemistir. Bu durumun olasi
nedenleri arasinda katilimer sayisinin azligi, 6grenci 6zeliklerine iligskin dagilimin
homojen olmamasi, uygulanan egitim programlarindan saglanan faydanin farkl
diizeylerde olmas1 gosterilebilir. Bu arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, isitme
engelli kaynastirma 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelisimi i¢in yazma
stireci ile birlikte yazili iiriinlerin gézden gegirme ve diizeltme ¢aligsmalarinin birebir
ortamlarda yiiriitilmesine, miifredatta yer alan programin uygulanarak degerlendirme
calismalarinin yapilmasina ve degerlendirme ¢alismalarinin sonuglarindan yola
c¢ikilarak bireysel ihtiyaclarina uygun cesitli etkinliklere yer verilmesine ihtiyag
duyduklar1 soylenebilir.

Arastirma sonuglar1 géz oniine alinarak, uygulamaya ve gelecekteki

arastirmalara yonelik asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirma bulgulari, Eskisehir il merkezindeki devlet okullarinda kaynastirma egitimine
devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimin ¢esitli 6gelerinde zay1f
yonlerinin oldugu yoniindedir. Bu bulgulara dayanilarak uygulamaya yonelik asagidaki
onerilerde bulunulabilinir:

e Ogrencilerin bagimsiz yazmaya gegtigi ilkokul 4. siniftan itibaren; hikaye yapisi
Ogelerinin kullanimini i¢eren, yazma siireci asamalarinin géz oniine alindigi
amagl ve etkin yazma ¢aligmalarina, metin yapis1 6gretimine uygulamalarda yer
verilebilir.

e Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim becerileri belirli
periyodlarla, formel ve formel olmayan degerlendirme araglariyla

degerlendirilmelidir. Ancak bu sekilde 6grencilerin zayif ve giiclii yonleri
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belirlenerek bireysel ihtiyaclar: dogrultusunda egitim programlari (BEP)
hazirlanabilir.

Isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin bireysel ihtiyaglar1 dogrultusunda
destek egitim almalari, gerek yazili anlatim becerilerinin gerekse dil
becerilerinin tamaminin gelisimine ve bu 6grencilerin isiten akranlarinin
diizeyine yetismelerine yardime1 olabilir.

Ayrica kaynastirma uygulamasinda yer alan isitme engelli 68rencilerin isitme
cihazlarmin etkin kullanimi (kontrolii, bakimi vb.) ve egitim ortamlarinin
fiziksel kosullarinin (ses yalitimi, oturma diizeni vb.) isitme engelli 6grencilere
gore diizenlenmesi dgrencilerin verilen egitimden fayda saglamalarina yardimci
olabilir.

Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisiminde gegmis bilgi
ve deneyimler 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin diizeyine uygun olmasi, gegmis bilgi ve deneyimleri kullanirken
yeni deneyimler edinmelerine olanak vermesi gerekmektedir. Bu sekilde
hazirlanan etkinlikler, isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine hizmet edebilir.

Isitme engelli grencilerin yazili iiriinlerinin birebir ortamlarda diizenli olarak
gbzden gegirilmesi ve diizeltilmesi, 6grencilerin harf-ses iliskisi, s6z dizimi,
anlam ve kullanim hatalarinin azalmasina yardimeci olabilir.

Yazili anlatim becerisinin gelisimi ile okuma becerilerinin gelisimi arasinda bir
iligki oldugu bilinmektedir. Bu nedenle okuma becerilerinin gelisimine yonelik
etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun, anlamli baglamlarda, ¢esitlilikte

olmas1 yazil1 anlatim becerisinin gelisimini destekleyebilir.

Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Aragtirmanin siirliliklart nedeniyle, arastirma sirasinda dikkat ¢ceken ancak ele

alinamayan noktalar olmustur. Bu noktalar asagida ileriki arastirmalara yonelik

Onerilmistir:

Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puanlanirken

yalnizca yazili liriin degil, yazma siireci de ele alinabilir.
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Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim becerileri ile okuma
becerileri ve diger dil becerileri arasindaki iliski arastirilabilir.

Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin
akademik dersler ve sosyal beceriler tizerine etkisi incelenebilir.

Isitme engelli kaynastirma dgrencilerinin yazili anlatim becerileri okul dncesi
donemden baslayarak boylamsal aragtirmalarla ele alinabilir.

Erken cihazlandirma ve koklear implant yasi ile okuma ve yazili anlatim
becerilerinin gelisimi arasindaki iliski incelenebilir.

Daha fazla sayida katilimei ile isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerileri degerlendirilebilir.

Farkl1 egitim ortamlarindaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim becerileri
degerlendirilebilir.

Bu arastirmada, 6grencilerden yazili iirlinlerini elde etmede sirali kartlar
kullanilmistir. Diger aragtirmalarda yazili iirtinleri elde etmek amaciyla g¢esitli

etkinlikler ve materyaller kullanilabilir.
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EK 2 OGRENCI BILGI FORMU

Ogrenci Bilgi Formu
Saymn Veli, )
Bu aragtirma, Arzu EFE’nin Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
biinyesinde yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasidir.
Calismanin amaci, kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin yazma
becerilerini degerlendirmektir. Aragtirma kapsaminda, siniflarindaki egitimi
aksatmayacak bigimde, ¢ocugunuzla sirali bir resme bakilacak, resimle ilgili sorular
sorulacaktir. Daha sonra bununla ilgili bir 6ykii yazmas istenecektir.
Uygulamalar ¢alismanin giivenirligini degerlendirmek iizere kaydedilecek, bu kayit
uygulamacinin her bir 6grenci ile etkilesimini degerlendirmek iizere kullanilacaktir.
Arastirma sonuglarinin kaynastirma egitimi alan isitme engelli 6grencilerinin
ihtiyaclarmin belirlenmesine, egitim ortamlarinin ve programlarinin diizenlenmesine yol
gostermesi beklenmektedir.
Diger sayfalarda ¢ocugunuzun egitim ve odyolojik bilgileri ile aile bilgilerine yonelik
sorular bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’ndan izni alinmis bu ¢alisma kapsaminda
vereceginiz bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve arastirma disinda herhangi bir amagla
kullanilmayacaktir. Arastirmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Arastirma sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢calismadan
istediginiz zaman ayrilabileceksiniz. Aragtirma tamamlandiktan sonra elde edilen bulgu
ve bilgiler istediginiz takdirde sizinle paylasilacaktir.
Liitfen asagidaki izin climlesine ¢cocugunuzun adini-soyadini yaziniz ve size uygun olan
ifadeyi isaretleyerek imzalaymz. I¢ten katiliminiz ve yardimlariniz igin simdiden

tesekkiir ederiz.

Tez Danismani Arastirmaci
Yrd. Dog. Dr. H. Pelin KARASU Arzu EFE
Velisi bulundugum ........................... "1 yukarida sozii gegen caligmaya katilmasina
Izin veriyorum )

Izin vermiyorum ()

Tarih

Velinin Adi-Soyads :

Velinin imzas1

[letisim i¢in: Arzu EFE

e-posta: arzuefe@anadolu.edu.tr Tel: (222) 3350580/1612 Cep Tel: 0532 795 91
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OGRENCI BiLGi FORMU

Bu formda ¢ocugunuz ve sizinle ilgili bazi sorular bulunmaktadir. Liitfen asagidaki

sorular1 okuyunuz ve cevabiniza uygun segenegi carpi (X) isareti ile belirtiniz.

A. ISITME ENGELLI COCUGUNUZUN VE SiZiN KiSiSEL BiLGILERINiZ

1. Cocugunuzun dogum tarihi : ......... [oviiiiiinin, [ociiiiiiniiins

2. Annenin 6grenim durumu:
Egitim almamis () Okur-yazar () [lkokul mezunu () Ortaokul

mezunu( ) Lisemezunu ()  Universite mezunu () Lisans Ustii ()

3. Annenin ¢alisma durumu:

Calismiyor ()

CaliSIYOr () [1S€, ISi]1 cvvveeieeeeeeeeee ettt
Emekli ()

4. Babanin 6grenim durumu:

Egitim almamus () Okur-yazar () [lkokul mezunu () Ortaokul
mezunu( )
Lise mezunu () Universite mezunu () Lisans Ustii ()

5. Babanin ¢alisma durumu:

Calismuyor ()
Calistyor () [1S€, IST]: ovrvverereeieeetcte ettt
Emekli @)

6. Ailenin aylik toplam geliri [Anne, baba ve varsa diger aile iliyelerinin toplam geliri

olarak belirtiniz]: [...............oooiiiiiiin.t. TL]



93

B. iSITME ENGELLi COCUGUNUZUN EGITiM BiLGILERIi
7. Cocugunuz aile egitimi ald1 mz;
Aile egitimi almadi ()

Aile egitimi ald1 () [ ise aile e8itimi aldigi kurum: ... ]

8. Cocugunuz ilkdgretime baglamadan 6nce bir kurumda okuldncesi — yuva- egitimi aldi

mi1?

Hayir ()

Evet () ise, nereden egitim ald;

Isitme engelli cocuklarin devam ettigi &zel anasinifindan ()
Isitme engelli cocuklarin devam ettigi devlet okulu anasmifindan ()

Isitme engelli cocuklarin devam ettigi iiniversiteye bagl anasmifindan ()

Isiten ¢ocuklarin devam ettigi 6zel anasmifindan ()
Isiten cocuklarin devam ettigi devlet okulu anasmifindan ()
Engelli ¢ocuklarin devam ettigi rehabilitasyon merkezinden @)

Okul 6ncesi egitim aldig1 kurumun adi:

9. Cocugunuz okul oncesi egitim aldiysa; kag yil okul dncesi egitim aldi? ......... yil

10 . Cocugunuzun ilkokula baslama tarihi/yast:

........ [eviiiiid iinnn. eeeeYAS, ...

11. Cocugunuzun ilkokul birinci sinifa bagladigr okul:
MEB’e bagli isitme engelliler okulu ()

Kagyillokudu ...,

Universiteye bagl isitme engelliler okulu ()

Kagyilokudu ...,

Isiten dgrencilerin devam ettigi devlet okulu (kaynastirma) ()
Kagyilokudu..................oo,

Isiten 6grencilerin devam ettigi 6zel okul (kaynastirma) ()

Kag yllokudu ...,



C.iSITME ENGELLi COCUGUNUZUN ODYOLOJIK BiLGIiLERIi
12. Cocugunuzun isitme engeli olus zamant:

Dogustan () Sonradan () [ise, kag yasinda .............
Bilinmiyor ()

13. Cocugunuza isitme engelli tanisinin kondugu tarih/yas:
Tanu tarihi: ........ P [oviiiin.
Tani yast : ..... yas, .....ay

Tani nerede kondu? ...

14. Cocugunuzun isitme kaybinin derecesi:

() Hafif derecede [20-40 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

() Orta derecede [41-70 dBHL arasi] (Tam olarak .......... dBHL)

() ileri derecede [71-95 dBHL aras1] (Tam olarak .......... dBHL)

() Cok ileri derecede [96 dBHL ve iistii ] (Tam olarak .......... dBHL)

15. Cocugunuzun isitme cihazi kullanim durumu:

Cihaz kullanmryor ()

Koklear implant-sag kulak () Koklear implant-sol kulak ()

Koklear implant sag-sol her iki kulak ()

Kulak arkasi isitme cihazi-sag kulak ()  Kulak arkasi isitme cihazi-sol kulak ()

Kulak arkasi isitme cihazi sag-sol her iki kulak ()

16. Cocugunuzun isitme cihazlarinin modeli:
Kulak arkasi isitme c1hazi: ..........ccoiiiiiiiiii e

Koklear implant : ........ooiiiii i

Kulak Arkasi isitme Cihaz1 Kullanim;
17. Cocugun isitme cihazini ilk kez kullanmaya bagladig1 tarih/yas:
[sitme cihazi kullanmaya baslama tarihi: ........ A Jovoaaann.

Isitme cihazi kullanmaya baslama yas1 : ........ yas, «....... ay



Cocugunuz Koklear Implant Kullaniyor ise;
18. Koklear implant ameliyati oldugu tarih
........ [ocoiiiid ciiii

19. Koklear implantin ilk programlandig: tarih:
........ [ocoiiiid ciiii

20. Cocugunuzun isitme cihazi bakim ve kontrol siklig1:
Cocugunuz her sabah uyandiginda ()

Cocugunuz her aksam yatmadan 6nce ()

Iki giinde bir ()

Ug giinde bir ()

Her hafta @)
Ayda bir ()
Ug ayda bir @)
Alt ayda bir @)
Yilda bir ()
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OGRETMEN ONAY FORMU

Saym Ogretmen,

Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilan bu arastirma kapsaminda sinifinizdaki
isitme engelli 6grenciyle bir uygulama yapilmasi planlanmaktadir. Uygulama
cercevesinde, 6grenciyle siral1 bir resme bakilacak, resimle ilgili sorular sorulacaktir.
Daha sonra bununla ilgili bir 6ykii yazmasi istenecektir. Sinif ¢aligsmalarini
aksatmayacak sekilde siirdiiriilecek bu ¢aligma yaklasik 20 dakika siirecektir.

Milli Egitim Bakanligi’ndan izni alinmis bu ¢alisma kapsaminda dersinizden isitme
engelli 6grencinin alinmasi hususunu bilgilerinize sunarim. I¢ten katiliminiz ve

yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Arastirmaci

Arzu EFE

Ogretmeni oldugum ...............cccoeiiiiiiiiiiiiin, "1n yukarida sozii gegen

calismaya katilmasi i¢in dersimden ¢ikarilmasina izin veriyorum.

Ogretmenin Adi-Soyad: :
Tarih :

Imza :

fletisim igin;
Arzu EFE
e-posta: arzuefe@anadolu.edu.tr Tel: (222) 3350580/1612 Cep Tel: 0532 795 91 72



mailto:arzuefe@anadolu.edu.tr

iSITME ENGELLiI OGRENCININ OGRETMENININ MESLEK BiLGILERi

1. Meslekteki calisma yiliniz:
2. Mezun oldugunuz okul / bolim:
3. Su anki branginiz:
4. Isitme engelli cocuklarin egitimi ile ilgili hizmet ici ve/veya dzel bir egitim alip
almadiginiz
Almadim ()

Aldim () ise nereden egitim aldiniz / tarihi
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EK3

YAZILI ANLATIM BECERISi DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilimer No:
Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI ’l;:‘:‘n

= Baghgmn Varlig: 1

g Basligin Konuyla Iligkisi 2

Paragrafin Varligi 1

g Konunun veya Ana Diisiincenin Agiklanmasi 5

Konunun Agik Bir $ekilde Sunulmas: 5

§ Ana Diisiincenin A¢iklandig1 Paragrafin Varhg: 1

8 ° Ana Disiinceyi Destekleyen Yardimc Diisiincelerin Varhig: 6
E‘; g’ Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma 10
< = Konuyu/Ana Diisiinceyi Agik Bir Sekilde Sunma 10

Diisiince Tekrarlarindan Kaginma 3

% Paragrafin Varlig1 1

& | Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gotiirme 9

Sozciikleri Dogru Yazma 6

22 |Sozcukleri Dogru ve Yerinde Kullanma 6

;% l;];,n Ciimlelerin Dogrulugu 7 8

Diisiinceleri Agiklamada Sozciik Tekrarindan Kaginma 4

- Kagidi Kullanma Diizeni 4

__g_ 2 Yazinin Okunur Olmasi 4
é :i Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullaniimast 10

§ 2 | Byik-Kigik Harf Kullanimuun Dogrulugu 2

” Paragraf Diizeni 2
TOPLAM PUAN 100
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EK 4
ON HAZIRLIK CALISMASINDA KULLANILAN SIRALI KARTLAR
1. Kart:

2. Kart:

I s. I[“‘
\\

(\

SUPERMARKET '
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3. Kart:

4. Kart:

Vigina ' y 2l

* = y

‘4 |lli Va* %7,
£ 0
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5. Kart:
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=S ON HAZIRLIK PLANI VE UYGULAMA GUVENIRLiIGI FORMU
Uygulamacinin Adi-Soyadi: Tarih:
Ogrenci No: Gozlemcinin Ad1 Soyada:
) Gozlenen
ON HAZIRLIK PLANI Davraniglar

1- Uygulamaci ve 6grenci yan yana otururlar.

2- Giris climlesi sdylenerek 6grenciye ne yapilacagi aciklanir; “Seninle beraber bu

resimlere bakacagiz. Burada bir kopek var, bu kopegin yaptiklariyla ilgili konusacagiz.

Sonra sen bununla ilgili bir hikaye yazacaksin” climlesi sdylenir.

3- 11k resim gsterilir.

4- “Buresimde neler oluyor? * sorusu sorulur. Ogrencinin cevabi kabul edilir.
Ogrencinin cevabi dogrultusunda ilgilendigi olay ile ilgili sorular sorulur. Sorularin
sorulus siras1 6grencinin cevabi dogrultusunda yer degistirebilir.

5- Her bir kart i¢in sorulmasi planlanan sorular sunlardir;

1. kart; Ali nereye gelmis?

Ali siipermarkete ne zaman gelmig?

Ali ve kopek ne yapiyor?

Kd&pek yemegi nereden aliyor?

Bu ¢anta kimin?

Insanlar ne yapiyorlar?

Sonra ne olacak?

2. kart; Kopek ne yapiyor?

Ali ne yapiyor?

Ali ne soyliiyor?

Ali ne yapacak?

3. kart; Kopek ne yapiyor?

Ali ve Ayse ne yapiyorlar?

Onlar neden kosuyorlar?

Kadina ne olmus?

Sonra ne olacak?

4. kart; Ayse kadina ne soyliiyor?

Ali ne yapiyor?

Sofor kopege neden kiziyor?

Kopek nereye gidecek?

5. kart; Kopek eti kime getirmis?

Kopek eti neden ¢almig?

Ali ve Ayse ne hissediyorlar?

Onlar neden kopege kizmiyorlar?

6 - Uygulama boyunca sorulan sorular disinda 6grencinin her katilimi kabul edilir.

7 - Uygulama boyunca dgrenci uygulamaciya soru sorarsa cevaplanir.

8 - Uygulama sonunda 6grenciye ¢izgili bir dosya kagidi verilerek “ Simdi baktigimiz
bu resimlerle ilgili bir 6ykii yazacaksin” ciimlesi s6ylenir ve sirali resimler kaldirilir.

9 - Oprenci dykiisiinii yazarken isitsel , sozel yada gorsel hicbir yardimda bulunulmaz.

10 - Yazma esnasinda 6grencinin takildigi durumlarda “ Aferin. Giizel yaziyorsun,
yazmaya devam et” denilerek cesaretlendirilir.

11 - Ogrenci yazarken siire sinirlamasi yapilmaz. Yazisin tamamladiginda kagit alinir.

Toplam +/ -

Yiizde +/-




YAZILI ANLATIM BECERISi DEGERLENDIRME ARACI

YAZILI ANLATIM BECERISI DEGERLENDIRME ARACI

PUAN TANIMI YAZILI ANLATIM DAVRANISLARI
e Kelimeler yan yana getirilerek
Yazih anlatim beceri ciimlelere ulagihir.
0-20 ozelliklerinin yetersiz e Resimde goriilenler birkag ciimle ile
“Cok Az Yaziyor” | kullammu. anlatilir.
e Ana ve yardimci diisiinceler ifade
edilmez.
e Diisiinceler giris 6zelligi tastyacak
Yazih anlatim beceri sekilde ifade edilir.
21-40 ozelliklerinin ¢ok az .

“Az Yaziyor”

kullanimu.

Olaylar sira ile anlatilir.
Ana ve yardimci diigiinceler bir ya
da iki ciimle ile agiklanir.

41-60
“Kismen Yaziyor”

Yazili anlatim beceri
6zelliklerinin orta
derecede kullanimi.

Diisiinceler girig-gelisme ve sonug
ozellikleri icerecek sekilde
diizenlenir.

Resimde goriilenlerin disinda
kismen kisisel sonuglara ulagilir.
Az da olsa ana diisiince yardimc1
diigiincelerle desteklenir

Diisiinceler girig-gelisme ve sonug
ozellikleri igerecek sekilde

61-80 Yazili anlatim beceri diizenlenir ve detaylandirlir.
“lyi Yaziyor” |ozelliklerinin gogunun e Resimden yola ¢ikilarak kisisel
etkin kullanimi. sonuglara ulagilir.
e Ana diiglince yardimci diisiincelerle
desteklenir.
¢ Diisiinceler ve yazinin diizeni giris-
gelisme ve sonug boliimlerinde
eksiksiz ele alinur.
81-100 Yazili anlatim beceri .

“Cok Iyi Yaziyor”

6zelliklerinin tamaminin
oldukea etkin kullanimi.

Giris-gelisme ve sonug boliimleriyle
tutarli bir sekilde ulasilan sonug
tamamen kigiseldir.

Ana diisiince agik bir sekilde ifade
edilir ve yardime1 distinceler -
sunulur.
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EK 7

NORMAL DAGILIM VE DOGRUSALLIK GRAFIiKLERI

Normal Dagilim Grafigi

Histogram

Frequency
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Stl. Dev. =17 546
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EK 8

YAZILI ANLATIM BECERi DUZEYi VE OGRENCIi OZELLIiKLERINE
ILISKiN DEGISKENLER ARASINDAKIi OLASI iLiSKiYi GOSTEREN
ISTATISTIKSEL GRAFIKLER ( SCATTER PLOT GRAFIKLERI)
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EK 8

(Devam)
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EK 8
(Devam)
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EK9

OGRENCILERIN YAZILI ANLATIMLARINDAN ORNEKLER

afeY; N AG . COCUKLARINA TEDAEARLIG)
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11 Nolu Ogrenci / 8. Stmf
Isitme Diizeyi: 67 dBHL
Yazili Anlatim Beceri Puani: 76

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi: Iyi Yaziyor



YAZILI ANLATIM BECERISi OGRENCi DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilimei No: 4 1

Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANT ]l-’au‘;n
X Bashgin Varligi 4 1
g Bashgin Konuyla iliskisi 2 2
Paragrafin Varhg: 4 1
Ig Konunun veya Ana Diisiincenin Agiklanmasi Lf 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmasi q N
s Ana Diistincenin Agiklandif Paragrafin Varhg: - 1
]
a ° Ana Disfinceyi Destekleyen Yardimei Digiincelerin Varhig T 6
_%: ‘;‘E: Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarhlik ve Sirayla Yazma é 10
< 2 Konuyw/Ana Diisiinceyi Agik Bir Sekilde Sunma 8 10
Diislince Tekrarlanndan Kaginma 3 3
g | Paragrafin Varhig —_— 1
c:éz Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gétiirme 8 9
Sézciikleri Dogru Yazma 5 6
E %h Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma é., 6
:% :lf:n Ciimlelerin Dogrulugu , ? 8
Disiinceleri Agiklamada Sozcitk Tekranndan Kaginma 3 4
- Kagidi Kullanma Diizeni 4 4
:;_g % Yazinin Okunur Olmasi Lf 4
2 g," Noktalama saretlerinin Dogru Kullanilmast © 10
g = |Biyuk-Kgik Harf Kullaniminn Dogrulugu 1 2
= Paragraf Dizeni 1 2
TOPLAM PUAN 24 100
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OGRENCILERIN YAZILI ANLATIMLARINDAN ORNEKLER
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16 Nolu Ogrenci / 8. Stmf
Isitme Diizeyi 75 dBHL
Yazih Anlatim Beceri Puani: 33

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi: Az Yaziyor



YAZILI ANLATIM BECERIiSi OGRENCi DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilimci No: 4 6

Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANTI | - Tavan
Puan

2 Bashgin Varligx ,/f 1

@ Bashgin Konuyla iliskisi 2 2
Paragrafin Varlig ,1 1

s Konunun veya Ana Diigiincenin Agiklanmasi 2 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmas: /1 3

‘= Ana Diigiincenin Agiklandig1 Paragrafin Varhgi N 1
Q
g - Ana Diusiinceyi Destekleyen Yardimci Diisiincelerin Varhg: L 6

£

% 2 | Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarlilik ve Sirayla Yazma ’Z 10
- o
c
< 2 Konuyw/Ana Diisiinceyi Agik Bir Sekilde Sunma A 10

Diisiince Tekrarlanndan Kagioma 2. 3
¢ | Paragrafin Varhg: S— 1
=
& | Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gotiirme — 9
Sozciikleri Dogru Yazma 2 6

£2 | Sozcikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 2 6
£ .S
=&

S c @ :

<3 Ciimlelerin Dogrulugu » 2 8
Diisiinceleri Agiklamada Sozciik Tekrarindan Kaginma _2 4

. Kagdi Kullanma Diizeni A 4

. Yazinin Okunur Olmasi (_I 4
R -

" ;:;D Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmasi 2 10
E - Bityiik-Kiigitk Harf Kullaniminin Dogrulugu l 2
>

Paragraf Diizeni —_— 2
TOPLAM PUAN 3 3 100
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OGRENCILERIN YAZILI ANLATIMLARINDAN ORNEKLER

2% 01«)¢,»A9,a 3',_\,4-7 conlas Loeg. &N s x)cve—) 220 Lo ng/ 2{/74;@5')/
ho meneye o100z Ye oty Loona capeesl Oye Lo b vidov bingerg
bip per€ comefh mognelew bisiu Yoot zX |, Lt elmmahnin vsdonz bast
Conep Dagil/ RO LD‘CU{}O Lopeﬂ 2N \‘zac, uu”\Dz':je L ~ ok C-’i;n’)X@ﬂ';ﬁ] oenHrA
WLH )-—aPt[.—.‘Leni/’): gﬂv’.'zuﬂﬂmma ATeDindyoe DU Poh. S,ﬂG,lMIf )—)—’i LoPgL_ LMWD\
Yawnularman et NiRow)o B b, 4 & ADRM Seding Kopellenine Yrvndsmnns
el Nz o1 Ao Jan- D:g\)e

10 Nolu Ogrenci / 7. Simf
Isitme Diizeyi: 48 dBHL
Yazili Anlatim Beceri Puani: 15

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi: Cok Az Yaziyor



YAZILI ANLATIM BECERISi OGRENCi DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilimei No: 1O

Yazili Anlatim Beceri Ogesi OGRENCI PUANI 1};1‘;:"
= Baghgin Varlig —_— 1
g Bashigin Konuyla Iliskisi — 2
Paragrafin Varlig ey 1
:g Konunun veya Ana Diigiincenin Agiklanmast 4 5
Konunun Agik Bir Sekilde Sunulmas: /] 5
2 Ana Disiincenin A¢iklandify Paragrafin Varhg: N 1
g ° Ana Digsiinceyi Destekleyen Yardimci Diisiincelerin Varhgi /’ 6
g E" Olay, Duygu ve Diisiinceleri Mantiki Bir Tutarhlik ve Sirayla Yazma 1 10
2 | [Koouywiasa Dostnceyi Acik Bir Sekilde Sumna 4 10
Diisiince Tekrarlarindan Kaginma 1 3
g | Paragrafin Varhg — 1
ms Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gotitrme /1 9
Sozciikleri Dogru Yazma W) 6
g .:lg: Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 2 6
Z S Ciimlelerin Dogrulugu - 2 8
Diisiinceleri Agiklamada Sozciik Tekranindan Kaginma /1 4
w Kagidi Kullanma Diizeni 1 4
% % Yazinin Okunur Olmasi ,{ 4
3 é Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullaniimast —_— 10
g > |Biyik-Kiigiik Harf Kullanimumn Dogrulugu — 2
3 Paragraf Diizeni _— 2
TOPLAM PUAN 16 100
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OGRENCILERIN YAZILI ANLATIMLARINDAN ORNEKLER

G\" Lele forda O\QV\ o5 Yo ao€asien \'3 v e e AV L P
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4 Nolu Ogrenci / 5. Simf
Isitme Diizeyi: 63 dBHL
Yazihh Anlatim Beceri Puani: 43

Yazili Anlatim Beceri Diizeyi: Kismen Yaziyor
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YAZILI ANLATIM BECERISi OGRENCi DEGERLENDIiRME FORMU
YAZILI ANLATIM BECERISI OGRENCI DEGERLENDIRME FORMU

Katilimci No: 4/

Yazihi Anlatun Beceri Ogesi OGRENCI PUANI 'Il;:‘znn
x Bagligin Varlig s 1
a Basligin Konuyla iliskisi — 2
Paragrafin Varhigi _ 1
5 Konunun veya Ana Diisiincenin Agiklanmasi 2 5
Konunun Agik Bir $ekilde Sunulmasi ‘2‘ 5
‘3 Ana Diigiincenin Agiklandig) Paragrafin Varhig: s 1
Q
g ° Ana Digiinceyi Destekleyen Yardimci Digiincelerin Varhig: 3 6
£ £
Z | :&|Olay, Duygu ve Disiinceleri Mantiki Bir Tutarlihk ve Sirayla Yazma 4 10
— o
[~
< |° KonuywAna Diisiinceyi Agik Bir Sekilde Sunma 4 10
Diisiince Tekrarlarnindan Kaginma 3 3
g | Paragrafin Varlig: — 1
=
& | Ana Diisiinceyi Bir Sonuca Gétiirme LI 9
Sozciikleri Dogru Yazma 4/ 6
£ %" Sozciikleri Dogru ve Yerinde Kullanma 4 6
55
- a0
g5 Ciimlelerin Dogrul 8
<8 mlelerin Dogrulugu . L/
Diisiinceleri Agiklamada Sozciik Tekrarnindan Kaginma 72 4
- Kagidi Kullanma Diizeni 4 4
E a Yazinin Okunur Olmasi Lj 4
B -
5 é Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullamiimast ,{ 10
§ = Bityiik-Kiigiik Harf Kullaniminin Dogrulugu ,{ 2
& Paragraf Ditzeni i 2
TOPLAM PUAN 42 100
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SIRALI KARTLAR ICiIN UZMAN GORUSU ONAY FORMU
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ON HAZIRLIK CALISMASINDA KULLANILACAK SIRALI KARTLARIN

BELIRLENMESINDE DIKKAT EDILEN OZELLIKLER

1- Resimler yeterli detaylar1 igeriyor mu?

2- Resmin igerdigi detaylar hem kent hem kirsal kesim
¢ocuklarma tanidik mi?

3- Resimler 6grencinin kapasitesini gosterebilecegi cesitlilikte
olaylar sunuyor mu?

4- Resimler yeterli hareket ve olaylar igeriyor mu?

5- Resimler hem kiz hem erkek 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmesi
icin ki1z ve erkek karakterleri i¢eriyor mu?

6- Ogrencilerin tiimiiniin yas olgunluguna ve sinif diizeyine
uygun mu?

7- Resimler, cocugun kendi kiiltiirel 6gelerini barindiriyor mu?

8- Resimler, oykii yapis1 6gelerini (Karakterler, yer, zaman,
baslatici olay, amag, i¢sel tepki, girisim, girisimin sonucu ve
sonu¢) igeriyor mu ?

9- Resimlerdeki olaylar sirali m1?

10- Resimlerdeki olaylar arasinda neden sonug iliskisi goriintiyor
mu?

11- Resimlerdeki olaylar, her giin yada her mevsimde
kullanilabilecek sekilde mi?

12- Cocuklar bu resimlerle daha 6nce karsilast m1?
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