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Oz

Ulkemizde okuloncesi egitim ortamlarima kaynagtit
rilan ozel gereksinimli cocuklarin giinliik rutinler ve
etkinlikler sirasinda akranlariyla birlikte 6gretime ka-
tilmasina ve bu etkinlikler sirasinda sistematik 6gretim
almasina zemin hazirlayacak 6gretimsel diizenlemelere
gereksinim duyulmaktadir. Bu diizenlemelerin neler
oldugunu belirleyebilmek icin bu ¢alismada, sinifla-
rinda kaynastirma 6grencisi bulunan okuloncesi 6g-
retmenlerinin siniflarinda normal gelisim gosteren
ogrencilerine kazandirmak istedikleri amagclarin ne
oldugu, bu amaglara ulasmak igin siniflarinda ne tiir
ogretim etkinlikleri diizenledikleri ve bu etkinliklere
ozel gereksinimli ogrenciyi nasil kattiklarina iliskin
durumun belirlenmesi amaglanmgstir. Arastirmada 10
okuloncesi Ogretmeniyle yari-yaplandirilmis goriis-
meler yapilmis ve veriler tiimevarim analiziyle analiz
edilmistir. Analiz sonucunda dort ana temaya ve alt-
temalara ulasilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin 6gretim
sunarken, amaglart oyunun, rutinlerin ve gegislerin
kullamldigr dogal 6gretim firsatlarimin igine yerlesti-
rerek gerceklestirdiklerini; ancak, bu uygulamalarin
ozel gereksinimli 6grencileriyle ise yarayabilmesi icin
daha sistematik uygulamalara yer verilmesi gerektigini
gostermektedir. Bu noktada, o6zel gereksinimli ¢ocuk-
larla ¢alisan 6gretmenlere dogal ortamda kullanilan
ogretim tekniklerinden biri olan etkinlik temelli ogre-
timin sistematik 6gretim yontemleriyle birlikte kulla-
nilmasina iliskin yeterlik kazandirilmasi, basarili kay-
nastirma uygulamalarinm artmasina ve kaynastirma
ogrencisinin egitimden istenilen diizeyde yararlanma-

sima katki saglayabilir. Calismada bu bulgulara dayal
olarak ileri arastirmalara ve uygulamaya yonelik
oneriler bulunmaktadr.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, Erken Egitim,
Erken Egitimde Ogretim Uygulamalari, Etkinlik
Temelli Ogretim, Ogretmen Goriisleri, Tiimevarim
Analizi.

Abstract

In our country, the instructional arrangements for the
children with developmental disabilities placed into ge-
neral schools to participate in the instruction together
with their peers and have systematic instruction during
the daily routines and activities are needed. In order to
identify what these arrangements are, in the study it
was aimed to determine what the instructional goals
preschool teachers who have mainstreamed students
planned to teach to children with typical development
in their classes are, what sorts of activities they made
in order to reach these goals, and how they make the
children with developmental disabilities a part of the
activities in the classes. Semi-structured interviews
were conducted with 10 preschool teachers and the
data were analyzed inductively. Four main themes and
sub-themes came out of the data. Results of the study
revealed that teachers reached the instructional goals
by embedding them into natural teaching opportuniti-
es including the plays, routines and transitions but the
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results also showed that in order for the children with
developmental disabilities get benefit from these oppor-
tunities more systematic practices should be conducted
in the classes. Moving from this point, causing prescho-
ol teachers working with children with developmental
disabilities to acquire the skills in order to use activity-
based instruction, one of the natural teaching strategi-
es, with other systematic instructions can contribute to
increase the success of inclusion of these children into
preschools and for the students to be more successful
in the inclusion classes. Based on these findings, re-
commendations for further studies and practices were
made in the study.

Keywords: Inclusion, Early Childhood Education,
Early Intervention Teaching Strategies, Activity-Based
Intervention, Teachers’ Opinions, Inductive Analysis.

Giris

Bebeklik ve erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun
yagaminin her an1 6nemlidir. Cocuklarin saglikli bii-
yimesi ve uygun gelisimsel uyaranlar almasi, erken
¢ocukluk doneminde yasamsal 6nem tagimaktadir.
Bu nedenle, tipki normal gelisim gosteren ¢ocuklar
gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklara da bu dénemde nite-
likli ve sistematik egitim saglanmasi, ¢ocuklarin top-
lumsal yagama sorunsuz bicimde ya da en az destekle
katilabilmelerini saglamak agisindan énemlidir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar erken tanilandiklarinda ve ni-
telikli ve sistematik egitimden erken yasta yararlan-
maya bagladiklarinda, hem ¢ocuklar hem de aileleri
varolan erken miidahale programlarindan daha fazla
yarar elde edebileceklerdir (Dunts, 2007; Guralnick,
2005). Bunun yani sira, erken egitim sayesinde ¢o-
cuklar pek ¢ok davranisi edinerek ilkogretime basla-
diklari i¢in egitimin maliyeti de azalacaktir (Carta ve
Kong, 2007).

Okuldncesi dénemde, ¢ocuklarin egitimi agisindan
erken ¢ocukluk egitimi ve erken ¢ocukluk ozel egi-
timi farkli bakis agilarna sahiptir. Erken ¢ocukluk
egitiminde gelisimsel olarak uygun davranislar esas
aliir. Bu bakis agisina gore, her yas doneminde ¢o-
cugun sahip olmasi gereken davranislar vardir ve her
¢ocuk bu gelisimsel siralamada kendi hiz1 ile 6grenir.
Bu davranislar ¢ocugun yasina, bireysel 6zelliklerine,
yasadig1 sosyal ve kiiltiirel cevreye uygun olarak belir-
lenir. Erken ¢ocukluk egitiminde bu noktalar dikkate
almarak egitsel kararlar alinir ve 6gretim planlanir.
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Erken ¢ocukluk 6zel egitiminde ise ¢ocuklarin birey-
sel farkliliklari, gereksinimleri ve varolan performans
diizeyleri formal ve informal yollarla degerlendiri-
lir ve bu degerlendirme sonrasinda islevsel amaglar
belirlenir. Bu amaglar dogrultusunda her ¢ocuk i¢in
bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP) gelistirilir.
Gelistirilen bu planlar daha yapilandirilmis bir dii-
zenleme icerisinde sistematik 6gretime yer verilerek
uygulanir. Iki alan arasindaki bu farkliliklara ragmen,
son yillarda bu alanlarin birbiriyle biitiinlesmesi yo-
nlindeki ¢alismalar hiz kazanmistir (Eripek, 2008;
Tekin-Iftar, 2008).

Bitiinlesme ¢aligmalari, kaynagtirma uygulamalari-
nin son yillarda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢cin daha
fazla tercih edilen egitim diizenlemelerinden biri ol-
masinin yolunu agmistir. Yapilan arastirmalar da kay-
nastirma ortamlaria yerlestirilen 6zel gereksinimli
¢ocuklarin ayrr egitim kurumlarina yerlestirilen ¢o-
cuklara oranla egitimden daha fazla yarar sagladik-
larmni gostermistir (Bruder, 2010; Macy ve Bricker,
2007; Odom, Schwartz ve ECRII Investigators, 2002).
Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde 1975 yilinda
Engelli Bireyler I¢in Egitim Yasasi (The Individuals
with Disabilities Education Improvement Act-IDEA)
yurirlige konularak, erken ¢ocukluk doneminde
ozel gereksinimli gocuklarin en az kisitlayict egitim
ortamlarindan yararlanmasinin 6nemi vurgulanmis-
tir (Bruder, 2010). Ulkemizde de 1997 yilinda yiiriir-
liige giren 573 sayil Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiitkmiinde Kararname ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar
i¢in okuldncesi egitim zorunlu hale getirilmistir. 2005
yilinda kabul edilen Oziirliiler Kanunu ve bu Kanu-
na dayali olarak 2009 tarihinde yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 29. maddesinde
“Oczel egitime ihtiyaci olan bireylerin okuldncesi egi-
timlerini, 6ncelikle okuléncesi egitim kurumlarinda
kaynastirma uygulamalar: kapsaminda stirdiirmeleri
esastir” hitkmil ile yasa maddesinin uygulamaya gegi-
rilmesi hedeflenmistir.

Yasal ve egitsel diizenlemelerdeki iyilestirmeler sonu-
cunda, uygulamacilarin ve ailelerin dncelikli tercihi
giderek kaynastirma yoniinde olmakla birlikte, kay-
nastirma uygulamalarindan istenen yararin elde edi-
lebilmesi i¢in bazi noktalara dikkat etmek gerekmek-
tedir. Bagaril kaynastirma uygulamalari igin dncelikli
olarak; (a) destek hizmetlerin giiglendirilmesi, (b) 6g-
retmenlerin kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklar
ve bu gocuklarin egitimi konusunda daha fazla bilgi-
lendirilmesi, (c) nitelikli programlarin benimsenme-
si, (d) dogal ortamda kullanilan 6gretim tekniklerine
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yer verilerek ¢ok sayida ve ¢esitli 6grenme olanakla-
riin saglanmasi, (e) ¢ocuk merkezli 6gretim uygu-
lamalarinin yayginlastirilmasi, (f) iliskili hizmetlerin
(aile, 6gretmen(ler), okul, vb.) bir biitiinliik iginde
sunulmas: ve (g) uygulanan programlarin stirekli
degerlendirilmesi gerekmektedir (Allen ve Cowdery,
2005; Tekin-Iftar, 2008). Bunun yani sira, kaynastir-
ma uygulamasinin yapildigi kurumdaki personelin
Ozel gereksinimli c¢ocuklarla ¢alisma deneyiminin
olmas1 ve ¢ocugun kaynastirmaya yerlestirilmeden
once kurumda bir 6n hazirlik ¢alismasina katilmasi
yararli olacaktir. Bu noktalar géz 6niinde bulundu-
rulmadiginda, kaynastirma ortamlarma yerlestiri-
len pek ¢ok 6zel gereksinimli ¢ocuk bireysel amag
ve hedeflerine beklenen diizeyde ulasamamaktadir
(Odom, vd., 2002).

Erken ¢ocukluk 6zel egitiminde bagar1 saglanabil-
mesi i¢in en 6nemli noktalardan biri de sistematik
ve nitelikli 6gretim sunmadir. Alanyazinda 6zel ge-
reksinimli gocuklarin erken egitim doneminde akran
grubundan ayrilmadan 6gretime katilabilecegi, ayni
zamanda Ogretmenin de kolayca 6gretim sunabile-
cegi bir diizenlemeye gereksinim vardir. Alanyazin
bu gereksinimi karsilamada, yiiksek oranda yapilan-
dirllmis ve 6gretmen merkezli uygulamalar yerine
dogal ortamda kullanilan 6gretim tekniklerinin kul-
lanilmasini 6nermektedir (Bricker, 2000; Hemmeter,
2000; McBride ve Schwartz, 2003). Dogal ortamda
kullanilan 6gretim tekniklerinde ¢ocugun ilgi ve li-
derliginin esas alinmasi, rutinlerin, giinliik etkinlik-
lerin, oyunun ve gegislerin 6gretimin bigimlendi-
rilmesinde kullanilmasi, pekistireclerin davranisin
dogal sonucu olarak elde edilmesi ve degisik kosullar
altinda 6gretimin gergeklestirilmesi vurgulanmakta-
dir (Ozen ve Ergenekon, 2011; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2004; Tekin-Iftar, 2008). Alanyazinda dogal
ortamda kullanilan 6gretim teknikleri; firsat 6greti-
mi (incidental teaching), dogal ortam icinde bekleme
stireli 6gretim (naturalistic time delay), gecis merkez-
li 6gretim (transition-based teaching), talep etme-
model olma (mand-model), séylesiye dayali 6gretim
(milieu teaching) ve etkinlik temelli 6gretim/gomiilii
Ogretim (activity-based intervention/embedded ins-
truction) olarak siralanmaktadir (Allen ve Cowan, 2008;
Ozen ve Ergenekon, 2011). Etkinlik temelli §gretimin
(ETO) disindaki uygulamalarin yaygin olarak dil ve
iletisim becerilerinin kazandirilmasinda kullanildig:
goriilmektedir. Son yillarda, 6zel gereksinimli ¢ocuk-
lar i¢inde yer alan gelisimsel yetersizligi olan (zihin
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu) okulén-

cesi gocuklarina dgretim sunarken, ETO uygulama-
laria yer verilmesi gerektigi yogun bigimde vurgu-
lanmaktadir (Tekin-Iftar, 2008). ABD Ulusal Otizm
Merkezinin 2009 yilinda yayinladig: Ulusal Standart-
lar Raporunda da dogal ortamda kullanilan 6gretim
teknikleri ve dolayistyla ETO “6nerilen uygulamalar”
arasinda yer almaktadir (NAC, 2009).

ETO uygulamali davranis analizinin ilkelerini temel
alir. ETO uygulamalarinda, ¢ocugun bir etkinligi ye-
rine getirmesi i¢in dogal olarak ortaya ¢ikan onciiller
ve sonuglar kullanilarak, ¢ocuga dogal 6grenme fir-
satlar1 sunulur ve gereksinim duydugu davranis ya da
beceriler bu dogal firsatlara gémiilerek ogretilir. Bu
dogal 6grenme firsatlari, okul ortamlarinda ¢ocukla-
ra giinliik rutinler, gegisler ve/veya planlanmis oyun
etkinlikleri yoluyla sunulur (Pretti-Frontczak ve Bric-
ker, 2004).

Alanyazinda ETO'niin ilkeleri arasinda yer alan giin-
litk rutinlerin, gegislerin ve planlanmis oyun etkinlik-
lerinin hem okul6ncesi donemdeki ¢ocuklarin hem
de degisik oziir ve yas gruplarindaki 6zel gereksinim-
li gocuklarin egitiminde etkili olarak kullanildigini
gosteren arastirma bulgular: yer almaktadir (Daugh-
tery, Grisham-Brown ve Hemmeter, 2001; Horn, Li-
eber, Sandall ve Schwartz, 2000; Kurt ve Tekin-Iftar,
2008; Macy ve Bricker, 2007; McBride ve Schwartz,
2003; Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; Sewell, Col-
lins, Hemmeter ve Schuster, 1998; Venn, Wolery,
Werts, Morris, Decesare ve Cuffs, 1993; Wolery,
Anthony, Caldwell, Snyder ve Morgante, 2002). Bu
aragtirmalar kullanilan 6gretim yontemi agisindan
incelendiginde ti¢ grupta toplanabilir. Birinci grup
aragtirmalarda, gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
beceri ve kavram 6gretiminde tek denekli aragtirma
yontemleri kullanilarak ETO’niin kullanimmnin et-
kiligi ve verimliligi incelenmistir (Bakkaloglu, 2008;
Johnson ve McDonnell, 2004; Macy ve Bricker, 2007;
Pretti-Frontczak ve Bricker, 2001; Wolery, Anthony,
Caldwell ve Snyder, 2002). Ikinci grup arastirma-
larda ETO’niin bir tepki ipucu ydntemiyle birlikte
sunulmasmin etkililigi incelenmistir. Bu ¢alismalar
ETO™niin, sabit bekleme siireli 6gretimle (Daugh-
tery vd., 2001; Johnson, McDonnell, Holzwarth ve
Hunter, 2004; Wolery vd., 2002), eszamanli ipucuyla
ogretimle (Sewell vd., 1998), ayrik denemelerle 6gre-
timle (McBride ve Schwartz, 2003) ve artan bekleme
stireli 6gretimle birlikte kullanildig1 (Venn vd., 1993)
calismalardir. Ugiincii grupta yer alan aragtirmalar
ise daha sinirli sayidadir. Bu aragtirmalarda ETO’niin
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farkli tepki ipuglariyla kullanimimin etkililik ve ve-
rimlilikleri karsilagtirilmistir. Bu arastirmalar, sabit
bekleme stireli 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6g-
retimin gomiili 6gretimle sunulmasinin etkililik ve
verimliliklerinin kargilastirildig1 (Kurt ve Tekin Iftar
2008; Riesen, McDonnell, Johnson, Polychronis ve Ja-
meson, 2003) calismalardir. Bu ¢alismalara ek olarak,
ETO formatinda kiigiik grup ve bire-bir égretim uy-
gulamalarinin karsilagtirildig: tek bir ¢alisma yer al-
maktadir (McDonnell, Johnson, Polychronis, Risen,
Jameson ve Kercher, 2006). Alanyazindaki aragtirma-
larin bulgular1 dogrultusunda bu konudaki aragtirma
gereksinimi devam etmektedir.

Okuléncesi donemde kaynagtirma egitimi alan ¢o-
cuklarda ETO'niin sistematik 6gretim yontemleriyle
birlikte kullanilmasinin etkilerini inceleyen ¢alisma-
lara genel olarak bakildiginda, gocuklara taklit (Venn
vd., 1993), 6zbakim (Sewell vd., 1998), sosyal (Macy
ve Bricker, 2007) ve akademik becerilerin (Daughtery
vd., 2001; Wolery vd, 2002) 6gretildigi goriilmektedir.
Yapilan ¢alismalarda taklit becerileri sanat etkinlik-
lerinin igerisine; 6zbakim becerileri hayali oyun, su
oyunlari, eve gitme, bah¢e oyunlari, vb. etkinliklerin
igerisine; sosyal beceriler acik hava oyunlari, grup et-
kinlikleri, kesif zaman1 ve yuvarlak masa etkinlikleri-
nin igerisine; akademik beceriler de oyun (legolarla
oynama ve rol oyunlar1), yazi, sanat ve beslenme saa-
tinin igine gomiilerek dgretilmistir. Arastirma bulgu-
lar1 dikkate alindiginda, ETO’niin sistematik 6gretim
yontemleriyle birlikte kullanilmasinin farkli becerile-
rin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiis ve okuloncesi
egitim ortamlarinda kullanilmasi 6nerilmistir.

Deneysel arastirmalarin yani sira 6gretmenlerin
ETOYyii nasil kullandiklariyla ilgili aragtirmalar da
bulunmaktadir. Horn ve digerleri (2000) 6gretmen-
lerin ETO'niin i¢inde yer alan gomiilii $gretim strate-
jisinin planlamasini, uygulamasini ve degerlendirme-
sini, uygulamanin 6grencilerin 6grenmesi tizerindeki
etkisini ve bu stratejileri 6gretmenlerin algilamasini
degerlendirmek amaciyla bir ¢aliyma yapmuislardur.
Coklu vaka ¢alismasi seklinde diizenlenen arastirma
t¢ farkli eyalette, kaynagtirma ortamlarinda, kapsam-
lar: farkli ti¢ erken egitim programinda uygulanmis-
tir. Calismaya gelisimsel yetersizligi olan dort cocuk
ve onlarin siif 6gretmenleri katilmigtir. Calisma
oncesinde, 6gretmenlere gomiilii 6gretim stratejisi
hakkinda bilgi verilmis ve uygulamayla ilgili 6rnekler
sunulmustur. Calisma sonunda, tim &gretmenlerin
hedeflenen amaglar dogrultusunda 6gretimsel stra-

156

tejileri kullaniminda artis gortilmistiir. Cocuklarin da
hedeflenen amaglara iliskin performans diizeylerinde
belirgin artiglar olmugtur. Ogretmenler bu stratejilerin
gelistirilmesi gerektigini belirtirken, uygulamaya ilis-
kin somut bir formatin hazirlanmas: ve bu formatin
gocuklarin BEP’lerine yerlestirilmesinin cazip hale ge-
tirilmesi konusunda 6nerilerde bulunmuslardir.

Pretti-Frontczak ve Bricker (2001) yedi okuloncesi
Ogretmeni ve okuldncesi diizeyde ¢ocuklarla ¢alisan
yedi 6zel egitim 6gretmeninin gomiilii 6gretim stra-
tejilerini kullanip kullanmadiklarini belirlemek ama-
ciyla bir caligma yapmiglardir. Aragtirmacilar, 6gret-
menlerin etkinlikler sirasinda kullandiklar1 gémiilii
ogretim stratejilerini cesitli 6l¢ti araglari kullanarak
Olgmiislerdir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin
gomiilii 6gretim stratejilerini sinirl olarak kullan-
diklarini gostermistir. Ogretmenler ¢ocuklarin hedef
amaglarini sorular sorarak ve sozel modeller saglaya-
rak etkinliklerin i¢ine gomdiiklerini ve gémme isle-
mini de en ¢ok 6n-akademik beceriler ve dil etkinlik-
lerinde ¢ocuklarla bire-bir ¢alisirken kullandiklarim
ifade etmislerdir.

McBride ve Schwartz (2003) tarafindan ETO ve
ETOniin ayrik denemelerle sunuldugu bir ogret-
men egitim paketinde 6gretim firsatlar1 sunmanin
etkilerinin degerlendirildigi bir ¢aliyma yapilmus-
tir. Caligmaya ti¢ 6gretmen ve gelisimsel yetersizligi
olan ti¢ ¢ocuk katilmistir. Aragtirmada ¢oklu yokla-
ma modeli kullanilmigtir. Ogretmenlerle goriisiile-
rek her ¢ocugun BEP’lerinden iki amag belirlenmis
ve belirlenen amaglar siifin rutinleri arasinda yer
alan serbest oyun zamanina gomiilmiistiir. Ogretmen
egitim paketi; yazili dokiiman sunma, uygulama yap-
ma, danigmanlik ve sinif icerisinde sunulan bireysel
doniitlerden olusmustur. Bu caligmadaki 6gretim
paketi, siniftaki oyun etkinlikleri baglaminda hedef
¢ocuklara sunulan 6gretim firsatlarinin oranini artir-
mada etkili olmugtur. Ancak, bu 6gretim paketi, 6g-
retmenlerin davranigini degistirmede etkili olmasina
ragmen, olumlu sonuglar i¢in hangi 6gelerin gerekli
oldugunu ortaya koymamigtir. Yapilan ¢aligmalar, ya-
z1l1 ya da s6zli bilginin; rol oynama, uygulama yapma
ya da danismanlik yapmayla birlikte sunuldugunda,
Ogretmenlerin  6gretimsel davranisinda degisiklik
saglamada daha etkili oldugunu gostermistir. Bu ¢a-
lismadan elde edilen bulgular, ¢cocuklara ¢oklu 6gren-
me firsatlar1 sunan ETO'niin tim dgretmen yetistir-
me programlarinda yer almasinin gerekliligini ortaya
koymustur.
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Gelisimsel yetersizligi olan ve kaynastirma egitimi
alan okuloncesi diizeydeki ¢ocuklara sosyal beceri
ogretiminde gomiilii 6gretimin etkililiginin degerlen-
dirildigi bir ¢alisma yapilmistir. Caligmaya gelisimsel
yetersizligi olan ii¢ ¢ocuk ve yiiksek lisans programi-
na devam eden ii¢ 6gretmen aday: katilmigtir. Aras-
tirmanin uygulamasi 6gretmen adaylari tarafindan
yapilmistir. Ogrencilerin sosyal beceri égretiminde
gereksinim duyduklar: amaglar sinifta yiiriitiilen ru-
tin etkinliklerin icerisine gomiilmiistiir. A¢ik hava
oyunlari, grup etkinlikleri, kesif zamani ve yuvarlak
oturus diizeninde yapilan etkinlikler rutin etkinlikler
olarak belirlenmigtir. Aragtirmada AB modeli kulla-
nilmigtir. Arastirma bulgulari, ti¢ 6grencinin aragtir-
ma kapsaminda 6gretilen sosyal beceri diizeylerinde
artiglar oldugu gostermistir. Aragtirmanin bu sonug-
lar1 dikkate alindiginda, gomiilii 6gretim stratejisinin
sosyal beceri 6gretiminde etkili oldugu gortlmiis ve
okuldncesi egitim ortamlarinda sosyal beceri 6gre-
timinde kullanilmasi 6nerilmistir (Macy ve Bricker,
2007).

Alanyazinda ETO'niin etkililigini degerlendirmek
lizere yapilan ¢alismalar 6nemli sonuglar ortaya koy-
mustur. Bu sonuglar gdyle siralanabilir: (a) ETO uy-
gulamalar1 hem genel hem de 6zel egitim siiflarin-
da uygulanabilir. (b) ETO uygulamalariyla ¢ocuklar
kendileri i¢in belirlenen hedef davranislari kazanabi-
lirler. (c) Hem 6zel hem de genel egitim 6gretmen-
leri ETO konusunda belli bir egitim aldiktan sonra
6grencileri igin 6grenme firsatlar: yaratabilirler ve bu
firsatlar1 simif etkinlikleri icine gomerek 6gretebilirler
(Macy ve Bricker, 2007; McDonnell, vd., 2008). Bun-
lara ek olarak, ogretmenlerle yapilan c¢alismalarin
verileri degerlendirildiginde, 6gretmenler ETO'niin
sinif ortaminda kolay uygulanabilir oldugunu belirt-
mislerdir. Ancak, 6gretmenler yapilacak ¢alismalarda
ETO'niin 6zellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklara dgre-
tim sunarken sistematik &gretimle birlikte kullanil-
mast gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica, konuya
iliskin 6gretim planlarinin hazirlanmasi ve bu plan-
larin ¢ocuklarin BEP’lerine yerlestirilmesi gerektigi-
ni de ifade etmislerdir (Horn, vd., 2000; McBride ve
Schwartz, 2003).

Yukarida 6zetlenen arastirmalarda oldugu gibi tilke-
mizde de okul6ncesi egitim ortamlarina kaynagtiri-
lan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, giinlitk rutinler ve
etkinlikler sirasinda akranlariyla birlikte &gretime

katilmasina ve bu etkinlikler sirasinda sistematik
Ogretim almasma zemin hazirlayacak Ogretimsel
diizenlemelere gereksinim duyulmaktadir. Bu diizen-
lemelerin yapilabilmesi i¢in de oncelikle siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin 6greti-
mi nasil diizenlediklerine, neler yaptiklarina ve sinifla-
rindaki 6zel gereksinimli 6grencilerini 6gretime nasil
kattiklarina iligkin goriislerinin alinmasi 6nem kazan-
maktadir (Horn vd., 2000). Bu nedenle, bu ¢alismada
siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul6ncesi
ogretmenlerinin siniflarinda normal gelisim gosteren
ogrencilerine kazandirmak istedikleri amaglar1 ger-
geklestirmek i¢in siniflarinda ne tiir 6gretim etkinlik-
leri diizenledikleri ve bu etkinliklere 6zel gereksinimli
Ogrenciyi nasil kattiklarina iligkin durumun belirlen-
mesi amaglanmigtir. Bu belirleme yapildiginda, kay-
nastirma egitiminden yararlanan 6zel gereksinimli
ogrencilerin akran grubundan ayrilmadan, uygulanan
program dogrultusunda yapilacak 6gretimsel diizenle-
melerin nasil planlanacagi, bu planlamalara ETO’niin
nasil dahil edilebilecegi, bu planlama yapilirken de
kaynastirma 6grencisi olan okuloncesi 6gretmenlerine
nasil destek olunacagiyla iligkili hizmetler planlanabi-
lir. Dolayisiyla, bu arastirmadan elde edilen verilerin
bu hizmetlerin planlanmasi i¢in bir 6ncii olmas: umul-
maktadir. Bu amaca iliskin olarak asagidaki arastirma
sorularina yer verilmistir:

1. Okuléncesi 6gretmenlerinin giinlitk olarak yer
verdikleri rutinler (giinlitk programda izlenen
sira/diizen) nelerdir?

2. Bu rutinler sirasinda ne tiir etkinlikler (belirle-
nen amaglarin ger¢eklesmesi icin yapilan calis-
malar) yapmaktadirlar?

3. Okuloncesi 6gretmenleri programlarinda yer
alan beceri ve kavramlarin 6gretimi i¢in neler
yapmaktadirlar?

4. Okuloncesi 6gretmenleri siiflarinda bulunan
ozel gereksinimli kaynastirma 6grencileri i¢in
neler yapmaktadirlar?

5. Okuloncesi 6gretmenlerinin giin icerisinde yer
verdikleri oyun etkinlikleri nelerdir?

6. Okuléncesi 6gretmenlerinin giin igerisinde yer
verdikleri oyun etkinliklerinin ¢ocuklara neler
kazandirdigina iligkin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Bu aragtirma, orta Anadoluda bir sehir merkezinde
Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynagtirildigi anao-
kullarinda ¢alisan okuloncesi 6gretmenleriyle gercek-
lestirilmistir. Aragtirmada yari-yapilandirilmis goriis-
me teknigi kullanilmis ve bu goériigmeler nitel olarak
tiimevarim analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Katilimailar

Aragtirma, 2008-2009 ogretim  yilinda  orta
Anadoluda bir sehir merkezinde yiiratilmustiir.
Katilimcilar: belirlemek tizere Rehberlik Aragtirma

Tablo 1. Katihmailarla lgili Demografik Bilgiler

Merkezinden smifinda kaynastirma o6grencisi bu-
lunan okuldncesi 6gretmenlerinin listesi alinmistir.
Bu 6gretmenlerle 6n goriisme yapilarak arastirma
amac1 ve aragtirma verilerinin nasil toplanacag:
aciklanmistir. Bu gortismenin sonunda arastirma,
sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ve calis-
maya katilmay1 goniillii olarak kabul eden 10 oku-
léncesi 6gretmeniyle yiiritiilmistiir. Arastirmaya
katilmay1 kabul eden okuldncesi 6gretmenlerinin
tiimi kadindir. Gériigme yapilan 6gretmenlerle ilgi-
li demografik bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Ogretmen Mezun Mesleki Kaynastirma  Toplam Smifindaki ~ Ozel Egit. Hizmet-Ici
Oldugu Deneyimi  Ogrencileriyle Ogrenci Kaynastirma lgili Aldigi Egitim
Boliim (yi) Calisma Sayis1 Ogrencisi Ders/Dersler

Deneyimi Sayisi

Oya Cocuk 1 1 17 1 - -
Geligimi

Emel Okuléncesi 1 1 18 1 + -

Ceyda Cocuk 1 1 15 1 + +
gelisimi

Melek Okuléncesi 2 2 18 1 + -

Zehra Okuloncesi 4 1 26 1 + +

Figen Okuléncesi 5 1 17 1 + -

Tomris Okuloncesi 5 5 10 1 + +

Yeliz Okuloncesi 5 2 15 1 - +

Derya Okuléncesi 9 2 19 1 + +

Ayten Okuléncesi 15 6 15 1 - +

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Aragtirmanin verileri yari-yapilandirilmis goriisme-
ler yoluyla toplanmustir. Gériisme sorulari, okulénce-
si 6gretmenlerinin siniflarinda yer verdikleri amaglar,
bu amaglar1 kazandirmak igin ne tiir 6gretim etkin-
likleri diizenledikleri ve bu etkinliklere siniflarindaki
ozel gereksinimli 6grenciyi nasil kattiklarina iliskin
durumu betimlemek amaciyla hazirlanmistir. Go-
riisme sorular1 hazirlanirken, ETOniin temel ogeleri,
bunlarin uygulama ortaminda nasil kullanildig1 ve
ogretmenlerin ETO’yii kullanimina iliskin goriisle-
riyle ilgili ¢alismalar incelenmistir (Horn vd., 2000;
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McBride ve Schwartz, 2003; Pretti-Frontczak ve Bric-
ker, 2001). Goriigmelerin planlandig: sekilde yliriitii-
lebilmesini saglamak amaciyla bir gériismeci yoner-
gesi gelistirilmistir. Gorligmeci yonergesi; goriisme
sorularinin belirlenen sirayla sorulmasi, bir soruya
yiizeysel yanit alindiysa katilimciyr yonlendirmeden
o soruyla ilgili irdeleyici sorularin sorulmasi, katilim-
c1 bir soruyu yanitlarken bir bagka sorunun yanitini
doyurucu bir bicimde verdiyse o sorunun tekrar so-
rulmamas: gibi bilesenleri icermistir. Ayrica, 6gret-
menlere iligkin kisisel bilgileri elde etmek amaciyla
demografik bilgi formu hazirlanmigtir.
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Hazirlanan goériigme sorulari alandan bes uzmana
gonderilmis ve uzman goriisti alinmistir. Alan uz-
manlariin gorisleri dogrultusunda, sorularin sira-
sinda degisiklik yapilmus, iki yeni soru eklenmis ve
bazi sorularda uyarlamalar yapilarak sorulara son
sekli verilmigtir. GOrtisme sorularini sinamak ama-
ciyla bir okuldncesi 6gretmeniyle pilot goriisme ger-
geklestirilmistir. Pilot gériisme sonunda sorularin bu
sekilde isledigine karar verilerek, goriisme sorularin-
da herhangi bir degisiklik yapilmamuistir. Gortismede
katilimcilara toplam 11 soru yoneltilmistir. Goriisme
sorularindan birka¢ 6rnek su sekilde siralanabilir.
Gorlismede giris sorusu olarak o6gretmenlere “Okul-
daki bir giiniiniizii nasil geciriyorsunuz?” sorusu yo-
neltilmistir. Bunun disinda 6gretmenlere “Soziint et-
tiginiz bu etkinlikleri nasil belirliyorsunuz? Ornekler
verir misiniz?, S6zlini ettiginiz kavramlari ve beceri-
leri nasil 6gretiyorsunuz?, Giin i¢cinde pek ¢ok farkl
etkinlikler yaptiginizi s6ylediniz. Bunlarin diginda ne
tiir oyun etkinliklerine yer veriyorsunuz?, Bu oyun-
lar1 planlarken neleri dikkate aliyorsunuz?, Soziini
ettiginiz oyun etkinliklerini uygularken, sinifinizdaki
Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in neler yapiyorsunuz?”
gibi sorular yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2008 yilinin Haziran-Temmuz aylarinda top-
lanmis ve dijital ses kayit cihazi kullanilarak kayde-
dilmistir. Goriigmeler, okuloncesi 6gretmenlerinin
okullarinda, kendilerinin belirledikleri uygun giin
ve saatlerde yapilmistir. Goriismelerin tiimii birinci
ve li¢lincii aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Her goriisme oncesinde katilimcilar, arastirmacilar
tarafindan dnceden hazirlanan katilimcilarin haklari-
n1 ifade eden sozlesmeyi okumus ve imzalamiglardir.
Sozlesme metninde arasgtirmanin amaci, katilimecilara
kod isim verilecegi, goriismelerde ses kayd: alinaca-
&1, bu kayitlar1 ve dokiimlerini kimlerin dinleyecegi
ve okuyacagy, bu verilerin hangi amagla kullanilacag:
ve katilimcinin istedigi anda aragtirmadan ayrilma
hakkinin oldugu agiklanmigtir. Goriigmenin baglan-
gicinda Ogretmenlere goriisme amaci ve verilerin
nasil toplanacag bir kez daha hatirlatilmis ve tekrar
onaylar1 alinmistir. Goriisme sorular1 her bir 6gret-
mene ayni sira ile sorulmustur. Sorular1 yanitlarken
katilimcr arastirma kapsaminin disina ¢iktiginda,
aragtirmacilar katilmcinin anlattiklarini  6zetleyip
irdeleyici sorular1 yonelterek katilimcinin tekrar ko-
nuya donmesini saglamiglardir. Ayrica, katilimcilar
anlattiklarina iliskin ayrintili 6rnekler vermeleri ko-
nusunda tesvik edilmislerdir.

Tim gortismelerin ses kaydinin alindig1 calismada,
her bir katilimciyla yapilan goriisme ortalama 13 ile
36 dk arasinda siirmiistiir. Her bir katilimeciyla goriis-
meler tek oturumda gergeklestirilmistir. Goriigmele-
rin timii 230 dk stirmiis ve tiim goriismelerden 171
sayfalik veri elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6g-
retmenlere birer kod isim verilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada elde edilen veriler timevarim analizi
teknigi (Creswell, 2005) kullanilarak analiz edilmis-
tir. Timevarim analizi, ham verilerden gelistirilen
Ozet temalar ya da kategoriler araciligiyla karmagsik
verilerin anlagilmasini saglamak amaciyla gercekles-
tirilir (Thomas, 2003). Analiz sirasinda gergeklestiri-
len basamaklar asagida yer almaktadir:

1. Katilimcilarla yapilan her bir goriismenin dokii-
mil yapilmigtir.

2. Arastirmacilarin tiimii yapilan goriigmeleri pay-
lagarak, dokiimlerin dogrulugunu kontrol etmis
ve iligkili soylemleri; bir baska deyisle, benzer
ifadeleri paragraflara ayirmiglardir.

3. Birinci ve ikinci aragtirmacilar iliskili séylemlere
gore ayrilan paragraflarin kontroliint yapmuglardir.

4. Aragtirmacilarin tiimii yapilan gortismeleri pay-
lasarak, katilimcilarin her soruya verdigi yanit-
lar1 tek tek ayr1 dosyalarda birlestirmislerdir. Bir
bagka deyisle, tiim katilimcilarin birinci soruya
verdikleri yanitlar kopyalanarak ayr1 bir dosyada
katilimcilarin kod isimleri belirtilerek birlestiril-
mistir. Tim sorular i¢in ayni islem yapilmistir.

5. Birinci ve dordiinct arastirmacilar ile ikinci ve
ticlincii aragtirmacilar gruplar halinde birbirle-
rinden bagimsiz olarak ¢alisarak verileri kodla-
miglardir.

6. Iki grup birlikte ¢alisarak, kodlanan tiim veriler
tizerinde uzlasma saglamislardr.

7. Iki grup birbirlerinden bagimsiz olarak tema ve
alt-temalar1 olusturmuslardir.

8. 1ki grup birlikte calisarak, olusturduklari tema
ve alt-temalar tizerinde uzlasma saglamiglardir.

9. Uzerinde uzlasma saglanan veriler diizenlenerek
tema ve alt-temalar yazilmistir. Bu asamalar so-
nucunda veri analizi tamamlanarak arastirma-
nin bulgularina ulagilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Aragtirmada yapilan veri analizi sonunda dort ana te-
maya ve her bir temanin alt-temalarina ulagilmigtir.
Bu bolimde veri analizi sonucunda ulagilan dort ana
tema ve onlarin alt-temalarina yer verilmistir.

A. Giin igerisinde yer verilen rutinler
B. Ogretim
C. Ozel gereksinimli 6grenciler

D. Oyun

A. Giin icerisinde Yer Verilen Rutinler

Ogretmenlerin timii (10) giin igerisinde gesitli ru-
tinlere yer verdiklerini sdylemislerdir. Ogretmenler
giin igerisinde yer verdikleri rutinleri; serbest zaman
(7), Turkge anadil (6), oyun (5), drama (4), miizik (4),
okuma-yazma (4), sohbet zamani (3), sanat (2), fen
ve doga etkinlikleri (1) olarak siralamislardir. Bul-
gulardan okuldncesi 6gretmenlerinin giin icerisinde
gesitli rutinlere yer verdikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin tiimii (10) ilk etkinlik olarak serbest
zaman etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir.
Ayten, Ceyda, Derya, Melek, Tomris ve Yeliz 6gret-
menler serbest zaman etkinliklerinde &grencilerin
“istedikleri etkinlik késelerinde serbest olarak oyna-
malarina firsat tanidiklarimi” ve 6grencileri etkinlik
seciminde “6zgiir biraktiklarini” dile getirmislerdir.
Serbest zaman etkinlikleri, ¢ocuklarin ilgilerinden
yola ¢ikilarak diizenlendigi i¢cin normal gelisim gos-
teren ¢ocuklarda yaraticiigin gelismesi, bagimsiz-
lagma, kendi tercihlerini ortaya koyma gibi pek ¢ok
olumlu kazanima yol agmaktadir. Ancak, 6zel gerek-
sinimli ¢ocuklar i¢in bu etkinler iyi planlanip organi-
ze edilmediginde pek ¢ok davranig sorununun ortaya
¢tkmasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla, okulén-
cesi 0gretmenlerinin siniflarindaki 6zel gereksinimli
cocuklari i¢in serbest zaman etkinliklerini 6zel birta-
kim uyarlamalar ve diizenlemeler yaparak kullanma-
lar1 6nerilebilir.

Ogretmenler yukarida siraladiklari gesitli rutinler
sirasinda ¢ocuklara programda yer alan farkl kav-
ramlarin ve becerilerin kazandirilmas: i¢in cesitli
ogretim etkinliklerine yer verdiklerini soylemisler-
dir. Ogretmenlerin tiimii (10) giinliik programla-
rinda yer verdikleri kavramlary; “renk, say1 (rakam-
lar1 yazma ve tanima), sekil (diiz, egri, oval, yildiz),
zithk  (sicak-soguk, biuytik-kiiclik, yumusak-sert,
uzun-kisa, temiz-kirli, iyi-kotd, asagi-yukari, hizli-
yavas, yakin-uzak) saat ve yer-yon (6n-arka)” olarak
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stralamiglardir. Ogretmenler giinliik programlarinda
yer verdikleri becerileri ise motor, sosyal beceriler ve
O6zbakim becerileri (8er) ve dil becerileri (3) olarak
ifade etmislerdir. Okuloncesi 6gretmenlerinin rutin-
ler sirasinda programda yer alan farkli kavramlarin
ve becerilerin dgretimine yer vermesi 6nemlidir. Bu
ayni zamanda, ETO'niin 6gelerinden birini olugturan
amaglarin giinliik rutinler icerisinde gomiilerek 6gre-
tilmesi (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004) 6gesini de
kargilamaktadir.

B. Ogretim

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (6) kavramlari 6g-
retirken “yardimecr kitaplar, dergiler, hikaye kitaplar,
fotokopiler, gorsel 6geler, tepegdzde slayt gosterimi
ya da televizyonda film CD’lerini izleme” gibi ek kay-
naklardan yararlandigini belirtmigtir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi (6) ¢ocuklara kavram Ogretirken
yakin ¢evreyi kullandiklarini sdylemistir. Ayten 68-
retmen kirmiziy1 6gretirken, o giinii “kirmizi giinit”
ilan ettiklerini ve herkesin “kirmizi giyerek okula
gelmesini” soylediklerini ifade etmistir. Tomris 6g-
retmen “domates kirmizi, elma kirmiz1” gibi 6rnekler
verdigini ve renk kavramini “pekistirmek” i¢in do-
mates ya da elma resimlerini ¢ocuklara “kirmiziyla
boyattigin1” belirtmistir. Zehra 6gretmen o6n-arka
kavraminin 6gretiminde, “okul binasinin 6n kapisini
ve arka kapisini gostererek” bu kavramin 6gretimini
destekledigini soylemistir. Ogretmenlerin yarisi (5)
kavramlari glinliik rutinlerin igerisine gémerek 6gret-
tiklerini belirtmistir. Yeliz 6gretmen “sanat etkinlik-
leri igerisinde” ¢esitli kavramlara yer verdigini ifade
etmistir. Tomris 6gretmen ogrettigi kavramlar: “giin
igindeki tiim etkinliklere yayarak” vermeye ¢alistigini
dile getirmistir. Ornegin, iki sayisin1 6gretirken, ikiyi
“kuma yazdirdigini, iple ve fasulyelerle yazdirdigini®
yani sira, “iki seklinin tizerinden bantlayarak” gectik-
lerini sdylemistir. Derya 6gretmen say1 kavraminin
ogretiminde boncuk gibi farkli malzemeleri kulla-
narak “say1 kolyesi” yaptiklariny; boylelikle ¢ocukla-
rin “hem el becerilerini hem de biligsel becerilerini”
gelistirdiklerini sdylemistir. Ogretmenlerin yarist (5)
kavramlar1 6gretirken oyunlardan yararlandiklarini
dile getirmistir. Tomris 6gretmen oyunlar oynayarak
ogretilen kavrami “giin i¢inde her etkinlikte pekis-
tirmeye” ¢alistigini ifade etmigtir. Ogretmenlerin bir
boliimii (4) kavramlar1 basitten zora dogru bir sirayla
ogrettiklerini sdylemistir. Normal gelisim gosteren
ogrencilerin ¢ogu, kendilerine model olundugunda
ve sozel yonlendirmeler yapildiginda, pek ¢ok kav-
rami 6grenir duruma gelebilirler. Bu nedenle, bu tiir
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bir 6gretim diizenlemesi, normal gelisim gosteren ¢o-
cuklar icin yeterli ve 6gretici olup onlarin programda
ilerlemelerini saglarken, 6zel gereksinimli kaynagtir-
ma Ogrencisi i¢in her zaman 6grenmeyle ve olumlu
tiriinlerle sonuglanmayabilir. Ozel gereksinimli &g-
renciler i¢in bu kavramlarin 6grenmeyle sonuglan-
mas1 ancak bu etkinlikler sirasinda dogal baglamda
ortaya ¢ikan durumlarin sistematik 6gretimle birles-
tirilerek kullanilmastyla miimkiin olabilecektir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin sistematik 6gretim sunuldu-
gunda daha kolay ve hizli 6grendigi alanyazinla da
ortaya konmustur (Snell ve Brown, 2006).

Ogretmenlerin tiimiine yakini (8) égrencilere bece-
rileri 6gretirken cesitli ipuglarindan yararlandiklarin
soylemistir. Zehra 6gretmen bazen beceriyi “iyi ya-
pamayan bir ¢ocukla iyi yapan bir ¢ocugu esledigi-
ni” ve daha az becerisi olan ¢ocugun “akranini goéz-
leyerek” beceriyi yapmasini sagladigini, bazen de bir
beceri iizerinde ¢alisirken, “gerektiginde gocugun
elinin tizerinden tutup fiziksel yardim sunarak boy-
le yapacaksin” dedigini ifade etmistir. Ogretmenler,
becerilerin 6gretimi sirasinda gereken durumlarda
yardima basvurmaktadirlar. Oysa 6zel gereksinimli
¢ocuklarin becerileri akranlariyla ayni bicimde 6g-
renebilmeleri i¢in bu yardimlarin 6grencinin dogru
yanit vermesini kesinlestirecek bigimde ve daha siste-
matik bi¢cimde sunulmasi ve 6grenme gerceklestikce
siliklestirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (6) oyunlar ve dra-
ma etkinlikleri yoluyla gelisim alanlarini destekleme-
ye yonelik gesitli beceriler 6grettiklerini sdylemisler-
dir. Melek 6gretmen “giyinme, soyunma, diigme ilik-
leme” gibi 6zbakim becerilerini “desteklemeye” yo-
nelik “oyunlar” diizenledigini dile getirmistir. Zehra
Ogretmen “yapi-inga oyunlar1” yoluyla “hem bilissel
hem de sosyal becerileri” destekledigini ifade etmis-
tir. Ogretmenlerin bir boliimii (3) becerilerin dgreti-
mini yaparken aile katilimini da saglamaya calistik-
larini dile getirmistir. Ogretmenlerin bir béliimii (3)
beceri 6gretiminde okul disindaki sosyal ortamlari
kullandiklarin: dile getirmistir. Ceyda 6gretmen sine-
ma gibi farkli “sosyal ortamlar1” kullanarak bu ortam-
da 6grencilerine “sinemada oturma ve kalkma, bilet
alma, para verme” gibi sosyal davranislar1 “dogal or-
tamda” kazandirdigini belirtmistir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin becerileri daha kolay ve hizli bicimde
ogrenebilmesi i¢in ipuglarinin sistematik bicimde
sunuldugu ve 6gretim gerceklestikee siliklestirildigi
ogretim diizenlemelerine gereksinim vardir. Dolay-

styla, okuloncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki 6zel
gereksinimli 6grencilerine programda yer alan bece-
rileri kazandirabilmesi i¢in bu tiir uygulamalara yer
verilmesinin ¢ocuklar i¢in 6grenmeyle sonuglanacag:
distiniilmektedir.

Bulgular, okuldncesi 6gretmenlerinin programda-
ki amaglar1 kazandirirken ¢ocuklarin ilgilerinden
yola ¢iktiklarini ve giinliik rutinler ve oyun sirasin-
da dogal baglamda ortaya ¢ikan 6gretim firsatlarini
kullandiklarini gdstermektedir. Tiirkiyede okuléncesi
egitimi alaninda Ogretmen yetistiren programlarin
ders igeriklerine bakildiginda; oyun, drama ve miizik
Ogretimi, cocuk edebiyats, etkili iletisim ve yaratici-
ligin gelistirilmesi gibi derslerin programin ana ¢a-
tisini olusturdugu goriliir. Her ne kadar okuléncesi
ogretmenleri lisans programlarinda dogrudan ETO
ile ilgili bir ders almasalar da arastirma bulgulari, 6g-
retmenlerin lisans formasyonlarinin bir geregi olarak
ETO'niin temel felsefesini olusturan dgelerin bir kis-
min1 normal gelisim gosteren 6grencileriyle rahatlik-
la kullandiklar1 izlenimini vermektedir. Ogretmenle-
re bu becerilerine ek olarak ETO’niin temel felsefesini
olusturan Ogelere iliskin bir hizmet saglanabilirse
6gretmenlerin siniflarindaki 6zel gereksinimli 6gren-
ciler icin bu 6geleri sistematik 6gretimle birlestirerek
uygulayacaklar1 diizenlemeleri daha kolay yapabile-
cekleri diislintilmektedir. Bu saglanabilirse 6zel ge-
reksinimli ¢ocuklar aldiklar1 egitimden daha fazla ya-
rar saglayabilirler. Ogretmenler de mesleklerini daha
rahat yerine getirebilirler.

C. Ozel Gereksinimli Ogrenciler

C.1. Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Bir Sey
Yapmayan Ogretmenler

Ogretmenlerin bir boliimii (3) 6zel gereksinimli 63-
rencileri “6zel egitim destegi aldig1 i¢in” ek bir ¢a-
lisma yapmaya “gereksinim duymadiklarini” ifade
etmislerdir. Melek 6gretmen bu konudaki gériisiinii
“Ozel egitime gittigi icin ¢ok sansliydim. Orda pek
¢ok seyi Ogrenip geliyordu. Bu yiizden, ¢ok fazla
zorluk ¢ekmedim?” sdzleriyle dile getirmistir. Ozel
egitim destegi haftada iki giin 45%r dakikalik olmak
tizere ayda sekiz saatle sinirlidir. Dolayisiyla, bu des-
tegi aldig1 icin 6grenciye ek bir ¢alisma yapilmamasi
oldukga diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin birkagi (2)
siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencinin “gelisimi
akranlarryla benzer oldugu i¢in” ek bir ¢aligma yap-
maya “gereksinim duymadiklarini” ifade etmislerdir.
Melek 6gretmen 6grencisinin zihinsel stireglerinin iyi
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olmasi nedeniyle ek bir ¢aliyma yapmaya gereksinim
duymamasini “Ozel bir sey yapmama gerek kalma-
di. Clinki ..... diger cocuklardan hig farkli degildi”
sozleriyle dile getirmistir. Emel 6gretmen ise 6gren-
cisinin “okuma-yazma ¢aligmalarinda kendi yas gru-
bundaki ¢ocuklara gore daha giizel beceriler” sergile-
digini ifade etmistir.

C.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilerinin Cesitli Sorunlari
Karsisinda Ne Yapacagini Bilemeyen Ogretmenler
Ogretmenlerin bir boliimii (4) 6zel gereksinimli 6g-
rencinin “vurma, firlatma, 6tke nobetleri gibi davra-
nig sorunlar1” karsisinda ne yapacagini bilemedikleri-
ni ifade etmislerdir. Derya 6gretmen davranis sorun-
lar1 karsisinda 6grencisini “kucagina alip sarilma, kek
gibi yiyecek o6diilleri” verdigini; ancak, bunun “gecici
bir ¢oziim” oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
bir boliimi (3) 6zel gereksinimli 6grencilerin saglik
problemleri, fiziksel ve psikolojik ozellikleri nede-
niyle etkinliklere katilimin1 saglayamadiklarini ifade
etmiglerdir. Yeliz 6gretmen 6zel gereksinimli 6gren-
cisinin kalabalik ortamlarda “korku, aglama ve ¢iglik
atma” gibi tepkiler verdigini; bu nedenle, 6grencisinin
yisonu gosterilerine “katilamadigini” belirtmistir.
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerinin dav-
ranig sorunlar1 karsisinda yaptiklari, onlarin bu ko-
nuda bilgiye ve sistematik bir egitime gereksinimleri
oldugunu diisiindiirmektedir. Bu egitim, 6gretmenle-
rin smiflarinda olumlu bir sinif atmosferi olugsmasina
ve 0zel gereksinimli 6grencinin akranlar tarafindan
sosyal kabuliiniin saglanmasinda etkili olabilir.

C.3. Ozel Gereksinimli Ogrenciler icin Calisma Yapan
Ogretmenler

Ogretmenlerin yarisindan fazlas (6) 6zel gereksinim-
li 6grencilerin sinifa uyum saglamasi icin ¢ocugun
“ilgilerinden yararlanma, grup etkinliklerine katma,
sinif arkadaglarina ve ailelere kabul ettirme, akranla-
rindan yararlanma, rehberlik etme ve arkadaslarinin
model olmasini saglama” gibi calismalar yaptiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yaris1 (5) 6zel ge-
reksinimli 6grenciye programda yer alan etkinlikler
sirasinda “gerektikce bire-bir 6gretim” sunduklarini
dile getirmistir. Ogretmenlerin bir béliimii (4) 6zel
gereksinimli 6grencinin etkinlige katilimini sagla-
mak i¢in 6grencinin “diizeyine uygun sorumluluklar”
verdigini ve etkinligi “bagimsiz yapmasi icin tesvik”
ettiklerini; ayrica, siniflarinda staj yapan 6gretmen
adaylarinin “islerini kolaylastirdigin1” ve 6gretmen
adaylarinin kendilerinin “can simidi” oldugunu ifade
etmislerdir.
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Bulgulara bakildiginda, siniflarindaki 6zel gereksi-
nimli 6grencileri i¢in ¢aligma yapan 6gretmenlerin
gogunlukta oldugu goriilmekle birlikte, az sayida da
olsa ozel gereksinimli 6grencinin 6zellikleri nedeniy-
le ¢aligma yapmayan ya da bu ¢ocuklarla ¢alisirken
ne yapacagini bilmeyen 6gretmenler oldugu goriil-
mektedir. Egitim alanindaki gelismeler ve yasalarda-
ki degisiklerle son 10 yilda genel egitim siniflarinda
ozel gereksinimli ¢ocuklarin sayisi hizla artmaktadir
(Macy ve Bricker, 2007). Ancak, aragtirmalar genel
egitim siuflarindaki 6gretmenlerin hem siniflarin-
daki 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisirken hem de
bu ¢ocuklar i¢in uyguladiklar: programlar nedeniy-
le pek cok zorlukla karsilastiklarini gostermektedir.
Bu konuda en 6ne ¢ikan zorluklardan biri, 6zel ge-
reksinimli 6grencilere sistematik 6gretim sunmadir.
Genel egitim 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grenci-
lerle calisirken, kullanilacak olan sistematik 6gretim
yontemleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarin-
da, bu programlardan istenen yararin elde edilmesi
miimkiin olamamaktadir (McDonnell ve vd., 2008).
Bu ¢alismada, 6gretmenlere siniflarindaki 6zel ge-
reksinimli 6grencilere sistematik 6gretim sunup sun-
madiklarma iligkin dogrudan bir soru sorulmamais
olmakla birlikte, bu 6grencileriyle ne tiir 6gretim et-
kinlikleri yaptiklar1 sorusuna verdikleri yanitlardan
ne yapacaklarini tam olarak bilemedikleri izlenimi
edinilmistir. Ogretim etkinliklerinin diizenlenme-
sinde 6gretmenlere onerilebilecek uygulamalardan
birisi, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisi-
lirken rutinler, oyun ve gegisler gibi dogal 6gretim
firsatlarin1 kullanan ETO'niin  sistematik 6gretim
yontemleriyle birlikte kullaniminin 6gretmenlere
kazandirilmasidir. Horn ve digerleri (2000) ETOyu
Ogretmenlerin daha kolay uygulayabilmesi i¢in uy-
gulamaya iligkin somut bir formatin hazirlanmasin
ve bu formatin ¢ocuklarin BEP’lerine yerlestirilme-
sinin cazip hale getirilmesini onermislerdir. Aras-
tirmacilar bunun yapilmasinin ETO’niin daha kolay
ve kullanilabilir olmas: i¢in sistematik stratejilerin
gelistirilmesini saglayabilecegini belirtmislerdir. Bu-
nun saglanmasi, ETO’niin temel felsefesindeki bakis
acisin1 sistematik olmayan bir bicimde zaten kullanan
okuloncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6gren-
cileri i¢in daha sistematik 6gretime yer vererek daha
nitelikli egitim sunmasina hizmet edebilir.

D. Oyun

D.1. Oyunlarin Planlanmasi

Ogretmenlerin tiimii (10) oyunlar1 belirlerken ¢o-
cuklarin “ilgilerini, isteklerini, gelisim diizeylerini
ve bireysel ozelliklerini dikkate aldiklarini” ifade et-
mislerdir. Ornegin, Figen 6gretmen oyun etkinlikle-



Cilt/Vol.: 13-Sayi1/No: 2 (153-166)

Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

rini belirlerken, ¢ocuklarin “ilgilerini, isteklerini ve
gelisimlerini” dikkate almasinin yani sira, “bilissel,
psiko-motor, 6zbakim, sosyal, duygusal alanlarda ge-
lisimini destekleyecek” oyun etkinliklerini de progra-
mina aldigini sdylemistir. Ogretmenlerin yarisindan
fazlasi (7) da oyun etkinliklerini belirlerken “prog-
rami dikkate aldigini” ifade etmistir. Ogretmenlerin
oyunlar: belirlerken, ¢ocuklarin ilgilerini ve istekle-
rini dikkate almasi son derece olumludur. Bu ayni
zamanda ETO'de amaglar belirlenirken ¢ocugun ilgi-
lerinden yola ¢ikilmasi (Pretti-Frontczak ve Bricker,
2004) 6gesini de karsilamaktadur.

D.2. Ozel Gereksinimli Ogrencilere Oyunlarin
Ogretilmesi

D.2.a. Ozel Gereksinimli Ogrenciye Rehberlik Etme
Ogretmenlerin tiimiine yakini (8) 6zel gereksinimli
ogrencilere oyunlar1 6gretirken rehberlik ettigini soy-
lemistir. Tomris 6gretmen oyun etkinliklerinde 6zel
gereksinimli 6grenci ile “bire-bir ilgilendigini, gere-
kirse elinden tutarak rehberlik ettigini” dile getirmis-
tir. Figen 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencisini “tek
basina biraktiginda bir siire sonra takilip kaldigins;
bu yiizden, hep rehberlik ettigini” belirtmigtir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin en zor kazandiklar1 bece-
rilerden biri de bagimsiz oyun becerileridir (Dun-
lap, 2009). Bu nedenle, 6zel gereksinimli 6grencilere
oyun becerilerini 6gretirken, rehberlik etmekten zi-
yade daha sistematik bir 6gretime gereksinim oldugu
distiniilmektedir. Aragtirmanin katilimcilarindan Fi-
gen Ogretmen de Ogrencisinin tek bagina kaldiginda
bir siire sonra takilip kaldigini syleyerek bu goriisii
destekleyen bir sdylem ifade etmistir.

D.2.b. Ozel Gereksinimli Ogrencileri Dikkate Alarak
Hareketli ve Miizikli Oyunlari Tercih Etme
Ogretmenlerin birkagi (2) siniflarindaki 6zel gereksi-
nimli 6grencileri dikkate alarak hareketli ve mizikli
oyunlar: tercih ettiklerini sdylemistir. Ceyda ogret-
men oyunlari planlarken “Ozel egitim gerektiren ¢o-
cuklarimi g6z 6niinde bulunduruyorum?” sézleriyle
ozel gereksinimli 6grencisini dikkate aldigini ifade
etmistir. Figen 6gretmen oyun etkinliklerinde 6zel
gereksinimli 6grencilerle “cok fazla biligsel oyunlar”
oynayamadiklarini, daha ¢ok “devinsel ve miizikli”
oyunlart tercih ettiklerini belirtmistir.

D.2.c. Oyunlar Sirasinda Uyarlama Yapma

Ogretmenlerin biri (1) 6zel gereksinimli égrencileri
i¢cin oyunlar sirasinda uyarlamalar yaptigini soyle-
mistir. Zehra 6gretmen 6zel gereksinimli 6grencilerin
“kazanma duygusunu tadabilmesi” i¢in kimi zaman

oyun etkinliklerinde “uyarlamalara” yer verdigini; 6r-
negin, sandalye kapmaca oyununda 6zel gereksinim-
li 6grencinin “bos sandalyeye en yakin oldugu anda
miizigi durdurarak” oyunu “kazanmasini” sagladigin
belirtmistir. Ogretmenlerin oyunlar sirasinda 6zel ge-
reksinimli 6grencileri i¢in uyarlamalara yer vermesi
son derece olumludur.

D.2.d. Oyunda Uyulmasi Gereken Kurallari Ogretme
Ogretmenlerin biri (1) dzel gereksinimli dgrencilere
oyunun kurallarini égrettigini belirtmistir. Ceyda 6g-
retmen Ozel gereksinimli 6grencilerin “tek baslarina
oynamay1 sevdikleri i¢in” kuralli oyunlarda “zorlan-
diklarini” ve kurallara “uymadiklarini” belirtmis; an-
cak, “0zel egitim ve aile destegi” ile 6zel gereksinimli
6grencisine basit ve karmasik oyun kurallarini 6gret-
tigini ifade etmistir.

Bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin 6zel gerek-
sinimli 6grencilere oyunlar1 6gretirken, ¢ogunlukla
¢ocuklara rehberlik ettikleri, az sayida 6gretmenin de
oOzel gereksinimli 6grencilerinin ozelliklerini dikkate
aldig1, oyunlarda uyarlamalar yaptig1 ve kural 6greti-
mine yer verdigi goriilmektedir. Bu bulgulardan ha-
reketle, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin oyun 6g-
retimi sirasinda 6zel gereksinimli 6grencileri dikkate
aldig1 diistiniilmektedir. Ancak, 6gretmenlerin bu ¢a-
balar1 gogu zaman yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle,
okuloncesi 6gretmenlerine 6zellikle 6zel gereksinimli
ogrencilerle ¢alisirken, oyunun sistematik olarak 6g-
retiminin planlanmasi, oyunlarin icine sistematik
Ogretim denemelerinin gémilmesi, 6gretimde ipug-
larinin sistematik olarak kullanilmasi ve geri ¢ekilme-
si ve pekistireclerin kullanilmas: gibi farkli 6gretim
stratejilerini nasil kullanacaklarina iligkin bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina gereksinim oldugu soy-
lenebilir (McBride ve Schwartz, 2003).

D.3. Oyunun Kazandirdiklari

Ogretmenlerin tiimii (10) oyunun &grencilerin sos-
yal gelisimini destekledigini dile getirmistir. Oya ve
Tomris 6gretmenler oyunlar sirasinda 6grencilerinin
“kendilerini ve duygularini ifade etmeyi” 6grendik-
lerini soylerken, Ayten, Figen, Melek ve Yeliz 6g-
retmenler oyunlar sayesinde 6grencilerinin “sabirli
olma ve sirasin1 bekleme”, Zehra ve Ayten 6gretmen-
ler “arkadaslarina nazik davranma ve nezaket s6zciik-
leri kullanma” gibi pek ¢ok sosyal beceriyi kazandik-
larini dile getirmiglerdir. Ogretmenlerin bir bolimii
(4) oyunlarin 6grencilerin psiko-motor becerilerini
destekledigini ifade etmistir. Ayten 6gretmen prog-
ram geregi “atlama, ziplama, kosma, belli bir sey tize-
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rinde yiiriime, kollarini ve bacaklarini ¢evirme” gibi
ogrencilerin “kiigiik ve biiylik kas gelisimlerini des-
tekleyecek hedefleri almak zorunda” olduklarin: dile
getirmistir. Ogretmenlerin bir bolimii (3) oyunlarin
ogrencilerin biligsel gelisimine katk: sagladigini ifade
etmistir. Derya 6gretmen ozellikle 6gretilen kavram-
larin “oyun igerisinde kazandirilmasiyla” bu kavram-
larin 6grencilerin “hayatlarinin bir pargasr” haline
geldigini dile getirmistir. Ogretmenlerin bir bélimii
(3) oyunlarin 6grencilerin tiim gelisim alanlarini des-
tekledigini ifade etmigtir. Emel 6gretmen sinifinda
ogrencilerinin “fiziksel, zihinsel gelisim” gibi “tiim
gelisim alanlarina katki saglayacak” sekilde oyunlar
diizenledigini sdylemistir. Zehra 6gretmen de 6gren-
cilerle ¢aligirken “bir seyi hedeflediklerini ama onun
yaninda bir siirli seyi de farkinda olmadan rutin
akis icinde” verdiklerini ifade etmistir. Ug 6gretmen
oyunlarin 6grencilerin dil gelisimine katk: sagladigi-
n1 ve oyunlar sirasinda égrencilerinin eglendiklerini
ve rahatladiklarini sdylemistir. Ogretmenlerin bir bé-
limii (3) oyunun ¢ocuklarin gelisimindeki en 6nem-
li etkinlik oldugunu ifade etmistir. Ayten 6gretmen
okuloncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in oyunun One-
mini “oyun bizde her sey” sozleriyle belirtirken, Oya
Ogretmen “cocugun en biylik isi oyundur” ifadesini
kullanmis, Derya 6gretmen ise “bizim i¢in ¢alismak
ne kadar ciddiyse, onlar icinde oyun o kadar ciddi”
sozleriyle oyunun 6nemini vurgulamistir.

Katilimcilarin bu soylemleri, alanyazinda oyunun
onemini ortaya koyan pek ¢ok c¢aligmada da ifade
edilmektedir (Barton ve Wolery, 2008; Colozzi, Ward
ve Crotty, 2008). Arastirma bulgular1 da okuloncesi
Ogretmenlerinin oyunu dogrudan &gretim amach
olarak kullanmasalar da oynanan oyunlarin 6grenci-
lerinin pek ¢ok farkli akademik ve gelisimsel beceriyi
kazanmalarina katki sagladigini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Kaynastirma uygulamalarinin yasal diizenlemelerle
desteklenmesi ve yayginlasmasiyla, 6zel gereksinimli
6grencilerin akranlariyla birlikte 6gretim alabilecegi
diizenlemelere gereksinim hizla artmaktadir. Kay-
nastirma uygulamalarinin basariya ulagabilmesi i¢in
oncelikli olarak ozel gereksinimli 6grenciye ve sinif
Ogretmenine 6gretimsel destek saglamak gerekmek-
tedir. Ozellikle okuldncesi egitim programlarinda
Ozel gereksinimli Ogrencilerle ¢alisirken, oyunun,
rutinlerin ve gegislerin kullanildig1 dogal 6gretim
firsatlarinin sistematik 6gretim yontemleriyle birlikte
kullanildig1 uygulamalara yer verilmesi ve bu konuda
Ogretmenlere destek saglanmasi gerekmektedir. Bu
nedenle, bu calisgmada oncelikle okuloncesi 6gret-
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menlerinin hem normal gelisim gosteren hem de 6zel
gereksinimli 6grencileriyle 6gretim gerceklestirirken
neler yaptiklarinin belirlenmesi amaglanmugtir. Elde
edilen goriislerin okuloncesi 6gretmenlerine simiftaki
ozel gereksinimli 6grencileri i¢in 6gretimi planlarken
ve sunarken neler yapacaklarina iligkin 6nerilerin ge-
listirilmesinde yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada Ogretmenlerin 6gretim gercekles-
tirirken amaglari oyunun, rutinlerin ve gegislerin
kullanildigr dogal 6gretim firsatlarinin igine yerles-
tirerek ogrettiklerini; ancak, bu uygulamalarin 6zel
gereksinimli 6grencilerde de ise yarayabilmesi i¢in
daha sistematik uygulamalara yer verilmesi gerektigi
goriilmektedir. Bu noktada, 6zel gereksinimli ¢cocuk-
larla ¢aligan 6gretmenlere dogal ortamda kullanilan
ogretim tekniklerinden biri olan ETO’niin sistematik
6gretim yontemleriyle birlikte kullanilmasina iligkin
yeterlik kazandirilmasi, basarili kaynastirma uygu-
lamalarinin artmasina ve kaynastirma Ogrencisinin
egitimden istenilen diizeyde yararlanmasina katki
saglayabilir. Alanyazindaki arastirma bulgular1 da
ETOniin sistematik dgretim yontemleriyle birlikte
kullanilmasinin farkli becerilerin 6gretiminde etkili
oldugunu ve okuloncesi egitim ortamlarinda kulla-
nilmasinin 6nerildigini gostermektedir (Daughtery
vd., 2001; Macy ve Bricker, 2007; Sewell vd., 1998;
Venn vd., 1993; Wolery vd, 2002).

Bu caligmanin belli sinirliklar1 bulunmaktadir. Elde
edilen bulgular ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin go-
risleriyle sinirhdir. Bu arastirmada veriler sadece go-
riigme teknigi kullanilarak toplanmustir. Nitel veri top-
lama tekniklerinden gozlemlere de yer verilmesi aras-
tirma verilerinin daha zengin olmasini saglayabilirdi.
Arastirmada katilimcilara 6zel gereksinimli 6grenci-
lerin BEP’lerinde yer alan amaglara ulagip ulasmadik-
larina iliskin bir soru yoneltilmemistir. Katilimcilara
boyle bir soru yoneltilmis olsayd: aragtirmaya dnemli
bir veri katkasi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda uygula-
maya yonelik onerilerde bulunulabilir. Birinci olarak,
ozel gereksinimli dgrencilerle calisirken, ETO’niin
sistematik 6gretim uygulamalariyla birlikte sunulma-
sina iliskin okuldncesi 6gretmenlerine yonelik egitim
programlar1 hazirlanabilir. fkinci olarak, okuloncesi
ogretmenlerinin programlarinda yer alan hedef be-
cerileri Ozel gereksinimli 6grencilerine Ggretirken,
ETOniin sistematik dgretim yontemleriyle birlikte
kullanilmasina iligkin hizmet-i¢i egitim programlari
diizenlenebilir. Son olarak, ETO ve sistematik 6gretim
uygulamalari, tiniversitelerin okuloncesi egitim prog-
ramlarinda bulunan 6zel egitimle ilgili derslerin kap-
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saminda yer alabilir. Bu dersler 6gretmen adaylarina
siniflarina yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grencileriy-
le ¢alisirken, alternatif uygulama oOrnekleri sunarak
varolan sistemi zenginlestirmeye hizmet edebilir.

Bu ¢aligma sonucunda uygulamaya yonelik dnerilerin
yanu sira, ileriye yonelik olarak da cesitli ¢calismalarin
planlanmasi 6nerilebilir. Bu 6nerilerden biri, kaynas-
tirma uygulamalarinin yapildigi okuldncesi egitim
ortamlarinda ETO’ye ve ETO’niin sistematik 6gretim
yontemleriyle birlikte sunulmasinin etkililigini ve
verimliligini sinayan arastirmalar yapilabilir. Ayrica,
okuldncesi egitim ortamlarinda ETO’ye dayal aras-
tirmalara katilan 6gretmenlerin ¢alisma hakkindaki
gorisleri belirlenebilir.
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