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OZ: Bu arastirma eylem odakli yaklasimi temel alan projeye dayali etkinliklerin gelistirilmesi, bunlarin Fransizca
yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi ve bu uygulamanin 6grencilerin dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel becerilerinin
gelisimine, dgrenciler arasi igbirliginin ve giidiilenmenin pekistirilmesine etkilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda, Eylem Odakli Yaklagima uygun etkinlik planlart olusturulmus, bu etkinlikler grup halinde
calisacak olan ogrencilere, okul diginda yiritilmek lizere dagitilmis, arastirmacilarin rehberliginde Ggrenciler
tarafindan gergeklestirilmis ve bir topluluk oniinde sunulmustur. Ayrica 6grencilerin bu siiregteki deneyimlerini
ortaya koymak i¢in informal gézlem ve odak grup gériismeleri yapilmis, bunun yani sira 6grenci tirtinleri, aragtirmaci
ve ogrenci giinliikleri ¢oziimlenmistir. Caligilan konuyu derinlemesine incelemeyi ve goz ardi edilmis noktalari agiga
¢ikarmay1 amaglayan bu arastirma, nitel bir durum ¢alismasi olarak tasarlanmigtir. Bu dogrultuda toplanan veriler
nitel yaklasima uygun olarak ¢oziimlenmis ve izleklere ayrilmustir. Calismanin sonucunda iki ana izlek ve 22 alt
izlege ulasilmustir. Birinci ana izlek olan projenin giiglii yonleri bagligi altinda projelerin 6grenme siireclerine ve
Ogrencilere dair getirileri, ikinci ana izlek olan projenin sinirliliklart bagligi altinda ise grup c¢alismasinin
zorluklarindan dogan sinirliliklar ve projelerin gergeklestirildigi ortamin hedef dilden kopuk olmasindan kaynaklanan
zorluklar yer almaktadir.

Anahtar sozciikler: Eylem odakl yaklagim, etkinlik tabanli 6gretim, sosyal aktor, isbirligi, yabanci dil dgretimi.

ABSTRACT: This research aims to develop tasks based upon projects founded on action-based approach and the
application of these tasks in French Language Teaching and to reveal their influences on the reinforcement of the
motivation, collaboration among students and the development of their communicational, linguistic and cultural
skills. In line with this purpose, task plans in accordance with action-based approach were formed, these tasks were
distributed to students in groups in order to be performed outside the school, and they were implemented under the
guidance of researchers and were presented in front of an audience. Moreover, in order to reveal experiences of
students during this process, informal observation and focus group interviews were conducted, products and diaries of
students and that of researchers were analysed. This research is designed as a qualitative case study, which intends to
investigate ignored points of the subject profoundly. In this direction, the data gathered was analysed and thematised
according to the qualitative approach. Finally two main themes and twenty-two subthemes were achieved. Under the
first main theme, the strengths of the projects, the output of the projects regarding students and the teaching processes
take place whereas the second main theme is named as limitations of the project and difficulties due to collaborative
work of groups and the milieu of the projects which were disconnected from the target language.

Keywords: Action-Based Approach, task based learning, social actor, collaboration, foreign language teaching.

1. GIRIS

Dil 6gretim yontemleri tarih boyunca zamanin gerektirdigi ihtiyaglar dogrultusunda ¢ok
biiyiik degisikliklere ugramigtir. Geleneksel dilbilgisi- ¢eviri yonteminden bu yana ¢ok farkl: dil
ogretim teknik ve yontemleri denenmistir. Bu yontemler diizvarim, sozel-isitsel, gorsel-isitsel,
iletisimsel yaklasim ve eylem-odakli yaklagimdir. Geleneksel dil 6gretim yontemlerinin ilk
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ortaya cikisindan bu yana, gerek hedefler ve diizenlenis agisindan, gerekse beklenen somut
ciktilar acisindan alanda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Boylelikle bilgiyi elinde bulunduran
ve onu tek tarafli ileten bir Ogretici tarafindan yiiriitilen 6gretmen merkezli bir 6gretim
anlayisindan, iletisimsel yaklasimin ortaya ¢ikisi ile 6grenen ve ihtiyaglarinin temel alindig: bir
yaklasima gecilmistir.

Iletisimsel yaklasimin en yaygin sekilde kullanildig1 doneme kadar yasanan bu déniisiim
siirecinin asamalar1 su sekilde siralanabilir:

- Ogretim malzemesi odakl yaklagim yerini ihtiya¢ odakli yaklasima birakmustir.

- Uygulamali dilbilim alaninda yapilan ¢alismalar yabanci dil 6gretim siirecini
etkilemistir.

- Sozcelem, sodylem ¢6ziimlemesi ve edimbilim alanindaki c¢aligmalar, Ogretim
malzemelerinin tekrar gozden gegirilmesi i¢in saglam bir temel olusturmustur ( Cuq ve
Gruca, 2003:244).

- Niifus oraninda yasanan artis, yeni dil ihtiyaglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
(Yetigkinlerin yasam boyu egitimi, hedef odakli egitim, vs.)

- Dil algis1 degismis, dil sadece bir diisiince ifade etme araci olarak degil, iletisimsel bir
arag olarak algilanmaya baglamistir.

- Dilsel becerilerin yaninda iletisimsel becerilerin 6nem kazanmasi1 ¢ok sayida
dilbilimciyi dilin toplumsal yoniiyle de ilgilenmek durumunda birakmustir. (Germain,
1993:201).

- Yapisal ve tekrara dayali alistirmalar yerini dilsel etkinliklere ve 6zgiin dokiimanlarin
kullanimina birakmustir.

lletisimsel dil dgretim yaklasimmin nihai amaci dgrenenlere yazili ve sdzlii iletisim
becerisi kazandirmaktir. Bu baglamda, bu yaklasim g¢ercevesinde gerceklestirilen dilsel
etkinlikler s6z edimlere dayandirilir. Buna Karsin, giderek artan ve degisen dilsel ihtiyaglar
karsilamak {izere 2001 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan olusturulan Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni (AOBM) etkinliklerin bizzat gerceklestirilmesine dayanan Eylem Odakl
Yaklagimi esas alir. Bu gergevede amag ¢ok dilli, ¢cok kiiltiirlii dilsel ortamlarin olustugu yeni
Avrupa’nin dilsel ihtiyaglarina cevap bulmak, yeni dil diizeylerini belirlemek ve ortak dil
portfolyosunun ozelliklerini saptamaktir. Bu dogrultuda eylem odakli yaklasimla dil dgretim
yontemi temel alinarak, 6grencilerin dil diizeylerine gore gergeklestirilecek etkinlikler (tache)
ve hedeflenen dilsel, iletisimsel, sosyokiiltiirel ve edimbilimsel kazanimlar belirlenmistir.

Bu eylemler 6grenenin sosyokiiltiirel becerileri edinmesini saglamakla birlikte, bu
yaklasimda s6z edimleri sosyal bir baglam iginde anlamini bulur (Conseil de 1’Europe,
2001:15). AOBM’de esas alinan eylem odakli yaklagimda, isbirligi i¢inde, Oteki ile eyleme
gecerek bir problemin sonuglandirilmas: merkezi 6neme sahiptir. Bir yandan, eylem odakli
yaklagimin bu 6zelligi 6greneni sosyal bir ortamda inisiyatif almaya yonlendirirken, diger
taraftan 6gretimin edimbilimsel ve sosyokiiltiirel yoniinii pekistirir. Kiiltiirel ve sosyal olan bu
boyut yabanci dil 6gretiminin biitiinleyici unsurunu olusturmaktadir. Puren’e (2009) gore,
AOBM tarafindan gergeklestirilmek istenen sosyal bir akt6r olusturma hedefi ve beceri, baglam,
metin, alan ve strateji gibi diger tiim anahtar kavramlar “eylem” sozciigiiniin anlamsal
cercevesini ve kapsamini belirlemektedir (akt. Alrabadi, 2012: 4). Eylem odakli yaklasim ile
iletisimsel, eylemsel paradigmaya dogru bir gecis olmustur. Eylem kavramu genel becerilerin
(sosyal oldugu kadar bireysel) gelisimine katkida bulunan bir siirectir ve eylem-odakl
yaklasimin odagindadir. Eylem odakli yaklasimda 6grenilenler, sadece soyut bir bilgi olarak
kalmaz; eylem-bilgisi, olus-bilgisi ve o6gretim-bilgisine dontisiir. Bu eylemler farkli eylem
alanlarinda, dilsel, edimsel, toplumsal becerilerin gelisimine dogrudan etkide bulunur. Bir
eylemin gergeklestirilmesi, belli bir {irin ve belli bir amag¢ dogrultusunda sonug¢landirilmig bir
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eylemler biitiiniine ulasmak maksadiyla, belli becerilerin stratejik olarak ortaya konmasini
gerektirir. Bu eylemler basit olabilecegi gibi somut bir sonuca ulasmak igin belirli eylemler
zincirinin yiritilmesini gerektiren karmagiklikta da olabilir; 6zgegmis yazilmasi, bir Syki
yazimi, sinif blogu olusturulmasi, bir film, yazar veya eserin tanitimi, vb.

Eylem odakli yaklasimda, 6grenen (dili kullanan) bir is yapmaya, bir problemi ¢6zmeye
ve somut bir projeyi gerceklestirmeye yonlendirilir. Bu yaklagim, 6grenciyi siif ortamindan
cikarip, sosyal ve gercek hayatin igerisine gotiiriir (Saydi, 2015: 18). Dil daha onceki 6gretim
yontemlerinde, statik yapilar, tekrarlayan aligtirmalar, kati dilbilgisi kurallarinin igine
hapsedilmisken; eylem odakli yaklasim ile daha dinamik, sosyokiiltiirel yapiy1 da gozeten,
yasayan bir unsur halini almistir. Bu gergevede, sosyal bir aktor olan dil kullanicisi, daha fazla
aragtirma yapmaya, daha ¢ok ¢aba sarf etmeye, sorumluluk almaya, 6zgiin ve somut bir is
ortaya koyarak 6z degerlendirme yapmaya tesvik edilir. Bu somut hedefler dil 6grenenlerde bazi
kazanimlar gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu kazanimlar, sadece dilsel, sosyokiiltiirel degil;
iletisimsel becerilerin gelisimini de kapsar. Bu eylemlerin gerceklestirilmesi ile 6grencinin elde
ettigi deneyimler onun etkilesime girme, anlama, yazma, okuma, dinleme becerilerini gelistirir
ve bunun yaninda arac1 olma eylemlerinde de etkin olarak bir rol iistlenmesini saglar.

Yurtdisinda ve Tiirkiye’de yapilan alanyazin taramasi sonucunda goriilmektedir Ki,
ortaya ¢ikisinin tizerinden 10 yili agkin bir siire gegmesine ragmen, eylem odakli yaklagim halen
anlagilmaya ve uygulanmaya calisilmaktadir. Yapilan c¢alismalar genellikle kuramsal bilgi
tiretmeye yoneliktir. Eylem odakli yaklagimin temelinde yer alan “eylem, etkinlik” ya da “proje
Ogretimi” kavrami ise olduk¢a az calisilmis bir alandir. Bununla birlikte 6zellikle yurtdiginda
yapilan c¢alismalar arasinda uygulamaya yonelik olanlar da giderek artmaktadir. Ancak
tilkemizdeki alanyazina baktigimizda, eylem odakli yaklasimin uygulanmasi iizerine yapilan
calismalar olduk¢a azdir.

Coskun (2013), “Fransizca yabanci dil 6gretimi yeni yaklagimlarinda yazma becerisinin
yeri: Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve eylem odakli yaklagimin uygulanmasi” adli
doktora tezinde, AOBM temelli Eylem Odakli Yaklasimda yazma yetisinin Fransizca yabanci
dil 6gretiminde uygulanma diizeyini betimlemeye ¢alismustir. Bu kapsamda, oncelikle Eylem
Odakli Yaklasimin dil 6gretim yaklasimlart igerisindeki yerini kuramsal bir c¢ercevede
belirlemistir. Ardindan Ankara ilindeki dért iiniversitenin (Hacettepe Universitesi, Gazi
Universitesi, Ankara Universitesi, Bilkent Universitesi) Fransizca boliimlerinin hazirlik ve
birinci smiflarma 2010-2011 egitim &gretim yili sonunda uygulanan anketin verilerini
yorumlayarak, 6gretim elemanlart ve Ogrencilerin goriislerinden hareketle AOBM temelli
Eylem Odakl1 Yaklagimda yazma yetisinin uygulanma diizeyini betimlemeye ¢alismustir.

Tiikenmez (2012) ise yiiksek lisans tez galismasinda Fransizca 6gretiminde kullanilan
“Francofolie |, II” adli ders kitabindaki okuma metinlerini, Avrupa Konseyi'nin AOBM
tarafindan yabanci dil Ogretim yontemi olarak onerilen eylem odakli yaklasima gore
incelemistir. Kuramsal olarak gergeklestirilen bu calismada, 6ncelikle AOBM’nin kapsami,
daha sonraki boliimlerde ise eylem odakli yaklagim ve ikinci yabanci dil olarak Fransizca
ogretiminde kullanilan diger 6gretim yontemlerinin gelisimi kisaca incelenmistir. Son boliimde
ise, “Francofolie I, II” adli ders kitabindaki okuma metinleri eylem odakli yaklasima gore
incelenmistir.

Alanda yapilan bir diger calisma ise Candemir’in (2012), Fransizca yabanci dil
kitaplarindaki kiiltiirel ogeleri inceledigi, “Ortadgretimde Fransizcanin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan “Salut I, IT” adli Fransizca ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin
eylem odakli yaklagima gére incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasidir. Bu ¢alismada,
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kiltirel ogeler, « tnite, {initenin bashgi, dersin basligi ve adi, sayfa, gorsel tiriinler/destekler,
smiflandirma, iglenen konular, hedeflenen etkinlikler ve yetiler, amaglar/kazanimlar, beceri/
kiiltiirel unsurlary gibi basliklar altinda incelenmistir. Calismada ayrica kiiltiir ve dil kavramlari,
kultir-dil iliskisi, yabanci dil 6gretirken kiiltiirel unsurlarin ne derece 6nemli oldugu, yabanci dil
ogretiminde, Ozellikle yabanci dil olarak Fransizcanin Ogretiminde kiiltiirel 6gelerin
aktarilmasinin ve kiiltiirlerarast egitimin amaci ve 6nemi konularina deginilmistir.

Eylem odakli yaklasimin egitime uygulanmasi {izerine Tirkiye’de yapilan ender
caligmalardan biri Ergiin’tin (2010) “Yabanci dil olarak Fransizcanin ilkogretim 6grencilerine
ogretiminde eylem odakli yaklasima gore masallarin kullammmi” adli yiiksek lisans tez
calismasidir. Bu g¢alisma dil 6grenim ve gelisimine katkida bulunduguna inanilan masallarin
eylem odakli yaklasimla Fransizca yabanci dil egitiminde kullanimin1 inceleyen etkinlik odakli
bir 6gretimin yiritildigi bir caligmadir. Eylem odakli yaklagim ile masallarin, yabanci dil
egitimindeki yeri ve kazanimlar1 tizerinde durulmus, eylem odakli yaklasim c¢ercevesinde,
ilkokul 1. smf ogrencileri ile yapilan masal projesinin uygulama asamalarina, yapilan
etkinliklere ve sonuglarma deginilmistir. Bu ¢alismanin sonunda O6grencilerin dikkatini ve
ilgisini ¢ekmek, giidiilerini artirmak igin sinif iginde, ortak bir proje hayata gegirilmistir. Bu
projenin sonunda ise, 6grencilerin, bir masali, seyirci karsisinda sahnelemeleri istenmistir.

Hamez’e (2012) gore 2001 yilinda AOBM’nin yayilanmasiyla birlikte, 70°li yillardan
giniimiize kadar dil Ogretiminde kullanilmakta olan iletisimsel yaklagima yeni bir yon
verilmigtir. Hem dil 6gretim kitaplarii hazirlayanlar, hem 6greticiler i¢in 6grenciler diinya
capinda bir proje dahilinde belli eylemleri sonuglandiran sosyal aktorler olarak goriilmeye
baglanmigtir. Eylem odakli yaklasim etkilesime dayali bir eylemi cesaretlendirerek, iiretim,
anlama, aracilik ve etkilesim safhalarinda 6grencinin dilsel ve iletisimsel becerilerinin
gelisimine katkida bulunur. Hamez bu calismasinda 6greticiler ve ders kitabi yazarlarinin bu
kitaplardaki egitsel tiniteleri proje ¢alismalariyla desteklemenin yollarini aradiklarini da belirtir.

Saydi (2015) ise “Eylemsel yaklasim: iletisimsel yaklagimla karsilastirmali bakis” isimli
makalesinde bir yandan eylemsel yaklagimi iletisimsel yaklasimdan ayiran unsurlari ortaya
koyarken bir yandan da eylemsel yaklasim kapsaminda yiiriitiilen etkinlikleri, proje ve senaryo
etkinlikleri seklinde tanimlar ve eylem odakli yaklagimda tanimlanan etkinliklerin 6zelliklerini
ve yabanci dil 6gretimindeki yerini betimler. Eylem odakli yaklagimda dil 6grenenlerden bir
etkinlik yiiriitmeleri, bir problemi ¢ozmeleri ve bir projeyi somut olarak gergeklestirmeleri
beklenir. Bu amagla yapilacak etkinlikler ve asamalar1 agik bir sekilde ortaya konur ve makro ve
mikro diizeyde tanimlanabilir. Sonug olarak bu etkinlikler bir proje olusturur. Bir problemin
¢oziimlenmesi i¢in kullanicinin belli gorevleri tstlenerek yerine getirmesi gerekir. Bu yontemle
ogrenen gercek bir dil kullanicisina dontisiir. Dili sadece egitsel bir ortamda edinmez, onu ayni
zamanda sosyal bir diizlemde kullanacak hale gelir. Yabanci dil 6gretiminde son yillarda
ozellikle vurgulanan yaraticilik, yenilikg¢ilik, 6z yonetim, eylem ve ifadenin gelistirilmesi ayni
zamanda eylem odakli yaklasimin da temel hedefidir. Eylem odakli yaklasim temel alinarak
hazirlanan isbirlik¢i proje calismalar1 ¢ergevesinde belirlenen etkinliklerin yabanci dil
ogreniminde hayata gegirilmesi hedeflenir.

Biitiin bu ¢aligmalar eylem odakli yaklasimi merkeze alarak bu yaklasimdaki etkinlikleri
tanimlama girisimidir. Ancak buna karsin bu alanda uygulamaya yonelik, 6zellikle Fransizcanin
yabanct dil olarak 6gretimi konusunda, ciddi eksiklikler oldugu ve iilkemizde yabanci dil
egitimi veren kurumlarin AOBM’nin iilkemiz kosullarina uyarlanmasi ve hayata gecirilmesi
konusunda yeterli ¢alisma yapmadiklar1 ve gerekli c¢abayr gostermedikleri goriilmektedir.
Mevcut calismada amag bu eksikligi gidermek ve AOBM’de belirtilen eylemleri proje bazinda
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tammlayarak, uygulama alam1 yaratmak ve yasanacak sorunlari, Ggrencinin karsilastig
giicliikleri 6ngorerek ¢oziim Onerileri sunmaktir.

Bu calisma kapsaminda, eylem odakli yaklasim kapsaminda belirlenen etkinliklerin,
proje halinde yiiriitiilerek Fransizca yabanci dil 6gretimine nasil uyarlanacagi ve uygulamali bir
Ogretimin nasil gerceklestirilecegi aragtinilmistir. Bu dogrultuda, &grenciler tarafindan
yiiriitiilecek olan 6zgiin projeler AOBM sinirlar1 gozetilerek belirlenmis ve bu projelerin eyleme
dokiilmesinin 6grencilerde yaratacagi dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel beceriler derinlemesine
¢cozlimlenmistir. Yiriitiilecek projeler arastirmacilar tarafindan ders plani seklinde hazirlanmus,
gerek yonergeler gerekse etkinlik planlar1 hazirlanitken AOBM’ye baglh kalinarak orada
belirtilen dil diizeylerine yonelik etkinlikler ve beceriler ile kazanimlar esas alinmigtir. Her bir
projede gergeklestirilmesi gereken mikro etkinlikler belirlenmis, bu etkinlikler gruptaki her bir
Ogrenciye, gruplar halinde paylastirilmig, siire¢ adim adim arastirmacilar tarafindan takip
edilmistir. Eylem odakli yaklasimin etkililigini artiran temel 6zelliklerden birisi de dil
etkinliklerini basit bir ders ve sinif 6devi olmaktan ¢ikarip, onlar1 anlamli ve gergek bir amaca
ulagtirmaktir. Bu ilkeden hareketle, ¢alisma sonunda diizenlenen Frankofoni Etkinligi ile
ogrenciler projelerini dogal ve gercek bir ortamda, gercek izleyiciler kargisinda sunma imkani
bulmuslardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, eylem odakli yaklagimi temel alan projeye dayali etkinliklerin
gelistirilmesi, bunlarin Fransizca yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi ve bu uygulamanin
ogrencilerin dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel becerilerinin gelisimine, 6grenciler arasi isbirliginin ve
gidiilenmenin pekistirilmesine etkilerini ortaya koymaktir. Projeye dayali etkinliklerin
gerceklestirilmesi sirasinda arastirmacilar tarafindan asagidaki arastirma sorularinin yanitlar
aranmigtir:

1. Eylem Odakli Yaklasima gore hazirlanan etkinlikler Fransizcanin yabanci dil olarak
ogretildigi bir ortama nasil uyarlanabilir?

3. Etkinliklerin yuritilmesi sirasinda ogrencilerin edindikleri dilsel, iletisimsel ve kiiltiirel
deneyimler nelerdir?

4. Bu etkinliklerin 6grencilerin giidiileri ve igbirlik¢i 6grenme tizerindeki etkileri nelerdir?

2. YONTEM

Amaci eylem odakli yaklasima gore hazirlanan gercek ve gercege yakin etkinliklerin,
Fransizca yabanci dil 6gretimiyle nasil biitiinlestirilebilecegini ve bu etkinliklerin 6grenciler
tarafindan gergeklestirilmesi sirasinda yasadiklar1 deneyimleri ortaya koymak olan bu
arastirmada nitel arastirma yaklagsimi benimsenmistir. Nitel aragtirma yonteminin kesfedici ve
anlamlandiric1  yapisindan dolayi, mevcut durumu betimlemek, yapilan etkinliklerin
verimliligini kesfetmek ve yeni ¢oziim Onerileri getirebilmek amaciyla bu yaklagim tercih
edilmistir. Ayrica nitel arastirmanin asagida siralanan ozellikleri dikkate alinarak, bu ¢alisma
icin en etkili yontem olduguna karar verilmistir. Nitel aragtirmalar;

- Deneysel yontemler gibi, diger arastirma yontemlerinin uygulanabilir olmadig: ve etik
sorunlarin yasanabilecegi arastirmalar1 yiiriitmek icin,

- Uzerinde ¢ok az bilgi sahibi olunan durumlarm arastirilmast igin,

- Kontrol edilemeyen karmasik durumlarin kesfi igin,

- Bir grup ya da organizasyonun igerisine sizip, ger¢ekten neler olup bittigini belirlemek
i¢in,

- Durumu dogal ortamimnin igerisinde, 0 ortamda bulunan insanlarin bakis agilariyla

gormek i¢in Kullanilabilir (Gillham, 2000: 11).
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Bu arastirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kapsamindadir.
Durum caligmasi yontemi 6zellikle sosyal bilimlerde yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
yontemin en belirgin o6zelligi ise “giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerine
odaklanilip, derinlemesine incelemeye calisilmasidir” (Ekiz, 2013: 45). Gillham’a goére (2000),
durum calismalar1 bir nevi dedektiflik gibidir; higbir sey goz ardi edilmez, her sey tartilir, elenir,
kontrol edilir ve dogrulanir. Bu arastirma, eylem odakli yaklasima goére bir dizi etkinligin
ogrenciler tarafindan yiiriitiilmesi ve bu siirecin sonunda 6grencilerle yapilan goriismeler ve
stireg ¢iktilar1 olan 6grenci projeleri yardimiyla siirecin etkililigini ve niteligini ortaya koymay1
ve bu etkinliklerin 6gretim ortamlariyla nasil biitiinlestirileceginin belirlenmesini amagladig
icin, nitel bir durum calismasi olarak tasarlanmistir. Eylem odakli yaklagimin Tirkiye’de ve
diinyada uygulamada c¢esitli zorluklarla karsilasmasi, projeyi gergeklestirmeyi planlayan
arastirmacilarda siireci daha derinlemesine inceleme, G6grenci gorislerini ve davranislarini
¢oziimleme ve ¢ok yonlii, biitiinciil bir bakis agis1 gelistirme ihtiyact dogurmustur. Durum
calismalarinda veri toplamak igin birden fazla (iigcleme) teknikten yararlanilmasi ve g¢oklu
kaynaklardan veri toplanmasi gerekmektedir. Bu c¢alismada da veri toplamak i¢in 6ncelikle
Ogrenci caligmalar1 (dokiimanlar), arastirmaci giinliikleri ve alan notlari, informal gézlem ve
odak grup goriismesi teknigi kullanilmigtir.

2.1. Veri Toplama Teknikleri

Bu calismada veri toplamak igin kullanilan teknikler su sekilde siralanabilir: dokiiman
incelemesi (ders planlari, 6grencilerin ortaya koydugu iriinler, 6grenci sunum dosyalari,
arastirmact giinliikleri), informal gézlemler ve odak grup goriismesi. Dokiiman incelemesi,
incelenecek goriingii hakkinda bilgiler igeren yazili dokiimanlar1 kapsar. Egitim alanindaki
arastirmalarda kullanilabilecek dokiimanlara su tiir 6rnekler verilebilir: ders kitaplari, program
yonergeleri, 6grenci kayitlari, 6grenci ders ddevleri ve sinavlar, 6gretmen dosyalari, ders ve
tinite planlar, vb. (Yildirim ve Simsek, 2013: 217-218). Bu g¢alismada veri toplamak igin
kullanilan dokiimanlar su sekilde siralanabilir:

o Ders planlari: Arastirmacilar tarafindan aragtirmanin kuramsal gergevesi kapsaminda,
yani AOBM ve bu metnin temel aldigi eylem odakli yaklasima gore etkinlikleri
tammlayan, dilsel, kiiltirel ve iletisimsel amaglar1 ortaya koyan, etkinlik siiresince
Ogretmen Ve Ogrenci rollerini, kullanilacak o6gretim malzemesi ve etkinligin
gerceklestirilme asamalarini  belirleyen ders planlar1 hazirlanmigtir.  Bu  planlar
uygulamanin temel yapisini olusturmaktadir.

e Ogrenci sunum dosyalari: Ogrenciler hazirladiklart projeleri sunduktan sonra bir
sunum dosyasi seklinde arastirmacilara teslim etmislerdir. Bu dosyanin igerisinde
kullanilan o6gretim malzemeleri ve sonug¢ olarak ¢ikan driin bir CD igerisinde
hazirlanmustir.

e Arastirmaci giinliikleri: Giinliikler nitel arastirmalar ig¢in 6nemli veri kaynaklaridir.
Arastirmacilar arastirma siireci boyunca giinliikler yardimiyla siireci yazili olarak not
etmis, gozlem, izlenim ve deneyimlerini kaydetmislerdir.

Ayrica projelerin  yiiriitilme siirecinde arastirmacilar informal gézlem yoluyla
ogrencileri ve ¢alismalarini gézlemlemislerdir. Her hafta her bir grupla yiiz yiize goriismiis,
gelismeleri takip etmis ve geri bildirimlerde bulunmuslar, dijital ortamlarda iletisim halinde
olmuslar ve 6grencilerin grup ¢aligmalarina katilarak siireci izlemislerdir. Tiim bu gézlem siireci
alan notlar1 ve ginliikler yardimiyla kayit altina alinmus, fotograflarla desteklenmistir. Nitel
arastirma uzmanlar1 da (Glesne, 2013; Bogdan ve Biklen, 2007) gozlemde alan notlarinin
onemine deginmis; olan bitenin notlarla, ¢izimlerle, fotograflarla desteklenmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica gézlem siirecinin Ve gbzlenecek durumlarin amacina gore degisecegi ve
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neyi gozlemleyip kaydedecegi konusunda arastirmacinin segici olmasi gerektigi de
unutulmamalidir. G6zlenen ortamin degisken olmasi ve sabit olmamasi aragtirmacilarin ¢ogu
zaman zihinsel notlar almasini gerekli kilmistir. Glesne’nin (2003: 96) de belirttigi gibi
“zihinsel notlar, deftere not almanin uygun olmadigi durumlarda gergeklesen tartisma ve
gozlemlerden olusur”. Etkinliklerin hazirlanmas: ve provalar esnasinda &grencilerle birlikte
etkin rol alan aragtirmacilar siire¢ boyunca zihinsel notlar olusturup, bunlar1 daha sonra yaziya
dokmiistiir.

Bir diger veri toplama yontemi ise odak grup goriismeleridir. Odak grup goriismeleri,
bireysel goriismelerden farkli olarak, gruptaki bireylerin etkilesimi sonucu zengin bir veri seti
olusturmaya yardimeci olur (Yildirnm ve Simsek, 2013, 179). Grup halindeki bireyler, diisiince
ve fikirlerini sdéylemeye daha isteklidirler ve digerleri tarafindan dile getirilen diisiince ve
fikirlere eklemeler yaparak konunun derinlemesine agiga ¢ikmasina Katkida bulunurlar.
Glesne’nin (2013: 177) de belirttigi gibi “grup goriismeleri o6zellikle katilimcilarin belirli bir
(...) egitim programinin uygulanmasi gibi benzer deneyimler iizerine ¢oklu bakis agilarini ifade
edebildikleri eylem ve degerlendirme arastirmalar1 i¢in kullanishidir”. Bu ¢alismada da
ogrenciler etkinlikleri gerceklestirirken gruplar halinde ¢alisacaklari i¢in goriismelerin de grup
halinde yapilmasinin veri toplamak agisindan daha verimli olacag: diistiniilmistiir. Goriismeler
birlikte ¢alisan 6grencilerin olusturdugu gruplarla iki arastirmacinin esliginde (birisi yonetici,
digeri yardime1) yiiz ylize gerceklestirilmistir.

2.2. Calisma Grubu
2.2.1. Calisma grubunun ozellikleri

Bu arastirmanin katilimcilarim Eskisehir, Anadolu Universitesi, Fransiz Dili Egitimi
Boliimiinde 2015-2016 bahar doneminde egitim gérmekte olan ve arastirmaya katilmaya
gonillii olan 19 6grenci olusturmaktadir. Bu O6grencilerden dort tanesi Fransa’dan gelip,
egitimine Tirkiye’de devam etmekte olan Tiirk 6grencilerdir. Yani Fransizcayr ana dilleri gibi
akict bir sekilde konusmaktadirlar. Diger 15 6grenci ise Fransizcayr Tiirkiye’de, tiniversite
ogrenimine bagladiktan sonra o6grenmiglerdir. Katilimcilar birinci smif 6grencilerinden,
dordiinci siif 6grencilerine kadar genis bir dagilim gostermektedir. Biitiin siniflara teker teker
duyuru yapilmis, arastirmanin konusu ve kapsami agiklanmig ve katilima goniillii 6grenciler
secilerek katilime1 havuzu olusturulmustur. Ogrencilerin dil diizeylerinin farkli olmasi,
arastirmanin amaci geregi uygun goriilmiistiir. Grup ¢alismasinin daha etkili olabilmesi igin,
farkli dil diizeylerinde ve farkli becerileri olan 6grencilerin birlikte ¢alismasinin etkililigi
artiracagl distniilmiistir. Bu nedenle gruplar olusturulurken gonilliilik esasinin yani sira
gruplarin heterojen olmalar1 da goz 6niinde bulundurulmustur. Bazi 6grenciler kendi istek ve
talepleriyle iki grupta birden gorev almislardir. Uygulama, goniillii olan 6grencilerle 2015-2016
ogretim doneminin bahar yariyilinda gerceklestirilmistir. Katilimci listesi Tablo 1.de verilmistir.

Tablo 1: Katilime listesi ve ozellikleri

Tiyatro grubu Kisa film grubu Afis grubu Roportaj grubu
Berk (2.simif) Mustafa (1. Siif) Melih (3.sinif) Esra (1. Sinif)
Berke (1. Smnif) Ziilal (1. Sinif) Sema (1. Sinif) Aylin (1. Sinif)
Tiilay (3. Smnif) Emir (2. Sinif) Nilgiin (1. Sinif) Orgun (2. Sinif)
Fatma (1. Sinif) Arif (3. Sinif) Eyliil (1. Simif) Musa (2. Sinif)
Musa (2. Sinif) frem (2. Simif)

Tarik (2. Sinif)

Orgun (2. Sinif)

Mustafa (1. Smif)

Hacer (1. Sinif)
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2.3. Veri Toplama Siireci

Oncelikle arastirmacilar tarafindan sosyokiiltiirel, dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel beceriler ve
kazanimlar dogrultusunda asagidaki gibi dort proje ¢alismasi belirlenmis ve her bir caligma alt
eylemlere ayrilmustir:

ETKINLIK 1: Tirkiye’deki Fransizca ogretmenlerinin sorunlari iizerine bir roportaj
hazirlamak.
Alt Asamalar:

- Roportaj 6rnekleri toplamak ve incelemek.

- Proje hakkinda dokiiman arastirmasi yapmak.

- Roportaj sorularint hazirlamak ve roportaj yapilacak kisileri belirlemek.

- Enaz 5 kisi ile roportaj gerceklestirmek.

- Roportajlar1 video olarak kayit etmek.

- Hazirlanan videoyu bir topluluk 6niinde sunmak.

Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken siire: 3 hafta
Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken kisi sayist: 4 kisi

ETKINLIK 2: Eskisehir’i tanitan bir kisa film hazirlamak.
Alt Asamalar:
- Sehir hakkinda dokiiman arastirmasi yapmak ve veri toplamak.
- Sehrin kiltiirting, tarihini, geleneklerini, sosyal hayatin1 ve demografik yapisini tanitan
malzemeler bulmak.
- Cekim yapilacak yerleri ve konular1 belirlemek.
- Kayit yapacak cihazlari hazirlamak ve bunlarin kullanimini denemek.
- Cekimleri yapmaya baslamak.
- Cekilen goriintiilerin montajin1 yapmak.
- Hazirlanan filmi bir topluluk karsisinda gésterime sunmak.

Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken siire: 3 hafta
Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken kisi sayist: 4-5 kisi

ETKINLIK 3: Frankofoni giinii etkinligi icin bir afis tasarlamak
Alt Asamalar:

- Afis 6rnekleri toplamak ve bunlar1 incelemek.

- Diizenlenecek etkinlik hakkinda bilgi toplamak.

- Afisin tasarimini olusturmak.

- Afisin basimini ve ¢ogaltilmasini saglamak.

Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken siire: 3 hafta
Projenin gerceklestirilmesi igin gereken kisi sayisi: 3-4 kisi

ETKINLIK 4: Fransizca bir tiyatro oyunu sahnelemek
Alt Asamalar:

- Fransizca bir oyun se¢mek.

- Grup tyeleri arasinda rollerin paylasimi.

- Oyun i¢in kostiim ve dekor hazirliklar1 yapmak.

- Rolleri ¢alismak ve ezberlemek.

- Grup halinde provalar yapmak.

- Oyunu bir topluluk 6niinde oynamak.

Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken siire: 3-5 hafta
Projenin gerceklestirilmesi i¢in gereken kisi sayisi: 3-10 kisi
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Hazirlanan her bir etkinlik i¢in ders planlar1 olusturulmus ve bu planlarda projenin
gerceklestirilmesi igin gereken asamalar ve alt asamalar ayrintili olarak betimlenmistir.
Ogrenciler gergeklestirilecek olan projelere gére goniillii olarak gruplara ayrilmis ve her proje,
her bir gruba dagitilmistir. Ogrencilerin yapmas: gereken etkinlikler ayrmtili bir yonergeyle
aciklanmis ve oOgrencilerden verilen projeyi, belirli siirelerde, grup halinde hazirlamalar
istenmistir. Projenin her bir evresinde, her hafta, arastirmacilar 6grencilerle yiiz yiize goriisiip,
geri bildirim vermis, siire¢ boyunca iletisim halinde olmuslardir. Ogrenciler arasi ve &grenci
arastirmaci iletisimini kolaylagtirmak i¢in WhatsApp ve mail gruplart olusturulmus, iletisim bu
ortamlar iizerinden de devam etmistir. Ayrica arastirmacilar da bu siire zarfinda aragtirmaci
giinliigii tutmus ve alan notlar1 almistir. Ogrencilerin projeleri hazirlamas i¢in ii¢ haftadan bes
haftaya kadar, proje tiiriine gore degisen, siire verilmistir.

' ' { N\ { 3\
A, gruplarin
faaliyetlerin katﬁ?rlrllglllllzlm n olusturulmas: ve gruplarin calismaya
belirlenmesi secilmesi faaliyetlerin baglamas1
¥ dagrtiimasi
. r \ 7 \ 7
r ™) r ™\ r ™\
verilerin analize 0_09 ak BIUp. faaliyetlerin
goriigmelerinin
hazirlanmasi = yai)ﬂmam sunumu
\, 7’ \ 7 \ 7

Sekil 1. Veri toplama siireci akis semasi

Etkinliklerin 6grenciler tarafindan hazirlanmasinin ardindan, arastirmacilar tarafindan
yilsonu etkinligi olarak, Fransizca konusan bireylerin katildig1 bir organizasyon diizenlenmis ve
ogrenciler hazirladiklar1 projeleri burada izleyicilerle paylagsmislardir. Sunumun ardindan her bir
grupla odak grup goriismeleri diizenlenmis ve siire¢ hakkindaki fikir ve deneyimlerine
basvurulmustur.

2.4. Verilerin ¢oziimlenmesi

Nitel arastirmalarda, arastirmaci elde ettigi “veriler dogrultusunda kendi analiz planini
olusturarak 6zgiin analizler yapar” (Ekiz, 2013: 73). Bu ¢alismada verilerin ¢oziimlenmesi igin,
toplanan nitel veriler dogrultusunda bir nitel veri ¢oziimleme plani olusturulmustur (Bkz. Sekil
2).

arastirma sorusunun yazimi temalarin belirlenmesi uzman goritsit alinmasi
\. v -~ o
- - - -
[ verilerin toplanmasi ] verilerin kodlanmasi bulgularin yazimi
. .
- -
[verﬂeﬁ'n analize hazirlanmasi ] verilerin okunmasi

Sekil 2. Verilerin ¢oziimlenmesi akis semasi
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Bu calismada veriler, timevarimsal bir yaklagimla ¢oziimlenmistir. Tiimevarimci
¢coziimleme, Yildirim ve Simsek (2013: 259) tarafindan “kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak™ olarak tanimlanmuistir.
Tiimevarimsal ¢oziimleme, “Bu veriler bana ne soylityor?” sorusuna cevap arandiginda,
oncesinde kuramsal gergevenin olusturulmadigi ¢alismalar i¢in kullanilan bir yaklagimdir. Bu
calisma sonucunda da veriye biitiinciil bir gozle bakip, anlamli bir yapi olusturulmaya
calisilmistir. Bu baglamda, odak grup goriismesinden toplanan veriler kodlanmis, alan notlari,
giinliikler ve diger dokiimanlarla desteklenerek izlek ve oriintiiler olusturulmustur. Kayit altina
alinan veriler oncelikle yaziya dokiilmiis, ardindan aragtirmacilar tarafindan tekrar tekrar
okunmus ve kodlanmus, oriintiiler olusturularak izleklere ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada
elde edilen kodlar dogrudan verilerden {iretilmis, onceden belirlenmis kavramlara gore
yapilmamigtir. Kodlama siireci iki arastirmaci tarafindan once bagimsiz olarak, ayri ayri
yapilmigtir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek ayri ayri olusturduklari izlek ve alt
izlekleri uzlasma saglanincaya kadar Kkarsilastirmis ve izleklerin son halini belirlemislerdir.
Belirlenen son izlek ve alt izlekler, gegerlik ve giivenilirlik igin tekrar uzman goriisiine
sunulmus ve g¢oklu gorlis alimmustir. Yapilan geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve ¢oziimleme sonucunda izlekler iki ana baslik altinda toplanmistir:
uygulamanin gii¢lii yonleri ve uygulamanin sinirliliklari. Bu iki ana izlek altinda ise toplamda
22 alt izlege ulagilmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan ana izlek ve alt izlekler
Tablo 2.’de goriilmektedir.

Tablo 2. Veri ¢oziimlemesi sonucu ortaya ¢ikan izlek ve alt izlekler

1. Projenin Giiglii Yonleri

1.1. Dilsel beceri boyutu

1.2. Dil dis1 beceri boyutu

1.3. Sosyo-duyussal boyut

1.3.1. Ozgiiven gelisimi

1.3.2. Nota baglh kayginin azalmasi

1.3.3. Giidiilenmenin artmasi

1.3.4. Oz yonetim becerisinin artmasi

1.4. Isbirligi boyutu

1.4.1. Grup ¢aligmasi

1.4.2. Akran dgrenme

1.5. Oz-degerlendirme siireci

1.6. Ogrenme siireci

1.6.1. Kalic1 6grenme

1.6.2. Etkin 6grenme

2. Projenin Zayif Yonleri

2.1. Grup galigmasinin zorluklar1

2.2. Hedef dilden kopuk ortam

Tablo 2’de de gortldigi gibi, verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda, eylem odakh
yaklasima gore diizenlenen proje ciktilart iki ana izlek etrafinda gruplandirilmistir. Birinci ana
izlek olan projenin giiglii yonleri baslig1 altinda projelerin 6grenme siirecine ve 6grencilere dair
getirileri, ikinci ana izlek olan projenin sirhliklart bashg: altinda ise grup caligmasinin
zorluklarindan dogan smurliliklar ve projelerin gerceklestirildigi ortamin hedef dilden kopuk
olmasindan kaynaklanan zorluklar yer almaktadir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA
3.1. Projenin Giiglii Yonleri

Eylem Odakli Yaklasima dayali yiiriitilen etkinliklerin 6grenciler iizerinde g¢esitli
katkilar1 olmustur. Yiritilen etkinlik, 6grencilerin dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel becerilerine
katk1 saglamus, sosyo-duyussal yonlerini beslemis, igbirligini artirmig, 6z degerlendirme siirecini
ise kogmus, etkin ve kalict 6grenmeyi pekistirmistir.

3.1.1. Dilsel beceri boyutu

Eylem odakli yaklasima gore yiiriitillen projelerin 6grencilerin dilsel ve dil dist
becerilerine katki yapmasi beklenmektedir. Calisma sonucu goriilmiistiir ki, 6grenciler bu
stiregte farkli beceriler gelistirmistir. Bu becerilerin gelistigi sonucuna hem &grencilerin ortaya
koydugu triinlerden, hem arastirmaci gozlemlerinden, hem de 6grencilerin kendi ifadelerinden
yola ¢ikarak ulagilmistir. Goriismeler sonucunda goriilmiistir ki 6grencilerin sesbilimsel ve
sosyo-dilbilimsel farkindaliklarinda da gelismeler olmustur. Ayrica sozciik bilgileri de gelisme
gostermistir.  Ozellikle katilimcilardan Berke’nin de belirttigi gibi Fransa’dan gelen
arkadaglariyla birlikte calismak sesletimlerini ve sesbilgisel farkindaliklarini gelistirmistir:

Berke: “Ciinkii Fransa’dan gelenler vardi aramizda, onlarla etkilese etkilese, yani gelistirdik
Fransizcamizi, ya mesela benim fonetigim, ya telaffuzum cok iyi degildi eskiden, simdi mesela
daha iyi, biraz daha konusmaktan ¢cekinmiyorum, daha iyi ¢aba gésterebiliyorum. Biraz daha
gelistirdim Fransizcami.”

Ogrencilerden bazilari ise sozciik bilgilerinin gelistigini su sozlerle ifade etmislerdir:

Tarik: “Tiyatroda kullandigumiz  kaliplaria birbirimize konusmaya bagsladik. Tiyatronun
replikleriyle birbirimizle iletisim kurmaya bagsladik 0 derece yani, onlar: ezberledigimiz icin
aklimizda kaldi kaliplar falan giinliik yasamda da kullanmaya basladik 0 kaliplari 0 ciimleleri
bu da iyi bir sey bence”

Nilgiin: hocam genelde “article”’lerle sorunumuz var ¢ogumuzun, mesela afisin basligr olsun,
bazi yerlerde article kullanmamiz gerekti, sizden yardum aldik mesela o konuda, bazen
internetten baktik, 0 sekilde.

3.1.2. Dil Dusi Beceriler Boyutu

Projelerin gerceklestirilmesi sirasinda ogrencilerin sadece dilsel becerilerinin degil
genel kiiltiir, teknik bilgiler 6grenme gibi dil dis1 becerilerinde de gelisme oldugu gozlenmistir.
Ogrenciler fotograf cekmenin, kisa film ¢ekmenin teknik ayrintilariin yani sira cesitli
bilgisayar yazilimlarini da kullanmay1 6grendiklerini dile getirmislerdir:

Emir: “kurgu konusunda deneyim edindigimi séyleyebilirim, fotograf ¢cekimi veya video ¢ekimi
konusunda deneyim edindigimi soyleyebilirim. Teknik bilgiler edindim.”

Melih: “cok fazla seye bakma firsatimiz oldu, afislere, kiiltiirel olarak o katkisi olabilir ¢iinkii

Fransizlar ne yapmugs, baska iilkeler ne yapmus, elimizdeki afisler nasil ona bakip, ona gére bir
fikir aldik zaten tasarlarken de...”
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Ayrica Mustafa adli katilimer bu tiir bir etkinligin kiiltiirel katkisin1 su sekilde ifade etmistir:
“Ben Eskisehir’i tammiyordum sahsen, onu ogrendim. O kadar ¢ok gidilecek, goriilecek yer
varmus ki.”

Verilen projelerin cesitli beceriler gerektirmesi, benimsenen yaklasim geregi eylemin
ozelligidir. Gergek hayata uygun olarak belirlenen bu etkinlikler, sadece dilsel becerileri
gelistirmeyi degil, 6grencilerin el becerilerini, iletisim becerilerini, bir isi hayata gegirmek igin
gerekli ttim becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir. Nitekim &grencilerin sorumluluk alarak,
organizasyon ve planlama yapma, kendi kendine calisabilme, gerekli kisilerle iletisim kurma
gibi beceriler gelistirdigi gortilmiistiir. Aragtirmaci bu izlenimini su sekilde kaydetmistir: “grup
dinamigi ¢ok yiiksek, ¢ok heyecanl, istekliler. Disaridan bir miidahaleye gerek kalmadan tim
planlama ve isleri hallediyorlar” (Arastirmaci giinliigii, 11.04.2016).

3.1.3. Sosyo-Duyussal Boyut

Yabanci dil 6gretiminde sosyo-duyussal etmenler goz ardi edilemeyecek kadar onemli
bir yer tutar. Zira bu etmenlerin olumsuz yansimalar1 ¢ogu zaman 6gretimi baltalayan bir etkiye
sahiptir. Projelerin gerceklesmesi sirasinda da bircok psikolojik faktoriin devreye girdigi
goriilmistiir. Siirece etki eden sosyo-duyussal gelismeler su sekilde siralanabilir: 6zgiiven
gelistirme, nota bagl kayginin azalmasi, giidiilenme ve 6z yonetim becerisinin artmasi. Yapilan
gozlemler ve 6grenci goriisleri gostermistir Ki; bu projeleri yiiritmek, dgrencilerin giidiilerini,
ozglivenlerini ve sorumluluk alma isteklerini artirmis, ayn1 zamanda dilsel endise ve kaygilarini
yenmelerine yardimci olmustur.

a. Ozgiiven gelisimi: AOBM’de, kisinin kendine yénelik olumlu tutumu ve
yasaklamalarin/ket vurmalarin olmadigi durumlarin bir eylemin basariya ulagmasini
saglayacag1 belirtilmektedir (Conseil de 1’Europe, 2001: 123). Ogrencilerin kendi
ifadeleri de gosteriyor ki, bu sekilde bagimsiz ve 6zgiir olarak etkinlikler hazirlamak
Ogrencilerin 6zgiivenlerini gelistirmistir.

Tarik: “Ben acikcast derste parmak kaldirmaya bile ¢ekinen bir insanim, bu calisma
benim i¢in ¢ok biiyiik bir deneyim oldu...”

b. Nota bagh kaygimin azalmasi: Genellikle 6grenciler smif igi etkinliklerde
degerlendirilme kaygis1 yasarlar. Ogretmenin verecegi not ya da informal
degerlendirmesi onlar iizerinde bir baski ve stres olusturabilir. Halbuki bu sekilde sinif
disinda, denetim ve kontrolden uzak, goniillii ve 6zerk bir sekilde yapilan etkinlikler
ogrencileri rahatlatmus, kaygi ve stres diizeylerini azaltmuistir. Ogrenciler bu durumu
ozellikle belirtme geregi duymus ve bu sekilde galigmaktan duyduklart memnuniyeti su
ctimlelerle ifade etmislerdir:

Zilal: soyle bir sey var, smif icinde yaptiginda not kaygisi, olacak mi, ka¢ puan
alacagim, simdi sunu sunacagim, ... dyle bir sey yoktu, gayet eglenceli gecti.

Orgun: Bir de iste zorunlu bir not kaygis: ya da devam zorunlulugu filan olmadigi zaman
goniilliik esasina dayaninca bence daha da giizel oluyor. Obiir tirlii ¢ciinkii not alayim,
daha iyi yapayim telagina girebiliyor insanlar, boyle olunca neyse o ¢tkiyor ortaya.

c. Giidiilenmenin artmasi: Giidii kavrami 6grencinin i¢inde olan ama ayni zamanda digsal
etkenlerin de lizerinde 6nemli rol oynadigi bir olgu olarak tanimlanabilir (Aydogu, 2011:
528). Projelerin en biiyiik duygusal ve psikolojik getirisinin 6grencilerin giidiilenmesini
artirmasi, onlarin yaptiklar isten ve ogrenmekten zevk almalarimi saglamasi oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin tiim bu siireg boyunca goniillii olarak projelerini
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tamamlamalar1 ve dissal ¢ok fazla miidahale ve zorlamaya gerek duymamalari onlarin

icsel giidiilenmelerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Aragtirmacilar siire¢ boyunca

ogrencilerde gozlemledikleri bu istekliligi su sekilde not etmislerdir: “dgrenciler genel
olarak iyi calisiyorlar. Giidiilenmeleri ¢ok yiiksek ve ¢ok hevesliler” (Arastirmaci
giinliigii, 11.04.2016). (...)’Yaptiklar: isten zevk aldiklar: ¢ok ortada, hedefleri yiiksek.

Daima yeni fikirlerle geliyorlar” (12.04.2016).

Ayrica 6grenciler de kendi diisiincelerini ve duygularimi su ciimlelerle ifade etmislerdir:
Berke: Ben mesela eskiden boliimden nefret ediyordum. Ciinkii hani okulda beni
tutacak bir sey yoktu, okula geliyordum dersler sikic:... Tiyatrodan sonra okula daha
bir baglandim, daha bir istek geldi.

Berk adli katilimci ise giidillenmenin kaynagini zorunluluk olmamasina ve gergek bir
hedefi olan bir is yapmanin verdigi meraka bagliyor: “Ben mesela A dersine girmek
istemiyorum, ama gelmek zorundayim. Zorunluyum gelmek zorundayim, béyle  bir sey
istek olunca hem daha ¢ok merak oluyor, ogrenme kapasitemiz de daha fazla  arfyor
clinkii hep icerisinde oluyoruz  zaten, canli bir seyler yapiyoruz, ger¢ek bir seyler
yapryoruz”.

d. Oz yonetim becerisinin artmasi: Oz yonetim kavramu iletisimsel yaklasimdan itibaren
olduk¢a onem kazanmus, eylem odakli yaklagimla beraber ise daha derin bir anlam
bulmustur. Cugq ve Gruca (2003: 31), 6z yonetim kavramini “6grencinin kendi
ogrenmesinden sorumlu olma yetisi” olarak tanmimlamistir. Kendi becerilerini
yonlendiren, sorumlulugu iizerine alan ve 6grenme siirecinde 6zgiir ve bagimsiz hareket
edebilen kisi 6grencinin kendisidir. Sonug olarak 6grencinin 6zerk olmasi, “6gretmenin
yonlendirmesinin zamanla yok olmasidir” (Anderson, 1999, akt. Cuq et Gruca,
2003:118).

Benimsenen yaklasim geregi, projelerin yiritiilmesi, biiylik olgide 6grencilerin kendi
inisiyatifine birakilmig, planlama ve organizasyon onlar tarafindan yapilmis ve iirettikleri
islerin sonucunun sorumlulugu onlarin iizerine yiiklenmistir. Arastirmacilar bu asamada
rehber roliinii benimsemis, 6grencileri uzaktan takip etmis ve gerekmedikge miidahalede
bulunmamuslardir. Ogrencilerin bu ¢alismalara goniillii olarak katilmalari, onlarin
sorumluluk almalarim ve 6zerk bir sekilde ¢alismalarini kolaylastirmustir. Kendileri de
bu durumun farkinda olarak ¢alismis ve ortaya koyduklari iiriinlerle gurur duymuslardir:

Sema: “en biiyiik sey sorumluluktu bence, siirekli toplanma, bir araya gelme, bilgi
alisverisi, siirekli sizinle irtibat halinde olmak, fikirlerimizi sunup birbirimize bir
ortak noktada bulusmaya cahstik. Insan iliskisi acisindan da, sorumluluk
ac¢isindan da bence ¢ok onemli bir ¢calismaydi.”

3.1.4. Isbirligi Boyutu

AOBM’de, eylem odakl yaklagimin 6grencileri ger¢ek hayata yakin ya da gergek cesitli
gorevleri gerceklestirebilen, is birligi icerisinde c¢aligabilen, sosyal bireyler olarak gordiigii
belirtilmektedir (Conseil de 1’Europe, 2001: 15). Bu c¢alismada da etkinlikler diizenlenirken
igbirligi boyutuna 6nem verilmis ve Ogrencilerin gruplar halinde, etkilesimli bir gekilde
caligmalarina zemin hazirlayacak proje ornekleri secilmistir. Bunun sonucunda o6grencilerin
isbirligi i¢erisinde ¢alismaktan ¢esitli avantajlar sagladiklar1 ve bu durumu olumlu karsiladiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu izlek altinda toplanan veriler iki alt baslik halinde bolimlendirilmistir:

a. Grup calismasi: Eylem odakli ve grup halinde yiiriitiilen projelerin 6grencilerde
yardimlasmay1, etkilesimi ve sosyallesmeyi destekledigi goriilmiistiir. Ogrenciler de
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arkadagslariyla ve ogretmenleriyle siirekli bir etkilesim halinde olmaktan duyduklar
memnuniyeti dile getirmis, grup halinde ¢aligmanin islerini kolaylastirdigini,
arkadaglariyla daha iyi iletisim kurma imkani bulduklarini belirtmislerdir:

Fatma: “hem hocalarla iletisime girmis, hem de kaynasmis olduk... Ciinkii ilk basta
kendimi dislanmug hissediyordum.”

Avylin: “grup calismas: giizeldi ciinkii arkadaslarimizla daha fazla yakinlastik. Iyi
arkadaslara sahip olduk.”

Orgun: ek olarak, sinif icinde kiminle iletisim kuracagimiz belli yani ya arkadasimiz ya
hocamiz, siif i¢inde ne kadar uzaklasabiliriz? Burada disarda yani bagka insanlarla,
biri olmazsa digeri oluyor filan, baska insanlar da oluyor, o daha sig kalmiyor 0
cercgeve biraz daha genis oluyor.

Ayrica ogrenciler bu calisma sayesinde aile gibi olduklarini, birbirlerine karsi
Onyargilarim  kirdiklarimi  ve boélimlerini daha ¢ok benimsediklerini de beyan
etmislerdir.

b. Akran Ogrenme: Olusturulan gruplarin farkli dil diizeylerinden 6grenciler icermesi
grup dinamigini artirmakla kalmamis, Ogrencilerin akran O6grenme dedigimiz,
birbirlerinden yeni bilgiler 6grenmelerini de saglamistir. Ayrica gruplarda Fransa’dan
gelen Tirk ogrencilerin de bulunmasi, 6grenme siirecini olumlu yonde etkilemis ve
kiilttirel etkilesim de saglamustir. Bu konudaki goriislerini 6grenciler su sekilde ifade
etmislerdir:

Berke: “bize ¢ok yardimci oldular, ben siirekli hani Fatma’ya, Tilay’a ya da
Musa’ya su nasil deniyor, bu nasi/ denir (diye soruyordum).”

Tarik: “mesela benim bildigim bir kelimeyi o tarz okunmuyormus, peruk olsun, kep
olsun... Daha farklr okunuyormugs onlar: diizeltmemde ¢ok yardimct oldular.”

3.1.5. Oz Degerlendirme Siireci

Projelerin yiiriitiilmesi siirecinde, aragtirmacilar (6gretmenler) siire¢ degerlendirmesi
yapmis, 6grencilerin siire¢ boyunca gelisimlerini ve ilerlemelerini takip etmis ve geri doniitlerle
ogrencileri beslemistir. Stire¢ sonucunda bir not kaygisi giidiilmemis, bu da o6grencilerin
giidiilenmesini artirmis ve kaygilarimi azaltmistir. Ogrenciler tamamen géniillii bir sekilde,
sorumluluk alarak, bagimsiz bir sekilde ¢aligmustir. Ogretmen bu siirecte rehber pozisyonu
ustlenmis ve dgrencileri 6zgilir birakmustir. Bu siire¢ 6grencilerin kendi kendini degerlendirmesi
sonucunu (8z degerlendirme) dogurmustur. Oz degerlendirme, 6grenen bireyin kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasi ve ogrenme ¢iktilarini kendisinin  degerlendirmesi ve
Ogrenmesinin sorumlulugunu tstlenmesini gerektiren bir stirectir (Cuq et Gruca, 2003: 211).
Projelerin tamamlanmasimin ardindan &grenciler arkadas ve ogretmenlerinden gelen geri
bildirimlerin yani sira kendi kendilerini de su ctimlelerle degerlendirmislerdir:

Arif: “Ama seyi fark ettim yani bizim bagla¢ eksigimiz var. Cihan hoca bize 56 tane bagla¢
gosterdi ama bizim aklimiza yine 0 dort bes tane baglag¢ geliyor.”

Arif: “hatalarimizi gordiik kendi sesimizi dinleyince.”
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Aylin: “aksamimiz zaten iyi degil, onu biliyoruz ama ne derecede oldugunu gordiik, diizeltmemiz
gereken seyleri gordiik ¢iinkii daha dnce bunlarin farkina varmiyoruz, ben daha dnce hi¢ ses
kaydi yapmamistum mesela bu sekilde hatalarimizi gordiik hani konugsurken Ki, oyle.”

3.1.6. Ogrenme Siireci

Gergeklestirilen projelerin 6grenme siireglerine de katki sagladigi, 6grenmeyi daha
eglenceli, etkin ve kalici kildig1 goriilmiigtiir. Hazirlanan etkinliklerin gercek hayata doniik
olmasi, ¢esitliligi ve ¢oklu zekalara hitap etmesi 6grenme siirecinde de gesitlilik saglamistir.
Etkin 6grenme ve 6grenmenin kalict olmasi projenin 6grenme siireglerine sagladigi en belirgin
katkilar olarak belirlenmistir.

a. Kahca 6grenme: Bu tiir eylem odakli, etkin, uygulamaya yonelik ve goniillii olarak
gergeklestirilen etkinlikler 6grencilerin giidillenmesini artirmis ve daha etkili ve kalici
bir sekilde dgrenmelerine yardime1 olmustur. Ogrenmenin smif iginden ¢ikip gercek
hayata taginmasi, deneyimleri unutulmaz kilmus, farkli algi tiirlerini (gorsel, isitsel,
dokunsal, vb.) harekete gecirerek bunlarin daha kalict olmasini saglamistir. Bu
kalicihigin uzun vadedeki etkisi heniiz 6l¢tilmemis de olsa 6grenciler 6grendikleri yeni
bilgilerin daha kalic1 oldugunu ifade etmislerdir:

Berk: “ve daha akilda kalici oluyordu. T az dnce dedi hani, diyaloglar: giinliik
hayatimizin ig¢ine Koyduk, hatwrlyyoruz dedi, daha akilda kalict oldu diger tirlii
yapmaktansa.”

b. Etkin égrenme: Ogrenciler sinif iginde yapilan geleneksel simf etkinliklerinden ve
ogrenme yontemlerinden memnun olmadiklarini, bu sekilde etkin olduklari, sinif digina
cikabildikleri etkinliklerin daha yararli oldugunu belirtmislerdir:

Emir: “hep yaptigumiz seyleri, ayni seyleri yapip duruyoruz siirekli, 0 yiizden sikict
oluyor bir yerden sonra ama bu farkli bir seydi sonugta”

Arif: “derslerde yapilamayan biitiin seyleri disarida, boyle bir aktivitede, boliim
icinde olan bir aktivitede dgrencilerin hepsi yapmak istedi. Yani haberi olmayan
bircok kisi katilmak istedi.”

Eylem odakli yaklagimin temelinde de 6grenciyi etkin kilmak, onu sinif digina ¢ikarmak
ve gergek hayata hazirlamak vardir. Bu siire¢ boyunca 6gretmen geri planda kalir ve siireci etkin
bir sekilde yonlendiren 6grencilerdir.

3.2. Projenin Zayif Yonleri

Projenin giidiilenme Ve isbirligini artirmasi, dilsel ve dil dis1 beceriler kazandirmasi, 6z
degerlendirme siirecini harekete gecirmesi ve 6grencilerin Sosyo-duyussal yonden gelismelerini
saglamasi gibi pek ¢ok artisinin yani sira bazi zayif yonleri de oldugu goériilmiistiir. Bunlardan
bir tanesi grup caligmasinin zorluklarindan kaynaklanan giicliikler olarak belirlenirken, digeri
ise egitim ve uygulama ortaminin hedef dilin konusulmadig: bir ortam olmasidir.

a. Grup cahsmasmmin zorluklari: Grup halinde c¢alismak basarili bir sekilde
yuriitillebildiginde pek ¢ok olumlu katki saglarken, bazen de gesitli aksakliklara neden
olmaktadir. Grup igindeki ¢atismalar, anlasmazliklar, is dagilimdaki esitsizlikler gibi
faktorler bazen calismalarin aksamasina ya da zorluklara neden olmustur. Bazi
gruplarda uyum sorunlar1 yasanmis, dengeli katilimin saglanmasi zorlasmustir. Ayrica
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ogrencilerin okul disinda ve ders disi zamanlarda ¢alismalari, herkes i¢in uygun zaman
bulmay1 zorlastirmistir. Grup ¢alismasinin avantajlar1 ayn1 zamanda dezavantaja da
doniisebilmektedir. Ziilal adli katilimci da bu durumu su sekilde ifade etmistir:
“herkesin birbirine ayak uydurmasi ¢ok zor bir kere, herkes i¢in uygun belirli bir saat
belirlemek ¢ok zor ama bence biz birbirimizi tamamladik yani.

Ogrenciler tim bu zorluklarin iistesinden gelerek, projelerini basarili bir sekilde
tamamlamiglardir.

b. Hedef dilden kopuk ortam: Ayrica g¢alismanin yiriitildigi ortam (Eskisehir,
Tiirkiye) Fransizcanin etkin olarak konusulmadigi bir iilkedir. Oysa eylem odakl
yaklasim dili gercek hayatta etkin bir sekilde kullanmay: gerektirir. Ogrencilerin dili
etkin olarak konusan insanlara ulagsma imkaninin kisith olmast bu ¢alisgmanin sinirlilig
olarak kabul edilebilir. Bu nedenle g¢alismanin kiiltiirleraras1 boyutu zayif kalmus,
istenilen &lgiide gelistirilememistir. Ogrencilerin hepsinin ana dilinin ayn1 olmas1 da
onlar igin bir dezavantaj teskil etmis, kendi aralarinda ¢ogu zaman Tiirkce
konusmuslardir. Boyle bir ¢alismanin farkli kiiltirlerden gelen ve farkli dilleri konugan
katilimcilarla daha etkili bir sekilde yiiriitiilecegi sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Asagida verilen tabloda, ¢alismanin 6grencilerde gelistirdigi beceriler ve zayif kalan

yonler bir biitiin olarak sunulmustur.

Tablo 3. Caliymanin sagladig1 katkilar ve zayif yonleri

KATKILAR ZAYIF YONLER
-Dilsel Beceriler -Grup calismasi
e  Seshilimsel farkindalik gelistirme e  Grup igi uyum sorunlart
e  Sosyo-dilbilimsel farkindalik o  Dengeli katilimin saglanamamasi
gelistirme e Ders disi calisma i¢in zaman bulmakta giclik
e  Sozciik bilgisinde gelisme ¢ekilmesi
-Dil Dis1 Beceriler -Hedef dilden kopuk ortam
e Genel kiiltiire katki e Bulunulan ortamda Fransizcanin etkin olarak
e  Teknik bilgiler 6grenme kullanilmamast
e  El becerilerinde gelisme e Dili etkin olarak kullanan insanlara ulasma
e Organizasyon ve planlama yapabilme imkaninin kisitl olmas:
e  Kendi kendine ¢alisabilme e  Ogrencilerin hepsinin anadilinin Tiirk¢e olmasi
e Iletisim kurma becerisini gelistirme e  Kiiltiirleraras1 boyutun zayif kalmasi

-Sosyo-duyussal Boyut

Ozgiiven gelistirme

Kaygi diizeyinin azalmasi
Giidiilenmenin artmasi

Oz ydnetim becerisinin artmasi

-Isbirligi boyutu

Yardimlagsma
Etkilesim
Sosyallesme
Akran Ogrenme

-0z Degerlendirme Siireci

Kendi sorumlulugunu iistlenme
Ogrenme ¢iktilarm1  kendi  kendine
degerlendirme

- Ogrenme Siireci

Kalic1 6grenme
Etkin 6grenme
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Tablo 3’te de goriildigii gibi, eylem odakli c¢alisma Ogrencilerde birgok beceriyi
geligtirmistir. Ancak grup ¢alismasinin ve Fransizcanin etkin olarak konusulmadig: bir ortamda
bulunmanin getirdigi giigliikler ¢alismanin zayif yonleri olarak ortaya ¢ikmustir.

4. SONUC VE ONERILER

Amaci eylem odakli yaklasimi temel alan projeye dayali etkinliklerin gelistirilmesi,
bunlarin Fransizca yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi ve bu uygulamanin 6grencilerin dilsel,
kiiltirel ve iletisimsel becerilerinin gelisimine, 6grenciler arasi isbirliginin ve giidiilemenin
pekistirilmesine etkilerini ortaya koymak olan bu c¢alisma sonucunda dort ayri etkinlik
tasarlanmus, bu etkinlikler belirlenen yaklasima uygun olarak ders planina donistiiriilmiis ve
ogrenciler tarafindan basarili bir sekilde uygulamaya konmustur. Etkinliklerin gergeklestirilme
stireci arastirmacilar tarafindan izlenmis ve degerlendirilmistir. Siire¢ boyunca yapilan
gozlemlerden ve katilimcilarla yapilan goriismelerden ¢ikan sonuglar izleklere ayrilmis ve
bulgular iki ana baglik altinda incelenmistir.

Birinci ama¢ sorusu olan “Eylem Odakli Yaklasima gore hazirlanan etkinlikler
Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretildigi bir ortama nasil uyarlanabilir?” sorusu, hazirlanan
ders planlarinin uygulamaya gegirilmesiyle cevap bulmustur. Hazirlanan dort farkli etkinlik,
ders disi zamanlarda, ogrencilerin goniilli katilimiyla basarili bir sekilde uygulanmistir.
Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Etkinliklerin yiiriitiilmesi sirasinda 6grencilerin edindikleri
dilsel, iletisimsel ve kiiltiirel deneyimler nelerdir?” sorusudur. Bu soru ilk iki izlek olan Dilsel
Beceri Boyutu ve Dil Disi Beceri Boyutu bashg: altinda cevap bulmus, bu c¢alismanin
ogrencilerin dilsel ve ayn1 zamanda dil dis1 (teknik bilgiler, kiiltiirel ve iletisimsel) becerilerine
olumlu Kkatk1 yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Son soru olan “Bu etkinliklerin gergeklestirilmesinin
ogrencilerin giidiilenmesi ve isbirlikci 6grenme iizerindeki etkileri nelerdir?” sorusu ise isbirligi
Boyutu ve Sosyo-duyussal Boyut izlekleri altinda cevaplanmistir. Yiritilen etkinliklerin
ogrenciler arasinda isbirligini ve giidillenmeyi artirdigi, ayn1 zamanda kendilerine giivenlerini
pekistirdigi ve dile baglh kaygi diizeylerini azalttig1 sonucuna ulasilmigtir.

Ayrica bu etkinliklerin 6grencilerde 6z degerlendirme siirecini harekete gegirdigi ve
o0grenme siireglerine olumlu katkilar getirdigi sonucuna ulasilmis ve bu sonuglara iliskin
bulgular ilgili izlekler altinda sunulmustur. Gergek hayata yonelik, eylem odakli ¢aligmalarin
ogrenme siirecini daha etkin kildigi, gesitlilik sagladigi ve 6grenme siirecinin kalict olmasini
sagladig gorilmiistiir.

Calismadan ¢ikan sonuglar eylem odakli yaklagimin dil 6gretiminde etkin bir sekilde
kullanilabilecegini, 6gretmenlerin bu yaklasima uygun ders malzemesi hazirlayabilecegini ve
bunlar1 derslerine uyarlayabilecegini gostermektedir. Ayrica bu yaklagimin eylemlerin gercek
hayata yakin ve uygun olmasi tizerinde durmasi, 6grenmenin sinif ortaminin digina ¢ikmasini da
bir zorunluluk haline getirmektedir. Bu durumda en azindan sinifta gergeklestirilen etkinliklerin
gercek hayatla uzaktan ya da yakindan bir baglantisimn kurulmasi gerekir. Ogrencilerin
projelere katilimda gosterdigi istek, giidii ve memnuniyet, klasik 6grenme yontemlerinin artik
ogrencileri tatmin etmedigini, onlarin da ¢cagimiz Kosullarina uygun, giincel ve etkin 6grenme
yontemlerini talep ettiklerini gostermektedir.

Eylem odakli yaklagima uygun hazirlanan etkinlikler yabanci dil siniflarinda etkin bir
sekilde smif iginde ve smf diginda uygulanabilir. Ogretmenler bu etkinlikleri kendileri
tasarlayabilecekleri gibi 6nceden hazirlanmis planlari kendi simiflarina uygulayabilirler. Bu tiir
caligmalarin yiiriitiilmesi sirasinda, O6grencilerin sosyal aktor olarak, isbirligi icerisinde
caligmalar1 tegvik edilmelidir ve buna uygun ogrenme ortamlar1 egitimciler tarafindan
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olusturulmalidir. Ayrica yeni oOgretim teknolojilerinin  sinifta  kullanilmasinin = 6grenme
ortamlarin1 zenginlestirerek g¢esitlendirmesi ve eylem odakli yaklagimin uygulanmasina daha
uygun bir zemin hazirlamasi beklenmektedir.

Bu ¢aligmadan hareketle;

- cok kiiltiirlii ve heterojen gruplarda sinif-i¢i ve simif-dig1 eylem odakli etkinliklerin nasil
tasarlanabilecegi,

- etkilesimli ortamlarda bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin kendi 6z benliklerine ve 6tekinin
kimlik bilesenlerine iligkin 6z farkindaliklarina etkisini belirleme,

- bir kiltiirel varlik olarak 6grencinin kendi kiiltiirinii ve hedef kiiltiir bilesenlerini bu
eylemlerin merkezinde konumlandirabilme ve iki kiltiri de degerlendirme yetisini
gelistirme,

- Ogrencinin bir 6teki ile olan dilsel iletisiminde belli basli 6nyargilari isbirlik¢i 6grenme
yoluyla nasil asabilecegi,

- eylem odakli yaklasimin bir sosyal aktér konumunda olan 6grencinin igsel ve dissal
giidiilenmesini ne yonde etkiledigi,

- eylem odakli yaklagimin teknolojik imkanlar kullanilarak sanal ortamlarda uygulanmak
tizere nasil kurgulanabilecegi yoniinde ileriye yonelik ¢aligmalar 6ngoriilebilir.

Ayrica boyle bir c¢alismanin ve bu tir eylem odakli yaklasima uygun hazirlanan
etkinliklerin hedef dilin konusuldugu tilkede yiiriitilmesinin siireci daha etkin ve etkili kilacagi,
iletisim Ve kiiltiirlerarasilik boyutunu gelistirecegi sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Ayni1 sekilde
bu tiir etkinliklerin anadili ayn1 olan dgrencilerle degil de farkli anadiline sahip 6grencilerle
yapilmasi kiiltiirleraras etkilesim saglayacaktir. Bu tiir ¢alismalar dogrudan yabanci bir iilkeye
giderek yapilabilecegi gibi teknolojik imkanlar kullanilarak, sanal ortamlar iizerinden de
gerceklestirilebilir. Glinlimiizde bu tiir imkanlar mevcuttur ve farkli kiiltiirlerden 6grencilerin
etkilesimini  kolaylastirmaktadir. Ciinkii teknoloji kullanimi  eylem odakli yaklagimin
uygulanmast i¢in oldukga elverisli bir alandir.

Sonug olarak, c¢alismadan ¢ikan olumlu sonuglarin alanda ¢alisma yapmak isteyen
arastirmacilara yol gosterecegi ve etkinliklerin gelistirilerek daha biiyiik gruplarla ve daha
yogun bir sekilde yabanci dil siiflarinda kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Calismanin ortaya
koydugu zayif yonler ise ¢aligma sirasinda ortaya ¢ikabilecek muhtemel sorunlar1 6ngérme ve
gerekli tedbirleri alma konusunda yardimci olacaktir.
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Extended Abstract

In the age of globalization, demographic and intense immigration movements activate European
Community in order to elaborate a Common European Framework of Reference for languages to assess,
teach and learn foreign languages. Since its realization the Common European Framework of Reference
for Languages (CEFL) solicits the instructors, learners, administrators to the teaching and learning of
languages in order to cooperate around a common framework to satisfy the lingual and fluctuant needs of
a cosmopolite society in which multilingualism has been a considerable gain because it requires not only
a cultural mediation competence but also a linguistic competence. CEFL privileges a type of action-based
perspective in which the initiation of students in order to realize various activities (linguistic and extra-
linguistic) as a social actor is of central importance. In this new approach the learner is not regarded as a
mere agent of the activities in the pursuit of linguistic interactive communication. Unlike the
communicative approach, in the action-based perspective, the learner is perceived as an active mediator
who participates in the execution of the task. The language is seen not only as a tool of communication
but also as a tool of social action. The task is at the focus of action-based perspective, which intends to
render learners social actors in a multilingual environment. The problematic issues faced with in the
language learning/teaching field lead researchers to the questioning of the application of the technics and
approaches and to the beginning of a new quest. Action-based approach is a result of this quest and aims
at the realistic usage of language by learners in a social environment and cultural context according to the
needs of the age. Nevertheless, this new approach caused some difficulties in the application. Although it
has been examined theoretically, there is a limited scope of research in the field. Especially, taking into
account the problem of foreign language learning, there is an urgent need for the implication of these new
approaches.

The limited course material prepared according to the action-based approach and the difficulties
faced in the application of existing outputs constitute the starting point of the current research. The aim is
to develop the adequate project examples and the course materials, to integrate these materials to the
process of the teaching of the foreign language. It is intended to develop adequate task examples and
course materials, to integrate these tasks into foreign language learning process and to reveal the positive
and negative factors faced during the implication of the action-based approach. In line with this aim,
projects planned according the action-based approach were designed, they had been distributed to
students in groups, in order to be carried out outside the class and had been realized under the guidance of
the researchers and had been presented in front of the audience. To find out the experience of learners
during the process, focus group interviews and informal observation had been conducted, besides the
products of students; researchers’ diaries had been analyzed. This research aims at revealing the neglected
points and examining the subject in details and had been designed as a qualitative case study. Thus the
collected data will be analyzed, categorized and reported according to the qualitative research. Therefore,
this study will be a data-driven study.

Finally two main themes and twenty-two subthemes have been achieved. Under the first main
theme, the strengths of the projects, the output of the project regarding students and the teaching
processes take place whereas the second main theme is named limitations of the project and difficulties
due to collaborative work of groups and to the milieu of the projects which were disconnected from the
target language. It had been confirmed via this research that action-based research could be used

ISSN: 1300-5340 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Fransizca Yabanci Dil Ogretiminde Eylem Odakli Yaklasima Dayali Bir Uygulama Ornegi: Nitel Bir Durum 779

effectively for the teaching/learning of a foreign language and that teachers could prepare course
materials on the basis of this approach and make use of these principles in order to ameliorate their
teaching/learning process. The application of the action-based approach not only constitute a gateway to
motivate students to learn the language as a social actor but also to consolidate the social, cultural and
linguistic components of foreign language teaching/learning trough a collaboration established among
students during courses. Moreover the tasks are either planned in a realistic manner or they are chosen
from those close to the real life. Action based approach strengthen the social aspect of the usage of the
language in or outside the class and the cultural aspect when tasks are applied in a multi-cultural
environment with individuals immerged in a context of native language.
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