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ilkogretim Gorsel Sanatlar dersinde agirlikli olarak sanat uygulamalarina yer verilmesi ve disipli-
ne dayali sanat egitiminin icerdigi alanlarin glinimuzin ¢oklu uyaricilarini anlamlandirmada yeter-
siz kalmasi, gorsel kiltlr calismalarini giindeme getirmektedir. Gorsel Sanatlar dersinde gercek-
lestirilecek gorsel kiltir calismalari, 6grencilerin gorsellere iliskin anlam katmanlarini sorgula-
malarina ve sanat calismalarina farkli bakis gelistirmelerine katki saglayabilir. ilkdgretim okulla-
rinda uygulanacak olan gorsel kiiltir calismalarinin nasil yiritilebilecegini belirlemeyi amaclayan
bu arastirma eylem arastirmasi ile gerceklestirilmistir. Arastirma, 2007-2008 6gretim yili gliz do-
neminde Eskisehir il merkezindeki bir ilkégretim okulunun tciincl sinifinda, Gorsel Sanatlar der-
sinin toplam 10 ders saatinde ve yedi odak 6grenci tzerinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ve-
rileri kisisel bilgi formu, video kayitlari, yari-yapilandirilmis gorisme, dokiman incelemesi, aras-
tirmaci glinligu ve ogrenci glinlikleri olmak tizere farkli veri toplama araclariyla toplanmis ve be-
timsel analiz yoluyla ¢6zimlenmistir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin gorsel kiltlr calismala-
rina etkin bir bicimde katildiklari, on bilgilerine dayali olarak dile getirdikleri diistincelerini genis-
leterek elestirel bicimde sorgulama yaptiklari, gorsel kiltir ¢alismalari ile islenen dersi farkli ve
daha eglenceli bulduklar gérilmistir. Sonuc olarak, Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin
ongordugu icerigin uygulanmasinda kiltirel anlamlarin sorgulanmasina izin verecek bicimde ger-
ceklestirilecek gorsel kiltir calismalari, 6grencilerin gorsel diinyayr anlamlandirmasinda ve sanat
calismalarinda zengin bir anlatima ulasmalarinda giicli bir arac olarak gorilebilir.
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Insanligin baslangicindan bu yana her ¢ag kendini  rallariyla olusturulmustur. Ortagagda séziin ugu-
ozgin bir dille ifade etmistir. Antik ¢ag efsanelerin,  culuguna karsin “yazr’nin kalicihgy, otorite ve gii-
soylencelerin ve mitsel anlatimlarin ¢ag1 olmustur.  ciin simgesi durumuna gelmisken; aydinlanma ¢a-
Bu ¢agin egemenliginde anlam, “s6z” ve onun ku-  griyla gelisen edebi anlatim ve matbaanin icads, “ya-

zil1 dilin” 6zgiirliigiinii de beraberinde getirmistir.

Yazi, o dénemde anlam ve anlatimin kurulmasin-
*  Doktora tez calismasinin bir parcasi olan bu ¢a- da egemen olmustur. Teknolojinin hizla gelisme-

lisma Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma siyle birlikte dnce fotograf makinesinin, ardindan
Projeleri Komisyonunca kabul edilen 060536 nolu

sinema ve televizyon gibi hareketli gériintiilerin
proje kapsaminda desteklenmistir.

bulunusuyla diinya “imgelerin ve gorsel kiiltiiriin”

a  Dr. Burcin TURKCAN. Sinif Ogretmenligi alaninda egemen oldugu bir siirecin igine girmistir (Parsa,
Yardimci Docenttir. Calisma alanlari arasinda sa- 2007, s. 1).
nat egitimi, itkogretimde gérsel sanatlar 6greti-
mi, gérsel kiiltiir yer almaktadir. iletisim: Eskise- Gorsel kiiltiir ad1 verilen bu yeni hareketi Barnard
hir Anadolu Universitesi, Egitim Fakdiltesi Hké@— (2002, s. 22) “bir kiiltiiriin degerlerini ve inanglari-
retim Bolumd, Yunus Emre Kamptisy, Tepebas!, n1 gesitli yollarla gériiniir duruma getirmesi” ola-
O ES s E kb Bk i Michll 195, 5 209 s
335 05 80 / 3427, Fax: +90 222 335 05 73, gorsel kiiltirii disiplinleraras: bir yaklagim olarak
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gormekte ve “gorsel deneyimin sosyal ve kiiltiirel
olarak incelenmesi” olarak ele almaktadir. Gorsel
kiiltiir, 21. yiizyilda ortaya ¢ikan ¢ok yonli iletisi-
min dogal bir sonucu olarak, bilgi birikimini ve bii-
yiik yayginlik kazanan goriintii agilarinin el birligi
ile yarattig1 yeni bir kiiltiir bicimidir. Bu yeni kiil-
tiir, temel olarak gormeye ve gosterilenlere dayan-
dirilan bir sentezdir. Bu ¢ergeveden bakildiginda
gorsel kiiltiir, grmeyi algilamaya ve onu bir iist bi-
lince tagimaya yarayan bir anlayis1 igerir. (Karadag,
2004, s. 13). Giinimiiziin ¢ogulcu diinyasinda ar-
tan kiiltiirel degerlere kosut olarak ¢ogalan imgeler,
hem insanlar tarafindan tiretilmekte hem de insan-
lar kendi yarattiklar: bu imgeler tarafindan bi¢im-
lenmektedir. Diger bir deyisle, her imge tarihsel,
toplumsal ve kiiltiirel agidan kendine 6zgii olan ve
birbiriyle ¢elisen bir gorme tarzin1 somutlagtirma-
ya yardimci olur (Leppert, 2002, s. 14). Her goriin-
tii, bireyin yasamina bakisini etkileyen ve diisiin-
celerine yeni agilimlar ile 6neriler getiren birer an-
lam tagimaktadir. Gérsel kiiltiirde ele alinan gorse-
lin kendisi degil, bu gorselin birey, toplum ve diin-
ya igin ifade ettigi anlamlardur.

Gorsel kiiltiiriin bireye kazandiracagi anlamlandir-
malarin egitim aracihig ile kazandirilmasinda en
onemli araglardan biri sanat egitimi ve Gorsel Sa-
natlar dersidir. Ciinkii sanat egitimi ve Gorsel Sa-
natlar dersi, ¢ocuklarin sanatsal diigiinme ve bece-
rilerine katk: sagladig: gibi, cocuklarin imge yarat-
ma stirecinde ¢esitli yargilara ulagmasi ve kimi im-
gelerin gorsel bir bigimde diga vurulabildiginin far-
kina varmasinda 6nemli rol oynar. Gorsel Sanatlar
dersinde gerceklestirilecek olan gorsel kiiltiir ¢alig-
malari, gocuklarin diisiinme ve algilama yetenekle-
rine 6nemli katkilar saglar. Imgelerin kiiltiirle bi-
¢imlendigini sezdirmede gorsel kiiltiir ¢alismalar:
etkili bir yontem olarak ortaya ¢ikar. Son yillarda
yapilan arastirmalar, sanat egitiminde gorsel kiil-
tiir galiymalariin 6grencilerin elestirel bir bakis
agisint gelistirdigini (Sherman, 2001; Tavin ve Ha-
usman, 2004); kendi yasamlar1 ve ayrintilar tizeri-
ne daha fazla odaklanarak konular arasinda ilinti-
ler kurabildiklerini ve diisiincelerini giderek genis-
leterek kendi anlamlarini olugturma siirecine gir-
diklerini (Bezerra, 2006; Sohn, 2004; Tavin, 2003);
kendi imgelerini olugturmalarina biiyiik katki sag-
ladigin1 (Tavin ve Anderson, 2003); yasami an-
lamlandirma siirecini yasadiklarini (Chan, 2005);
sosyo-kiiltiirel baglarin farkina varmalarinda etkili
oldugunu (Darts, 2004) ve gorsel kiiltiir birikimle-
rini yansitan 6grencilerin resimlerinin daha zengin
bir anlatima, kompozisyon zenginligine ve nesne
cesitliligine sahip oldugunu (Tiirkkan, 2006) orta-
ya koymaktadir.
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Ulkemizde ilkégretim basamagindaki Gorsel Sa-
natlar Dersi Ogretim Programi giiniimiiziin goklu
uyaricilarina ayri bir vurgu yapmasina ve igerigin-
de sanat egitiminin farkli disiplinlerini ele alma-
sina karsin, yapilan aragtirmalar (Akengin, 2005;
Biilbil, 2003; Kahraman, 2007; Yiikselgiin, 2010)
[kégretim Gorsel Sanatlar dersinde, genel olarak
sanat uygulamalarina agirhik verildigini goster-
mektedir. Oysaki disipline dayal1 sanat egitiminin
ongordiugii bigimde sanat uygulamalarmin yani
sira sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik gibi disip-
linlerin ise kosulmasi gereken Gorsel Sanatlar der-
sinde giiniimiiziin gorsel diinyasini anlamlandir-
maya yonelik gorsel kiiltiir ¢alismalarina da yer ve-
rilmelidir. Ciinkii yapilan kimi aragtirmalar, disip-
line dayal1 sanat egitiminin de gesitli yonlerden ge-
leneksel kaldigini ve gelistirilmesi gerektigini (Di-
kovitskaya, 2001) ve geleneksel sanat egitimini gor-
sel kiiltiir galismalarina doniistirme egiliminin,
okul ortamlarinda sanat 6gretimi aracihig ile kiil-
tiirti anlamlandirma isini de bir diizene sokacagini
(Efland, 2005, s. 35) gostermektedir.

Gorsel Sanatlar dersinin igerigine ¢evredeki gok-
lu uyaricilar ile gorsel bildirisim tagiyicilar: sokul-
dugunda, 6grenciler ¢evrelerinde gozlemledikle-
ri ve algiladiklar: tim uyaricilar1 dogru yorumla-
ma ve sanat baglaminda yaratici diisiinme ve iirii-
ne doniistiirebilme yetenegini kazanacaklardir. Bu
durum, hem sanat derslerinin niteligini artiracak
hem de bireylerin daha segici algilama ve yorum-
lamalarina katkida bulunacak; dolayisiyla, onlarin
bilingli sanat tiiketicisi olarak yetismelerine olanak
saglayacaktir. Bu nedenle, Gorsel Sanatlar dersi-
nin igeriginde, kiiltiirel dykiilere daha ¢ok yer veri-
lebilir. Ornegin, Gérsel Sanatlar dersinin igerigin-
de yer alan reklam ¢alismalari, reklamlardaki kiil-
tiirel 6ykiilemelere degil, daha ¢ok reklam tasarim-
larina yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Gorsel
kiiltiir ¢aligmalari, tasarimin yani sira bu kiiltiirel
oykiilere bityiik 6l¢iide yer verilmesini 6ngoriir. Bu
diisiinceden kaynaklanan gorsel kiiltiir ¢aligmala-
r1, sanati iletisimin bir anlami; sanat egitimini de
hem gorsel hem de sozel elestirinin temeli olarak
ele alir. Bu baglamda, bu ders kapsamindaki gor-
sel kiiltiir galigmalari, yagsam alanlarina sorgusuzca
giren popiiler kiiltiiriin de tiketimine yonelik bir
secicilik kazandirmas1 bakimindan da 6nemlidir.
Carter (2004), yaptig1 aragtirmasinda gorsel kiil-
tiir ¢aligmalari ile gocuklarin medya, popiiler kiil-
tiir ve diger kiltirlerin etkilerini sorguladiklarini
ortaya koymustur. Bu nedenle, gorsel kiiltiir ¢alis-
malarinda yapacaklar: sorgulamalarla 6grencile-
rin popiiler kiltiiriin zararli olabilecek etkilerin-
den korunabilecekleri soylenebilir. Sonug olarak
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Mirzoeff’in (1998, s. 3) degindigi gibi, gérsel uya-
ricilarin 6n plana ¢iktigr giiniimiiz diinyasinda in-
sanlar i¢in gormek, inanmaktan gok daha etkili bir
duruma gelmistir. Cagdas diinyanin kiiltiirtindeki
gorsel deneyimlerin zenginligi, gorsel kiiltiiriin bir
alan olarak ¢aligitimasini gerekli kilmaktadir.

Gorsel Sanatlar dersinde gergeklestirilecek olan
gorsel kiltiir caligmalarinda, ¢ocuklara her nes-
nenin ve gordiikleri her seyin bir anlami oldu-
gu ve kiltiirel bir 6ykiiye sahip oldugu bilincini
kazandirmak, gorsellerin iginde birgok anlamlar
katmani oldugunun farkina varmalarini saglaya-
caktir. Boylece, yetismekte olan bireylerin kilti-
rel degerleri anlayan ve yorumlayan; dolayisiyla,
onlar1 koruyup sahip ¢ikan ve gelistiren bireyler
olarak topluma kazandirilmalar1 saglanabilecek-
tir. Gorsel kiiltiir galigmalarinda, gorsellerin an-
lam katmanlarini arkadaglarindan gelen disiince-
lerle birlikte sorgulayan 6grenciler, bu yolla eles-
tirel diisiinme becerilerini de gelistirebilecektir.
Ayrica, gorsel kiltir calismalarini iceren Gorsel
Sanatlar dersinde, dis diinyaya iliskin alg ve goz-
lemlerinin en yogun oldugu donemi yasayan il-
kogretim basamagindaki cocugun, gevresine ilis-
kin alg1 ve gozlemlerini kendi olusturdugu anlam-
lar ve imgeler bigiminde yaptig1 sanat iiriinlerine
yansitabilecegi diistiniilebilir. Bu baglamda, Gor-
sel Sanatlar dersinde gorsel kiiltiir calismalarinin
sundugu zengin uyaricilarin anlamlarinin sorgu-
lamasindan yararlanilmas: ve sanat driinlerine
yansiyan gorsel kiiltiir 6gelerinin sanat iiriinleri-
ne kattig1 zenginligin belirlenmesi bu arastirma-
nin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim okulla-
rindaki Gorsel Sanatlar dersinde uygulanacak olan
gorsel kiltiir galigmalarinin nasil yiriitiilebilece-
gini belirlemeye ¢aligmaktir. Belirtilen bu temel
amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmuistir:

1. Gorsel kiiltiir galismalarina dayali olarak ger-
geklestirilen Gorsel Sanatlar dersinin uygulama
siirecinde;

« ogrencilerin gorsel kiiltiir ¢aligmalarina kati-
Iimlar1 nasil saglanmaktadir?

« ogrenciler gorsel kiiltiir calismalar1 baglaminda
izledikleri gorsel kiiltiir aracini elestirel bir ba-
kis agisiyla irdelemekte midir?

« ogrenciler daha 6nceki bilgi ve deneyimleriy-
le birlikte kendi bakis agilarini ortaya koymakta
mudir?

2. Ogrenciler gorsel kiiltiir aligmalari ile edindik-
leri imgeleri sanatsal iirtinlerine yansitmakta
mudir?

3. Ogrencilerin gorsel kiiltiir caligmalariyla isle-
nen Gorsel Sanatlar dersine iliskin goriisleri ne-
lerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Gergeklestirilen bu arastirmada, nitel arastirma
desenlerinden biri olan “eylem aragtirmasi” mode-
li benimsenmistir. Okul ve sinif gibi ortamlarda de-
gisimin ve buna bagl olarak da gelisimin olusturu-
labilmesinde en giiglii aragtirma desenlerinden biri
olarak goriilen (Ekiz, 2003, s. 55) eylem aragtirma-
sin1 Johnson (2005, s. 13) 6nceden planlanmus, dii-
zenlenmis ve bagkalariyla paylagilan bir sorgula-
ma tiirii olarak ele almaktadir. Eylem arastirma-
s1 0gretme-0grenme ortaminda 6gretmen, arastir-
macilar, yoneticiler ve okul danigmanlari ya da ka-
menlerin nasil 6gretim yaptiklar1 ve 6grencilerin
daha iyi nasil 6grenebileceklerini belirlemek ama-
cryla gergeklestirilen sistematik bir aragtirma siire-
cidir. Bu siireg, odaklanilacak alanin belirlenmesi,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlan-
masi ile eylem planinin gelistirilmesi agamalarin-
dan olusur (Mills, 2003, s. 5-19).

Eylem Arastirmasi Siireci

Aragtirmada eylem aragtirmasinin agamalar1 aras-
tirmanin amacina uygun olarak desenlenmis ve
uygulanmigtir. Eylem aragtirmasinin agamalari
baglamda ilk olarak, yasadigimiz ¢agin gorsel kod-
larin1 anlamayi saglayan ve Gorsel Sanatlar dersi-
nin ¢izim ve boyama ile olan geleneksel baglarinin
kismen azaltmasini 6ngéren yeni bir egilim olarak
ortaya ¢ikan gorsel kiltiir ¢aligmalar1 odaklanila-
cak alan olarak belirlenmistir. Odaklanilacak alan
baglaminda, aragtirmanin yapilacag sinifta 6gret-
menin isledigi ders ii¢ haftalik siireyle gozlenmis,
odak 6grenciler belirlenmis ve olast eylem planla-
r1 hazirlanmistir. Ardindan uygulama siireci bag-
lamus ve veriler toplanarak analiz edilmistir. Veri-
lerin analizi ve yorumlanmasi sonucunda eylem
planlar: gelistirilmis ve uzman goriislerinin 6neri-
leri dogrultusunda uygulamaya hazir duruma ge-
tirilmistir. Bu eylem planlari, aragtirmanin uygu-
lanmasi ve verilerin toplanmasi agamalarinda sii-
rekli gozden gegirilerek gerekli diizenleme ve de-
gisiklikler yapilmigtir. Aragtirmanin uygulamasi
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2007-2008 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir il
merkezindeki bir ilkogretim okulunda gergeklesti-
rilmigtir. Gorsel kiiltiir galigmalar 17. 10. 2007-28.
11. 2007 tarihleri arasinda Gorsel Sanatlar dersinin
toplam 10 ders saatinde uygulanmustur.

Arastirmada eylem arastirmasinin uygulama siire-
ciaragtirmaci tarafindan yuritilmistiir. Nitel aras-
tirmalarda arastirmacinin ortamdaki tiim baglam-
lar1 gozlemlemesi ve bu gozlemlerini aragtirmanin
analiz ve yorum asamasina yansitmasi beklenir.
Eylem aragtirmasi siirecinde aragtirmaci 6grenci-
lerle siirekli etkilesim iginde olmaya ve 6grencile-
rin giivenini kazanmaya ¢alismistir. Ayrica, ailelere
aragtirmanin amaci, siiresi ve igerdigi yontemlere
iligkin bir bilgilendirme yazisiyla birlikte aragtirma
uygulamasinin tiim sinifa yonelik gergeklestirilece-
gi; ancak, temel olarak yedi odak 6grenci tizerinde
calisilacaginin agiklandigr bir izin formu génder-
mistir. Aragtirmaci uygulama sonunda cesitli arac-
lardan elde ettigi tiim verileri bir veri seti bi¢cimde
dosyalamistir. Bu veri setinde video kamera goriin-
titleri, her hafta gergeklestirilen etkinliklere iligkin
video kayitlarinin makro analizleri ve mikro ana-
lizleri, aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri, kisisel bil-
gi formlari, 6grencilerin yazdig: ykiiler ve yaptik-
lar1 sanatsal tiriinler yer almistir. Bulgularin sunul-
masinda ve yorumlanmasinda arastirmacinin 6n-
yargt ya da yonelimlerinin etkilerinin yok edilmesi
icin aragtirmaci ham verileri siirekli olarak incele-
mis ve nesnel olmaya 6zen gostermistir.

Aragtirmada uygulanan 6gretim etkinlikleri yapi-
landirmaci 6grenme kuramina dayali olarak ger-
geklestirilmistir. Aragtirma gorsel bildirisim arag-
larindan biri olan bir ¢izgi film tizerinden kurgu-
lanmustir. Ogrenciler izledikleri “Neseli Ayaklar”
isimli ¢izgi filmde dikkatlerini ¢eken noktalar: tar-
tismalarinin ardindan uygulanacak olan konular:
kendileri belirlemisler ve etkinliklerin uygulanma-
sinda etkin katilim gostermislerdir. Etkinlik konu-
lar1 6grencilerle birlikte “Cinsiyet Rolleri’, “Igimde-
ki §arkiyr Ciziyorum” ve “Cevreci Yagam Sergisi”
big¢iminde bagliklandirilmistir. Etkinliklerin uygu-
lanmasi, 6nce konuya iliskin sinif tartigmalarinin
yapilmasi, etkinligin gergeklestirilmesi ve ardin-
dan sanat tiriiniiniin olugturulmasi agamalarindan
olusmaktadir. Uygulama siirecinin bu agamalarin-
da 6grencilerin elestirel diistinme, yansitic1 diisiin-
me, yaratici diisiinme gibi diisiinme becerileri ise
kosulmaya ¢aligilmis ve bu beceriler gegerlik komi-
tesinin her hafta video kayitlarini izlerken doldur-
dugu kontrol listeleri aracilig ile izlenmistir.
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Katilimcilar

Aragtirma ilkogretim 3. sif diizeyinde gergek-
lestirilmistir. Bu yas diizeyinin segilmesinin nede-
ni, ¢ocuklarin sanatsal gelisim basamaklar1 agisin-
dan heniiz ger¢ekgilik donemine girmemis olmala-
ridir. Yaklagik 9-12 yaslarini kapsayan gergekgilik
doneminde 6grenciler yaptiklar: resimleri gergegi-
ne benzetme kaygisi duyarlar. Resim ¢aligmalari-
na baslamadan 6nce ne ¢izeceklerine iligkin sikin-
t1 duyan o6grenciler, tamamladiklar1 ¢aligmalarini
bu kez begenilmeme kaygisiyla bagkalarina goster-
mek istemezler. Bu nedenle, gercekgilik donemin-
den once yaklasik 7-9 yaslarini kapsayan sematik
doénemde olacaklar: diisiiniilen 3. siif 6grencileri-
nin gevrelerinde gordiikleri nesnelere iligkin ken-
di olusturduklar1 imgeleri daha yaratici ve cesur bi-
¢imde resimlerine aktaracaklar1 ve giinliik tutmak
i¢in gerekli yazma becerilerini de ise kosabilecekle-
ri 6ngoriilmiistiir. Ayrica, ilkogretim 3. sinifta Gor-
sel Sanatlar dersinin programda haftada iki ders sa-
ati olarak yer almasi ve dersin sinif 6gretmenleri ta-
rafindan yiiritiliiyor olmas: da aragtirma igin bu
sinif diizeyinin segilmesinin diger nedenleridir.

Aragtirmanin yapildigi okul ve sinifin segimin-
de ise, teknolojik olarak donanimli bir okul olma-
s1 dikkate alinmigtir. Aragtirmanin yapildigr sinif-
ta bir televizyon, bilgisayar, internet, renkli yazi-
c1, projeksiyon makinesi ve yansi araci islevi goren
bir perde bulunmaktadir. Aragtirmanin uygulama
boyutu tiim sinifi kapsayacak bi¢imde gergeklesti-
rilmistir. Ancak goriisme, dokiiman incelemesi ve
ogrenci giinliiklerinden yararlanirken “i¢ 6rnek-
leme” yoluna gidilerek odak 6grenciler belirlen-
mistir. I¢ 6rneklemede arastirmaci, arastirma ve-
risi i¢in 6nemli bilgilerin miktarini artiracak do-
kiimanlari, zamani ve bireyleri belirler. Ortamda-
ki anahtar bilgiler tanimlanir ve o grup iginde kul-
lanilir. Béylece, ortamdaki herkesle ¢aligtlmamuis
olur (McMillan, 2004, s. 272-273). Arastirmada ig
ornekleme igin 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanil-
mistir. Olgiit 6rneklemede dnceden hazirlanmis bir
dizi ol¢iit kullanilabilecegi gibi olgiitler aragtirma-
c1 tarafindan da gelistirilebilir (Yildirim ve Simgek,
2005, s. 87). Arastirmacinin odak 6grencilerin segi-
minde belirledigi ol¢iitler, sanat galismalarina olan
ilgileri ve etkinliklere katilimlarinin olmasi ama-
cryla kendini ifade etme becerileri olarak belirlen-
mistir. Bu baglamda aragtirmaci, aragtirma siireci-
ne baglamadan 6nce sinifta tig hafta siireyle gozlem
yapmis ve 6grencilerin sanat ¢aligmalarina olan il-
gisini degerlendirmistir. Ardindan, kendini ifade
etme becerilerine sahip 6grencilerin segilebilme-
si bakimindan sinif 6gretmeninin goriislerine bas-
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vurulmugstur. Boylece, i¢ 6rnekleme yoluyla segilen
odak 6grencilerin ortak noktalari, sanat ¢aligmala-
rina ilgi duymalar ve kendini ifade etme becerile-
rine sahip olmalaridir. Arastirmaya dordii kiz, tigii
erkek olmak iizere toplam yedi odak 6grenci katil-
mustir. Arastirmada 6grencilerin adlar1 kod adla-
riyla verilmistir.

Verilerin Toplanmas1

Aragtirmada veri toplama arac olarak kisisel bilgi
formu, video kayitlari, yari-yapilandirilmis goriis-
me, dokiiman incelemesi, aragtirmaci giinliigii ve
ogrenci giinliikleri kullanilmigtir. Veriler, aragtir-
ma stireci ile es zamanl olarak toplanmustir. Bun-
lardan kisisel bilgi formu, odak 6grencilerin kisi-
sel ve aile bilgilerini almaya yonelik olarak hazir-
lanmigtir. Aragtirma igin i¢ 6rneklem yoluyla segi-
len yedi 6grencinin aile yasamlari ve kisisel bilgile-
rinin, onlarin yagam aligkanliklarinin ve gorsel kiil-
tiir birikimlerinin belirlenmesine bir alt yap: olus-
turacagi diisiiniildiigiinden bu bilgilere gereksinim
duyulmugtur. Bourdieuw’'nun (2006, s. 226-227) de-
gindigi gibi, kiltiirli ailelerin gocuklar1 anne-
babalariyla birlikte miize ve sergi gezerken onlarin
kiiltiirel uygulamalara olan yatkinligini bir anlam-
da 6diing alirlar.

Video kayitlar1 yapilan etkinliklerin daha sonra
gozlenebilmesi; boylece, sinif igi etkilesim, uygu-
layic1 ve 6grencilerin performansi ile 6gretim siire-
cinde gergeklesen cesitli olaylarin hem arastirma-
c1 hem de gegerlik komitesi tiyeleri tarafindan nes-
nel bir bigcimde ele alinabilmesi amaciyla kullanil-
mustir. Odak 6grencilerle etkinlik bitiminde yapi-
lan yari-yapilandirilmig goriismede, uygulama sii-
reci ve ortaya konan sanat {iriinleri tizerinde konu-
sulmus ve bu iiriinlerde ortaya konan imgeler ile
sinif uygulamalarinda yapilan etkinlikler arasin-
da bir bag olup olmadig1 sorgulanmugtir. Ogren-
cilerin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda yaptikla-
r1 sanatsal ¢aligmalar 6grencilerin iiriin dosyalarin-
da toplanmustir. Bu dosyalar bir veri seti olarak kul-
lanilmis ve dokiiman incelemesi baglaminda ana-
liz edilmistir. Ayrica, arastirmaci eylem aragtirmasi
siirecinde izlenen tiim siiregleri kendi bakis agisiyla
yansittig ve cesitli degerlendirmelerde bulundugu
bir veri kaynag1 elde etmek amaciyla bir giinlik tu-
tarken, her 6gretim etkinliginin ardindan 6grenci-
lerin de kendi deneyim ve degerlendirmelerini bir
gunliik araciligy ile yansitmalarini saglamugtir.

Arastirmanin gegerlik ¢aligmasina yonelik olarak
nitel aragtirma ve alan uzmanlarindan olusan dort
kisilik bir gegerlik komitesi olusturulmustur. Her

hafta uygulamalarin ardindan diizenli olarak top-
lanan gegerlik komitesi, aragtirmacinin gergekles-
tirdigi uygulamalara yonelik olarak goriis ve one-
rilerde bulunmasi amaciyla olusturulmustur. Ge-
cerlik komitesi toplantilarinda arasgtirmaci, o hafta-
nin uygulamalarini gosteren video kayitlarinin il-
gili boliimlerini komite tiyelerine izletmistir. Arag-
tirmaci, komite tiyelerinin sinif uygulamalarini vi-
deo kayitlarindan izlerken Ggretim siireci, gren-
cilerin gostermesi gereken beceriler ve aragtirma-
cinin 6gretim rollerine iliskin gozlemlerini izle-
meleri i¢in uzman goriislerine dayal olarak video
kontrol listesi gelistirmistir. Gegerlik komitesi iiye-
leri video kayitlarindan sinif uygulamalarini izler-
ken bu kontrol listesindeki maddeleri kendi goriis-
leri dogrultusunda isaretlemislerdir. Kontrol liste-
lerinin isaretlenmesinin yani sira, video kayitlarin-
da izlenen belirleyici durumlar tizerinde tartisma-
lar yapilmis, komite tiyeleri ve arastirmacinin go-
riis birligine varmalar: saglanmigtir. Komite iiyele-
rinin goriis ve onerileri dogrultusunda arastirma-
c1 eylem planlarint gézden gegirerek gerekli gorii-
len noktalarda degisiklikler yapmistir. Bu baglam-
da, gegerlik komitesi kararlar1 aragtirmanin eylem
dongiisiinii 6nemli dlgiide etkilediginden aragtir-
maci gegerlik toplantisinin ardindan bir komite ka-
rar defteri tutmustur. Ayrica, gegerlik komitesinde-
ki tiim goriigmelerin ses kayd: almmugtir. Toplan-
tinin ses kayitlarinin her hafta diizenli olarak do-
kiimii yapilmis ve eylem planlarinda yapilmas: ge-
reken degisiklik ya da dizeltmeler gegerlik komi-
tesinin goriislerine dayandirilmistir. Aragtirma-
nin planlanmasi, uygulanmast ve sonuglandiril-
mas1 agamalarinda gerek alan bilgisi gerekse nitel
aragtirma konularinda uzman gériislerine bagvu-
rulmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmanin verileri betimsel analiz yoluyla ¢6-
ziimlenmistir. Betimsel analizler, verilerin top-
lanma siirecinde ve veriler toplandiktan sonra ol-
mak tlizere iki agsamada gerceklestirilmistir. Be-
timsel aragtirmanin agamalar1 dogrultusunda, ilk
olarak verilerin gozlem/goriisme formuna yazimi
gergeklestirilmistir. Bu asamada, arastirmada yar1-
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verile-
rin goriisme formlarina dokimi yapilmis ve her
bir satirina numara verilerek aragtirmaci yorumu
boliimiine ilgili yorumlar yazilmistir. Arastirma
stirecinde her hafta gerceklestirilen uygulamalarin
ardindan video kayitlarinin ilgili bolimlerinin d6-
kiimii yapilmistir. Video kayitlarinin genel bir ta-
nitiminin yapilmast ve 6nemli olabilecek yerle-
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rin belirlenmesi amaciyla makro analizler gergek-
lestirilmis, uygulama siirecinin sonunda ise mik-
ro analizler yapilmistir. Arastirmanin video kayat-
larinin da doékiimleri gozlem formlarina yazilmig
ve ardindan goriisme formlari ile video kayit do-
kiimleri bir uzmana verilmistir. Video kayutlari ile
yari-yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlar1 6z-
giin bigimleriyle uzmana verilmis ve 6zgiin kayat-
lar ile dokiimler arasinda tutarlilik oldugu belirlen-
mistir. Betimsel analizin ikinci agamasi olarak kod-
lama anahtarlar1 olugturulmus, video kayitlar: ile
yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen ve-
riler aragtirmaci ve bir uzman tarafindan ayri ayri
kodlanmus ve olusturulan temalarda goriis birligi-
ne varilmistir. Gozlem/goriisme verilerinin kodla-
ma anahtarina kodlanmasi asamasinda, video ka-
yitlari ile yari-yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen veriler 6nceden olusturulan ilgili temalarin
altina kodlanmistir. Arastirmaci ve bir uzman tara-
findan ayr1 ayr1 yapilan bu kodlamalarda goriis bir-
ligine varilmustir. Arastirmaci ve uzman tarafindan
gergeklestirilen kodlamalarda giivenirligin hesap-
lanmasinda Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdi-
gi (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Go-
ritg Ayriligi x 100) formiilii kullanilmig ve aragtir-
manin giivenirligi % 86 olarak belirlenmistir. Bul-
gularin tanimlanmas: agamasinda, video kayitlari
ve yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
verilerin bir uzmanla birlikte analizleri yapildiktan
sonra bulgular aktarilmistir. Bulgularin yazilma-
sinda diger veri toplama araglarindan elde edilen
verilerden dogrudan alintilara yer verilerek yarar-
lanilmistir. Ardindan, betimsel analizin son agama-
s1 olarak tiim veri toplama araglarindan elde edi-
len verilere iligkin aragtirmacinin kendi goriislerini
de yansittig1 yorumlara yer verilmistir. Arastirma-
da 6grencilerin yaptig1 sanatsal iriinler ise, bir alan
uzmaniyla birlikte dokiiman analizi araciligiyla in-
celenmistir. Resimlerde yer alan nesneler, etkinlik
stirecinde dile getirilen goriigler ya da imgeler ve
bunlar arasindaki iligski hazirlanan kontrol listesi-
ne isaretlenmistir. Elde edilen veriler, gorasmeler
sirasinda O6grencilerin resimleri tizerine yaptikla-
r1 agiklamalarla iliskilendirilerek yorumlanmigtir.

Bulgular

Etkinliklerin ¢ikis noktasinin bir ¢izgi film olma-
s1 nedeniyle ilk olarak 6grencilere “Neseli Ayaklar”
adli ¢izgi film izletilmistir. Cizgi filmin izlenmesi-
nin ardindan, 6grencilerle birlikte etkinlik planla-
r1olusturularak ilerleyen derslerde yapilacak uygu-
lamalar belirlenmistir. Cizgi filmin izlenmesi ve et-
kinlik planlarinin olusturulmasi siireci Sekil 1'de
verilmistir.
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Gizgi Filmin [zlenmesi

Arastrma Sorulary

T ggletlm sireci

2 Urinler ve 8grenci
gorisleri

Cizgi Filme

Simf Tartigmalan

Cinsiyet Rolleri
Igimizdeki Sarkiy:
Ciziyorum
Gevreci Yasam Sergisi

Sekil 1.
Cizgi Filmin Izlenmesi ve Etkinlik Planlarinin Olugturulma-

st Siireci

Sekil 1'de goruldiigu gibi, ¢izgi filmin izlenmesi ve
etkinlik planlarinin olusturulmas: siireci, ¢izgi fil-
min izlenmesi, izlenen ¢izgi filmde dikkat geken
konularin tartigilmasi, tartigmalar sonucu yapila-
cak olan etkinliklerin konu bagliklar1 bigiminde be-
lirlenmesi ve ardindan 6grencilerin ¢izgi filme ilis-
kin genel duygu ve diisiincelerini resim diliyle an-
latmasini kapsamaktadir.

Ogrencilerin ¢izgi filmi izlerken en ¢ok dikkatleri-
ni ¢eken nokta, tiim penguenlerin sarki soylemesi
ve ¢izgi filmin ana karakteri olan Mambo'nun dans
etmesi olmugtur. Siniftaki 30 6grencinin neredeyse
tiimii, penguenlerin sarki soylemesi ve dans etme-
lerini ilging ya da komik bulduklarini dile getirmis-
lerdir. Ikinci olarak dile getirilen konu, dogay: yok
eden uzaylilar1 bulmaya galisan Mambonun filmin
sonunda insanlarla karsilasmasi olmustur. Ugiincii
olarak da, anne penguenin balik avlamaya gitme-
si ve baba penguenin yumurtanin bakimini tistlen-
mesi konusu dile getirilmistir. Bu konular, 6grenci-
lerle birlikte “Igimdeki sarkiy1 giziyorum”, “Cevreci
yasam sergisi” ve “Cinsiyet rolleri” bigiminde bas-
liklandirilmistir. Bu ¢aligmada, uygulanan bu iig
etkinlikten yalnizca “I¢imdeki sarkiy ¢iziyorum”
etkinligine yer verilmistir.

“I¢imdeki Sarkiy1 Ciziyorum” Etkinligi

Ogrencilerin penguenlerin sarki soyliiyor olmasi-
na yaptiklar1 vurgu nedeniyle 6grencilerle birlikte
olugturulan etkinlik planlarinda “Igimdeki sarkiy1
giziyorum” etkinligi hazirlanmistir. Grup ¢aligma-
s1 biciminde planlanan yaratici miizik etkinligi, bi-
reysel ¢aligma olarak planlanan 6ykii galismasi ve
ardindan resim ¢aligmasi olarak gergeklestirilen et-
kinligin uygulama siireci $ekil 2'de sematik olarak
gosterilmistir.
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Her grubun kendi melodilerini

Gruplarin ortak bir melodi
olugturmasi

Yerdeki yignlardan resimsel
betimleme yapilmast

| Ogrencilerin gruplara aynilmasi I

Arastirma Sorulari

1.0gretim siireci

2.Uriinler ve dgrenci
gorigleri

Resimsel “Canta” nesnesine
i i iliskin

yapilmasi

birlegtirilerek bir oyki
olusturulmasi

Sekil 2.

“Icimdeki Sarkiy1 Ciziyorum” Etkinliginin Uygulama Siireci

“I¢imdeki Sarkiy1 Giziyorum” etkinligi Sekil 2'de
goruldiigii gibi {i¢ asamada gergeklestirilmistir.
Cizgi filmde her penguenin igindeki sarkiyr kes-
fetmesi gerekliligi ile iliskilendirilen yaratici mii-
zik etkinligi asamasinda, 6grencilerin gruplara ay-
rilarak her grubun kendi melodisini bulmasr isten-
mis, ardindan gruplarin birlesmesiyle sinifin sar-
kist olugturulmustur. Melodilerin olusturulma-
s1 sirasinda 6grenciler kendilerine dagitilan gaze-
te kagitlarini ritme uygun olarak yirtip yere atmus-
lardir. Sinifin sarkist olusturulduktan sonra grup-
lar yerde biriken kéagit yiginlarindan resimsel bir
betimleme yapmuglardir. Tkinci agamada, resim-
sel betimlemelerden olusan nesnelerin birlestirile-
rek kurgulandig: bir oykii ¢alismas: gergeklestiril-
mistir. Son agamada ise, 6grenciler dykiilerden yola
giktiklar1 bir resim galigmasi yapmuslardir.

“I¢imdeki Sarkiy1 Ciziyorum” etkinligine iligkin
verilerin betimsel analizleri sonucunda, aragtirma
sorularma bagli olarak “gérsel kiiltiir ¢aligmalari-
nin dgretim siireci” ve “gorsel kiiltiir caligmalarinin
6grenci resimlerine olan yansimalar:” olmak tize-
re iki tema belirlenmigtir. Gorsel kiiltiir caligmala-
rinda 6gretim siirecinin nasil yiriitildiigi temasi-
na iliskin bulgular, 6gretim siirecinin video kayat-
lar1 araciligy ile betimlenmis, 6grenci ve arastirma-
a1 giinliklerinden alintilarla desteklenmistir. Gor-
sel kiltir ¢aligmalarinin 6grenci resimlerine olan
yansimalarina iliskin elde edilen bulgular ise, do-
kiiman incelemesi yoluyla analiz edilen 6grencile-
rin resimleri ve bu resimler tizerine yapilan yari-
yapilandirilmis goriigmelerin betimsel analizleri ile
elde edilmistir. Betimsel analizler sonucunda elde
edilen tema ve alt temalar Sekil 3’te sematik ola-
rak 6zetlenmistir.

TEMA VE ALT TEMALAR

‘ 1. Gorsel Kiiltiir Calismalarinin 2. Gorsel Kiiltiir Cabismalarmm

Ogretim Siireci Ogrenci Resimlerine Olan

Yansimast
Yaraticr Milzik Etkinliginin Yaratic: Milzik Etkinligine
Gergeklestirilmesi liskin Genel Dilsiinceler
Simf Tartismalan

Oykii-Nesne ve Resimler
Arasinda Kurulan [liski
Sekil 3.

“Ieimdeki Sarkiyr Ciziyorum” Etkinligine Iliskin Belirlenen
Tema ve Alt Temalar

Gérsel Kiiltiir Caligmalariin Ogretim Siirecine
iligkin Bulgular

Betimsel analizler dogrultusunda “gorsel kiiltiir ¢a-
ligmalarmin 6gretim siireci” temasinin alt temala-
r1 “yaratict miizik etkinliginin gergeklestirilmesi”
ve “sinuf tartigmalar1” biciminde belirlenmistir. Bu
tema ve alt temalar 6grencilerin gorsel kiiltiir ¢a-
liymalarina katilimlarinin nasil saglandigi, konuyu
elestirel bir bakis agisiyla irdeleyip irdelemedikleri
ve 6nceki bilgi ve deneyimlerine dayali olarak ken-
di bakis agilarini ortaya koyup koymadiklar: gibi
agilardan ele alinip yorumlanmugtir.

Yaraticx Miizik Etkinliginin Gergeklestirilme-
si: Etkinligin ¢ikis noktasinin ne oldugu sorusuy-
la derse giris yapan arastirmac, ¢izgi filmdeki il-
gili sahnelerin 6grenciler tarafindan tartigrlmasini
baslatmistir. Ogrencilerin cizgi filmde her pengue-
nin sarki séylemesine iliskin yaptiklar1 yorumlarin
ardindan aragtirmac yapilacak etkinlige iligkin ge-
nel bir agiklama yapmustir. Bu agiklamalar sirasty-
la tiimce, sozciik, hece ve ses bazinda verilen or-
neklendirmeleri igermistir. Ogrencilere her tiimce,
sozciik, hece ve seste farkli vurgu ve tonlamalarla
farkli melodilerin olugabilecegine iligkin 6rnekler
verilmistir. Ardindan, aragtirmaci tarafindan veri-
len 6rneklerin 6grenciler tarafindan da ¢esitlendi-
rilmesi saglanmustir. Eglendikleri gozlemlenen bu
ornek melodi galigmasinda, 6grencilerin etkinligi
bir oyun gibi algiladiklarina iligkin olarak Selin’in
ginliigiine yazdig1 asagidaki ifadeler 6rnek verile-
bilir:

Sevgili giinliigiim, bugiin ¢ok mutluyum. Resim

ogretmenimiz bize oyunlar oynatti ve oykii yaz-

dirdr (Selin, 14. 11. 2007).

Orneklerin pekistirilmesinden sonra, yapilan et-
kinlige gazete kagitlarindan ritim ¢aligmalar1 ek-
lenmistir. Aragtirmaci 6grencilere tiimce, sozciik,
hece ve ses bazinda olusturulan melodilere uygun
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bir ritimde gazete kagitlarinin diklemesine yirtil-
masina iligkin bir yonerge vermistir. Agiklama ve
Orneklerin tamamlanmasinin ardindan 30 kisi-
lik sinif altigar 6grenciden olusan bes gruba ayril-
mustir. Ders saati 6ncesi hazirlanan sinif ortamina
uygun bigimde her grup yerlerini alarak galiyma-
ya baslamustir. Birinci gruba, “bu i¢imizdeki sarki-
dir” tiimcesi; ikinci gruba “3-B’nin’; tiglincii gru-

w»

ba “a” sesi; dordiincii gruba “e” sesi ve besinci gru-

ba “0” sesi verilmistir. Gruplar ilk olarak kendile-
rine verilen tiimce, sdzciik, hece ve sesler iizerin-
de ¢alisarak melodi olusturmuslardir. Melodilerine
karar verdikten sonra, ellerindeki gazete kagitlarini
olusturduklar: ritme uygun yirtma galigmalarini
yapmuslardir. Her grubun ¢aligmas: bittikten sonra,
sirastyla gruplar olusturduklarr melodiyi arkadas-
lariyla paylagmiglar ve gazete kagitlarini ritme uy-
gun bi¢imde yirtarak, yerde bu kagitlardan olugan
bir y1gin olusturmuslardir. Her grubun olusturdu-
gu melodiyi tek tek sdylemesinin ardindan aragtir-
maci ilk grubun melodisini baglattiktan sonra sira-
styla diger gruplar1 da galigmaya katmugtir. Boylece,
her grubun kendi melodilerini ayni1 anda s6yleme-
leri iizerine olusan melodiye de “sinifimizin kesfet-
tigi sarki” nitelendirmesi yapilmistir.

Melodilerin olugturulmasi agsamasinda 6grenci-
lerden ritme uygun yirttiklar: gazete kagitlarinin
yerde olusan yiginlarindan resimsel bir betimle-
me yapmalar1 istenmistir. Gruplarin bu yignlar-
dan olusturduklar1 resimsel betimlemeler tamam-
landiginda, her grup sirayla hangi nesneyi ¢izdi-
gini belirtmis ve sdylenen nesneler arastirmaci ta-
rafindan tahtaya not edilmistir. Gruplar, gazete
kagitlarindan okul, agag, ugak, balon ve gemi olus-
turmuglardir. Aragtirmaci, bunlara bir de “canta”
nesnesini eklemistir. Bunun nedeni, gorsel kiltiir
¢aligmalar1 baglaminda 6grencilerin giinliik yasa-
min igerdigi ¢esitli gorsel nesnelere iligkin olarak
kendi anlamlarini sorgulamalarini saglamaktir. Bu
baglamda, 6grencilere ilk olarak ¢antanin kullanim
alanlarina gore farkli anlamlar tasiyabilecegini his-
settirmek amaciyla 6rnek canta fotograflar1 goste-
rilmis; boylece, 6grencilerin ganta nesnesine iliskin
diisiinceleri ve zihinlerinde olusturduklar: anlam-
lar zenginlestirilmeye ¢aligtlmistur.

Sinif Tartismalart: “Igimdeki Sarkiyr Giziyorum”
etkinliginin sinif tartigmalar1 agamasi, yaratict mii-
zik etkinligi sirasinda gruplarin yerdeki kagit yi-
gmlarindan olusturduklar: resimsel betimlemeler
tizerine gergeklestirilmistir. Arastirmact 6grenci-
lerin olugturduklar1 resimsel betimlemelere “can-
ta” nesnesini eklemis ve bu nesneye iliskin 6gren-
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cilerin imgelerini sorgulamaya baglamistir. Ogren-
cilerin ¢anta nesnesine iliskin olarak dile getirdik-
leri ifadelerin genelde ¢antanin kullanimina yo6ne-
lik ilk akla gelebilecek diisiinceler oldugu goriil-
miistiir. Bu konugmalarin ardindan ¢antaya iliskin
aragtirmacinin kendisi tarafindan olusturulan so-
rular tahtaya yazilmgtur:

o Senin i¢in ne ifade ediyorum?

« Bagkalari i¢in ne ifade ediyor olabilirim?
« Beni kim iiretmis olabilir?

o Ne igin tiretilmis olabilirim?

Aragtirmaci 6grencilere “Canta sizlere bu sorula-
r1 soruyor” diyerek her bir 6grencinin bu sorula-
rin yanitlarini icerecek ve tahtada yazili tiim nes-
nelerin de bir arada kullanildig: bir 6ykii kurgula-
malarini istemistir. Bu agamada 6grencilerin ¢anta
nesnesine yonelik diisiincelerinin gesitlendirilme-
si i¢in ¢ok fazla tartismaya yer verilmemistir. Bu-
nun nedeni, yazilan ykiilerde 6grencilerin ¢anta
nesnesine ilisgkin daha ¢ok kendi imgelerini ya da
yaratici ve 6zgiir bakis agilarini yansitabilmelerini
saglamaktir. Canta nesnesine iliskin distincelerin
gesitlendirilmesi amaciyla, 6grencilerin Gykiileri-
nin okunmasi sirasinda anlamlandirdiklar: bigim-
lerden yola ¢ikilarak daha derinlemesine bir tartis-
ma yaratilmasi ve bu tartigmalarin ardindan 6gren-
cilerin yapacaklari resimlerde ¢anta nesnesinin yer
alma durumuna bakilmasi 6ngorilmistir.

Ogrenciler dykiilerini tamamladiklarinda &ykii-
ler okunmaya baslanmistir. Ardindan, 6grenci-
lerin ya kendi Oykiilerinden ya da sinifta dinledi-
i diger oykiilerden edindigi duygu ve diisiincele-
ri bir de resim diliyle anlatmalar1 istenmistir. Og-
renciler bir yandan resimlerini ¢izerken diger yan-
dan Oykiilerin okunmasina devam edilmis, boyle-
ce smuftaki tiim 6grencilerin yazdigi 6ykiiler din-
lenebilmistir. Resim galismasi devam ederken, 6y-
kiilerde ifade edilen kimi kavram ve algilar iizerine
de tartigma ortami yaratilmistir. Ogrenciler oku-
duklar1 ykiilerinde ¢anta nesnesini mutlaka kul-
lanmiglar ve belirlenen sorular1 da 6ykiiniin kurgu-
su iginde yanitlamaya ¢alismislardir. Ancak, 6gren-
cilerin ¢ogunun bu kurgu i¢inde gantanin bagkala-
r1 igin ne ifade ettigini bilmediklerini sdylemis ol-
malar1 aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu ne-
denle, aragtirmaci Batuhan’in 6ykiisiinii “Niye ¢an-
ta diye bir sey tiretmigler ki?” sorusuyla bitirmesin-
den yararlanarak sinifta bir tartiyma ortami yarat-
mustir. Bu tartiymada aragtirmaci ve 6grenciler ara-
sinda asagidaki konugmalar yapilmustir:
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Aragtirmact : Niye iiretmigler ki cantayi? Evet,
hemen bu soruyu yanitlayalim simdi Batuhanin
dykiisiiniin sorusundan yola ¢ikarak.

Aylin: Esya koymak igin.

Aragtirmaci: Yani herkes esya mi tasiyor ¢anta-
sinda, daha baska ne ifade ediyor olabilir?

Idris: Yorgunluk olmamast icin, giinkii agir seyle-

ri gantamiza koymak igin...

Cantanin kullanimina iliskin olarak 6grenciler ilk
once genel kullanim alanlarini dile getirmisler-
dir. Ogrencilerin kendileri i¢in kitap tagima anla-
mindan hareketle baslayan konusmalari, bagkalar:
i¢in farkli anlamlar1 olabilecegi yoniindeki goriis-
leri dile getirmeleriyle devam etmistir. Ogrencile-
rin bu anlamlar1 diigiinmeleri, kesfetmeleri ve sor-
gulamalar1 agamalarinda aragtirmaci, 6grencilerin
dile getirdikleri goriiglere herhangi bir miidahale-
de bulunmamaya 6zen gostermis ve varolan imge-
lerin sorgulanarak farkli diisiince semalarinin olu-
sumunu kendilerinin gergeklestirmelerini sagla-
maya ¢alismistir. Ogrencilerin yukarida dile getir-
dikleri gantanin bilinen anlamlari, konugmalarin
ilerlemesiyle giderek genislemeye baslamistir. Bu
konuya iligkin yapilan konusmalardan asagida bir
boliim verilmigtir:

Erkan : Hava atmak igin olabilir.

Aragtirmact : Hava atmak igin, nasil hava atili-
yor ki, agiklar misin?

Sinan : Bazilart da boyle “bak ben ¢canta aldim
sen aldin mi1” diyor (...).

Erkan : Yeni bir sey almus gibi (...). Yani kadinlar
igin farkl, erkekler icin farkl.

Aragtirmact : Degil mi, kadinlar icin neden farkh?

Nilay: Mesela erkekler icinde degisik seyler tagir,
kadinlar degisik sey tasir. Meseld, kadinlar siislii
olur birazcik  (...). Makyaj ¢cantasi vardir iginde,
kiipeleri vardir, altin bilezikleri vardir. Ama er-
keklerinse boyle is dosyalari, cep telefonu vardir.

Ogrenciler cantanin bagkalar1 igin ne anlam ifade
ettigine iligkin diisiincelerini ¢esitlendirmeye de-
vam ederken Erkan ¢antanin “hava atmak” amaci
gibi bir anlam tasiyabilecegini soylemistir. Bu fark-
I1 yaklagimin, sinif konusmalarindaki diigiinme sii-
reglerinin ¢esitlenmesi ile olustugu sdylenebilir.
Ogrenciler her yeni gelen diisiinceden sonra hem
sasirmis hem de eglenmislerdir. Bu nedenle, sinif
tartigmalar1 araciligr ile 6grencilerin farkl disiin-
meye cesaretlenebildikleri ve bu yondeki becerile-
rini kullanabilmeye basladiklar1 séylenebilir. Ko-
nusmanin ilerleyen asamalarinda Alpay ise, ¢anta-
nin hirsizlar i¢in ¢ok daha farkli bir anlam tagidi-
gma vurgu yaparak konuya farkli bir pencereden
yaklagmustir. Bu konuya iliskin yapilan konusmalar
agagidaki bicimde gergeklesmistir:

Erkan : Gece elbisesi cantalari var (...).

Alpay : Aksesuar (...). Hirsizlar icin de ¢anta bir
seyleri alip koymak igin.

Aragtirmact : Cok giizel, hirsizlar icin diyor Al-
pay, belki calmak icin bir sey ifade ediyordur.
Alpay : Evet, boyle ¢aliyor (...).

Aragtirmaci : Canta, sizin icin esyalarinizi tagi-

mak igin bir sey ifade ederken, hirsizlar icin de
calinmast gereken bir sey ifade ediyor, degil mi?

Ogrencilerin ¢antanin kullanimina yonelik dile ge-
tirdikleri ifadeler genelde insanlarin yararina ola-
bilecek bigimdeyken, Alpay konuyu farkli agidan
ele alarak insanlarin zararina olabilecek bir eyle-
min pargast olarak ifade etmistir. Bu durum, ko-
nuya bakigini alisilmamis bigimde ifade edebilme-
si bakimindan Alpay’in yaratici ditgiinme becerile-
rini igse kogmasi olarak degerlendirilebilir. Cantaya
iligkin farkli anlam iiretme ¢abalar1 devam etmis-
tir. Ornegin, Dogan’in sdyledigi “bebek egyalarinin
tagindig1 bir nesne” tanimlamasi, Ozgiir tarafindan
“hatta bebeklerin bile tagindig1 bir nesne” oldugu
anlamina dogru genislemistir. Bu konusmalar, 6g-
rencilerin diisiincelerinin birbirlerinin diigiincele-
rine temel oldugu ve genisletildigi zaman elestirel
diisiinme becerileriyle birlikte daha yaratic1 boyut-
lara taginabildigi bi¢ciminde yorumlanabilir.

Konugmalarin ardindan, ¢antanin kimler tarafin-
dan iiretilmis olabilecegi {izerine bir tartisma agil-
mustir. Buradaki amag, bir nesnenin iiretim ve tii-
ketim boyutlarin1 6grencilerin diizeyi ol¢iistinde
sorgulatmaktir. Ogrenciler bu soruya iliskin olarak
bilim adami yanitiyla baglamiglar ve giderek daha
farkli diigiinceler iceren yanitlar vermislerdir. Or-
negin, bilim adami yanitindan sonra, Erman daha
onceki konugmalarda dile getirdigi ¢anta nesnesi-
nin para tagimak gibi bir islevi oldugu diisiincesine
paralel olarak gantanin Napolyon tarafindan iire-
tilmis olabilecegini dile getirmistir. Erman’in ¢an-
ta, para ve Napolyon'u iliskilendirdigi bu disiince,
hem konuya farkli ve yaratici bir yaklasimin hem
de olusturulan anlamlarin {izerine yeni anlamlar
yiiklediginin bir gostergesi olarak kabul edilebi-
lir. Daha sonra Bennur, ¢antanin annesi tarafindan
tiretildigini dile getirerek yaratma olgusunun bilim
adamu ile iligkilendirilmesinden siyrilarak konuya
farkl bir bakis agis1 getirmistir. S6z konusu konus-
malardan kimi boliimler asagida verilmistir:

Aragtirmact : Kim iiretmis olabilir cantay:?
Semih : Bilim adamlar1.

Erman:Ben kendi kafamdan atiyorum, ben-
ce Napolyon hani ¢ok ‘para para’ diyordu ya, o
iiretmis olabilir diyorum.

Aragtirmact : Napolyon iiretmis olabilir, ¢ok giizel.

Bennur : Og'retmenim, benim annem kendine

1557 qh

bir tane canta yapti, ¢ok giizel oldu.



KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

Etkinligin sinif tartigmalar1 boyutu genel olarak ir-
delendiginde, 6grencilerin ilk olarak ¢anta nesnesi-
ne iligkin olarak varolan bilgilerini dile getirdikleri,
daha sonra konuya iliskin diisiincelerini gesitlen-
dirdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, etkinlik sii-
resince elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
sergilendigi soylenebilir. Ornegin, ¢antanin “hava
atma” araci olarak betimlenmesi sirasinda 6grenci-
ler kendi diizeylerine uygun neden-sonug iligkileri-
ni kurabilmislerdir. Cantanin hirsizlar igin bilinen-
den daha farkli bir anlam1 olabileceginin soylen-
mesi de 6grencilerin farkli bakis agilarini yansit-
mas1 biciminde diisiiniilebilir. Arkadaglarinin di-
stincelerini dinleyen, zaman zaman kars1 ¢ikarak
bu goriisleri gesitlendiren 6grenciler kendi diisiin-
me semalarini olugturabilmiglerdir. “Igimdeki Sar-
kiyr Ciziyorum” etkinliginin ardindan gergeklesti-
rilen gegerlik komitesi toplantisinda iiyeler, aras-
tirmacinin etkinlik siirecindeki yonlendiriciligini,
diisiinceleri yonlendirmek yerine gesitlendirebilir
nitelikte bulmuslardir. Komite iiyeleri sinifin uygu-
lamalara ve aragtirmaciya giderek alistigini ve dii-
stincelerini ¢ok daha agik ve sistemli bir bigimde
dile getirdiklerini belirtmiglerdir.

Gorsel Kiiltiir Caligmalarinin Ogrenci Resimleri-
ne Olan Yansimalarna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci amaci kapsaminda, “6grenci-
ler gorsel kiiltiir galigmalar ile edindikleri imgele-
ri sanatsal bir {iriine yansitmakta midir?” sorusuna
yanit aramaya yonelik olarak 6grencilerin tiriinleri
analiz edilmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin sanat-
sal Girtinleri, belirlenen nesneleri igeren Gykiiler ile
dykiilerden yola gikarak gizilen resimlerdir. Ogren-
cilerin 6ykii ve resimleri dokiiman incelemesi yo-
luyla analiz edilmistir. Ogrencilerle sanat iiriinleri
tizerine gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriis-
meler ise betimsel analiz yoluyla analiz edilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda, “Yaratici miizik et-
kinligine iliskin genel diisiinceler” ve “Oykii-nesne
ve resimler arasinda kurulan iligki” olmak tizere iki
alt tema belirlenmistir.

Yaratict Miizik Etkinligine iligkin Genel Goriis-
ler: Ogrenciler etkinligin sonunda gergeklestiri-
len yari-yapilandirilmis goriismelerde yaratict mii-
zik etkinligine iliskin goriislerini dile getirmisler-
dir. Goriigmelerin analizleri sonucunda 6grenci-
lerin yaratict miizik etkinligine iliskin diisiinceleri
“yaratict miizik etkinliginin begenilen ve begenil-
meyen yonleri” ve “yaratict miizik etkinliginin uy-
gulanmasinda karsilasilan giigliikler” bigiminde s1-
niflandirilmigtir.
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Yaratict Miizik Etkinliginin Begenilen ve Begenilme-
yen Yonleri: Yaratict miizik etkinligine iliskin ola-
rak o6grencilerin farkli nedenlerle bu etkinligi be-
gendikleri ortaya ¢ikmistir. Yaratict miizik etkinli-
ginin 6grenciler tarafindan begenilme nedenleri-
nin basinda grup ¢alismasi gelmektedir. Etkinligin
degisik olmasi, kendi melodilerini olugturmaktan
hoslanmalari, etkinligin oyun gibi olmas: ve kagit
yiginlarindan yerde resim olusturulmasi 6grencile-
rin bu etkinligi begenmelerinin diger nedenleridir.

Yaratict miizik etkinligini begenme nedeni olarak
grup caligmasini ifade eden dgrencilerden biri Tlge
olmugtur. Ilge yapilan gériismede, “Birlikte bir sey-
leri paylasip yapmak hosuma gidiyor (st.48-49), bir
de isler daha ¢abuk hallediliyor. Daha giizel oluyor
(st.53)” bi¢iminde goriig bildirmistir. Bennur, et-
kinligi begenme nedeni olarak kendi melodileri-
ni olusturmay dile getirmis ve konuya iliskin go-
rislerini, “Kagit kesip yigin yapmak, sark: ve kendi
melodimizi yapmak hosuma gitti (st. 36)” bigiminde
ifade etmistir. Nilay ise, “Yani, biz boyle oyun oyna-
may1 ¢ok seviyoruz sinif¢a. O yiizden resim dersinde
oyun oynadigimiz igin (st.31-32)” ifadelerini kulla-
narak etkinligi bir oyuna benzettigini belirtmistir.

Ogrencilerin tiimii yaratict miizik etkinligini be-
genmelerini sdylemelerine kargin 4 6grenci etkin-
likte seslerin karmagaya doniigmesi, kagitlarin yir-
tilmasi ve giiraltiili bir ders olmasi gibi yonlerden
begenmediklerini dile getirmiglerdir. Ornegin Ber-
kan, “Sevdim de (...), herkes aym seyi soyleseydi bir
sesten (st.30-31), ama o zaman da papagan grubu
gibi olurdu (st.37)” demistir. Etkinligin begenmedi-
gi diger bir yonii olarak Berkan, “Yirtmay: sevme-
dim, niye soyleyeyim mi? Ciinkii bir siirii agag kesili-
yor (st.57)” gorisiinii dile getirmistir.

Yaratici Miizik Etkinliginin Uygulanmasinda Karsi-
lasilan Giigliikler: Ogrenciler yaratici miizik etkin-
liginin uygulanmasi sirasinda karsilagtiklar: gesitli
giigliiklere de deginmislerdir. Bu giigliiklere iligkin
3 6grenci gruptaki 6grencilerin birlikte sarki soyle-
mesinin zorlugunu dile getirmistir. Bu goriige ilis-
kin olarak Ozgiir, “Birlikte sdyleyemedik, unuttuk
soyleyeceklerimizi (st.21)” sozleriyle etkinligin giig
gelen yoniinii belirtmistir. Benzer bigimde Bennur,
“Biz 6gretmenim simdi yapiyoruz, arkadaslarim da
unutuyorlar (st.48)” sozleriyle etkinligin bu yoniin-
deki gii¢liigiine vurgu yapmugtir. Ogrenciler bu ko-
nuda giigliik gektiklerini soyleseler de, yaratict mii-
zik etkinligi devam ettik¢e Ggrencilerin birbirle-
riyle uyumlu bir bi¢cimde melodilerini sdylemele-
ri saglanabilmistir. Ancak, gruplarin bir arada me-
lodilerini séylemeleri ve “sinifimizin sarkis1” ola-
rak betimlenen melodinin olusturulmasinda giig-
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likkler yaganmugtir. Yaratici miizik etkinliginde ya-
sanan bir diger sorunu Bennur toplum iginde sarki
soylemenin zorluklar: olarak dile getirmistir. Ben-
nur bu goriisiinil, “Zor gelen yanlar: sarkiy: toplum
icinde soylemek oldu, utandirdr (st.59)” bigiminde
ifade etmistir.

Oykii-Nesne ve Resimler Arasinda Kurulan flis-
ki: Yaratict miizik etkinliginde elde edilen driinler,
Ogrencilerin belirlenen nesneleri kullanarak yaz-
diklar1 Oykiiler ile bu Gykiilerinden yola ¢ikarak
¢izdikleri resimlerdir. Bu alt temada gorsel kiiltiir
¢alismalarinda 6grencilere verilen nesnelerin yaz-
diklar: ykiilere ve gizdikleri resimlere olan yansi-
malar1 sorgulanmaya ¢alisgilmistir. Yapilan betim-
sel analizler sonuncunda, 6ykii-nesne ve resimler
arasindaki iligki “nesnelerin 6ykiide kullanim1” ve
“nesnelerin resimlerde kullanim:1” bi¢iminde sinif-
landirilmugtir.

Nesnelerin Oykiide Kullanimi: Ogrencilerin yerde-
ki kagit yigmlarindan olusturduklar: resimsel be-
timlemeler okul, agag, ugak, balon ve gemiden olus-
maktadir. Aragtirmacinin bu nesnelere ekledigi
¢anta nesnesiyle birlikte 6grenciler toplam alt1 nes-
nenin birlesiminden olusan bir kurguda oykiileri-
ni yazmuglardir. Oykiiler incelendiginde, yedi odak
6grencinin altisin tiim nesneleri kullandigy, yal-
nizca bir 6grencinin okul nesnesini ele almadan 6y-
kiistinti kurguladigr goriilmiistiir. Yazilan oykiiler-
de ganta nesnesine iliskin verilen sorularin da ya-
nitlandig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ¢anta nesnesi-
ne iligkin sorulardan en ¢ok yanit verdikleri soru,
¢antanin kendileri i¢in ne anlam tagidig1 anlam ol-
mus ve bu soruyu yanitlayan bes 6grencinin tiimdi,
¢antanin kendileri igin esya tagima anlamma gel-
digini ifade etmislerdir. Benzer bi¢imde, ¢antanin
neden iretildigine iligkin yanit veren 6grencilerin
tiimii oykiilerinde ¢antanin egya tagimak igin tiretil-
digini yazmislardur. Yazdiklar1 6ykiide antanin kim
tarafindan iiretildigi sorusuna yanit veren ti¢ 6gren-
cinin ikisi ¢antanin anneleri tarafindan tretildigini
belirtmis, bir digeri ise ¢antanin fabrika ¢aliganlar
tarafindan tiretildigini yazmustir. Cantanin bagkala-
r1 igin ne ifade ettigine iliskin olarak da iki 6gren-
ci, bagkalar1 i¢in de egya tasimak anlaminda olabile-
cegini vurgulamistir. Bu bulgulara gore, 6grencile-
rin tiimiine yakininin gorsel kiiltiir ¢alismalarinda
ele alinan nesnelerin yazdiklar: 6ykitye yansitabildi-
i soylenebilir. Bu durum, 6grencilerin olusturduk-
lar1 resimsel betimlemelerde bu nesneleri kendileri-
nin olusturmus olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Nesnelerin Resimlerde Kullanumz: Yaratic1 miizik et-
kinliginde yerdeki kagit yiginlarindan olusan nes-
neleri igeren Gykii ¢alismasinin ardindan 6grenci-
lerin yazdiklar1 ya da dinledikleri 6ykiilerden esin-
lenerek bir resim ¢izmeleri istenmistir. Cizilen re-
simler genel olarak degerlendirildiginde 6grencile-

rin diger nesneleri resimlerinde kismen kullandik-
lar1 goriliirken, odak 6grencilerin tiimiiniin ¢an-
ta nesnesini resimlerine yansittiklar: goriilmistiir.
Asagida, odak 6grencilerden bazilarinin ¢izdigi re-
simler ve bu resimlere iligkin goriismede dile getir-
dikleri ifadelere 6rnekler verilmistir.

Resim 1.

Ilge’in Resim Calismas:

Resim 2.

Berkanin Resim Calismast

“Icimdeki Sarkiyr Giziyorum” etkinligine iligkin
olarak yazilan 6ykiilerden yola gikilarak gergekles-
tirilen resim ¢alismasinda, ¢izdigi resimde kendile-
rine verilen nesneleri en fazla sayida kullanan 6g-
renci [lge (Resim 1) olmustur. {lge éykiisiinden yola
gikarak yaptig1 resminde agag, balon, ugak ve ¢an-
tay1 kullanmugtir. Oykiisiinde sirtinda hafif bir okul
gantasinin olmasinin mutlulugu ile okula giden bir
kiz ¢ocugunu anlatan Ilge, ayni sahneyi resmine de
yansitmugtur. Ilge resmini anlatirken, “Cocuk oku-
la gidiyordu. Gemi sularda geziniyordu. Balon renk-
li renkli ugusuyordu. Agag mis gibi giizel kokuyordu.
Sonra, ¢ocuk okula gidiyordu. Soracagi sorulari var-
di 6gretmenine, onlari soruyordu (st.67-69). Canta-
st ¢ok hafifti cocugun. Sonra ¢ocuk, ¢antastyla ilgili
diisiincelerini i¢inden soyliiyordu. Bir giinliik gibiy-
di bu (st.81-82)” ifadelerini kullanmistir. Goriigme
sirasinda neden ¢antanin hafif olarak betimlendi-
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gi soruldugunda ilge, “Kendimi de degerlendirdim
ogretmenim. Ciinkii, bizim matematik kitaplarimiz
¢ok agir oluyor. Cantamiz ¢ok agir oluyor. Matema-
tik kitaplarimiz ¢ikinca ¢antamiz hafif oluyor, o yiiz-
den (st.90-92)” yanitin1 vermistir.

Berkan (Resim 2), yazdig1 6ykiiyii 6zetleyen bir re-
sim yapmustir. Kendisiyle yapilan goriismede, “Ba-
bam gemiyle geri doniiyordu, ondan sonra biz aga-
ca ¢ikiyorduk, bir bakiyorduk ki iistiimiizden koca-
man bir tane ugak gegiyordu. Ondan sonra, indik he-
men, yolda benim babami gordiik. Iki ii¢ giin gegince
sizi geziye gotiirecegim demigsti (st.99-102)” bigimin-
de 6zetledigi 6ykiisiine resminde bir sahne daha ek-
lemistir. Berkan balonda goriilen iki kisinin Batuhan
ve kendisi oldugunu, babasinin ise onlarin arkasinda
olup goriinmedigini belirtmistir. Asagida evin yanin-
da ¢izdigi ¢ocuk ise balon gezisine almadiklar1 Barig
isimli baska bir arkadagidir. Bu gériintiiyii Berkan,
“Burada bir arkadasim daha vardi, Baris. O da sagi-
n1 uzatmis (...). Ondan sonra bize buradan el salliyor.
Bu da bizim el cantamiz. Iginden bir seyler alyoruz
(st.155-157)” ifadeleriyle anlatmustir. Resimde gorii-
len evin kendi evleri oldugunu séyleyen Berkan, res-
minde ¢anta ve balon nesnelerine yer vermistir.

p S

Resim 3.
Nilayin Resim Calismast

Resim 4.

Ozgiir’iin Resim Calismas
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Nilay (Resim 3) resminde yazdig1 6ykiiye yeni bir
kurgu eklemistir. Nilay esyalarmi koti kullanan
Can adli gocugun rityasinda bu esyalarin kendisin-
den yakindig bir 6ykii yazmistir. Oykiisiinii Can'in
bir balon alarak eve dénmesiyle bitiren Nilay, 6y-
kiisiinii bitirdigi yerden devam eden bir resim ¢iz-
mistir. Resmini anlatirken, “Simdi, oykiimdeki gibi
bu Can. Elinde spor bir ¢antast var, bir gemiye bin-
mis (st.75)” ifadelerini kullanan Nilay, “Bu balo-
nu, baloncu amcadan almis. Sonra beraber gidiyor-
lar (st.79), riiyasinda ¢antalarimin diyarina gidiyor
(st.83). Degisik degisik ¢antalar, renk renk ¢antalar,
icinde bir siirii egyasi olan iginde ¢antalarin diyari-
na (st.103)” sozleriyle agiklamalarina devam etmis-
tir. Cizdigi resimde Can’in ¢antanin kimler tarafin-
dan iiretildigi sorusunu yanitlamak iizere ¢antalar
diyarina gittigini belirten Nilay, “Cantay: bir fabri-
kaci iiretmis, bilim adamlari tiretmis. Sonra sabah
uyandiginda da ¢antasi, esyalarinin yerinde olma-
digini goriiyor ve esyalarini o giinden sonra ¢ok iyi
ozenli kullaniyor (st.99-101)” ifadelerini kullanmug-
tir. Nilay ¢izdigi resimde gemi, balon ve ganta nes-
nelerine yer vermistir.

Ozgiir (Resim 4) ise, ¢izdigi resimde kendilerine
verilen nesneleri en fazla sayida kullanan 6gren-
cilerden biri olmustur. Resminde okul, agag, gemi
ve ¢anta nesnelerini kullanan Ozgiir dykiisiine pa-
ralel bir resim ¢izmistir. Resim, okulun bahgesin-
de ileride ne olmak istedigini diisiinen gocugun
gokytiziindeki gemiye benzeyen bulutlar1 gérmesi
tizerine denizci olmaya karar verdigi an1 betimle-
mektedir. Ozgiir, resminde gdriilen ¢ocugun elin-
deki ¢antay: annesinin diktigini ve ileride denizci
olarak gemiye binerken yanina ugur olarak aldig:
¢anta oldugunu soylerken, “O ¢antay: annesi dik-
misti ya, o ¢ok eski zamanlardan kalma bir cantay-
mius, okul ¢antasi. Onu da yaninda gotiirmiis ugur
getirsin diye. Bir de pusulasini koymus icine (st.65)”
ifadelerini kullanmugtir. Ozgiir resmini anlatirken,
“Oykiimde bir cocuk vardi. Ogretmeni ona ne olmak
istiyorsun diye sormustu. Cocuk cevap verememis-
ti. Teneffiis zili ¢aldiginda digar1 ¢ikip agacin yani-
na oturmugstu. Yukar: baktiginda gemi gormiis, o da
kaptan olacagimi s6ylemis kendine. Sonra yillar geg-
mis aradan, o kaptan olmus (st.39-42)” demistir.

Ogrencilerin resimlerinden elde edilen bulgula-
ra gore, ogrencilerin tiimiiniin resimlerinde ¢anta
nesnesine yer verdigi goriilmektedir. Bunun nede-
ni, 6grencilerin resimlerini ¢izmeden once 6ykii-
lerini okumalar1 sirasinda ¢anta nesnesine iliskin
bir sinif tartigmasina yer verilmis olmasi bigiminde
aciklanabilir. Yaratici miizik etkinligi sirasinda yer-
de kagit yiginlarindan olusgturulan nesnelere iligskin
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diisiince agilimlarinin yapilmamasi, yalnizca arag-
tirmaci tarafindan eklenen ¢anta nesnesine iligkin
agilimlara yer verilmesi, 6grencilerin resimlerinde
bu nesneye vurgu yapma isteklerini artirmis olabi-
lir. Bu durumda, Goérsel Sanatlar dersinde her tiirlii
nesne, durum, olay ve olgulara iligkin gerceklesti-
rilecek gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin 6grencilerinin
resimlerinde bir yansima saglayacag: diisiiniilebi-
lir. Ciinkii, tizerinde gorsel kiiltiir ¢aligmalar ara-
ciligr ile disiince agilimlarina yer verilmeyen nes-
neler resimlere daha az yansimig; ancak, bu agilim-
larin yapildig1 anta nesnesi 6grencilerin tiimiiniin
resmine yansimustir.

Sonug ve Tartigma

flkdgretim okullarindaki Gérsel Sanatlar dersinde
uygulanacak olan gorsel kiiltiir galigmalarinin nasil
yuriitiilebilecegini belirlemeyi amaglayan bu aras-
tirmada, 6grencilerin derse ve uygulamalara etkin
bir bigimde katildiklar1 gorilmistiir. Gorsel Sanat-
lar dersinin iceriginde yer alan konularin, gérsel
kiiltiir araglarindan biri olan ¢izgi filmden yola ¢1-
kilarak 6grenciler tarafindan belirlenmesi, 6gren-
cilerin konuya odaklanmalarina ve konulari birbir-
leriyle iliskilendirmelerine neden olmustur. Bu du-
rumun nedeni, yapilandirmaci 6grenme kuramu te-
mel alinarak gergeklestirilen uygulamada, 6grenci-
lerin konularin olusturulmasinda belirleyici rol al-
malart olarak goriilebilir. Izledikleri gizgi filmde
dikkatlerini ¢eken konulari listeleyen 6grenciler,
bu konular1 tartismuslar ve etkinlikleri kendileri
belirlemislerdir. Etkinliklerin belirlenmesi siirecin-
de 6grenciler, biiyiik bir zevkle izledikleri ¢izgi film
tizerinde benzer bir heyecanla konusmus ve goriis-
lerini dile getirmiglerdir. Aragtirmanin bu bulgusu,
Yurdakul'un (2004) aragtirmasinda yer alan, yapi-
landirmaci yaklasgimda 6grenenlerin kendi 6gren-
me siirecinin tasariminda rol aldiklarinda zengin
O6grenme yasantilari gegirdiklerine iliskin bulgusu-
nu destekler niteliktedir. Ayrica, aragtirmada 6g-
rencilerin derse etkin katilimlarinin diger nedenle-
ri olarak, formal bir egitim siirecinde ¢izgi film iz-
lenmis olmasi, bundan sonra gergeklestirilecek uy-
gulamalarin da bu ¢izgi filme dayandirildigin: bil-
meleri ve dersin farkli bir 6gretmen tarafindan is-
lenmesinin verdigi heyecan olarak goriilebilir.

Ogrencilerin gorsel kiiltiir etkinliklerine katilimi-
nin saglanmasi, aragtirmacinin diigiincelere yon
verecek bir bicimde degil, farkli agilimlar saglaya-
cak diisiindiiriicii sorular sormast ile gergeklesmis-
tir. Ayrica aragtirmaci, 6grencilerin katilimini sag-
lamak i¢in sinifa gesitli gorsel 6rnekler getirmistir.

“Icimdeki Sarkiyr Ciziyorum” etkinliginde arastir-

mac1 6grencilerin ¢anta nesnesinin iiretim ve tii-
ketim boyutlarini irdeleyebilmeleri igin farkli kul-
lanim alanlarini gosteren fotograflar gostermistir.
Mitchell (2002), 6grencilere gosterilen zengin uya-
ricilara yonelik 6rneklerin onlarin diigiinme bigim-
lerini de zenginlestirdigini belirtmektedir. Ogren-
cilere gosterilen bu gorsel 6rneklerin 6grencilerin
konuyu ele almalar1 ve tartigmalarinda bir agilim
yarattig1 ve goriinen ile gercekler arasindaki bagi
sorgulamalarina neden oldugu soylenebilir. Aras-
tirmaci, 6grencilerin diisiincelerini sdylemelerini
yeterli gormemis ve bu diisiincelerinin nedenleri-
ni agiklamalarin, farkl baglamlara transfer etme-
lerini ve 6rneklerle zenginlestirmelerini istemistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar ve goriisler iizerin-
den smufta bir tartiyma ortami yaratilmasiyla, 6g-
rencilerin ¢oklu bakis agilarmin gelisme gosterdi-
gi goralmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, Chan'in
(2005) yaptig1 arastirmada elde ettigi, 6grencilerin
sanat egitiminde gorsel kiiltiir galigmalar1 yaptik-
larinda sorgulamaci bir bakis agis1 kazandiklar: ve
bu sorgulamalarin zaman iginde arttig1 yoniindeki
bulgulariyla 6rtismektedir.

Aragtirmada 6grencilerin gorsel kiiltiir ¢aligmala-
r1aracihigi ile konulara iligkin elestirel bir bakis ac1-
st yansittiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler etkinlik sii-
resince, konuya iliskin olarak ilk énce ¢izgi film-
deki durumu betimlemisler, daha sonra bu konuyu
giinliik yasamlariyla iliskilendirerek elestirel sor-
gulamalar gerceklestirmislerdir. “Igimdeki Sarki-
y1 Ciziyorum” etkinliginde ¢anta nesnesine iligkin
olarak yapilan sinif tartismalarinda, ¢antanin kul-
lanim alanlarin1 betimlemelerinin ardindan kimi
elestirel yaklagimlar sergilemislerdir. Ornegin,
ganta tagtyan kimi kadinlarin hava atmak gibi bir
amaglar1 oldugunu belirten 6grenciler, siireg iceri-
sinde diigiincelerini kadinlarin ¢anta tagimalarinin
kap kag olaylarina neden oldugu yoniinde genislet-
mislerdir. Bu durum, yansitici diigiince baglaminda
ogrencilerin dile getirdikleri diigiincelerin birbirle-
rinin disiincelerine temel oldugu ve genisletildigi
zaman elestirel diisitnme becerileriyle birlikte daha
yaratici boyutlara taginabildigi bigiminde yorumla-
nabilir. Ogrencilerin konuya iliskin tartigmalarin-
da 6n bilgi ve deneyimlerinden de yararlandikla-
r1 gériilmiistiir. Ogrenciler, konuyu ele alis bicim-
lerinde 6nce ¢izgi filmin gergeklerinden yola ¢ika-
rak bunlar1 kendi yasamlariyla iliskilendirmisler-
dir. Bu iliskilendirmelerinde var olan bilgilerinden
ve giinliik yasamlarina iliskin gozlem ve deneyim-
lerinden yararlanmiglardir. Ogrenciler, canta nes-
nesini tiretim ve tiiketim baglaminda sorgulamala-
r1 asamasinda da yine 6n bilgi ve deneyimlerini ise
kosmuglardir. Aragtirmanin bu bulgusu, Tavin'in
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(2003) sanat egitiminin gorsel kiiltiiriin elegtiri-
si, yorumlanmasi ve analizi tizerine odaklandigin-
da; 6grencilerin kendi imajlarmni olusturabildikle-
ri, kendi yasamlari ve konular arasinda ilintiler ku-
rabildikleri ve ayrintilar iizerine daha fazla odakla-
nabildikleri yoniindeki bulgusu ile benzerlik gos-
termektedir. Ayrica 6grenciler, etkinlik siiresince
konular1 daha derinlemesine irdeleyen sorgulay1-
c1bir tutum sergilemislerdir. Ogrencilerin sinif tar-
tismalarina katilimlarinda, kendilerini ifade etme
ve elestirel diisiinme becerilerinde, 6n bilgilerini
ise kosmada, olaylar1 sorgulama ve kendi diisiince-
lerini savunmada giderek daha istekli ve cesur ol-
duklar: goriilmistiir. Bu durumun nedeni olarak,
ogrencilerin ¢izgi filmdeki olaylar1 6rnek gostere-
rek diisiincelerini somut bir dayanakla sunabilmis
olmalari goriilebilir.

Duncum’mn (2003) belirttigi gibi, gorsel kiiltiir ¢a-
ligmalarinda 6grencilerin yalnizca elestirel dii-
siinmeye ve sorgulamalara degil, bu sorgulamala-
rin driinlerine nasil yansidigi ile de ilgilenmek ge-
rekmektedir. Aragtirmada, Gorsel Sanatlar dersin-
de uygulanan gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin 6grenci-
lerin sanat iirtinlerine olan yansimalarina da bakil-
mustir. Yaratict miizik etkinligi sirasinda, dagitilan
gazete kagitlarinin olusturulan melodiye uygun bir
bicimde yirtilarak yere atilmast istenmistir. Ogren-
ciler, yerde olusan kagit yiginlarindan resimsel bir
betimleme olusturmuslardir. Olusturulan nesnele-
re aragtirmaci ¢anta nesnesini eklemistir. Ogrenci-
ler tim bu nesneleri kapsayacak bigimde bir 6ykii
yazmuslardir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
yazdiklar1 6ykiilerinde tiim nesneleri kapsayan bir
kurgu olusturmuslardir. Odak 6grencilerin ele ali-
nan nesnelerin kendileri igin olan anlamlarini yan-
sitan Oykiiler yazabildikleri gortilmiistiir. Arastir-
manin bu bulgusu, Tavin ve Anderson’'un (2003)
gorsel kiiltiir galismalari ile 6grencilere afis alis-
malari yaptirdiklar: ve Sykiiler yazdirdiklar: aras-
tirmanin, ¢ogu 6grenci iiriinlerinin gorsel olarak
goz alicr iken, igerik ve yazili anlatimlarinin ¢ok
daha zengin ve duygusal anlamlar tasidig1 yoniin-
deki bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica,
Oykiilerin okunmasi sirasinda aragtirmaci yalniz-
ca ganta nesnesine iligkin bir sorgulama siireci bas-
latmus ve 6grencilerin yazdiklar: ya da dinledikle-
ri oykiilerden bir resim ¢aligmasi yapmalarini is-
temistir. Ogrencilerin, yaptiklar1 resimlerde diger
nesneleri resimlerine kismen yansittiklar: goriliir-
ken, tizerinde tiretim ve tiiketim baglaminda tartis-
malar gergeklestirilen ganta nesnesini tiim 6grenci-
lerin resimlerine yansittig1 goriilmiistiir. Gorsel de-
neyimler iizerine yapilan sorgulamalarin 6grenci-
lerin yaptiklar1 sanat iirtinlerine yansiyacagi bulgu-
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su, Tiirkkan'in aragtirmasindaki (2006) 6gretmen-
lerin biiyiik bir ¢ogunlugunun 6grencilerin gorsel
deneyimlerini resimlerine yansittiklarina iliskin
bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirmada, 6g-
rencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun ele alinan tiim
nesneleri oykiilerinde kullanirken resim galigmala-
rinda yalnizca tizerinde sorgulama yapilan nesne-
yi kullanmalari, Belet ve Tiirkkan'in (2007) ilkogre-
tim 6grencilerinin yazili anlatim ve resimsel ifade-
lerinde alg1 ve gozlemlerini ifade bigimlerine yone-
lik yaptiklar1 aragtirmanin, 6grencilerin yazili anla-
timlarinda alg1 ve gézlemlerini daha ¢ok ifade ede-
bilirken, resimsel anlatimlarinda bunlardan bir ya
da birkagina odaklanarak daha soyut ve derinleme-
sine diisiinceler sunabildikleri yoniindeki bulgu-
suyla da ortiismektedir. Bu durumun nedeni, 68-
rencilerin kendini ifade etmede gorsel ifadeden gok
sozlii ve yazili anlatimi kullanmalarindan kaynak-
laniyor olabilir.

Aragtirmada, Ogrencilerin gorsel kiiltiir ¢aligma-
larina iliskin diigiinceleri sorulmustur. Ogrenciler,
gorsel kiiltiir galismalari ile islenen Gorsel Sanat-
lar dersinin daha eglenceli oldugunu belirtmisler
ve O6nceden isledikleri bigiminden farkli bulmus-
lardir. Bu farkin en ¢ok dersin konular cergevesin-
de islenmesi yoniinde oldugunu belirten 6grenci-
ler, daha 6nce Gorsel Sanatlar dersinde hep ser-
best resim yaptiklarini séylemislerdir. Gorsel Sa-
natlar dersinde, 6grencilerin konuya iliskin diisiin-
celerini sanatsal yollarla aktarmalarinda 6grencile-
re konu olarak bir gergeve gizilmesi gerekmektedir.
Sanat derslerinde 6grencilerin serbest birakilmasi
diisiincelerin 6zgiir birakilmasi anlaminda olma-
11 ve konuya iliskin odakli diisiinmelerini saglayan
bir gergeve gizilmelidir. Arastirmada yapilan go-
riigmeler sonucunda 6grenciler bu gerekliligi, ko-
nulu sanat ¢aligmalar1 yapmay1 sevdiklerini belir-
terek kendi bakis agilariyla dile getirmislerdir. Og-
rencilerin dile getirdikleri bu goriisiin nedeni, ser-
best resim ¢izmekten sikilmalarindan kaynaklani-
yor olabilir.

Ogrenciler, gorsel kiiltiir caligmalarinda sanat ca-
ligmalarindan 6nce yapilan konugmalar: etkinlige
yonelik fikir edinme olarak algiladiklarini belirt-
mislerdir. Ogrenciler, bu konugmalar araciligy ile
yapilacak olan etkinlikte ne yapabileceklerini dii-
stindiiklerini ve konuya iligkin bilgilerini genislet-
tiklerini sdylemislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak,
gorsel kiiltir caligmalar1 baglaminda yapilan anlam
sorgulamalarinin, 6grenciler tarafindan da 6nemli
goruldiigii soylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu,
Sohn’un (2004) gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin birey-
de sorgulama yeteneklerini gelistirdigi ve bakis ag1-
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larin1 genislettigi, sosyal sorumluluklarinin bilinci-
ne vardiklari ve kendi anlamlarini yeniden yapilan-
dirma egiliminde olduklar1 yoniindeki bulgusu ile
benzerlik gostermektedir. Ayrica, 6grenciler Gorsel
Sanatlar dersinde gergeklestirilen gorsel kiiltiir ¢a-
ligmalarinin ¢ikis noktasinin bir ¢izgi film oldugu-
nun bilincindedirler. Odak 6grencilerin timii, et-
kinlik konularinin izlenen ¢izgi filmden ¢ikarilma-
sin1 eglenceli olarak betimlemigler ve izlenen ¢iz-
gi film ile uygulanan etkinlikler arasindaki baglan-
tilarin farkina varmiglardir. Arastirmanin bu bul-
gusu, Darts'in (2004) gorsel kiiltiir ve sanat arasin-
da gii¢lii bir iligkinin oldugu, sanat ¢alismalarinin
gorsel kiltiirin kullanimiyla daha anlagilir duru-
ma geldigi bulgusuyla 6rtiismektedir.

Sonug olarak, Gorsel Sanatlar dersinde uygulana-
cak gorsel kiiltiir ¢aligmalari, 6grencilerin ders-
te ele alinan konu ya da nesneye iliskin anlamlar
zinciri olusturmalarina, bu diisiince zenginliginin
yaptiklar: sanat iirtinlerine yansimasina, gevreleri-
ni kusatan gorsel diinyay1 anlamlandirma yoluyla
¢agin kosullar1 i¢inde kendilerine bir yer edinmele-
rine temel olabilecek bir ¢aligma alan1 olarak gorii-
lebilir. Clinkii, aragtirma siirecinde uygulanan gor-
sel kiltiir galismalari, 6grencilerin gorsellere ilis-
kin anlamlar: elestirel bir bakisla sorgulamalari-
na ve olusturduklar: yeni anlamlari sanat {iriinle-
rine yansitmalarina katki saglamistir. Kendini ifa-
de etme yollarindan biri olarak sanat etkinlikleri-
ni kullanan 6grencilerin, konuya iliskin duygu ve
diisiince olusturmadan gergeklestirdikleri sanat et-
kinliklerinin kuru bir anlatimdan Gteye gitmeyece-
¢i unutulmamalidir. Bu nedenle, gorsel kiltiir ¢a-
ligmalarindan yararlanan 6gretmenlerin 6grenci-
lerin elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme, yara-
tic1 diigiinme becerilerini ise kogmalar1 gerekmek-
tedir. Ogretmeler, konuya iliskin diisiindiiriicii so-
rular sormali, 6grencilerin diisiincelerine miidaha-
le etmemeli ve gorsel diinyanin altinda yatan an-
lam katmanlarini sorgulamalarmn: saglayacak bir
anlayis sergilemelidir. Bu amagla, Gorsel Sanat-
lar Dersi Ogretim Programrnin éngérdiigii iceri-
gin uygulanmasinda gorsel kiiltiir araglarina daya-
11 bir ¢ikis noktasinin olusturulmasi ve ilkgretim
basamaginda bu dersi yiiriiten simif 6gretmenleri-
nin gorsel kiiltiir ¢aligmalarinin 6grencilere sagla-
yacagi katkilar ile nasil uygulanacagina iligkin bil-
gilendirilmesi saglanmalidir. Gorsel Sanatlar der-
sinde gorsel kiiltiir caligmalarinin uygulanabilme-
si igin, oncelikle dersin ¢izim ve boyama etkinlik-
lerinden olugsmadig: anlasilmali ve dersin gelenek-
sel islenis bicimlerinde degisikliklere yer verilmeli-
dir. S6z konusu degisim igin, Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programrnda yer alan sanat tarihi disipli-

ninin, yalnizca kiiltiirel etkinliklerin ve sanatcila-
ra yonelik ¢aligmalar yapilmasinin yani sira kiiltii-
rel anlamlarin sorgulanmasina izin verecek bigim-
de yeniden ele alinmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmada, gorsel kiiltiir araglarindan ¢iz-
gi film kullanilmigtir. Bu aragtan farkli olarak fo-
tograf galigmalari, sinema filmleri ya da reklamlar
tizerinden gerceklestirilen gorsel kiiltiir calismala-
rina dayali aragtirmalar desenlenebilir. Ayrica, gor-
sel kiiltiir galismalarinin kiiltiirel boyutlarina agir-
Iik veren aragtirmalar ile farkl: dilke kiiltiirlerindeki
benzerlik ve farkliliklarin ortaya konabilecegi aras-
tirmalar desenlenebilir. Boylece, 6grencilerin farkli
kiiltiirlere iliskin sorgulamalar yaparak kiiltiirel an-
lamlarin farkina varmalari saglanabilir.
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Abstract

Visual culture studies have become the focus of research in recent years mainly due to the frequent use of art
applications in Visual Arts courses in primary schools and the inadequate content of discipline based art edu-
cation for the interpretation of today’s multiple stimulants. By interrogating students” semantic stratums rela-
ted to visuals, visual culture studies carried out in Visual Arts courses can help students gain a different pers-
pective regarding artistic studies. The present study aimed finding out how visual culture studies can be carri-
ed out in Visual Arts courses in primary schools. The study had an action research design and was conducted
during the 10 hours class-time of a Visual Arts course in a third-grade class of a primary school in Eskisehir in
the fall semester of 2007-2008 academic year. The data of the present study, which was conducted on seven
focal students, were collected with various data collection tools, such as demographic information scale, video
recordings, semi-structured interviews, document analysis, researcher diaries and student diaries. The collec-
ted data were analyzed using descriptive analysis. The present study revealed that the students effectively par-
ticipated in visual culture studies; that they made critical interrogations by broadening their thoughts based on
their previous knowledge; and that they found the course more entertaining thanks to the visual culture studies.
In conclusion, findings of the study suggest that visual art applications, which will encourage students to critici-
ze cultural meanings within the Visual Art Curriculum, may be used as a strong instrument to help students in-
terpret the visual world and become more efficient in expressing their ideas in art works.
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Since prehistoric times, every era expresses itself
via different linguistic arts such as legends, say-
ings and writings. Today, with the rapid develop-
ments in technology such as the invention of the
camera followed by animated images like cinema
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and television, the world is going through an era
dominated by “images and visual culture” (Parsa,
2007, p. 1). Visual culture is defined as “making the
values and beliefs of a culture apparent in various
ways (Barnard, 2002, p. 22). Mitchell (1995, p. 209)
considers visual culture as an interdisciplinary ap-
proach and as “a cultural and social examination
of visual experience”. This new culture is a visual
synthesis. In this respect, visual culture includes
perception of observations and understanding of
carrying this perception to a meta-consciousness
level (Karadag, 2004, p. 13). Parallel to the increas-
ing cultural values in today’s pluralist world, cumu-
lative images help concretize the conflicting way of
seeing, which is historically, socially and culturally
typical (Leppert, 2002, p. 14). What is handled in
visual culture is not the visual itself but the mean-
ing that the visual conveys for the society and the
world.
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Recent studies have revealed that visual culture
studies in art education develop students’ critical
perspectives (Sherman, 2001; Tavin & Hausman,
2004); that focusing more on their own lives and
on details, students can establish relationships be-
tween subjects and create their own meanings by
broadening their horizons (Bezerra, 2006; Sohn,
2004; Tavin, 2003); that visual culture studies help
students create their own images (Tavin & Ander-
son, 2003); that they experience the process of giv-
ing meaning to life (Chan, 2005); that visual cul-
ture studies are influential on students’ becoming
socio-cultural ties (Darts, 2004); and that the draw-
ings of students who can reflect their visual culture
knowledge are rich in description and composition
and have a variety of objects (Tiirkkan, 2006).

One of the most important tools that visual culture
helps individuals gain meanings via education is
the course of Visual Arts and art education. In our
country, although the Visual Arts Course Curricu-
lum in primary schools especially emphasize today’s
multiple stimulants and cover different disciplines
of art education, studies carried out (Akengin, 2005;
Biilbiil, 2003; Kahraman, 2007; Yiikselgiin, 2010)
demonstrate that the Primary School Visual Arts
Course usually includes art applications. However,
the course of Visual Arts, which should also include
disciplines such as art history, art criticism and aes-
thetics besides art applications as it is required by
discipline-based art education, are to cover visual
culture studies for giving meaning to today’s visual
world. The reason is that some of the studies con-
ducted revealed that discipline-based art education
is traditional in various aspects and is to be devel-
oped (Dikovitskaya, 2001) and that the tendency
towards transforming traditional art education into
visual culture studies is likely to put in order giving
meaning to culture via art education in school envi-
ronments (Efland, 2005, p. 35).

When the multiple stimulants in the environment
and the visual communication transporters are in-
cluded in the content of the course of Visual Arts,
students will acquire the ability to correctly inter-
pret all the stimulants they observe and perceive
in their environment correctly as well as acquiring
creative thinking skills in art. This situation will
both increase the quality of art courses and help in-
dividuals perceive and interpret selectively. In this
way, it will be possible to train individuals as con-
scious art consumers. In this respect, visual culture
studies within the scope of this course are impor-
tant since such studies allow selectivity for the con-
sumption of the popular culture that has entered

in life spaces without any question. In one study
carried out by Carter (2004), it was found out that
children question the effects of the visual media,
popular culture and other cultures with the help of
visual culture studies. Consequently, as mentioned
by Mirzoeff (1998, p. 3), in today’s world featuring
visual stimulants, for people, seeing has become
more effective than believing. The rich visual expe-
riences in the modern world culture make it neces-
sary to study visual culture as a field.

In visual culture studies, which will be carried out
in the course of Visual Arts, telling students that
all objects and all the things they see around have
meanings and have cultural stories will help these
students to recognize that visuals include a number
of meanings. Students questioning the semantic
stratums of the visuals together with the thoughts
of their friends, develop their own critical think-
ing skills as well. In addition, in the course of Vis-
ual Arts including visual culture studies, primary
school children, who most intensively perceive
and observe the outside world, could be thought
to reflect their own perceptions and observations
regarding their environment into their own art
works via the images and meanings they them-
selves have created. In this respect, in the course of
Visual Arts, questioning the meanings of the rich
stimulants provided by the visual culture studies
and determining the rich art works reflecting the
visual cultural elements have proved the need for
this research.

Purpose

The aim of this study was to find out how the visual
culture studies can be carried out in Visual Arts
courses in primary schools. In line with this basic
purpose, the following research questions were
asked:

1. In the application process of the Visual Arts
courses conducted based on visual culture stud-
ies,

« How are the students encouraged to participate
into the visual culture studies?

+ Do the students examine the visual culture tools
-which they followed in the context of visual cul-
ture studies- with a critical perspective?

o Do the students present their perspectives via
their previous knowledge and experiences?

2. Do the students transform the images they have
obtained via visual culture studies into an artis-

tic product?
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3. What are the views of the students about the
Visual Arts courses in which visual culture stud-
ies are conducted?

Method

Since the present study was based on the educa-
tional applications of cultural studies in the Visual
Arts courses, the study had an action research de-
sign. Action research could be described as “a proc-
ess of research conducted in real settings such as
schools or classes to increase and understand the
quality of actions and education” (Hensen, 1996, p.
54). Johnson (2005, p. 13) regards action research
- one of the most powerful research designs (Ekiz,
2003, p. 55) - as a way of questioning which is pre-
planned, organized and shared with others in cre-
ating the changes and developments in settings like
schools and classrooms.

Action Research Process

The study was conducted in the scope of action
research phases (Mills, 2003). First of all, the focal
area was determined. In this respect, visual culture
studies which occur as a new way of education
that help the students understand the visual codes
of this era and that require partly decreasing the
traditional ties between the Visual Arts course and
drawing and painting were chosen as a field to fo-
cus on. Within the context of the field to be focused
on, the lessons taught by the teacher in the class-
rooms where the study would be conducted were
observed for three weeks. In addition, the focused
students were determined, and the possible ac-
tions were planned. Following this, the application
process started, and the data were collected and
analyzed. As a result of the analysis and interpreta-
tion of the data, the action plans were developed
and were made ready for application in line with
the expert suggestions. In the study, the whole ap-
plication process was video-taped, and at the end
of the activities, semi-structured interviews were
held with the students. The study was designed on
an animation movie, one of the visual communica-
tion tools. In the study, the instructional activities
applied were carried out based on the constructiv-
ist learning theory. The students determined the
subjects to be applied after discussing the points
-they were interested in- in the animation, ‘Happy
Feet’ they watched. The students decided on three
activities; ‘Gender Roles, ‘T Draw the Song in Me,
and ‘Environmental Life Exhibition’ This study em-
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ployed only the activity of T Draw the Song in Me'

The application process of the activity of “I am
drawing the song inside me” was carried out in the
form of creative music activity which was planned
as a group work and a story activity planned as
an individual work followed by a drawing activity.
In the phase of the creative music activity related
with the requirement for each penguin in the car-
toon film to discover the inside song, the students
were grouped. Each group was asked to find its
own melody. By combining the groups, the song
of the class was created. During the creation of the
melodies, the students tore the distributed news-
paper pages into pieces and threw them on the
ground in accordance with the rhythm. After the
song of the class was created, the groups made a
pictorial description of it by using the paper piles
on the ground. In the second phase, a story activ-
ity was carried out by combining the objects made
up of pictorial descriptions. In the last phase, the
students drew their pictures depending on the
stories.

In the study, the application process of the action
research was executed by the researcher. At the end
of the application, the researcher filed all the data -
collected via various data collection tools - in a data
set. This data set included video recordings, macro
and micro analyses of these videos recordings of
the activities carried out each week, researcher dia-
ries, personal information forms, stories written by
students and also students’ art products.

Participants

The study was conducted in a primary school in
Eskisehir in the fall semester of 2007-2008. The
educational aspect of the study was made up of 30
students in a third-grade class, yet a total of seven
students were chosen for the focus of the study.
While choosing the focal students, ‘internal sam-
pling’ was used. In internal sampling, the research-
er determines the time, the individuals, the docu-
ments and key information in the environment. In
this way, not all the individuals are included in the
study process (McMillan, 2004, pp. 272-273). In
the study, criterion sampling method was used for
internal sampling. In criterion sampling, a series of
criteria prepared earlier can be used, or the crite-
ria can be developed by the researcher (Yildirim &
Simgek, 2005, p. 87). The students’ interest in ar-
tistic studies and the students’ self-expression skills
were the criteria used for internal sampling.
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Data Collection

The visual culture studies were conducted in 10
class-hours in the Visual Arts course. The research
data were collected with different data collection
tools such as the demographic information scale,
video recordings, semi-structured interviews, doc-
ument analysis, researcher diaries and student dia-
ries. Among these, the demographic information
scale was prepared to gather personal information
about the students and about their families. The
reason is that as it is also mentioned by Bourdieu
(2006, pp. 226-227), children in cultured families
borrow their parents’ interest while visiting muse-
ums and exhibitions together with their parents.
The educational activities carried out were video-
taped in order to help the researcher follow the
in-class applications objectively and to allow the
validity committee members to express their views
about the process clearly. In the study, semi-struc-
tured interviews were held with the seven focal
students at the end of the activity. The interviews
were held regarding the class applications and the
art works of the students. The artistic studies the
students conducted in the scope of the Visual Arts
course were analyzed via document examination.
The researcher diaries and the student diaries, oth-
er data collection tools, were used to make evalua-
tions regarding the application process.

For the validity studies, a validity committee of
four experts was established. The committee was
made up of field experts and experts in the field
of qualitative research. While watching the video
recordings of the classroom applications, the com-
mittee members marked their observations -re-
garding the teaching process, the students’ skills
and the instructional roles of the researcher - in
a video-check list developed based on the experts’
views. In addition, the committee members also
put forward their suggestions and thoughts about
the applications.

Data Analysis

For the analysis and interpretation of the research
data, descriptive analysis was applied. The data col-
lected during the educational activities were regu-
larly analyzed, and the results of the analysis were
presented to the views of the validity committee on
a weekly basis. The relationships among all the col-
lected data and their consistency were examined at
the end of the educational activities. In the study,
first, the data collected via the semi-structured
interviews were transcribed into interview forms.

In addition, at the end of the course, the video-
recordings were also transcribed, and the related
macro analyses were carried out. At the end of the
application, with the help of the transcriptions of
all the process of video-recordings, micro analyses
were conducted. The data obtained via micro anal-
yses were analyzed together with the other research
data. The video-recordings and the transcriptions
of the semi-structured interviews and the audio-
recordings of these interviews were given to an
expert in their original forms, and the agreements
and disagreements were calculated. For the calcu-
lation of the reliability of the codings carried out by
the researcher and the expert, the formula of (Reli-
ability = agreement / agreement + disagreement x
100) suggested by Miles and Huberman (1994) was
used. The reliability of the study was found as 86%.
Following this, the findings were described and
interpreted, and the themes and sub-themes were
determined along with the experts. The art works
of the students were examined together with a field
expert, and the reflections of the visual culture
studies onto the artistic products were determined
by mutual consent.

Results

o The students were encouraged to participate in
the visual culture studies which are included
in primary school Visual Arts course and were
obtained with the help of the questions the re-
searcher asked and of the subject-related visual
samples the researcher presented.

o In the visual culture studies, students actively
participated in the activities and discussions in
the classroom environment. During the activi-
ties that the students had chosen on their own,
they participated in the discussions related to
the topic and took part in the art work volun-
tarily. The students in the study diversified their
thoughts, which they uttered about the anima-
tion with examples from their own lives, and
then they questioned the subject critically. The
students, while revealing their thoughts and
feelings about the topic, used their previous
knowledge and experience.

« It was seen that the visual culture studies con-
ducted in the Visual Arts course reflected on
the artistic products of the students. During
the creative music activity, the students were
asked to tear and throw the distributed news-
paper pages on the ground in accordance with
the melody created. The students made pictorial
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descriptions using the pile of the torn newspa-
per pages on the ground. The object of ‘bag’ was
added by the researcher to the objects created.
The students wrote a story in a way to cover all
these objects. In addition, while reading the sto-
ries, the researcher started a questioning proc-
ess only for the object of ‘bag’ and asked the
students to draw a picture with the help of the
stories they wrote or listened to. It was seen that
the students partly reflected the other objects in
their drawings, while the object of ‘bag’ -which
was discussed in terms of its production and
consumption- was depicted by all the students.

o The students found that the course with visual
culture studies was different from the previ-
ous course format they were engaged in. While
talking about this difference, the focal students
talked about the experience of drawing with a
topic and for a purpose in comparison to draw-
ing without a topic. Moreover, the students
stated that the visual culture studies were differ-
ent from the traditional Visual Arts courses in
terms of group work, research, skills related to
the course, and communication.

o The students found the Visual Arts course with
the visual culture studies more pleasant. They
believed the visual culture studies, besides being
more enjoyable, to be an educative and informa-
tive process and a pre-planned course. Moreo-
ver, the students also pointed out that the visual
culture studies helped them to visualize their
dreams.

Discussion

In this study, which aimed at determining how
visual culture studies could be conducted in the
Visual Arts courses in primary schools, the appli-
cation process of the activity carried out was made
up of in-class discussions, application of the activ-
ity and the products created via artistic studies. All
the activities applied in the study were prepared
based on an animation film the students watched.
In the study, the students were observed to partici-
pate actively in the lessons and the application. The
subjects included in the Visual Arts course content
were determined by the students depending on an
animation film which is one of the visual culture
tools that helped the students focus on the subjects
and establish relationships between the subjects.
The reason was that during the application carried
out, which is based on the constructivist learning
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theory, the students were observed to play an im-
portant role in the creation of the subjects. In the
process of determining the activities, the students
reported their views and talked in excitement
about the animation they watched joyfully. This
finding of the study supports the finding of another
study carried out by Yurdakul (2004) who report-
ed that students have richer learning experiences
when they take part in their own learning proc-
ess in the constructivist approach. In the study, in
order to encourage students to participate in the
visual culture studies, challenging questions were
directed to the students and subject-related visual
samples were presented. Mitchell (2002) stated that
the examples shown to the students regarding the
rich stimulants enrich their way of thinking. It was
seen that these visual stimulants created an elabo-
ration in students’ discussions and in their way of
handling the subjects and that the visual stimulants
helped them question the link between what is ap-
parent and what is real. This finding of the study is
consistent with the finding of another study con-
ducted by Chan (2005), who reported that when
students carry out visual culture studies in their ar-
tistic education, they gain an interrogative perspec-
tive, and these interrogations increase in time. In
the present study, it was revealed that the students
reflected a critical perspective on the subjects with
the help of the visual culture studies and that they
supported their thoughts by means of their previ-
ous knowledge and experiences. The students first
described the situation regarding the subject in the
animation and then made critical interrogations by
associating the subject with their daily lives. This
finding of the present study is similar to the finding
of another study conducted by Tavin (2003), who
stated that when artistic education focuses on the
criticism, interpretation and analysis of the visual
culture, students can create their own images,
make associations between subjects and their own
lives, and focus more on details.

As mentioned by Duncum (2003), it is necessary
to focus not only on students’ critical thinking and
questioning but also on how this questioning is re-
flected in their products in visual culture studies.
In the study, during the creative music activity, the
students wrote a story including the objects they
were provided with through visual culture stud-
ies. In their stories, most of the students created
a fiction that included all the objects. This finding
of the study is parallel to the finding of a study
carried out by Tavin and Anderson (2003), who
asked the students in their study to write a story
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and prepare a poster through visual culture stud-
ies and consequently reported that while most of
the students’ products were visually attractive, the
products were richer and had emotional meanings
in content. As for the drawings of the students, it
was seen that other objects were partly reflected
in the drawings and that the object of ‘bag} about
which discussions were made in the context of
production and consumption, was reflected in all
the student drawings. In the study, the majority of
the students used all the objects in their stories.
However, the fact that the students used only the
questioned object in their drawings is consistent
with the finding of a study conducted by Belet and
Tiirkkan (2007) who reported that primary school
students can express their perceptions and obser-
vations in their written statements, while they can
present more abstract and in-depth thoughts in
their pictorial depictions.

The results of the present study also demonstrat-
ed that the students found the Visual Arts course
more entertaining thanks to the visual culture
studies and that they considered the course con-
tent as different from that of the previous course.
The students, who reported that the difference
occurred mostly because the course was taught
through certain subjects, stated that with the help
of the discussions, they were able to think about
what they could do in the activity to be carried out.
This finding of the study is consistent with Darts’s
(2004) finding that there is a strong relationship
between visual culture and art, and artistic studies
have become more understandable thanks to the
use of visual culture. To conclude, the fact that the
students determined the subjects - included in the
content of the Visual Arts course - with the help of
a cartoon film, one of visual culture tools, helped
the students focus on the subject, make associa-
tions among the subjects depending on the cartoon
film, and make systematic interrogations regarding
the subject. Therefore, for the application of the
content required by the curriculum of the Visual
Arts course, it is important to make a starting
point based on visual culture tools and to inform
primary school teachers - who teach this course -
about the contributions of visual culture studies
to students. In addition, studies based on different
tools of visual culture such as photographic work,
movies or advertisements and studies based on the
similarities and differences among the cultures of
different countries can be conducted.
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