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Tiirkiye’de ilkogretim, diinya iilkeleri ile karsilagtirildiginda gerek on milyonu asan ogrenci sayisi, gerekse
yapt ve isleyisi bakimindan farkl ozelliklere sahip bulunmaktadir. Bu ¢alismada, once, diinya iilkeleri ile Tiirki-
ye’de ilkogretimin durumu karsilastirilmaya ¢aligilmis, daha sonra, diinyada ve Tiirkiye’de ilkogretimdeki yone-
limlere deginilmistir. Sonucta, diinya iilkeleriyle karsilastirildiginda Tiirkiye’de ilkogretimin en onemli dzelliginin
niifusuna gore, ogrenci sayisimn fazla olmasinin oldugu ortaya cikmigtir. Ayrica, Tiirkiye’de zorunlu egitim siire-
sinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, diinyadaki egilimlere kosut olarak, okuloncesi egitimde okullas-
ma orammin artirdmast; zorunlu egitim siiresinin ortaégretimi kapsayacak bicimde uzatilmasi, ilkogretimin 2 ya
da 3 basamak olarak ongoriilmesi; ogretim doneminin 3 ya da 4 donemden olusmasinin yarar ve stmirliliklarinin
arastirdmast; ilkogretim programlarimin bakanliktan bagimsiz uzman kuruluslar tarafindan hazirlanmasi; ilkog-
retim programlart yoluyla yagsam boyu 6grenme kapsaninda, istihdam ve sosyal katilimla iligkili yetenek ve bece-
rilerin kazandirimasina onem verilmesi; ogrencilerin etkin ve sorumlu birer yurttas olmalart icin gerekli deger
ve becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinliklere agirlik verilmesi ve ogretmenlerin Ogretim becerilerinin gelis-
tirilmesi gibi egilimlerin dikkate alinmasi gerektigi anlagilmigtir.

Anahtar kelimeler: [ikogretim, ilkogretimdeki yonelimler, ilkogretimin yapi ve organizasyonu, ilkogretim
programi

TRENDS IN PRIMARY EDUCATION IN THE WORLD AND TURKEY

ABSTRACT

When compared with the other countries, primary education in Turkey has different characteristic in terms
of the number of students which extends 10 million, its structure and the way it is processed. This study first aims
at comparing the state of education in Turkey and the other countries. Secondly it deals with the trends in primary
education in Turkey and the other countries. Thus this study suggests that the most peculiar characteristic of
primary education in Turkey is considering the population, its huge number of students when compared with that
of the other countries. This study also implies that the duration of the compulsory education in Turkey is
insufficient. In order to cope with the trends growing all around the world, the following trends should be taken
into consideration: Increasing the schooling rate in primary education, extending the duration of compulsory
education in such a way that it covers the secondary education, suggesting 2 or 3 stage primary education,
studying the benefits and boundaries of 3 or 4 term training period, having the primary education programme
prepared by the expert institutions free from ministry of education, attaching importance to acquiring talent ability
related to life long learning, employment and social participation through primary education programme,
attaching importance to activities which enable students to become an active and responsible person, and
developing teachers’ teaching skills.

Keyword: Primary education, trends in primary education, structure and organization of primary education,
primary education curriculum
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1. GIRIS

Orgiin egitimin ilk ve 6nemli bir basamagini olusturan ilkogretim, daha ileri egitim basamaklarmin te-
melini olusturmasi ve bu basamakta edinilen bilgi ve becerilerin bireylerin daha sonraki 6grenim yasan-
tilarmi etkilemesi bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir. [lkogretim, bireylerin kendilerini ¢ok yonlii ola-
rak gerceklestirmesini ve iilkenin kalkinmasint saglama bakimindan yasamsal bir islev listlenmektedir.
Bu yoniiyle ilkdgretim, bir yandan toplumun kiiltiirel birikimi ve degerlerinin gelecek kugsaklara akta-
rilmasi yoluyla toplumun siirekliligini saglarken, diger yandan bireylere temel bilgi beceri ve davranis-
lar kazandirarak toplumun sosyal ve kiiltiirel diizeyini yiikseltmektedir. Bir bagka deyisle, ilkdgretim,
egitimi kitlelere yayarak bireylerin ve toplumun yasam kalitesini artirmaktadir.

Bir iilkede, ilkogretim, icinde bulundugu iilkenin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kosullarina 6zgii 6zel-
likler gostermekte; iilkede meydana gelen degisme ve gelismelerden etkilenmektedir. Ayrica, ilkdgre-
tim, yalnizca kendi iilkesindeki degil diinyadaki yonelimlerden de etkilenmekte; yap1 ve isleyis baki-
mindan degisikliklere ugramaktadir. Kuskusuz, diinyadaki yonelimler daha nitelikli bir ilkogretim sag-
lama bakimindan tilkelere yeni ufuklar agmaktadir. Bu ¢alismada, 6nce Tiirkiye’de ilkdgretimin diinya
tilkeleriyle bir karsilagtirilmasi yapilmis, daha sonra diinyada ve Tiirkiye’de ilk6gretimdeki yonelimlere
deginilmigtir.

2. DUNYADA VE TURKIYE’DE iLKOGRETIM

Ulkelerin egitim sistemlerinin degisik yonleriyle incelenmesi, iilkelere kendi egitim sistemlerini daha
iyi tanima ve degerlendirme olanag1 vermektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ilkdgretimi daha iyi anlaya-
bilmek ve daha saglikli bir degerlendirme yapabilmek i¢in diinya iilkelerinin ilkdgretimdeki durumunu
irdelemek gerekmektedir.

Ilkogretimde Ogrenci ve Egitim Personeli Sayisi: OECD iilkelerinde ilkogretimdeki 6grenci ve egitim
personeli sayist Tablo 1’de goriilmektedir.



Diinyada ve Tiirkiye’de Ilkogretimdeki 479
Yonelimler
Tablo 1. ilkigretimdeki Ogrenci ve Egitim Personeli Sayist (2003 Yili Verileri)

.. .. . Derslik Basina Diisen
Ulke Ogrenci Sayisi Egitim Personeli (")grenc§i Say1s1§
Avusturya 379 920 28 822 20,1
Belgika 761 730 64 125 21,1
Danimarka 419 806 59 284 19,4
Finlandiya 392 741 24 024 22,6
Fransa 3791 555 203 418 22,6
Almanya 3303 737 235179 22,0
Yunanistan 652 052 54 599 17,2
Macaristan 464 013 48 393 20,4
Izlanda 31470 4234 18,1
frlanda 447 618 23972 -
Italya 2778 877 256 650 18,1
Japonya 7268 928 371 688 28,6
Kore 4185330 139 057 34,7
Liiksemburg 34 081 2 966 15,7
Meksika 14 857 191 557278 20,2
Hollanda 1290 625 130 120 -
Yeni Zelanda 356 442 20 053 18,9
Norveg 432 618 41 436 -
Polonya 2983070 235763 20,6
Portekiz 767 872 69 103 18,9
Slovakya 270 004 14 680 20,2
Ispanya 2488319 179 324 20,8
Isveg 774 888 69 256 -
Ingiltere 4488 168 262 390 -
ABD 24 848 518 1667417 21,7
Tiirkiye 10 331 619 390 109 26,7

Kaynak: (OECD, 2005a)

Tablo 1’de goriildiigii gibi, en fazla 6grenci sayisina sahip olan iilkeler, sirastyla ABD, Meksika ve Tiir-
kiye’dir. En az 6grenci sayisina sahip iilkeler ise, izlanda ve Liiksemburg’tur. Egitim personeli sayisina
bakildiginda ise, egitim personeli sayisinin 6grenci sayisina paralel olarak ABD, Meksika ve Tiirkiye’de
en yiiksek sayida oldugu goriilmektedir. Ote yandan derslik bagina diisen grenci sayisi en yiiksek olan
iilke Kore, en diisiik olan iilke ise Italya’dir. Tiirkiye, derslik bagina diisen 6grenci sayismin yiiksekligi
bakimindan Kore’den sonra ikinci sirada yer almaktadir. Bu verilere gore, Tiirkiye’de sinif bagina diisen

Ogrenci sayisinin oldukca yiiksek oldugu soylenebilir.
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Zorunlu Egitim Yas Araligi: INCA (International Review of Curriculum and Assesment Frameworks
Archive) iilkelerinde (Avustralya, Kanada, Ingiltere, Fransa, Almanya, Macaristan, irlanda, Italya, Ja-
ponya, Kore, Hollanda, Yeni Zelanda, Singapur, Ispanya, 1svigre, ABD ve Galler) zorunlu egitime bag-
lama ve minimum okulu bitirme yagi ile zorunlu egitim yas arali§1 Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. INCA Ulkelerinde Zorunlu Egitme Basglama ve Minimum Okulu Bitirme Yast ile Zorunlu
Egitim Yag Aralig1 (2004 Yili Verileri)

- Zorunlu Minimum Zorunlu Egitim | FT=full-time
Ulke s o L .
Egitime Okulu Bitirme Stiresi PT=part-time
Baslama Yast Yasi

Avustralya* 6 15/16 9-10

Kanada 6/7 15/16 9-10 *Cocuklarin gogu

Ingiltere* 5 16 11 > yaginda okula
basglamaktadir.

Fransa 6 16 10

Almanya 6 18 9/10 FT+PT % Cocuklarin

Macaristan 6 15 12 ¢ogu 6 yasinda

irlanda* 6 15 9 okula

ftalya 6 15 9 baslamaktadir.

Japonya 6 15 9 % Bagy

Kore 6 15 9 eyaletlerde 6 yas

Hollanda 5 16 12 FT+1/2 PT | zorunludur.

Yeni Zelanda 6 16 10

Singapur 6/7 16/17 10

Ispanya 6 16 10

Isveg** 7 16 9

Isvigre 6/7 15/16 9

ABD*** 6 16 10

Galler 5 16 11

Kaynak: (O’Donnell, 2004, s. 11)

Tablo 2 incelendiginde, INCA iilkeleri icinde zorunlu egitim, en erken 5 yaginda baglayip 18 yasina ka-
dar siirebilmektedir. Genelde, zorunlu egitim, ortalama 5-6 yaglarinda baglamakta, en az 9 yil siirmek-
tedir. Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi 8 yildir ve gelismis iilkelerdeki egilimlerle 6rtiismemektedir. Zo-
runlu egitimin 10-12 yil siirdiigii tilkeler dikkate alindiginda bu siire yeterli degildir.
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Ilkégretimin Yapt ve Organizasyonu: INCA iilkelerinde ilkdgretimin yapi ve organizasyonu Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. INCA Ulkelerinde Ilkigretimin Yapt ve Organizasyonu

lkogretim Basamaklar1 Yas Arahig
Dlke Okuldncesi | flk-Temel . ) _ Ust
Egitim Yas [ Egitim Yas Birinci Ikinci Ugiincii | Ilkogretime
Araligi Arahigi Basamak Basamak | Basamak | Gecis Yasi
Avustralya 3-5/6 5/6-12/13 4-8 8+-12 12/13
Kanada 4-5/6-7 6/7-12/13 5-9 9-12/13/14 12/13
Ingiltere 2+-4/5 4/5-11 5-7 7+-11 11
Fransa 2-6 6-11 (Okui;i cesy| 58 g1 H
Almanya 3-6 6-10/12 10/12
Macaristan 3-6 6-10/12/14 10/12/14
frlanda 3-4/5 4/5-12 12
Italya 3-6 6-11 11
Japonya 3-6 6-12 12
Kore 3-6 6-12 12
Hollanda 0-4/5 4/512 4-8 8-12 12
Yeni Zelanda 3-5/6 5/6-12/13 12/13
Singapur 3-6/7 6/7-12 6-10 10+-12 12
Ispanya 0-6 6-12 6-8 8-10 10-12 12
Isveg 0-6/7 6/7-15/16 n.a
Isvicre 4/5-6/7 10/?/17/_12+ 10,11, 12
ABD 3-5/6 5/6-13/14 e.g. 6-10 10+-12 12-14 13/14
Galler 2+-4/5 4/5-11 5-7 7+-11 11

Kaynak: (Meteais, 2003, s.17)

Tablo 3 incelendiginde, ilkdgretime baglama yaginin 5-6, bitirme yasinin ise genelde 11-12 oldugu go-
riilmektedir. Bu yoOniiyle ilkogretime baslama ve bitirme yas1 bakimindan Tiirkiye’deki uygulama diger
iilkelerden farkli degildir. Ote yandan, ilk6gretim, kimi iilkelerde basamaklara ayrilmigken, kimi iilke-
lerde ayrilmamustir. [lkogretimin basamaklara ayrildigi iilkelerde 2 ya da 3 basamakli bir yap1 bulunmak-
tadir. Tiirkiye’de ilkdgretim kesintisiz olup basamaklara ayrilmis degildir.
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Ilkogretimde Ogretim Zamanimin Organizasyonu: INCA iilkelerinde, ilkogretimde 6gretim zamaninin
organizasyonu Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ilkigretimde Ogretim Zamanimn Organizasyonu (2003 Yil Verileri)

Yillhik Yilhk | Haftahk | Haftahk | Yaz

Ulke .. .. Ogretim | Ogretim | Ogretim | Ogretim | Tatili
Baglama | Bitis | Dénem Hgaftas1 (%iinii éiinii gaati (Hafta)

Avustralya Subat Kasim 4 38,6 200 5 25 6
Kanada Eylil | Haziran 3 180-200 5 27,5 8
Ingiltere Eylil |Temmuz| 3(6) 190 5 21-23 6
Fransa Eylil |Temmuz| 3(5) 37,8 180 4-5 26 9
Almanya Agustos | Haziran | 3(6) 39,7 188-208 5-6 12-21 6
Macaristan Eylil | Haziran - 36,6 185 5 23 Degisken
Irlanda Eylil | Haziran 3 33,1 183 5 23 9
Italya Eylil | Haziran 3 33,5 200 6 27-30 14
Japonya Nisan Mart 38,9 min 175 5 - 6
Kore Mart Subat 2 min 220 5,5 - 6-10
Hollanda Agustos | Haziran | 3(5) 200 4,5 22-25 6
Yeni Zelanda Ocak Aralik 4 394 192 5 25 6
Singapur Ocak Aralik 4 200 5 25 4-6
Ispanya Eylil | Haziran 3 354 180 5 25 11
Isveg Agustos | Haziran 3 36,6 178-190 5 30 10
Isvigre Agustos | Haziran - 182-200 3-5 20-36 5-9
ABD Eylul | Haziran 3 180 5 - 8
Galler Eylil | Haziran | 3(6) 190 5 21-23 6
Tiirkiye Eyliill | Haziran 2 35,7 180 5 30 12

Kaynak: (OECD, 2005a; Metais, 2003, s.25)

Tablo 4 incelendiginde, pek cok iilkede ilkogretim okullarinda egitim-6gretimin Agustos-Eyliil aylarin-
da bagladig1 ve Haziran ayinda da sona erdigi goriilmektedir. Ancak bazi iilkelerde Ocak-Aralik, Agus-
tos-Haziran, Subat-Kasim aylar1 arasinda da egitim-6gretim yapilmaktadir. [lkogretimde, egitim-6gretim
genelde 2 ya da 3 donemden olugmaktadir. Ancak, 4-5-6 donemden olusan modeller de denenmektedir.
Yillik 6gretim yapilan hafta sayisi, 33-39 hafta arasinda degismektedir. Yine, ilkogretimde genel olarak
yillik 180, haftada ise 5 giin egitim-ogretim yapilmaktadir. Ilkogretimde yaz tatili siiresi ise, genel ola-
rak 6-9 hafta arasinda degismektedir. Tiirkiye’de ¢ogu iilkede oldugu gibi 6gretim Eyliil-Haziran ayla-
11 arasinda gergeklestirilmektedir. Yillik 6gretim donemi diger iilkelerden farkli olarak Kore gibi iki ya-
riyildan olugsmaktadir. Yillik 6gretim yapilan hafta sayisi diger iilkelerden daha azdir. Haftalik 30 saatlik
ders saati ise diger iilkelere gore biraz fazladir. Yine, 12 hafta olan yaz tatili siiresi de oldukga fazladir.
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llkogretimde Derslerin Ogretim Siireleri: OECD iilkelerinde ilkogretimde derslere ayrilan 6gretim sii-
releri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. OECD Ulkelerinde Ilkogretimde 9-11 Yas Araliginda Derslerin Ogretim Siirelerinin Toplam Zo-
runlu Egitim Siiresi Icindeki Yeri (%) (2003 Yil Verileri)

2 = AN
1y .5 2 AR R R

.. EEfz| 5| |3E| 2| 2| 2| 5| 2Ezg| | B
Ulke ZES2|E| s|z2| 2| 2| E| 2|2 2| B

SR | 2| 2| R&| | =| &| 2 -E a8l =
Avustralya 13 9 3 3 2 3 4 4 1 - 1 44
Avusturya 23 151 10 2 7 - 20 [ 12 | 7 - 2 100
gilr;huriyeti 24 18 (1417 RO ’ .
Danimarka 25 16 | 8 4 70 - |21 ]11]4 - 4 | 100
Finlandiya 23 16 | 11 2 9 - 14 9 6 - - 90
Fransa 28 20 5 10 9 3 8 15 - - - 100
Almanya 21 17 6 8 16 | 11 7 - 5 98
Yunanistan 29 14 | 11 11 10 - 8 7 7 - 2 100
Macaristan 26 18] 6 7 - 14 | 11 - 6 6 100
Izlanda 16 15 8 8 6 12 9 3 5 3 89
frlanda 30 12112 4 -l - 12 4 |10 - 17 | 100
Japonya 21 16|10 10 -4 11 |10] - - 19 | 100
Kore 19 13 ] 10 10 5 2 13 | 10 - 2 3 87
Liiksemburg 25 18 2 (21 - {11 ]10]f7 - - | 100
Meksika 30 25| 15 20 - - 5 5 - - - 100
Hollanda 30 19 15 | 22110 4 - 12 | 100
Norveg 23 15 7 8 6 - 16 7 9 - 9 100
Polonya 21 16|12 5 1|55 ]12]38 - 4 | 100
Portekiz 12 1219 6 14112169 |- - 17 | 97
Slovakya 31 20| 8 8 51 - (12111 4 - | 100
ispanya 21 171 9 9 13 - [11]1] - - - 92
Isveg 22 412 13 |12-17128]- 7 - | 94
Ingiltere 28 231 10 8 - 9 9 7 5 - - 100
Tiirkiye 19 13| 10 10 9 - 7 7 7 9 1 91

Kaynak: (OECD, 2005a)

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ilkogretim okulu programinda, genelde, Okuma-Yazma, Matematik, Fen Bil-
gisi, Sanat ve Miizik, Beden Egitimi/Spor ve insan bilimlerinin degisik formlar1 (Sosyal Bilgiler/Vatan-
daglik, Tarih, Cografya) bulunmaktadir. Dersler i¢inde en fazla zaman okuma-yazmaya ayrilmaktadir.
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Okuma yazmadan sonra en fazla Matematik ve Fen Bilgisi dersine, daha sonra da Sosyal Bilgiler der-
sine agirlik verilmektedir. Pratik ve mesleki beceriler derslerinin ¢ok az iilkede yer aldig1 goriilmektedir.
Teknoloji dersi de bazi iilke programlarinda yer almaktadir. Yabanci diller adi altinda 6grencilerin en az
bir yabanci dil 6grenmeleri beklenmektedir. Ayrica, mesleki beceriler dersi de kariyer egitimi, ev eko-
nomisi, giyim ve tekstil, turizm, sekreterlik ¢aligmalari, ¢izim gibi cesitli becerileri kazandirmay1 amacg-
lamaktadr.

[Ikogretimde derslere ayrilan 6gretim siireleri agisindan Tiirkiye nin durumuna bakildiginda, okuma yaz-
maya diger iilkelere oranla daha az zaman ayrildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de Teknoloji ayr bir ders
olarak degil Fen ve Teknoloji ad1 altinda verilmektedir. Ayrica, sanat ve beden egitimi derslerine daha
az zaman ayrildig1 soylenebilir. Genel olarak bakildiginda, ilkogretim programinda yer alan dersler ve bu
derslere ayrilan siire bakimindan Tiirkiye’de durum diinya iilkeleriyle paralellik gosterme egilimindedir.

3. DUNYADA VE TURKIYE’DE ILKOGRETIMDEKI YONELIMLER

Giintimiizde bilim ve teknolojideki gelismeler yagamin tiim alanlarini etkilemekte, bilim ve teknoloji-
nin kazanimlari ise insanlarin yasam big¢imlerini belirlemektedir. Bu belirlemeler, egitime de yansimak-
ta, egitimde kimi yonelimler gozlenmektedir. Diinyada, egitimde gbzlenen yonelimlere kogsut olarak il-
kogretimde de onemli yonelimler gozlenmektedir.

Tiim Cocuklarin llkogretimden Yararlandirimast: Diinyada ilkogretimle ilgili gbzlenen yonelimlerin
baginda tiim ¢ocuklarin ilkogretimden yararlandirilmasi ¢abalart gelmektedir. Ciinkii, ilk6gretimde kar-
stlagilan en 6nemli sorunlardan biri diinya genelinde ¢ocuklarin ilkogretime devam etmemesi ya da il-
kogretimdeki terk olgusudur. UNESCO’nun (2003) verilerine gére, diinyada 115 milyon ¢ocuk ilk&g-
retime devam etmemektedir. Bu 115 milyon ¢ocugun %20.8’1 Bat1 ve Orta Afrika’da, %18.6’s1 Bat1 ve
Giiney Afrika’dadir. Yine bu ¢ocuklarin %36.7’si Giiney Asya’da, %8.7’si Bat1 Asya ve %7.6’s1 da Or-
ta Dogu ve Kuzey Afrika’da bulunmaktadir (Huebler, 2005). UN Millenium Project’in (2005) verileri-
ne gore de, gelismis iilkelerdeki 6grencilerin %81°1 ilkogretimi tamamlarken, Giliney Asya’da dgrenci-
lerin %74’ (kizlarin %63°1), Afrika’da 6grencilerin de %51°1 (kizlarin %46°s1) ilkogretimi tamamla-
maktadir. Okulu terk eden 6grenciler iizerinde yapilan arastirmalar; gelir diizeyi diisiik, kirsal kesimde
Ogrenim goren, etnik ve dil agisindan farkliliklar1 olan, istikrarsiz ve i¢ karigiklik yasayan iilkelerde ya-
sayan ve engelli olan 6grencilerin daha fazla devam sorunu oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle kiz
ogrencilerin okula devam edememe ya da terk oranlari erkek 6grencilere gore daha fazladir. UNICEF in
(2005) Milenium Development Goal, 2015 adli ¢calismasinda ise, ilk ve ortadgretimde 2015 yilinda tiim
egitim basamaklarinda cinsiyetler arasindaki ayrimi ortadan kaldirmay1 hedeflemektedir. Bu ¢aligmaya
gore, 2005 yilinda hedefe ulagilamamus; iilkelerin %25’inde ilk ve ortadgretime katilimda erkek 6gren-
ciler lehine ciddi bir fark oldugu gozlenmistir.

Diinya genelinde goriilen bu sorun Tiirkiye’de de gozlenmektedir. Tiirkiye’de ilkdgretim yas grubunda
(6-13 yas) olup da okul diginda kalan ¢ocuklara iligkin durum ve egilimlere gore, 2003-2004 6gretim
yilinda, ilk6gretim yag grubundaki (ayn1 zamanda zorunlu egitim ¢agindaki) cocuklardan 1 milyon 12
bininin ilkégretime kayitli olmadig1 ya da katilamadigi anlagilmaktadir. Bu ¢cocuklarin 677 bini kiz ¢o-
cugudur (% 67.0). Bu bulgulara gore, bugiin ilkogretim yas grubundaki 11 ¢ocuktan birisi okul diginda
bulunmaktadir. Okul diginda kalan cocuklarin genel kompozisyonuna bakildiginda:

» Kirsal kesimde daha yiiksek oranda,

* Yaklagik iicte ikisi kiz ¢ocugu,
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* 6 yagindaki ve 10 yasin iizerindeki ¢ocuklarin daha fazla,

e Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesindeki ¢ocuklarin okuldan yoksun kalma olasiliginin daha
yiiksek olmakla birlikte, Karadeniz ve Orta Anadolu’daki bazi illerde de yiiksek oranlarda (To-
kat, Cankir1, Yozgat),

e Calisan cocuklar,

e Oziirlii ¢ocuklar,

* Kentsel kesimlerin yoksul semtlerindeki ¢ocuklar,

* Sokak cocuklari,

* Goger cocuklar: oldugu anlagilmaktadir (Kavak ve Ergen, 2003).

Tiirkiye’de, son on yilda, ilkogretime kaydolan 6grenci sayisindaki hizl artigsa ve kiz cocuklari ve yok-
sul ailelerin egitime katilimlarindaki iyilesmelere karsin, egitime katilimdaki yoksulluk ve cinsiyet ayri-
mindaki u¢curum devam etmektedir. (Diinya Bankasi, 2005, s.4). Ancak, ¢ocuklarin okula kavugmasin
saglarken ilkogretimin niteligi de yiikseltilmelidir. Amag, ilkdgretime devam eden ¢ocuk sayisin artir-
ma yaninda en etkili ve en esitlik¢i sistemi olusturmaya 6zen gostermektir.

llkogretimin Amaglarindaki Yeni Vurgular: 1lkdgretimde gozlenen yonelimlerden bir digeri, amaglarda-
ki yeni vurgulardir. Buna gore, ilkdgretimde vurgulanan amaglar, “kisisel ve duygusal gelisme”, “yara-
tict gelisme”, “biligsel gelisme” ve “yagsam boyu 6grenme”dir. Bunun yaninda “yasam becerileri” ve
“siirdiiriilebilir gelisme” de ilkogretimde oOncelikli olarak diisiiniilen amaclar arasindadir (Amadio,
Gross, Ressler, ve Truong, 2004, s.7). Gercekten giiniimiiz toplumunda, duygusal gelisme, yaraticilik ve
yasam boyu 6grenme kavramlarina biiylik 6nem verildigi goriilmektedir. Nitekim, NCCA (Egitim Prog-
ramlar1 ve Degerlendirme Ulusal Konseyi) (2006), ilkbgretimin 6zgiin bir birey olarak cocugun kendi
potansiyelinin farkina varmasini ve saglikli bir yasam siirmesini saglama, cocugun diger insanlarla is-
birligi yaparak ve birlikte yasayarak toplumsallagsmasini ve topluma katkida bulunmasini saglama ve ¢o-

cugu iist 6grenime ve yasam boyu 6grenmeye hazirlama amaclarini da vurgulamaktadir.

[kogretimin amaglar1 bakimindan, yillar yili Tiirkiye’de, biligsel gelismeye daha fazla 6nem verildigi,
diger gelisme alanlarinin ihmal edildigi degisik kaynaklarda siklikla dile getirilmektedir. Ozellikle Tiirk
Egitim sisteminde “ezberci” bir egitim anlayisinin oldugu ve ezberciligi tesvik eden uygulamalara yer
verildigi vurgulanmaktadir.

llkogretim Okullarinda Okul Sonrast Ogrenme Etkinliklerinin Artirilmast ve Okul Calismalarina Ailele-
rin Kattlimunmin Tegvik Edilmesi: Easton, Knight, ve Kendall (2004, s.2) ABD’de ilkdgretim alaninda yap-
tiklart bir caligmada okul miidiirlerinin goriisleri dogrultusunda ilkdgretimde gbzlenen egilimlere degin-
mektedir. Buna gore, ilkogretimdeki yonelimlerden biri, ilkdgretim okullarinda okul sonrast 6grenme et-
kinliklerinin artirilmasi ¢abalaridir. Okullar, okul sonrasi kuliip etkinlikleri saglamaya calismaktadirlar.
Ayrica, okullar, okul ¢alismalarina ailelerin katilimini tesvik etmektedirler. Ilkogretim okullari, okul ¢a-
lismalarna aile katilimini saglamada, 6zel giin ve olaylarin kutlanmasinda yararlanmaktadirlar.

Bu y6nelimlerin diginda, Metais (2003, s.4-83), INCA iilkelerinde ilkogretimdeki kimi degisim ve yo-
nelimlere deginmektedir. Bu ¢calismada, son 15 yil boyunca ilkogretimde meydana gelen degisimler ve
yonelimler belli bagliklar altinda belirlenmeye ¢alisilmistir. S6zii edilen degisme ve yonelimler, Tiirki-
ye’deki ilkdgretimle karsilagtirildiginda ilgi ¢ekici sonuglar ortaya ¢cikmaktadir. Caligmanin, bundan son-
raki boliimiinde ilk6gretimdeki yonelimler, sozii edilen kaynaktan derlenerek verilmistir .
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3.1. Egitim Reformu

llkogretimde Sik ve Kapsamli Reform Yapma: Ilkogretimde yonetim, organizasyon, icerik ve 6grenme-
nin degerlendirilmesini kapsayan, sik ve kapsamli reform yapma konusunda giiclii bir egilim bulunmak-
tadir. Ozellikle, programi, 6grenme sonuglarina dayali olarak diizenlemeye yonelik bir egilim vardir.
TIMSS (Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Calismasi), PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi) ve PISA (OECD Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi uluslararasi sinav-
larda elde edilen sonugclar, iilkelerin, ulusal politikalarinda gerceklestirecekleri degisiklikleri agiklamak
ya da kanitlamak i¢in kullanilmaktadir. Uluslararasi bu sinavlardan elde edilen sonuglar, performansa
yonelme egilimlerini artirmakta; performanstan memnun olunmadigt durumlarda, 6zel programlarin
baglatilmasina yol agmaktadir (Metais, 2003, s.4).

Tiirkiye, sozii edilen bu uluslararasi sinavlara katilmig, ancak, istenilen diizeyde basarili olamamuisgtir.
Tiirkiye, TIMSS-1999 Matematik testinde, genel siralamada 38 iilke arasinda 31. olarak uluslararasi or-
talamanin ¢ok altinda kalmustir. Tlk bes siray1 uzak dogu iilkelerinin aldig1 arastirmada, Tiirkiye’deki 68-
renciler, hicbir Avrupa ya da Kuzey Amerika iilkesini gecememigtir (Olkun ve Aydogdu, 2003, s. 284;
Egitim Reformu Girisimi, 2003a). Yine, TIMSS-1999 Fen testinde Tiirkiye, genel siralamada 38 iilke
arasinda 33. olmus; istatistiksel bakimdan anlamli bicimde uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir
(Bagci-Kilig, 2003, s. 44). Tiirkiye, 2001 yilinda gergeklestirilen ve okuma ile ilgili uluslararasi bir pro-
je olan PIRLS testinde 35 iilke arasinda 28. olmustur. Tiirkiye’nin puani, uluslararasi ortalamadan 51
puan daha diisiiktiir (Egitim Reformu Girisimi, 2003b). Elde edilen sonuglar, okuma puani agisindan
Tiirkiye’deki 6grencilerin hicbir Avrupa iilkesindeki 6grencileri gegcemedigini gostermistir.

Tiirk 6grenciler 2003 yilinda gerceklestirilen PISA testinde de istenilen bagari diizeyini yakalayamamig-
tir. 30’u OECD iiyesi toplam 41 iilkenin katildig1 bu sinavda Tiirkiye genel siralamada 34. sirada yer al-
mustir. PISA 2003 projesi sonuglarina gore Tiirkiye nin matematikteki ortalamasi 423 puandir. Bu puan-
la Tiirkiye, projeye katilan iilkeler icinde 34. sirada yer almustir. Tiirkiye’nin okuma alanindaki ortala-
masi ise 441 puandir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler i¢inde 34. olmustur. Tiirkiye, Fen Bi-
limleri alaninda, 434 puan ortalamasi ile 36. olurken, problem ¢d6zme alaninda 36. olmustur (MEB,
2004a). Uluslararas1 performans testleri Tiirk 6grencilerin diger OECD iilkelerindeki yasitlarina gore
daha basarisiz olduklarini ortaya koymustur. Bu da Tiirk egitim sisteminde ciddi bir nitelik eksikligi ol-
dugunu gostermektedir (OECD, 2005b)

Tiirk 6grencilerinin uluslararasi sinavlarda elde ettikleri performansin diisiik olmasi en onemli etkisini
ilkdgretim programlarinin yeniden hazirlanmasinda kendini gostermistir. Tiirkiye’de program gelistirme
caligmalari baglaminda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2004-2005 6gretim yilinda, ilk6gretim 1-5. si-
nif Tiirk¢e, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerine iligkin program ha-
zirlama caligmalari baglatilmig, Kasim 2004 tarih ve 2566 sayili Tebligler Dergisi’nde adi gecen dersle-
rin 6gretim programlar: 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilmistir. Bu
programlarin hazirlanma gerekcelerinin baginda da Tiirk 6grencilerin TIMSS; PIRLS ve PISA testinden
aldiklar1 puanlarin diisiik olmasit gelmektedir. Nitekim, MEB (2004b), program gelistirme caligmalarina
baglamadan Once yapilan ¢alismalardan birinin de “PISA, TIMSS, PIRLS vb. uluslararasi aragtirma so-
nuglarinin degerlendirilmesi” oldugunu belirtmektedir.

3.2. Kurumsal Kontrol

Ilkogretimde Yerel Yonetimlerin Yetkisinin Artirilmasi: INCA iilkelerinde egitimin kontrolii ulusal, eya-
let, bolge ya da okul diizeyinde saglanmaktadir. Basar1 ve okullarin yetkileri arasinda acik bir kanit ol-
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mamasina karsin tiim iilkelerde yonetim ve nitelik arasinda bir baglanti olduguna inanilmakta ve bu ne-
denle yetki paylagiminin artirilmasina yonelik bir egilim gozlenmektedir. Yerel yonetimlerin yetkisinin
artirtlmasinin ¢ocuklarin gereksinimlerini daha iyi kargilayacagi ve sosyal paylagsmay1 daha iyi saglaya-
cagma inanilmaktadir. Bu nedenle, okullarin finansmani, yonetimi ve 6grenme siirecine yonelik sorum-
Iulugu konusunda okul yonetim kurullar1 ve okul konseylerine daha fazla yetki verilmesi egilimi gide-
rek artmaktadir. Ozellikle, 1980’lerden sonra ¢ogu iilkede okul yonetimlerinin yetkisinin arttig1 gozlen-
mektedir (Metais, 2003, s.13-14). Nitekim Andersen (2005, s.9), yaptig1 kargilastirmali analizde, PISA
siavinda, okur yazarlik ile fen ve matematikte en yiiksek puani alan Finlandiya’da egitim sisteminin ba-
sarisinin nedenlerinden birinin egitimsel 6zerklik oldugunu belirtmektedir. OECD degerlendirmelerine
gore, Finlandiya’nin yiiksek performansi, karar vermede 6gretmenin ve okulun 6zerkliginin fazla olma-
sina baglanmaktadir.

16 INCA iilkesinde, kurumsal kontrol sorumlulugu, okul yonetimi diizeyindedir. Bu sorumluluklar, fi-
nansman, personel, ekipman, organizasyon ve dgretim yontemlerini icermektedir. Bu 6zerklik, cogu iil-
kede, okulun denetim etkinliklerinde oldugu kadar, 6grenci sinav sonuclari ve okullarin amag ve etkin-
liklerini duyurma konularinda da kullanilmaktadir (Metais, 2003, s.5).

Tiirkiye’de egitimde merkezi yonetimin yetki ve sorumlulugunun oldukga fazla, buna karsilik okul yo-
netimlerinin yetkilerinin ise sinirli oldugu soylenebilir. Nitekim, Aydogan’in (2002, s.65) da belirttigi gi-
bi, egitim sistemimizde okul yoneticilerinin sorumluluklar yetkilerinden fazladir. Okullarda goriilen bu
yetki-sorumluluk dengesizligi, okul yoneticilerinin ¢evredeki baski gruplarmin etkisi altinda kalmasina
yol agmaktadir. Yine, OECD’nin (2005b) belirlemesine gore, Tiirkiye’de okul miidiirlerinin yetki, so-
rumluluk ve birikimlerinin, egitim liderligi ve okul diizeyinde planlama, biit¢e hazirlama, degerlendir-
me ve hesap sorulabilirlik alanlarinda artan sorumluluklarini yansitacak bigimde yeniden tanimlanmasi
gerekmektedir.

3.3. Yap1

Cocuklarin Ilkogretime Baslamadan Once En Az Iki Y1l Okuléncesi Egitimden Yararlanmasi: 20 INCA
tilkesinin tiimii, zorunlu olmayan okuldncesi egitim ongdrmektedir. Son 20 yilda okuldncesi egitime ka-
tilim artmaktadir. ilkdgretim dncesi okuldncesi egitim, iki ya da ii¢ yili kapsamaktadir. Giiniimiizde, go-
cuklarin yaklagik %50’si zorunlu egitimden dnce mutlaka iki y1l okuloncesi egitim gérmektedir. Cocuk-
larin ilk6gretime baglamadan 6nce en az iki yil okuldncesi egitimden yararlanmasi konusunda giiclii bir
egilim bulunmaktadir (Metais, 2003, s.5).

Tiim diinya iilkeleri okulncesi egitime biiyiik 6nem vermektedirler. Ozellikle, gelismis iilkelerde oku-
Ioncesi egitimde okullagma orant oldukca yiiksektir. Oysa, Tiirkiye’de okuloncesi egitimde okullagma
orani gelismis lilkelerle kiyaslanamayacak ol¢iide diigiiktiir. 2005 yil1 verilerine gore Tiirkiye’de oku-
Ioncesi egitimde okullagsma orani yas gruplarina gére 36-72 aylar arast %15, 48-72 aylar aras1 %21 ve
60-72 aylar aras1 %32 olmak iizere toplam %21’°dir (MEB, 2006a). Gériildiigii gibi, okullasma oraninin
en yiiksek oldugu yag grubu ana simifi olarak adlandirilan 6 yas grubudur.

Zorunlu Egitimin Ilk Iki Ya Da U¢ Simifinda, Siniflardaki Ogrenci Sayisinin Azaltilmast: Tiim iilke-
lerde, ozellikle siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasina yonelik giiclii bir hedef bulunmaktadir.
Italya disinda, diger iilkelerde sinif mevcudu, hedef olarak belirlenen 18’in biraz iizerindedir (Meta-
is, 2003, s. 5, 23)
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Tiirkiye’de ilkdgretimde 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasina kosut olarak sinif basina diigen 6grenci sa-
yis1 yiiksektir. Ttirkiye, sinif basina diisen 6grenci sayist (26,7) bakimindan OECD iilkeleri icinde olduk-
ca list siralarda yer almaktadir (OECD, 2005a). Bu sayinin kisa donemde hedeflenen sayiya diigiiriilme-
sinin oldukca zor oldugu soylenebilir.

Basamaklar Arasindaki Gegis Icin Program Ciktilart ve Degerlendirme Sonuglarinin Dikkate Alinma-
st: INCA iilkelerinde ilkdgretim, yap1 olarak, ilkgretime bagl zorunlu okuloncesi okul ya da siniflarin
yani sira, ortadgretimin ilk yillarint da icermektedir. 12 iilkede, ilkdgretim kendi i¢inde iki ya da ii¢ ba-
samaga ayrilmaktadir. [lkogretim, Avusturalya, Kanada, Ingiltere, Fransa, Italya, Hollanda, Singapur ve
Galler’de iki basamaktan olusurken, Ispanya ve ABD’de ii¢ basamaga ayrilmaktadir. Ingiltere ve Gal-
ler’de oldugu gibi kimi iilkelerde ilkogretimdeki basamaklar farkli okullarda saglanmaktadir: Ingiltere
ve Galler’de 5-7 yaslarindaki ¢ocuklar i¢in ongériilen ilk basamak “infant schhool”da, 7-11yaglar1 ara-
sindaki ¢ocuklar i¢in dngoriilen ikinci basamak ise “junior school”da gerceklestirilmektedir. Basamak-
lar arasindaki gecigin otomatik olarak gerceklestirilmesi uzun zamandan beri genel bir egilim iken, ba-
samaklar arasindaki gecis icin program ciktilar1 ve degerlendirme sonuglarini dikkate alma yeni egilim-
lerden biridir (Metais, 2003, s.5, 19-20).

Tiirkiye’de ilkogretimin yapisi, diger lilkelerdeki egilime kosut olarak bir y1l okuloncesi egitim sinifint
icermektedir. Diger yandan, Tiirkiye’de ilkbgretim kesintisiz sekiz yillik egitimden olusmaktadir. Bu ya-
pistyla ilkogretimde yasal olarak basamaklar s6z konusu degildir. Bu nedenle, basamaklar arasinda bir
gecisten s6z etmek olanakli degildir.

3.4. Ogrenme Zamanmin Organizasyonu

Haftalik Is Giinii Ogretim Siiresini Uzatarak Cumartesi Giinii Ogretim Yapilmamas:: Giiniimiizde, il-
kogretimde pazartesiden cumaya haftada 5 is giinii 6gretim uygulamasi, 14 INCA iilkesinde uygulan-
maktadir. Bunun yaninda, Fransa, Almanya, 1ta1ya, Kore, Hollanda ve 1svigre’de cumartesi sabahlar1 da
Ogretim yapilmaktadir. Japonya’da da ayda en az iki hafta cumartesi sabahlar1 da 6gretim s6z konusu-
dur. Ancak, bu iilkelerde haftalik is gilinii 6gretim siiresini uzatarak cumartesi giinii 6gretim yapilmama-
st egilimi artmaktadir (Metais, 2003, s.5, 28).

Ogrencinin Yasi Arttikca Giinliik Ogretim Siiresinin Artirlmasi: INCA iilkelerinde ilkogretimde giinliik
ogretim siiresi ortalama 4 ya da 5 saattir. Ornegin Avustralya, Yeni Zelanda ve Ispanya’da 6gretim giin-
de 5 saat gerceklestirilirken, Almanya ve Macaristan’da 3 saat olarak gerceklestirilmektedir. Ayrica, 68-
rencinin yag1 arttikca giinliik 6gretim siiresinin artirilmasina yonelik bir egilim s6z konusudur (Metais,
2003, 5.28).

Tiirkiye’de ilkdgretimde haftalik dgretim siiresinin kullanimi, diinya {iilkeleriyle uyum icerisindedir.
Haftalik 5 giin 6gretim uygulamasi genel egilimle rtiismektedir. Ancak, giinliik 6gretim i¢in harcanan
zaman diger iilkelerden fazladir. Tiirkiye’de ilkdgretimin ilk yilindan sekizinci yilina kadar giinde 6 sa-
at, haftada 30 saat 6gretim yapilmaktadir. Bu uygulama, en azindan, ilkdgretimin ilk ii¢ yili i¢in olduk-
ca fazladir. Bu yoniiyle, Tiirkiye’deki uygulama, 6grencinin yaginin artmasiyla giinliik 6gretim siiresi-
nin de artirllmasi yoniindeki egilimle ortiismemektedir.

Ogretim Yilimun Esit Uzunlukta U¢ Ya da Dort Yariyila Boliinmesi: Genel olarak ilkogretimde 6gretim
yili esit uzunlukta iki ya da li¢ yariyila boliinmektedir; ancak, yeni modeller de benimsenmektedir. Bu-
nun sonucu olarak, ABD ve Kanada’da oldugu gibi, okul programinin yillik olarak diizenlenmesinin ya-
mi sira, Yeni Zelanda ve Ingiltere’de oldugu gibi, 6gretim dénemlerini artirarak tatilleri daha sik yapma
gibi egilimler ortaya ¢cikmaktadir (Metais, 2003, s.6, 26).
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Tiirkiye’de 6gretim yil1 siiresi iki yar1 yildan olugmaktadir. Eyliil ayinin ikinci haftasinda baslayan 6gre-
tim yili Haziran aymin ikinci haftasinda sona ermektedir. Bu uygulama, yillardir siirdiiriilmektedir. Oy-
sa, diinya iilkeleri yillik 6gretim siiresini ii¢ ya da daha fazla doneme ayirma egilimindedirler.

Okullarda Ogle Yemegi Verilmesi: Haftalik isgiinii ile ilgili diger bir egilim de okullarda 6gle yemegi
vermedir. Ogrencilerin geleneksel olarak 6gle yemegi icin eve gitme egilimi giderek azalmaktadur.
Ozellikle, son yillarda kirsal bolgeler basta olmak iizere cocuklar dgle yemegi icin eve gitmek yerine
okulda kalma egilimi artmaktadir (Metais, 2003, s.28).

Tiirkiye’de 6gle yemegi uygulamasi 6zel ilkogretim okullarmin yam sira kirsal kesimde Yatili ya da Pan-
siyonlu Ilkogretim Bolge Okullari ile tasimali egitim yapilan ilkdgretim okullarinda verilmektedir. Bu
yoniiyle, ozellikle diinyada kirsal bolgelerde cocuklara okulda 6gle yemegi verilmesi egilimi Tiirki-
ye’de de gozlenmektedir. Ancak, Tiirkiye’de ilk6gretimde 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi nedeniyle
sehir okullarinda ikili 6gretim yapilmakta, kirsal kesimde de 6grenci azlig1 nedeniyle birlestirilmig sinif-
larda 6gretim yapilmaktadir. Bu nedenle, ilkogretim okullarinda 6gle yemegi verme egiliminin, kisa do-
nemde yaygin olarak gergeklestirilebilecek bir uygulama olmadig: sdylenebilir.

3.5. Program

Ilkégretim Progranminda Dersler Arasindaki Baglantilara Dikkat Edilmesi: INCA iilkelerinde ilkgre-
tim programi, genellikle ¢cocuklarin gelecekteki 6grenmeleri icin gerekli olan temel becerileri kazandir-
may! saglayan ortak kiiltiir programi ile daha genis bir program arasindaki dengeyi saglamay1 amagla-
maktadir. Bu nedenle, 6grenmenin transferi bakimindan dersler arasindaki baglantiya dikkat edilmekte-
dir (Metais, 2003, s.59).

Tiirkiye’de, 2004 yilinda kabul edilen Ilk6gretim Programmin bu egilime kosut olarak tek disiplinli
program deseni yerine disiplinlerarasi program deseni benimsenerek hazirlandigi belirtilmektedir. Bir
bagka deyisle, program hazirlanirken dersler arasindaki iligkilerin dikkate alindigi vurgulanmaktadir
(MEB, 2004b).

Programlarin Merkezi Olarak Belirlendigi Ulkelerde Belirlenen Zamam Kullanma Konusunda Yerel
Esneklige Yer Verilmesi: Iskogya harig tiim INCA iilkelerinde, ulusal ya da eyalet otoriteleri tarafindan
belirlenen ve yaptirimi olan bir program vardir. Programlarin geleneksel bir bicimde merkezi olarak be-
lirlendigi iilkelerde, belirlenen zaman1 kullanma konusunda yerel bir esneklige dogru gii¢lii egilim bu-
lunmaktadir. Son 15 yil iginde, Ingiltere, Hollanda, Yeni Zelanda ve Galler’de okullarin yerel gereksi-
nim ve kosullarinin yani sira 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun bir program olusturmak amaciyla
merkezi olarak hazirlanan programdaki 6ngoriiler azaltilmistir (Metais, 2003, s.6). Esnek program anla-
yisina yonelik egilim, Easton, Knight, ve Kendall’in (2004, s.2) ¢alismasinda da vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de programlarin merkezden hazirlanmasi ve tiim iilkede uygulanmasi gelenegi 2004 program
caligmalarinda da siirmiigtiir. Her ne kadar, ¢erceve program oldugu vurgulansa da programlarin, ongo-
riildiigii bigimde iilke genelinde eksiksiz olarak uygulandigi goriilmektedir. Oyle ki, program, 6gretmen
ve dgrencilerin gerceklestirecegi etkinliklere kadar ayrintili bir yap1 icermektedir. Bu yoniiyle program-
larin yerel bir esneklige sahip oldugunu séylemek giictiir. Aslinda bundan 6nceki programlarda da prog-
ramin igerik ve etkinliklerinin yerel 6zelliklere gore degistirilebilecegi ongoriilmiistiir. Ancak, bu esnek-
ligin iinitelere ayrilacak zamani belirlemeden 6teye gidemedigi sdylenebilir.
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Programlarin Cagin Gereksinimlerine Gore Yeniden Gozden Gegirilmesi: INCA liilkelerinin ¢ogu, son
15 yil igerisinde ilkogretim programlarinda 6nemli reformlara girismistir. Ulkelerin zaman zaman il-
kogretimde reform yaptiklari; buna kogut olarak da ilk6gretim programlarinda diizenlemelere gittikleri
goriilmektedir. Bu reform girigsimlerinin de 6zellikle 1990-2000 yillar1 arasinda artis gosterdigi sdylene-
bilir (Metais, 2003, s.6).

Bu egilime paralel olarak Tiirkiye’de de 1997’de ilkdgretimde ve ilkogretim programinda reform nite-
liginde calisma yapilmistir. Tiirkiye’de, 2004 Ilkogretim Programlarinin; bilim ve teknolojideki gelisme-
lerin egitim bilimlerine yansimasi, egitimde kalite ve esitligin artirilmasi, ekonomiye ve demokrasiye
duyarlik, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler icinde gelistirilmesi, sekiz yillik temel egitim i¢in
program biitiinliigii, yatay ve dikey eksende kavramsal biitiinliik, 6gretim programlarinin AB normlari
ile uyumlu duruma getirilmesi gibi gerekcelere hazirlandig: belirtilmektedir (MEB, 2004b). Bu yoniiy-
le, programlarin yeniden gozden gecirilmesinde ¢agin gereklerine uyulmasi egiliminin Tiirkiye’deki
program c¢alismalarinda da vurgulandigr goriilmektedir.

Programlarin Ilgili Uzman Kuruluslar Tarafindan Hazirlanmasi: 1lkogretim programlarinin bakanlk-
tan ayri olarak, programla ilgili uzman kuruluslar tarafindan hazirlanmasina dogru bir egilim bulunmak-
tadir. Bu egilim, giiniimiizde 11 INCA iilkesinde goriilmektedir (Metais, 2003, s.6).

Tiirkiye’de, program gelistirme ¢alismalari genelde bagimsiz uzman kuruluglar tarafindan degil, bakan-
ligin kendi olusturdugu komisyonlar tarafindan yapilmustir. Nitekim, 2004 yilinda kabul edilen ilkogre-
tim Programlar1 komisyonlar tarafindan hazirlanmis; komisyonlarin olusturulmasi ve programlarin ha-
zirlanmasiyla ilgili yaklasim degisik kesimler tarafindan elestirilmistir (Yasar, 2005, s.331). Bu elesti-
riler; yeni program hazirlanirken onceki program gelistirme ¢alismalarinin goz ardi edilmesi, onceki
programin degerlendirilmesine dayali bilimsel doniitlerden yararlanilmamasi, yeni ilkégretim programi-
nin tek bir yaklagima dayandirilmasi, programin hazirlanmasinda uygulanmakta olan programlarin gelis-
tirilmesi yerine baska iilkelerde uygulanan programlarin uyarlanmasi yoluna gidilmesi, programin ha-
zirlanmasi ve deneme uygulamasinin ¢ok kisa bir zaman diliminde gerceklestirilmesi, programin uygu-
lanmasi siirecinde 6gretmenlerin yeterli diizeyde hizmetigi egitimden gecirilmemesi bigiminde siralan-
maktadir.

Programlarda, Cocuklara Yasam Boyu Ogrenme Kapsaminda, Istihdam ve Sosyal Katilimla Iliskili Ye-
tenek ve Becerilerin Kazandirilmasi: Tim INCA iilkelerinde, yasam boyu 6grenmeyle ilgili olarak al-
gilanan, isttihdam ve sosyal katilimla iligkili yetenek ve becerilerin kazandirilmasina yonelik biiyiik bek-
lentiler yer almaktadir. Bunun bir sonucu olarak, programda son 15 yil boyunca, transfer edilebilir be-
cerilerin -diigiinme becerileri, yaraticilik ve bagimsiz 6grenme- roliine iliskin vurgu artmis ve kimi du-
rumlarda daha 6nce 6ngoriilen icerik azaltilmistir (Metais, 2003, 5.6,59). Nitekim, NCCA da (2006), il-
kogretim programinin etkin ve bagimsiz 6grenmeyi gergeklestirecek bigimde yaratici problem ¢dzme ve
elestirel diigiinme iizerine kurulmasi gerektigini vurgulamakta; bunun 6grencilerde inceleme ve aragtir-
ma becerilerini gelistirecegini belirtmektedir. Ayrica, sinif yonetiminde igbirligine dayali 6grenme stra-
tejisinin dnemine dikkat cekmektedir.

Tiirkiye’de, 2004 IIkgretim Programinda 6grencilerde eksik oldugu diisiiniilen sekiz ortak beceri sap-
tanmis ve tiim 6gretim programlarinda kazandirilmasi istenmistir. Bu beceriler; elestirel diistinme, prob-
lem ¢6zme, bilimsel aragtirma, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma,
Tiirkge’yi giizel kullanmadir (MEB, 2004b).
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Programin Daha Zengin Ogrenme Deneyimlerine Yer Vermesi: 1lkogretim programlarinda gozlenen
egilimlerden biri de programin zenginlestirilmesidir. Easton, Night ve Kendall (2004, s.7) da Ameri-
ka’da ogretmenlerin ilkdgretimle ilgili 6nerilerinden birinin ilkdgretim programinin zenginlestirilmesi
oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda 6ngoriilen egilimler; programin daha esnek olmasi, daha ya-
ratic1 ¢caligmalara yer verilmesi ile dersler ve konular arasinda baglantilarin artirilmasidir. Ayrica, her 6g-
rencinin bir miizik aleti ¢calmasi, en az iki saat beden egitimi yapmasi ve yedi yasina gelen her ¢cocuga
bir yabanci dil 6grenme firsat1 verilmesi de 6ngoriilen egilimler arasindadir.

Programda Yabanci Dil Ogretimine Onem Verilmesi: Dil 6grenme, iki ya da daha fazla resmi dile sa-
hip olan 11 INCA iilkesinde 6nemli bir yer almaktadir. Yabanci dil 6grenme, 1ngi1tere, Irlanda, Japon-
ya, Yeni Zelanda, ABD ve Galler haric, diger biitiin iilkelerde, 6zellikle daha {ist siniflardaki 6grenciler
icin, ilkdgretim programinin zorunlu bir pargasidir. Bir ya da daha fazla yabanci dilin 6gretilmesine dog-
ru artan bir egilim bulunmaktadir (Metais, 2003, 5.6, 47).

Yabanci dil, tiim diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de iizerinde durulan 6nemli konular arasin-
da bulunmaktadir. Yabanci dilin ilkogretimden baglayarak asama agama Ogretilmesine yonelik egilim
Tiirkiye’de de yansimasini bulmustur. 1997 yilinda, 4306 sayil yasayla kesintisiz sekiz yillik ilkogretim
uygulamasina gecilmesiyle birlikte, daha 6nce 6. sinifta zorunlu olan yabanci dil dersi ilkogretim okul-
larinin 4. siifindan itibaren zorunlu kilmmustir. Ozellikle, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi iiyeligine yonelik
cabalari cercevesinde yabanci dil 6gretimi tizerindeki vurgu artmigtir.

Tiirkiye’de son yillarda yabanci dil ile ilgili gelistirilen projelerden biri “Avrupa Dil Gelisim Dosya-
si”dir. Bu proje ile, Avrupa yurttaglar arasinda karsilikli anlayisin gelistirilmesi, degisik kiiltiirlere say-
g1 gosterilmesi, kiiltiir ve dil farkliliklarinin korunmasi, farkls tilkelerdeki dil 6gretim programlarmin bir-
birine uyumunun saglanmasi ve dil d6gretimine standartlarin getirilmesi amaglanmaktadir. Bu projenin
temel amaci, her Avrupa vatandaginin bir dil pasaportuna sahip olmasidir. Bu pasaportu tasimaktaki te-
mel amag, Avrupa vatandaglarinin ¢ok dilli yetistirilmelerini saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye tes-
vik etmektir. Tiirkiye’de bu proje, Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nda 2001
tarihinde alinan bir kararla ilk asamada ortaggretim kurumlarinda baslatilmigtir. 2004 -2005 6gretim y1-
I1 baginda ise, 5-9 ve 10-14 yas gruplart icin yeni bir Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 modeli hazirlanmaya
baglanmigstir. Modelin hazirlanmasi agsamasi tamamlanmis ve pilot okullarda denenmek iizere uygulan-
masina baslanmigtir (Demirel, 2005).

Programlarda Yurttaglik Egitimi, Bireysel Egitim, Sosyal Egitim ve Saglik Egitimi Konularina Onem
Verilmesi: Yurttaglik, tiim iilkelerde zorunlu bir ders olmamasina karsin, ister bagimsiz, isterse insan bi-
limleri i¢inde bir ders olsun programin bir parcasi olarak yer almaktadir. Son yillarda 6 INCA iilkesin-
de bu dersin konumu giiclendirilmistir. Ayn1 zamanda bireysel egitim, sosyal egitim ve saglik egitimi
konusuna 6nem vermeye doniik bir egilim bulunmaktadir (Metais, 2003, s.7, 29, 55).

Yurttaghk egitimi, diinya iilkelerinde oldugu gibi 6zellikle Avrupa Birligi’nin gelistirilmesine biiyiik
onem verdigi konular arasinda bulunmaktadir. Bu baglamda, Avrupa Birligine iiye olmay1 amaglayan
Tiirkiye’de yurttaslik egitimi giincelligini artirmaktadir. Ozellikle 2004 Ilkogretim Okulu Program igin-
de Sosyal Bilgiler Programinda yurttaglik egitimine vurgu yapilmakta; ulusal ve evrensel degerlerin bir
denge icinde ¢ocuklara kazandirilmasi beklenmektedir (MEB, 2004c, s.43). Ote yandan, ¢ocuklarda yer-
lesik bir demokrasi kiiltiirii ve bilincinin olusturulmasi, hosgorii sayesinde ¢ogulculuk ve farkliliklara
ragmen insanlarin huzur ve baris icerisinde birarada yasayabileceginin gosterilebilmesi; diisiinme, sor-
gulama, analiz ve sentez yapabilme; kendi kiiltiiriinii ve insanliin ortak birikimini benimseme; se¢me,
secilme, oy kullanma vb. cagdag deger, tutum ve becerilerini gelistirmek amaciyla “Demokrasi Egitimi
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ve Okul Meclisleri Projesi” 2004 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulmustur
(MEB, 2004d; MEB, 2005, 5.59).

Bunun yaninda, Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1 ile The Bri-
tish Council igbirliginde Ilkoégretim Okullar1 1-6. smiflarda okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Derslerinin Programlarindaki insan haklari ve vatandaglik konularinin 6gretim etkinliklerine yardimci ol-
mak amaciyla “Ben Insanim Insan Haklar1 Egitim Dizisi” adli materyalin gelistirme calismalari basla-
tilmig; gelistirilen materyaller iilkenin ¢esitli okullarinda alanda pilot olarak denenmistir. Daha sonra,
deneme uygulamasina katilan 42 6gretmen 2002 tarihinde Ankara’da “Pilot Uygulama Sonuglarini De-
gerlendirme Semineri’ne ¢agrilmig ve bu toplant1 sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen
ve Ogrenci materyallerine son sekli verilerek basimi i¢in yayimlar dairesine gonderilmigtir (MEB,
2006b). Yine, bu konuda Talim ve Terbiye Dairesi Bagkanlig1 tarafindan DYE (Demokratik Yurttaglik
Egitimi) Projesi gerceklestirilmektedir. DYE Projesinin hedefleri; bireylerin etkin ve sorumlu birer
yurttag olmalar1 i¢in gereken deger ve becerilerin saptanmasi ve bu degerleri nasil edinebilecekleri ve
diger bireylere nasil aktaracaklariin belirlenmesidir (MEB, 2006c¢).

Demokratik Yurttaslik Egitimi Projesi ile ilgili ulusal diizeydeki ¢alismalar, 2001 yilinda bakan onay1 ile
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin koordinatorliigiinde baglatilmis ve bas-
ta Milli Egitim Bakanliginin egitim 6gretim daireleri olmak iizere, cesitli tiniversiteler, sivil toplum or-
giitleri ve ilgili diger kurum ve kuruluglarin katilimi ile yiiriitiilmiigtiir. Proje kapsaminda “Egitim Prog-
ramlarinin Yeniden Yapilandirilmas1”, “Egitsel Materyal Uretilmesi”, “Mevcut Mevzuatin Incelenmesi”,
“Ogretmen Yetistirme”, “Okullarda Demokratik Yurttaslik Egitimi Uygulamalarinin Gerceklestirilebi-
lecegi Yeni Yapilarin Kurulmas1” gibi calisma gruplar1 olusturulmustur. Proje ile ilgili ¢aligmalar, 2004
yilinda “Demokratik Yurttaslik Egitimi Ulusal Komitesi”’nin kurulmasiyla ivme kazanmugtir. Ulusal Ko-
mite, calismalarini “Egitim Yoluyla Avrupa Yurttaglik Y1li” kapsaminda, 2005 yilinda Tiirkiye’de yapila-
bilecekler konusunda bir etkinlik plani hazirlamustir. Insan haklari1, demokrasi ve yurttaslik egitimi alan-
larinda caligan tiim resmi ve sivil toplum kuruluglarinin, proje kapsaminda 2005 yilinda uygulanacak et-
kinliklerde gosterecegi isbirligi sayesinde, iilkemizde yurttaglik egitimi alaninda 6nemli bagarilarin el-
de edilecegi umulmaktadir (Kepenekgi, 2004).

3.6. Ogretme ve Ogrenme

Siniflara Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Entegre Edilmesi: Tiim INCA iilkelerinde, 6zellikle son 10 y1l-
da, okullarin donanimini saglamak ve 6gretmenleri hazirlamak bakimindan siniflara bilgi ve iletigim tek-
nolojilerini uyarlamak amaciyla ¢ok fazla yatirim yapilmaktadir. Bu, 6grencilerin bilgi ve iletisim tekno-
lojisi becerilerini gelistirmelerine yardim etmek ve bagimsiz olarak dgrenmelerini desteklemek icin ya-
pilmaktadir. Bu konuda hiikiimetler biiyiik finansal destek saglamaktadir (Metais, 2003, s.7,79).

INCA iilkelerindeki egilimlere kogut olarak, Tiirkiye’de ilkogretimden baslayarak, bilgi ve iletisim tek-
nolojilerini smiflara tasima konusunda biiyiik bir ¢caba gosterilmektedir. Bu konuda gerceklestirilen iki
calisma gok anlamlidir. Bunlardan ilki Gelecek Igin Egitim Projesi kapsaminda; egitimde kaliteyi artir-
maya, 6gretmenlerin biligim teknolojisi araclarini siniflarina entegre etmelerine, bilisim teknolojisi arag-
larin1 6grencilerin hizmetine sunmaya, bilgisayar destekli egitime gecmeye, ilkogretim okullarinda bu-
lunan bilgi teknolojisi siniflarinin daha etkin, verimli ve yogun kullanimini saglamaya yonelik ¢aligma-
lar yapilmaktadir. Yiiriitiilen ¢caligmalarla 2004 y1li sonunda 20.000 6gretmenin egitim almasi saglanmis-
tir. 2005 yili sonunda 20.000, 2006 y1l1 sonunda 20.000, ii¢ y1l sonunda toplam 60.000 katilimci 6gret-
menin egitim almasi hedeflenmistir. Bilgi teknolojisi siniflarinin sayisi arttik¢a egitim projelerinin de ye-
ni okullart kapsayacak sekilde genisletilmesi diisliniilmektedir (MEB, 2005, s.65).
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Ikincisi de 6gretmen olarak atanabilmek icin bilgisayar sertifikasina sahip olma kosulunun getirilmesi-
dir. Milli Egitim Bakanlig1 (2006d), Ogretmenlerin Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi’nin 16. mad-
desi f bendinde, “Bakanlik kadrolarina ilk defa 6gretmen olarak atanacaklarin 6grenimleri siirecinde en
az ui¢ kredilik bilgisayar egitimi almis olduguna ya da Bakanlik onayli bilgisayar kullanim belgesine sa-
hip olduguna dair belge”’ye sahip olmalar1 kogulunu getirmistir. Bunlarin yaninda, 6gretmenlerin bilgi-
sayar becerilerini gelistirmek iizere yerel diizeyde yogun hizmetici egitim programlarinin diizenlenme-
si de bu konudaki ¢abalara destek olmaktadir. Nitekim, DPT nin (2005) konuya iligkin raporunda 68-
retmen egitimleri kapsaminda, Milli Egitim Bakanliginin uluslararasi bilgisayar girketleri ile isbirligi ¢a-
lismalar1 yaparak, uzaktan egitim yoluyla ilk y1l 100.000 olmak iizere 5 yil icinde 600.000 6gretmenin
bilgisayar egitimi almalarini 6ngordiigii belirtilmektedir.

Tiirkiye’de, egitimde ve okullarda teknoloji kullanimini yayginlastirma caligmalar1 kapsaminda bilgisa-
yar siniflar1 ve egitim portallari agilmakta, 6gretmenlere bilgisayar egitimi verilmekte ve bilgisayarli egi-
time destek kampanyalar1 yapilmaktadir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalar sonunda, bilgisayarla egitim
kampanyasi yoluyla 100 bin bilgisayar kazanilmis ve devlet 120 bin bilgisayar1 egitimin hizmetine sun-
mustur. Boylece, 2004 yilinda 80 6grenciye bir bilgisayar diigerken 2005 yilinda 55 6grenciye bir bilgi-
sayar diismesi saglanmis, gerceklestirilen kampanya ile 85 bin 6gretmenin diz iistii bilgisayar sahibi ol-
masi saglanmigtir (Microsoft.Life, 2006).

Grup Calismasi ve Bagimsiz Ogrenmeye Onem ve Oncelik Verilmesi: Transfer edilebilir beceri gerek-
sinimi ile bilgi ve iletigim teknolojilerinin sunumu, hemen hemen tiim INCA iilkelerinde grup ¢aligma-
st ve bagimsiz 6grenme lizerinde 6nemle durulmasina neden olmaktadir (Metais, 2003, 5.7,61,70). Bu
gelismeler, siniflarda bilgi ve iletisim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmasinin yam sira sinif bii-
yiikliigiiniin azaltilmasina da bagh bulunmaktadir (Metais, 2003, 5.7,79).

Tiirkiye’de 6zellikle, yeni Ilkogretim Programi, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, etkin 6grenmeleri-
ne, igbirligine dayali calismalar yapmalarina biiyiik 6nem vermektedir. Buradan hareketle 6gretmenle-
rin bir yandan bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak bagimsiz 6grenmelerine diger yandan
igbirligine dayali 6grenmeler gerceklestirmelerine olanak saglamalar1 beklenmektedir. Ancak, 6zellikle
sehir merkezlerindeki okullarda siif mevcutlarinin kalabalik olmasi, gerek 6grencinin bagimsiz 6gren-
mesi gerek igbirligine dayali ¢caligma yapmasini giiclestirmektedir.

3.7. Ogretme ve Orenme Materyalleri

Ogretme-Ogrenme Materyallerinin Kullaniminda Cesitlilik Saglanmasi: Materyaller, 68retme ve 63-
renme iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ogretme ve 6grenme materyalleri, neyin, nasil dgretilebile-
cegine rehberlik etmektedir. Ogretme ve 6§renme materyalleri; kitaplar, program etkinliklerini destek-
leyen materyaller ve etkililigi giderek artan online kaynaklar olarak diisiiniilebilir. Bu kapsamda, bazi
iilkelerde kitaplar en temel 6gretme ve 6grenme kaynaklaridir. Ornegin, Japonya’da bakanligin éngor-
diigiiniin disinda kitap kullanilmamaktadir. Bu egilim, egitimde firsat esitligini saglama ve egitimin stan-
dartlarini artirma olarak diisiiniilmektedir. Singapur’da Ana Dil, Sosyal Bilgiler, Etik ve Moral Egitim
gibi kimi derslerle ilgili kitaplar bakanlik, diger derslerle ilgili kitaplar ise ticari kuruluglar tarafindan
basilmakta, ancak, bakanlik okullarda kullanilabilmesi i¢in onay vermektedir (Metais, 2003, s.8).

Bu egilime karsilik, Yeni Zelanda’da bakanligin iirettigi program temelli bir kitap bulunmamaktadir. Bu
tilkelerde genellikle bir yildan bes yila kadar gegerli kabul edilen onaylanmis ya da onerilmis kitap lis-
tesi bulunmaktadir. Japonya, Singapur, Kore, Ispanya, Isvicre ve ABD nin kimi eyaletleri disinda kalan
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lilkelerde, 6gretmenler siniflarinda kullanacaklari kitaplari secmede 6zgiirdiir. Kanada’da ise okul bol-
geleri onaylanmis ya da 6nerilmis listeden ders kitaplarini secmektedir. Ote yandan, Avustralya, Ingil-
tere, Italya, Hollanda, Yeni Zelanda, Isvec ile Amerika ve Galler’in kimi eyaletlerinde, kitaplar icin dev-
let ya da bakanlik onay1 aranmamaktadir. Onerilmis bir kitap anlayismin bulunmadigi bu iilkelerde, ge-
rekli 6grenme ciktilarini ve dgretme stratejilerini program kilavuzlari belirlemektedir. Program kilavuz-
lar1, degerlendirme ve kitap se¢me Ol¢iitlerini de aciklamaktadir. Geri kalan diger iilkelerde, ulusal ya da
eyalet otoriteleri kullanilacak kitaplari onaylamaktadir (Metais, 2003, s.83,85).

Ders kitaplar Tiirkiye’de de en temel 6grenme kaynagi olma 6zelligini stirdiirmektedir. Tiirkiye’de ders
kitaplarinin okullarda kullanilabilmesi i¢in Talim ve Terbiye Kurulu’nun onay1 gerekmektedir (MEB,
2005, s. 64). Milli Egitim Bakanlig1 2003 yilinda almis oldugu bir kararla ilkdgretimde okuyan 6grenci-
lere ders kitaplarinin iicretsiz olarak verilmesini amaglayan “Ilkdgretimde Ucretsiz Kitap Dagitimi Pro-
jesi’ni uygulamaya koymustur. Projeye gore, ders kitaplarinin bes yil siireyle gegerli olmak {iizere iic-
retsiz olarak dagitilmasi 6ngoriilmiustiir (Bayrakei, 2005).

Internetin Yaygin Olarak Kullanilmasi ve Materyallerin Elektronik Olarak Uretilmesi: 1997 den beri
Ogretme ve 0grenme materyalleri saglamak ve 6gretmenlere rehberlik saglamak bakimindan bakanlik-
lar ve program biirolar1 tarafindan Internetin yaygin olarak kullanilmasi ve gelistirilmesine yonelik
onemli bir egilim bulunmaktadir. Ayrica, tiim INCA iilkelerinde 6gretme ve 6grenmeyi (caligsma yaprak-
lar1, ders planlart ve diisiinceler, 6grenci ¢alisma ornekleri gibi) desteklemek i¢in merkezi olarak iiretil-
mis materyallerde 6nemli bir artis bulunmaktadir. Ayrica, bu materyalleri elektronik olarak iiretmeye
doniik giiclii bir egilim vardir (Metais, 2003, s.8, 90).

Tiirkiye’de, egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve yayginlastirilmasi, 6gretmen ve dgrencile-
rin bilisim teknolojisi araglarindan her derste yararlanmalarin1 saglamak amaciyla egitim sisteminin
her kademesine yonelik ¢aligsmalar siirdiiriilmektedir. Bakanliga bagli okul ve kurumlara ve bu okul-
larda bulunan bilgisayar laboratuarlarina hizli ve kesintisiz internet baglantis1 saglamak amaciyla
MEB ADSL Baglantilar1 Projesi olusturulmustur. Proje dort asamadan olusmaktadir; ilk ii¢ asama-
da yaklagik 20.000 okulun ADSL internet erisimi tamamlanmigtir. 31 Ekim 2005 tarihine kadar di-
ger tiim okullarin ADSL internet erisiminin saglanmasi planlanmistir (MEB, 2006e). Gergeklestiri-
len c¢alismalar sonucunda, okullarin %65°i ve 6grencilerin %80’inine ADSL erisimi saglanmig bu-
lunmaktadir (Microsoft.Life, 2006).

3.8. Degerlendirme

Degerlendirmenin Diizenli ve Siirekli Olmasi: Tim INCA {ilkelerinde 6gretmenler, 6grencilerin diizen-
li olarak degerlendirir ve &grencilerin ilerlemesini kaydeder. Ogretmenler dgrencilerin 6grenmesini,
gbzlem, soru-yanit, okulda ya da evde yapilan yazili ¢alismalar ve periyodik testler yoluyla degerlendir-
mektedir (Metais, 2003, s.7). ()rnegin, Andersen (2005, s.9), Finlandiyal1 6gretmenlerin, degerlendir-
mede, genelde Ogrencilerin siniftaki ¢aligmalarii, projeler, 6gretmen yapimi smavlar ve portfolyolar
kullandiklarimi belirtmektedir. Finlandiya’da 6gretmene dayali degerlendirme ¢ok 6nemlidir. Ciinkii Fin-
landiya da 6grenciler ulusal testlerle ya da okulu tamamlayinca degerlendirilmezler.

Standart Testler ve Dis Degerlendirme Yapilmasi: INCA iilkelerinde, Tlkogretim boyunca, egitim ¢ikti-
larinin niteliginin ve program gereksinimlerinin karsilanip karsilanmadigini belirlemek amaciyla zorun-
Iu ya da istege bagli, ulusal ya da eyalet bazinda, standart testler ve dig degerlendirme yapilmasina dog-
ru bir egilim bulunmaktadir. Bu egilim, okulun sorumlulugunun bir 6l¢iitii olarak 6gretmenlerin, 6gren-
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cilerin ilerlemelerini gérmelerine ve caligmalarini planlamalarina yardimei olmaktadir. 12 iilke, Okuma-
Yazma, Matematik, Fen ve Sosyal Bilgilerdeki basariy1 belirlemek icin zorunlu olarak dig degerlendir-
me yapmaktadir. Macaristan, Yeni Zelanda ve ABD’de ortak kiiltiir derslerinden ulusal bir degerlendir-
me yapilmasi diisiiniilmektedir. Japonya, Kore Yeni Zelanda, ispanya ve Amerika bu degerlendirmeyi
okul ya da 6grencilerden 6rneklem alarak gerceklestirmektedir. Bunun yani sira, Kore ve Galler, zorun-
lu dis degerlendirmelere sinirlama getirmistir (Metais, 2003, 5.7,64).

Tiirkiye’de ilkdgretimde dis degerlendirme baglaminda yapilan son caligsmalardan biri, Millt Egitim Ba-
kanlig1 Ogrenci Basarisinin Belirlenmesi Projesi’dir (MEB, 2005, 5.75). OBBS (Ogrenci Basarilarinin
Belirlenmesi Sinavi) adi verilen bu sinav; okullari, 6gretmenleri ve 6grencileri siralamak amaciyla degil,
ogrenci basarisim yiikseltmek icin gerekli onlemlerin alinmasini saglamak amaci ile yapilmaktadir. Og-
renci Bagarisinin Belirlenmesi etkinliklerinin amaclar1 asagidaki gibidir (MEB, 2006f):

o Farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanla-
rindaki bagarilarini cinsiyete ve bolgelere gore belirlemek,

* Degisik yas ve simif diizeyindeki 6grencilerin yillara gore bagarilarindaki degisimleri izleyebil-
mek icin bir baglangi¢ noktasi olusturmak,

e Tirkce, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarinda 6grencilerin hangi zihinsel beceri-
lere sahip olduklarini belirlemek,

» Ogrenci anketleri ile, sosyo ekonomik diizey, simf ici etkinlikler, Tiirkge, Matematik, Fen Bilgi-
si, Sosyal Bilgiler derslerine yonelik ilgi ve bagar1 algisi, bog zamani degerlendirme ve ders ca-
lisma, okuma aligkanliklar: boyutlarina iligkin bilgiler toplamak.

Simav ve 6grenci anketi aracilig1 ile toplanan bilgilerin analizi, Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi ve Sos-
yal Bilgiler alanlarinda uygulanan programlarin basarisinin genel olarak degerlendirilmesinin yani sira,
program gelistirme ve egitim 6gretim etkinliklerinin kalitesini artirmaya yo6nelik ¢alismalarin baglama-
sina Oncii olacak niteliktedir. Bu sonuglarin sistemin iyilestirilmesi amaci ile kullanilmas1 beklenmekte-
dir (MEB, 2006f).

OBBS disinda il diizeyinde yapilan seviye tespit siavlar1 da ilkogretimdeki dis degerlendirme bagla-
minda yapilan ¢aligmalar olarak degerlendirilebilir. Seviye tespit sinavlari ilkdgretimde, okul ve sinif dii-
zeyinde akademik basariy1 belirlemekte; okullara durumlarini gérme firsati saglamaktadir. Seviye tespit
smavlart yaninda OKS siavlar1 da dig degerlendirme olarak degerlendirilebilir. OKS sinavlari da okul-
lara durumlarin1 gérme ve baska kurumlarla kargilagtirma firsati vermektedir.

Standart Test Sonuclarimin Duyurulmasi: Bu egilim, standartlarin yiikseltilmesinin yani sira ailelere
okul se¢iminde yardimci olmaktadir. Test sonuglarinin duyurulmast, Ingiltere ve Amerika’da oldugu gi-
bi okullar ya da yerel egitim otoriteleri tarafindan yapilmaktadir. Ote yandan Ispanya, Fransa ve Yeni
Zelanda’da test sonuglar1 okullara gonderilmekte, sonuglarin okullar ve bireyler tarafindan paylasilma-
sia siirlama getirilmektedir (Metais, 2003, 5.69).

Tiirkiye’de ilkogretimde dis degerlendirme baglaminda degerlendirilebilecek olan OBBS, OKS ve se-
viye tespit sinavlarinin sonug¢larinin duyurulmasinda bir sinirlama getirilmemektedir. Sonuglar, Internet-
te yayinlanmakta ve ilgili kurumlar tarafindan paylagilmaktadir.
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Swif Tekrarimin Yapiimamasi: Cogu INCA iilkesinde, 6grencilerin bir iist sinifa gecisi dogrudan gercek-
lesmektedir. Bir bagka deyisle, sinif tekrar1 yoktur. Ancak, kimi iilkelerde 6grenciler sinif tekrar1 yapa-
bilmektedir. Ornegin irlanda (1996°da 10.000 ¢ocuk) ve Amerika’da (her yil 6grencilerin %15 ya da
20’si, kirsal bolgelerde yiizde 50’si en az bir kere) sinif tekrar1 yapmaktadir. Isvec’te ise gegisin dogru-
dan gerceklesecegi belirtilmekle birlikte sinif tekrar1 olabilmektedir (Metais, 2003, s.71).

Tiirkiye’de ilkogretimde, bagarisiz olma durumunda 6grenciler sinif tekrar1 yapmaktadir. ilkdgretim Ku-
rumlart Yonetmeligine (MEB, 2006g) gore, “Alman biitiin 6nlemlere ragmen bir iist sinifta giicliiklerle
kargilasabilecek 6grencilerin sinif gecmesine ya da smif tekrarina; 1, 2 ve 3 iincii simiflarda okul miidii-
riiniin ya da gorevlendirecegi miidiir yardimcisinin bagkanlifinda simif 68retmeni ile varsa okulun rehber
Ogretmenti, 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda ise sube 6gretmenler kurulunda, 4. ve 5. siniflarda sube 6gret-
menler kurulunun olusamamasi durumunda okul miidiiriiniin ya da gérevlendirecegi miidiir yardimcisi-
nin bagkanliginda sinif 6gretmeni ile varsa okulun rehber 6gretmeni tarafindan karar verilir. Bu kararda,
oylarin esit olmasi hélinde bagkanin bulundugu tarafin goriisii kabul edilir. Bu yoniiyle dogrudan gecis
s0z konusu degildir” denilmektedir.

Ilkogretimi Tamamlama I¢cin Ayri Bir Sinav Yapilmamasi: Italya, Japonya (okul diizeyinde) ve Singapur
diginda (ulusal diizeyde) ilkdgretimi tamamlama icin ayr1 bir sinav yapilmamaktadir. Cogu iilkede, okul
miidiirii 6gretim personeliyle birlikte, 6grencinin ilkdgretimdeki performansi ve gelisimine yonelik du-
rumunu igceren bir rapor hazirlamakta ve bu raporun bir niishasi ¢ocugun ailesine verilmektedir. Bu ra-
por, Almanya, Hollanda ve Isvigre gibi ortadgretim kurumlarmin farkli okullara ayrildig: iilkeler icin ok
onemlidir (Metais, 2003, s.24).

Tiirkiye’de ilkogretimi bitirme icin ayr1 bir sinav s6z konusu degildir. Ogrenciler, tiim derslerden basa-
ril1 olmalart durumunda ilkogretimden mezun olmaktadirlar. Ancak, 6grencilerin hangi ortadgretim ku-
rumuna devam edeceklerine OKS sinavindan aldiklar1 sonuglar belirlemektedir.

4.SONUC VE ONERILER

Giintimiizde iletisim, bilgi aligverisi ve teknoloji alanindaki gelisme ve ilerlemeler, bireylerin sahip ol-
mas1 gereken nitelikleri degistirmektedir. Egitim ve nitelikli insan giicii arasinda ¢ok yakin bir iligki ol-
dugunu kavrayan toplumlar da, egitim sistemlerini yarinin taleplerine yanit verecek bigimde gelistirme-
ye caligmaktadirlar. Ulkeler, egitim sistemlerini gelistirmeye de sistemin ilk ve énemli basamag1 olan
okuloncesi egitim ve ilkdgretimden baglamaktadirlar. Diinya iilkeleri, bir yandan, tiim yurttaglarina il-
kogretim olanag1 saglamaya calisirken, diger yandan, ilkogretimde nitelik ve verimliligi artirma adina
biiyiik caba gostermektedirler. Bu baglamda, diinyada ilkogretimdeki yonelimlerin neler oldugunun in-
celenmesi, Tiirkiye’de ilkogretim politikalarini etkilemek bakimindan 6nem tagimaktadir. Cesitli degis-
kenler acisindan, Tiirkiye’de ilkogretim diinya iilkeleri ile karsilagtirildiginda su sonuglara ulagmak ola-
naklidir:

« Oncelikle diinya iilkeleri okuléncesi egitime biiyiik onem vermektedirler. Gelismis iilkelerde
okuldncesi egitimde okullagma orani oldukga yiiksektir. Oysa, Tiirkiye’de okuloncesi egitim-
de okullagma orani gelismis lilkelerle kiyaslanamayacak olciide diisiiktiir. Kugkusuz bu du-
rum, ilkdgretimde egitimin niteligini biiyilik ol¢iide etkilemektedir.

e OECD iilkeleri ile karsilagtirildiginda Tiirkiye 6grenci-6gretmen sayisinin en fazla oldugu iilkeler-
den biridir. Tiirkiye, ilk6gretimde derslik bagina diisen 6grenci sayis1 bakimindan da ortalamala-
rin izerinde bulunmaktadir. Bu durum, Tiirkiye’de egitim politikalarinin daha cok nicelige yone-
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lik talebi karsilama yoniinde diizenlenmesine yol agmakta; niteligin ikinci planda kalmasina ne-
den olmaktadir.

¢ Geligmis iilkelerde zorunlu egitim siiresi genelde 9 yilin {izerindedir. Tiirkiye’de bu siire 8 yildir
ve gelismis tilkelerdeki egilimle ortiismemektedir.

» Tiirkiye, diinya tilkelerindeki egilimlere uygun olarak okula baglama yag1 olarak 6 yasini benim-
semigtir. Yine, yillik 180 ve haftalik 5 6gretim/isgiinii bakimindan da Tiirkiye diinya iilkeleriyle
tutarlilik i¢indedir. Ayrica, Tiirkiye’de egitim-6gretim Eyliil ayinda baglamakta ve Haziran ayin-
da sona ermektedir. Bu uygulama, ¢ogu iilkelerdeki uygulamalarla ortiismektedir.

* Diinya iilkelerinin kimilerinde ilkdgretim kendi i¢inde 2 ya da 3 basamaga ayrilmasina karsilik,
Tirkiye’de ilkdgretim sekiz yillik kesintisiz egitimden olugmaktadir. Ancak, yasal olarak ongo-
riilmese bile, gerek 6grencilerin yaglar1 gerek program yapisi dikkate alindiginda 2 ya da 3 asa-
mal1 bir yapimin bulundugu séylenebilir.

e Tiirkiye’de 2 donem olarak uygulanan ilk6gretimdeki yillik 6gretim siiresi, diinya tilkelerinde 3
hatta 4 donem olarak uygulanabilmektedir. Ote yandan, haftalik ders saati toplami bakimindan,
Tiirkiye’de ilkogretimde giinde 6, haftalik 30 saatlik 6gretim uygulamasinin diinya iilkelerine go-
re fazla oldugu goriilmektedir. Ozellikle, ilkogretimin ilk bes yil1 icin haftalik 30 saatlik 6gretim
uygulamasi oldukga fazladir.

* Tiirkiye’de yaz tatili siiresi 0grenciler icin 12, 6gretmenler i¢in 8 haftadir. Tiirkiye’de 6zellikle
ogrenciler icin dngoriilen yaz tatili uygulamasi somestr tatili de eklendiginde 14 haftaya ¢ikmak-
tadir. Bu siire diinya iilkeleriyle karsilastirildiginda oldukca fazladir.

* Diinya iilkelerinde ilkdgretim programinda, en fazla zaman ayrilan ders Okuma-Yazmadir. Oku-
ma-yazmadan sonra en fazla Matematik, Fen ve Sosyal Bilgiler dersine agirlik verilmektedir. Ya-
banct Dil dersleriyle de 6grencilerin en az bir yabanci dil 6grenmeleri beklenmektedir. Ayrica,
mesleki beceriler dersi de kariyer egitimi, ev ekonomisi, giyim ve tekstil, turizm, sekreterlik ¢a-
lismalari, ¢izim gibi ¢esitli becerileri kazandirmay1 amacglamaktadir. Genel olarak bakildiginda, il-
kogretim programinda yer alan dersler ve bu derslere ayrilan siire bakimindan Tiirkiye’de ilkog-
retim, diinya iilkelerinden ¢ok farkli degildir. Ancak, Tiirkiye’de, Okuma-Yazmaya diger iilkele-
re oranla daha az zaman ayrilmaktadir. Tiirkiye’de Teknoloji ayr1 bir ders olarak degil Fen ve Tek-
noloji ad1 altinda verilmektedir. Yine, Tiirkiye’de Sanat ve Beden Egitimi derslerine de daha az
zaman ayrildig1 gézlenmektedir.

¢ Diinya iilkelerinde, Yabanci Dil dersinin ilkdgretim programinda zorunlu dersler arasinda yer al-
maya basladig1 goriilmektedir. Hatta ikinci bir yabanci dil programlarda yer almaktadir. Diin-
ya’daki bu egilimlere kosut olarak, Yabanci Dil dersi Tiirkiye’de de dordiincii siniftan itibaren zo-
runludur. Ayrica Yurttaglik Bilgisi tiim iilkelerde programin 6nemli bir parcast durumundadir. Yi-
ne Kigisel, Sosyal Gelisim ve Saglik Egitimine vurgu artmaktadir.

* Diinya iilkelerinde ilkdgretim ve ilkdgretim programlarinda reform girisimleri 1990’11 yillardan
sonra artig gostermektedir. Bu egilim, Tiirkiye’de de gozlenmektedir. Tiirkiye’de 1997 yilinda
4306 say1l1 yasa ile gerek ilkogretimin yap1 ve organizasyonunda gerek ilkogretim programinda
onemli degisiklikler yapilmustir.
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Gerek diinya {iilkeleriyle yapilan karsilastirma sonuglari, gerekse diinya iilkelerinde ilkogretimdeki egi-
limler dikkate alindiginda, Tiirkiye’de daha nitelikli bir ilkogretim saglama adina kimi diizenleme ve ge-
listirme caligmalariin yapilmasi gerekmektedir. Yapilmasi gereken bu ¢alismalar sdyle 6zetlenebilir:

Tiirkiye’de her cocugun ilkogretime esit kosullarda baglamasi ve ilkdgretimde niteligin yiiksel-
mesi i¢in okuloncesi egitimde okullagma oran1 artirilmalidir. Okuldncesi egitimde okullagsma ora-
ninin artirilabilmesi bakimindan kisa donemde 5 yag zorunlu kilinmali, uzun dénemde de 4 yasin
da yayginlagtirilmasi icin ¢aba gosterilmelidir.

Diinyada tiim cocuklarin ilk6gretimden yararlandirilmasi ¢abalar1 kapsaminda, Tiirkiye’de de il-
kogretim ¢aginda olup cesitli nedenlerle ilkdgretimden yararlanamayan ya da okulu terk eden ¢o-
cuklari ilkogretimden yararlanmalar1 saglanmahdir. Ozellikle, kiz 6grencilerin mutlaka ilkogre-
timden yararlandirilmasi konusundaki 6nlemler artirilmalidir.

Diinya ve Avrupa Birligi iilkelerindeki uygulamalara paralel olarak zorunlu egitim siiresi ortadg-
retimi de kapsayacak bi¢imde artirilmalidir.

Tiirkiye, yonetim, organizasyon, icerik ve 6grenmenin degerlendirilmesini saglayan ve ulusal po-
litikalarda gergeklestirilecek degisimleri aciklama ya da kanitlamaya yarayan TIMSS, PIRLS ve
PISA gibi uluslararast degerlendirme ¢aligsmalarina katilmaya devam etmelidir. Bu egilim, prog-
rami, 0grenme sonuclarina dayali olarak diizenlemeye ya da 6zel programlar baglatmaya katkida
bulunacaktir. Uluslararast degerlendirme ¢alismalari kapsaminda ilkdgretimi ve 6zellikle 2004 il-
kogretim programini gelistirme caligmalarina devam edilmelidir.

[Ikogretimde egitim hizmetlerinin daha saglikl yiiriitiilmesi ve verimin artirilmasi bakimindan
okul yonetimlerinin, okullarin finansmani, yonetimi ve 6grenme siirecine yonelik yetkileri artiril-
malidir. Okul yénetimlerinin yetkisinin artirilmasi, cocuklarin gereksinimlerinin daha iyi kargilan-
masina ve hizmetlerin daha nitelikli duruma getirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica, yetkileri ar-
tirllan okul yonetimlerinin sorumlulugu da artacaktir.

Tiirkiye’de ilkogretimde 6grenci sayisinin ¢ok fazla olmasi, ilkdgretimde ikili 6gretim ve kalaba-
lik simiflarda 6gretim yapma gibi sorunlara neden olmaktadir. Oysa, diinya iilkelerinde, en azin-
dan ilkogretimin ilk iki ya da ii¢ sinifinda, siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi ve sinif mev-
cudunun 18 olmasina yonelik bir hedef bulunmaktadir. Tiirkiye’de de bu hedefin gergeklestirile-
bilmesine yonelik onlemler alinmalidir. Boyle bir hedefin kisa siirede gerceklesmesi zor goriil-
mekle birlikte, uzun dénemli planlama ¢alismalari yapilarak ve farkli finansman kaynaklar1 yara-
tilarak bu sorun ¢oziilebilir.

Tiirkiye’de ilkdgretim 2 ya da 3 basamak olarak 6ngoriilmeli ve bu konudaki yapisal diizenleme
netlestirilmelidir. Bu kapsamda, ilkdgretimin 1-3. siniflar arasi birinci, 4-5. siniflar arasi ikinci ve
6-8. siniflar arasi {i¢iincii basamak ya da 1-5. siniflar aras1 birinci ve 6-8. siniflar arasi ise ikinci ba-
samak olarak nitelendirilebilir. Boyle bir niteleme, 6zellikle, akademik caligmalarda ilkogretimi
tanimlama karmasasini da ortadan kaldiracaktir. Ayrica, bu betimleme, gelecekte, basamaklara ge-
cis icin program ciktilar1 ve degerlendirme baglantis1 kurulmasi egilimini de yasama gegirmede
katk1 saglayacaktir.

Diinyadaki egilimlere kosut olarak Tiirkiye’de de 6gretim donemlerinin 3 ya da 4 dénemden
olugmasimnin yarar ve sinirliliklart aragtirilmahdir. Ote yandan, haftalik 30 saatlik ders saati topla-
mi, diinya iilkelerine gore biraz fazla oldugundan en azindan ilk 5 y1l i¢in azaltilmalidir. Bu, 68-
rencinin yasi arttik¢a giinliik 6gretim siiresinin artiritlmasina yonelik egilime de uygun olacaktir.
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¢ Diinyada ilkdgretim okullarinda 6gle yemegi verme egiliminin, Tiirkiye’de de saglanabilme ko-
sullar1 aragtirldmalidir. Kuskusuz, bu uygulama cok fazla 6grenciye sahip olan Tiirkiye’ye ¢ok
fazla mali yiik getirecektir. Ancak, bu uygulama ¢ocuklarda dengeli beslenme aligkanliklarinin
kazandirilmasi ve sosyallesme agisindan katki getirebilir.

o [lkogretim programi, yerel olarak kullanilabilecek esneklige sahip olmalidir. Merkezden hazirlan-
makla birlikte program, yerel uygulamalara olanak verecek bicimde hazirlanmalidir. Bu esneklik,
linite ya da konulara ayrilacak zamani belirlemenin 6tesine ge¢gmelidir.

o [lkogretim programlari cagdas gelismeler dogrultusunda siirekli gelistirilmelidir. Bu kapsamda,
2004 yilinda yiiriirliige giren ilk6gretim programinin, uygulamadan alinacak doniitler dogrultu-
sunda siirekli gelistirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii, program reformu yapma pahali bir
is oldugu kadar tiim sistemi etkileme giiciine sahiptir. Bu nedenle, Tiirkiye sik sik program refor-
mu yapma liiksiine sahip degildir. Ayrica, diinyadaki egilimler de dikkate alinarak programlar ba-
kanliktan bagimsiz uzman kuruluslar tarafindan hazirlanmalidir.

* Diinyadaki egilimlere uygun olarak ilkdgretim programlari yoluyla, yasam boyu 6grenme kapsa-
minda, istihdam ve sosyal katilimla iligkili yetenek ve becerilerin kazandirilmasina 6nem verilme-
lidir. Transfer edilebilir beceriler olarak ifade edilen diisiinme becerileri, yaraticilik ve bagimsiz
O0grenme becerilerinin kazandirilmasina 6ncelik verilmelidir.

* [lkogretim programlari 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirecek bicimde zenginlestirilmeli-
dir. Yabanci Dil basta olmak iizere, Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi dersler daha islevsel du-
ruma getirilmelidir. Bunun yaninda, programlar, cocuklarin ¢ok yonlii gelismelerini saglayacak
sosyal etkinliklerle desteklenmelidir. Ozellikle, ilkogretim 6-8. sinif programu, fen, sosyal ve sa-
nat-kiiltiir agirhikli program alanlarina agirlik verecek bicimde yapilandirilmali, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda ortadgretimde devam edebilecekleri okul ve programlara daha saglik-
It yonelmelerini saglayacak diizenlemelere gidilmelidir. Ayrica, 6grencilere, ortadgretimde de-
vam edebilecek okul ve programlarinin hangi mesleklerin yolunu agabilecegi ve bu mesleklerin
kendilerine saglayacagi yasam standardi ve is yasami konusunda tanitici bilgiler verilmeli, mes-
lek seciminde dogru karar vermeyi saglamak amaciyla rehberlik servisleri islevsel duruma geti-
rilmelidir.

o Ilkdgretim programinda 6grencilerin ulusal oldugu kadar evrensel degerlerle donanik bicimde ye-
tismesi, iyi yurttag kadar etkili yurttas olmast ve demokrasinin temel degerlerini benimsemesi i¢in
yurttaslik egitimine dzel bir 5nem verilmelidir. Ogrencilerin etkin ve sorumlu birer yurttas olma-
lar1 igin gereken deger ve becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinliklere agirlik verilmelidir.

¢ Olanaklar dl¢iisiinde, okul ve siniflarin bilgi ve iletisim teknolojileri ile donatilmast icin caba gos-
terilmelidir. Bunun icin gerekli finansal destegin saglanmasinin yollar1 aranmalidir. Ciinkii, bilgi
ve iletisim teknolojileri, cagin beklentilerini karsilamada 6nemli araglardir. Kuskusuz, ¢ocukla-
rin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisine sahip olmalar1 6ncelikle, 6gretmenlerin bu
becerilere sahip olmalari ile olanaklidir. O halde, 6gretmenlerin ¢cagin teknolojilerini 6gretimde
etkili bir bigimde kullanmalarini saglayacak hizmeti¢i egitimler gerceklestirilmelidir.

» Ogretmenlerin 6gretim becerileri gelistirilmelidir. Ogretmenler, bir yandan bireylerin kendi 6g-
renmelerinden sorumlu olarak bagimsiz 6grenmelerine diger yandan igbirligine dayali 6grenme-
ler gerceklestirmelerine olanak saglamalidirlar. Ogretmenlere, 6gretimde, yerine gore ¢ok cesitli
Ogretim yaklagim, yontem ve teknigi uygulayabilecek yeterlikler kazandirilmalidir.
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 Ilkogretimde, 6grencilerin bilgiye ulasmas1 ve bilgiyi kullanmasinda ¢cok 6nemli firsatlar sunan
Internetin yaygin olarak kullanilmasi i¢in ¢aba gosterilmelidir. Ayrica, online kaynaklarin {iretimi
artirllarak 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunulmalidir.

o Ilkdgretim boyunca, egitim ¢iktilarinim niteliginin ve program gereksinimlerinin kargilanip karsi-
lanmadigini belirlemek amaciyla il ya da iilke diizeyinde standart testler ve dis degerlendirme ya-
pilmasina devam edilmelidir. Bu degerlendirmeler, 6grenci bagarisimi belirlemenin Stesinde gre-
timin niteliginin artirilmasina hizmet edecek bir yapiya kavusturulmalidir. Ayrica, degerlendirme
sonuclarinin tiim ilgili kurumlar tarafindan paylagilmasinda yarar vardir.

o Ilkogretimde dgrencilerin okulu terk etme nedenleri arastirilarak gerekli nlemler alinmalidir.
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