
Özet
Türkiye’de yap›land›rmac› anlay›fl ›fl›¤›nda haz›rlanan 2004 ‹lkö¤retim Program›, ö¤-
retme-ö¤renme sürecine farkl› bak›fl aç›lar› getirmeyi amaçlamaktad›r. Yap›land›r-
mac› kuram›n bir gere¤i olarak ö¤renci merkezli birçok ö¤retim uygulamas›n›n ger-
çeklefltirilmesini öngören yeni ilkö¤retim program›nda, ö¤retim uygulamalar›nda yer
verilmesi istenen yaklafl›mlardan biri de proje tabanl› ö¤renmedir. Proje tabanl› ö¤-
renme, ö¤rencilerin somut ürünler ortaya koymak amac›yla tek bafllar›na ya da kü-
çük gruplar hâlinde, gerçek yaflam konular› ya da problemlerini derinli¤ine incele-
mek için uzun süre çal›flmalar› temeline dayanan bir ö¤renme yaklafl›m›d›r. ‹lkö¤re-
tim beflinci s›n›f sosyal bilgiler dersinde proje tabanl› ö¤renmenin ö¤renme ürünle-
rine etkisini belirlemeyi amaçlayan bu araflt›rmada, nicel ve nitel yöntemler birlikte
kullan›lm›flt›r. Araflt›rman›n nicel boyutunda ön test-son test kontrol gruplu deney-
sel araflt›rma modeli kullan›lm›flt›r. Nitel boyutunda ise araflt›rmaya kat›lan ö¤renci-
lerin ve s›n›f ö¤retmeninin proje tabanl› ö¤renmeye iliflkin görüfllerini almak amac›y-
la yar› yap›land›r›lm›fl görüflme yap›lm›flt›r. Araflt›rma sonucunda ilkö¤retim beflinci
s›n›f sosyal bilgiler dersinde proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› deney
grubundaki ö¤rencilerin akademik baflar›lar› ile proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n
uygulanmad›¤› kontrol grubundaki ö¤rencilerin akademik baflar›lar› aras›nda deney
grubu lehine istatistiksel bak›mdan anlaml› fark bulunmufltur. Ayr›ca, araflt›rmaya
kat›lan deney grubu ö¤rencileri ve s›n›f ö¤retmeni, proje tabanl› ö¤renmenin, ö¤ren-
meyi zevkli ve e¤lenceli k›ld›¤›n›; kolay, kal›c› ve anlaml› ö¤renme sa¤lad›¤›n›; ö¤-
rencilere el becerisi, araflt›rma becerisi ve rol yapma becerisi gibi beceriler kazand›r-
d›¤›n› belirtmifller; ancak, grup üyeleri aras›nda tart›flmalar yafland›¤›n› ve projeleri 

gerçeklefltirirken zorluklarla karfl›lafl›ld›¤›n› ifade etmifllerdir.

Anahtar Kelimeler
Proje Tabanl› Ö¤renme, Sosyal Bilgiler, ‹lkö¤retim.
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Türkiye’de program gelifltirme çal›flmalar› ba¤lam›nda, Millî E¤i-
tim Bakanl›¤› taraf›ndan 2004-2005 ö¤retim y›l›nda, ilkö¤retim 1-5.
s›n›flar Türkçe, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve ma-
tematik derslerine yönelik program gelifltirme çal›flmalar› bafllat›l-
m›fl, taslak program haz›rlanm›fl ve pilot olarak uyguland›ktan sonra
2005-2006 ö¤retim y›l›ndan itibaren uygulanmak üzere kabul edil-
mifltir. Bu kapsamda yeniden haz›rlanan sosyal bilgiler program›, bi-
reyin yaflama etkin olarak kat›lmas›n›, do¤ru karar vermesini ve so-
run çözmesini destekleyici ve gelifltirici bir yaklafl›m benimsemek-
tedir. Yap›land›rmac› anlay›fl›n benimsendi¤i yeni programda; ö¤-
renci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler aç›s›ndan bilgi ve beceri-
yi dengeleyen, ö¤rencinin kendi yaflant›lar›n› ve bireysel farkl›l›kla-
r›n› dikkate alarak çevreyle etkileflimine olanak sa¤layan yeni bir
anlay›fl yaflama geçirilmeye çal›fl›lmaktad›r.

Çocu¤un içinde bulundu¤u toplumsal yaflamla yak›ndan iliflkili olan
sosyal bilgiler dersi yoluyla çocuk, içinde yaflad›¤› yak›n ve uzak top-
lumsal çevresini, geçmifli, bugünü ve gelece¤i yak›ndan tan›ma ola-
na¤› bulmaktad›r (Sözer, 1998). Sosyal bilgiler dersi yoluyla ö¤renci-
lere kazand›r›lmas› beklenen bilgi, beceri, tutum ve davran›fllar› ka-
zand›rman›n birçok yolu bulunmaktad›r. Bu yollardan belki de en et-
kililerinden biri proje tabanl› ö¤renmedir (Diffily, 2002). 

Proje Tabanl› Ö¤renme Hangi Kuramsal Temellere Dayan›r?

Eski, ancak ilgi gören (Simkins, Cole, Tavalin & Means, 2002) ve
uzun bir tarihî geçmifle sahip olan proje tabanl› ö¤renmenin e¤itim-
de derin kökleri vard›r (Grant, 2002). Proje tabanl› ö¤renme ilk kez
Kilpatrick’in 1918’de yay›mlad›¤› “Proje Yöntemi” adl› makalesinde
tart›fl›lm›flt›r (Wrigley, 1998). Dewey’in sorun çözme yönteminin ge-
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leneksel ö¤retim yöntemine benzemeye bafllamas›ndan sonra Kil-
patrick, proje yöntemini yaymaya bafllam›flt›r. Proje yöntemi, gözlem
ve karfl›laflt›rmalarla elde edilen bilgilerin, eski bilgilerle birleflimi
sonucu ortaya ç›kan düflüncelerin resim, el ifli, söz ve yaz› ile somut
ya da soyut biçimde anlat›lmas›na dayanmaktad›r (Hesapç›o¤lu,
1994; O¤uzkan, 1989). Proje tabanl› ö¤renme, çocuk merkezli e¤itim
gereksinimini vurgulayan e¤itimde ilerlemecilik ak›m›n›n öncüsü
olan Dewey’nin görüfllerine dayand›r›lmaktad›r. Dewey’e göre ço-
cuklar en iyi biçimde sahip olduklar› deneyimler ve bireysel farkl›-
l›klara izin veren etkinlikler yoluyla ö¤renmektedirler (Buck Institu-
te for Education, 2002; Ferreti & Okolo, 1996; Wrigley, 1998). 

1900’lerde Dewey’in, yaparak ö¤renmeyi destekleme düflüncesi ya-
p›land›rmac›l›kta yans›mas›n› bulmufltur (Grant, 2002). Yap›land›r-
mac› kuram, a¤›rl›kl› olarak Piaget ve Vygotsky’nin çal›flmalar›na
dayanmaktad›r. Yap›land›rmac›l›k tüm ö¤renmelerin zihindeki bir
yap›land›rma sonucu olufltu¤u varsay›m› üzerine temellenir. Bu var-
say›m uyar›nca bireyler, ö¤renilecek ögeleri daha önce ö¤rendikle-
riyle zihinlerinde iliflkilendirerek yap›land›r›rlar. Yap›land›rma sü-
resince birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam oluflturmaya ve olufltur-
du¤u anlam› içsellefltirmeye çal›fl›r (Yaflar, 1998). Yap›land›rmac›l›-
¤›n tüm çabas›, ö¤renmenin kal›c›l›¤›n› sa¤lamak ve üst düzey bilifl-
sel becerilerin oluflturulmas›na katk› getirmektir. Temel olan, bilgi-
nin ö¤renen taraf›ndan al›n›p kabul görmesi de¤il, bireyin bilgiden
nas›l bir anlam ç›kard›¤›d›r (Demirel, 2001). 

Proje tabanl› ö¤renmede program, ö¤retim ve de¤erlendirme deseni
yap›land›rmac› anlay›fl temel al›narak oluflturulur. Programda, ö¤re-
tim ve de¤erlendirmenin bireysellefltirilmesi söz konusudur; bir bafl-
ka deyiflle, proje tabanl› ö¤renme ö¤renci merkezlidir (Moursund,
1998). Yap›land›rmac› anlay›fl›n temel vurgular›n›n neredeyse tümü,
proje tabanl› ö¤renmede yans›mas›n› bulmaktad›r. Proje tabanl› ö¤-
renme, ö¤rencilerin bilgiyi almak yerine bilgiyi yap›land›rd›klar›, bil-
giyi kulland›klar› ve hatta bilgiyi ürüne dönüfltürdükleri bir yaklafl›m
olarak geleneksel ö¤retimin s›n›rl›l›klar›n› ortadan kald›rmaktad›r. 

Proje Tabanl› Ö¤renme Nedir?

Proje tabanl› ö¤renme, de¤iflik biçimlerde tan›mlanmaktad›r. Bu ta-
n›mlara göre, proje tabanl› ö¤renme, ö¤rencileri özgün problemlerin
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incelenmesiyle meflgul etmek üzere desenlenmifl s›n›f ö¤retimi ve
ö¤renmesine kapsaml› bir yaklafl›md›r (Blumenfeld et al., 1991).
Belirli bir zaman süresinde devam eden, bir ürün, gösterim ya da bir
performans ile sonuçlanan bireysel bir etkinlik ya da grup etkinli¤i-
dir (Moursund, 2001). Bir ürün ya da performans› desenleme, plan-
lama ve oluflturmaya yönelik bir derste, ö¤rencilere yeni bilgi ve be-
ceriler kazand›ran bir ö¤retim yöntemidir (Simkins, 1999). Bireysel
ya da küçük gruplar arac›l›¤›yla do¤al koflullar alt›nda yaflama ben-
zeyen bir yaklafl›mla problemlerin çözümünü amaçlayan bir ö¤re-
tim yaklafl›m›d›r (Bilen, 1999).

Görüldü¤ü gibi proje tabanl› ö¤renmenin üzerinde uzlafl›lm›fl tek
bir tan›m› bulunmamaktad›r (BIE, 2002; Diffily, 2002). ‹lkö¤retim
alan›nda çal›flan e¤itimciler, proje kavram›n› farkl› deneyimlerin bir
türü olarak kullanmaktad›rlar (Diffily, 2002). Bu tan›mlara dayal›
olarak proje tabanl› ö¤renme, ö¤rencilerin somut bir fleyler üretmek
amac›yla tek bafllar›na ya da küçük gruplar hâlinde gerçek yaflam
konular› ya da sorunlar›n› derinli¤ine incelemek için uzun süre ça-
l›flmalar› temeline dayanan bir ö¤renme yaklafl›m› olarak tan›mlana-
bilir. Tan›mlardan yola ç›karak bir proje tabanl› ö¤renme etkinli¤i-
nin dört temel ögeyi içerdi¤i söylenebilir. Bunlar; (i) genifl bir za-
man, (ii) ifl birli¤i, (iii) inceleme ya da araflt›rma ve (iv) bir görev-
le ilgili performans ya da gösteridir. 

Projeyi bir hedef olarak de¤il, alt yap› unsuru olarak ele alan proje
tabanl› ö¤renme, ö¤renmenin ürün de¤il süreç boyutunu vurgula-
makta ve ö¤renmeye, arzu edilen ölçüde ö¤renene özgü bir yap› ka-
zand›rmaktad›r (Erdem & Akkoyunlu, 2002). Proje tabanl› ö¤ren-
mede çocuklar, özgün, program temelli ve disiplinler aras› sorunla-
r› çözmek için grup olarak çal›fl›rlar. Ö¤renciler, bir soruna nas›l yak-
laflacaklar›na ve ne tür etkinliklerin yap›lmas› gerekti¤ine kendileri
karar verirler. Yine, ö¤renciler çeflitli bilgi kaynaklar›ndan bilgi top-
larlar, toplad›klar› bilgiyi analiz edip sentezlere giderler ve yeni bil-
gi üretirler. Ö¤renmeleri de¤erlidir; çünkü gerçek yaflamla iliflkili-
dir. Sonuçta ö¤renciler, elde ettikleri yeni bilgileri gerçeklefltirdik-
leri ürünlerde gösterirler ve daha sonra onlar›n ne kadar ö¤rendik-
lerine ve ö¤rendiklerini ne kadar iyi ifade ettiklerine karar verilir
(Solomon, 2003). Proje tabanl› ö¤renmede ö¤rencilerin kendi bilgi-
lerini yap›land›rmalar› istenir. Bu nedenle, proje tabanl› ö¤renme,
“bir fley hakk›nda ö¤renme” yerine “bir fley hakk›nda yapma” üze-
rine odaklan›r (Moursund, 1999a).
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Proje Tabanl› Ö¤renmenin Özellikleri Nelerdir?

Proje tabanl› ö¤renmenin baz› temel özellikleri vard›r. Bu özellikleri
flöyle s›ralamak olanakl›d›r (BIE, 2002; Curtis, 2002; Ferretti & Oko-
lo, 1996; Krajcik, Blumenfeld, Marx & Soloway, 1994; Moursund, Bi-
elefeldt & Underwood, 1997; Regie Stites of SRI 1998; Simkins, Co-
le, Tavalin & Means, 2002; Solomon, 2003; Thomas, 2000b):

(i) Projeler ö¤renci yönelimlidir. Proje tabanl› ö¤renmede ö¤renci-
ler, projeyi desenlemek için konu seçmekten projenin kapsam› ve
yap›s›n› belirlemeye, ilgi ve yeteneklerine uygun olarak gerçeklefl-
tirmekten sonuçlar› düzenlemeye kadar projenin tüm boyutlar› ile
ilgili kararlar› alma özgürlü¤üne sahiptirler. 

(ii) Projeler yönlendirici soru ya da problemler üzerine odaklan›r. Pro-
je tabanl› ö¤renme projeleri, ö¤rencileri bir disiplinin temel kavram
ve ilkeleriyle karfl› karfl›ya getiren yönlendirici soru ya da problemler
üzerine odaklan›r. Özgün bir soru ya da sorun, kavram ve ilkeleri dü-
zenlemede bir çat› sa¤lar, etkinlikleri sürükler ve yönlendirir. 

(iii) Projeler, genifl bir zamana gereksinim duyar. Projeler birkaç
dersten bir ö¤retim y›l›na kadar genifl bir zaman dilimine gereksi-
nim duyar. Projeler, gerçeklefltirilmesi istenen görevle ilgili olarak
daha fazla zamana sahip olma, uygulama yapma ve derinli¤ine ö¤-
renme için çeflitli yollar› ve f›rsatlar› kullanma olana¤› sa¤lar. 

(iv) Projeler genellikle birçok disiplini ilgilendirir. Proje çal›flmalar›
birçok bilim alan›ndan yararlanmay› gerektirir. Proje çal›flmalar›nda,
ö¤rencilerin kapsaml› bir bilgi ve beceri seti kullanmalar›, bilgi ve
becerilerini sergilemeleri beklenir. 

(v) Projeler gerçek dünyayla ba¤lant› kurmaya yard›m eder. Proje-
ler, ö¤rencilerin ilgilendikleri gerçek dünya sorunlar›n› ele al›r. Ö¤-
renciler projeler yoluyla gerçek dünya ile etkileflirler.

(vi) Projeler, bir ürün, sunu ya da performans gelifltirmeyi içerir.
Projeler, ö¤rencilerin problemlere çözüm olarak ortaya koyduklar›-
n› göstermelerine yarayan eserlerin ya da ürünlerin gelifltirilmesine
yol açar, konuyla ilgili anlad›klar›n› yans›t›r ve arkadafllar›n›n dü-
flüncelerini belirlemelerine olanak verir. Ö¤renciler projelerinin so-
nuçlar›n› rapor, poster vb. biçimde sunarlar. 

(vii) Projeler, ifl birli¤i içinde gerçeklefltirilir. Projeler, bir amac› ger-
çeklefltirmek için birlikte çal›flma olarak tan›mlanan ifl birli¤i içinde
çal›flmay› gerektirir. Gruplar, ayn› s›n›ftan olabilece¤i gibi di¤er s›-
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n›flardan ya da uzak okullardaki ö¤rencilerden oluflabilir. Ayr›ca, bu
ifl birli¤i ailelerini ve hatta toplumun tüm üyelerini de kapsayabilir. 

(viii) Projeler çoklu ortamlardan yararlanmay› sa¤lar. Çoklu or-
tamlar, ö¤rencilere projelerin planlanmas›, gerçeklefltirilmesi ve su-
numunda çeflitli teknolojilerin etkili olarak kullan›lmas›n› sa¤lar.
Proje tabanl› ö¤renme, kendini ve projeyi yönetebilmek için tekno-
lojinin temel araç ve becerilerini kullanmay› öngörür. 

(ix) Projeler program›n merkezindedir. Projeler, ö¤rencileri dersin
ya da disiplinin kavram ve ilkeleriyle meflgul eder. Proje, program›n
d›fl›nda de¤il, merkezindedir. 

Bu özellikler dikkate al›nd›¤›nda, proje tabanl› ö¤renmenin, yeni
sosyal bilgiler program›n›n öngörülerini uygulamaya dönüfltürmede
önemli katk›lar sa¤layaca¤› görülmektedir. Sosyal bilgiler program›-
n›n, her ö¤rencinin birey olarak kendine özgü oldu¤unun kabul
edilmesi; bilgi, kavram, de¤er ve becerilerin geliflmesini sa¤layarak
ö¤renmenin gerçekleflmesinin ön planda tutulmas›; ö¤rencilerin
düflünmeye, soru sormaya ve görüfl al›fl veriflinde bulunmaya özen-
dirilmesi; ö¤rencilerin toplumsal sorunlara karfl› duyarl› olmas›n›n
sa¤lanmas›; ö¤rencilerin ö¤renme sürecinde deneyimlerini kullan-
mas›na ve çevreyle etkileflim kurmas›na olanak verilmesi ve ö¤ren-
ci çal›flma dosyalar›na bak›larak ö¤renme ve ö¤retme süreçlerinin
ak›fl› içerisinde de¤erlendirmeye olanak sa¤lanmas› gibi temel özel-
likleri proje tabanl› ö¤renmenin özellikleri ile örtüflmektedir. Ayr›-
ca, programdaki ö¤renme alanlar› ba¤lam›nda ö¤rencilere kazand›-
r›lmas› gereken bilgiler yan›nda, karar verme, neden-sonuç iliflkisi-
ni belirleme, mekân› alg›lama, tablo, diyagram ve grafik okuma, kü-
tüphane ve referans kaynaklar› kullanma, gözlem yapma, basit ista-
tistik verilerini yorumlama, sosyal kat›l›m, bas›l› ve görsel kaynak-
lar› (gazete, televizyon vb.) kullanma ve de¤erlendirme, olgu ve dü-
flünceleri ay›rt etme gibi beceriler ile bilimsellik, sorumluluk, daya-
n›flma, ba¤›ms›zl›k, do¤a sevgisi ve do¤al çevreye duyarl›l›k gibi de-
¤erler (MEB, 2004), proje tabanl› ö¤renme etkinlikleriyle ö¤renci-
lere etkili bir biçimde kazand›r›labilecektir.

Proje Tabanl› Ö¤renmenin Yararlar› ve S›n›rl›l›klar› Nelerdir?

Proje tabanl› ö¤renmenin, hem ö¤renen hem de ö¤reten aç›s›ndan bir-
çok yararlar› vard›r. Bu yararlar belli bafll›klar alt›nda flöyle aç›klanabilir:
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(i) Motivasyonu art›r›r. Proje tabanl› ö¤renme, ö¤renci ilgi ve istek-
lerini toplama ve harekete geçirme (Solomon, 2003), önemli bir so-
ru ya da problem durumu içindeki önemli kavramlar› ö¤renme
(Blumenfeld et al., 1991), proje sorular›na yan›t verme, süreç hak-
k›nda karar verme ve kendi ö¤renmesinden sorumlu olmay› sa¤la-
d›¤› için ö¤rencileri motive eder (Regie Stites of SRI, 1998). 

(ii) Bilgi kazand›r›r ve beceriler gelifltirir. Bir projeyi gerçeklefltir-
me süreci, deneyler yapma, bulufl temelli ö¤renmeyi gerçeklefltir-
me, yanl›fllardan ö¤renme, beklenmeyen güçlüklerle karfl› karfl›ya
geldiklerinde onu yenme konusunda ö¤rencilere cesaret verir (Mo-
ursund, 1998). Proje tabanl› ö¤renme, konuflma ve liderlik becerile-
ri, araflt›rma becerileri ve ifl birli¤i becerilerini gelifltirir (Holst,
2003). Proje, uzun dönemli ve derinlemesine ö¤renmeyi içerir ve
yüksek düzeyde düflünme süreçleri için f›rsatlar sa¤lar (Shanley,
1999). Süreçler dikkate al›nd›¤›nda proje tabanl› ö¤renme, grup sü-
reci becerileri, yaflam becerileri, teknoloji becerileri, biliflsel süreç
becerileri ve kendini yönetme becerileri gelifltirir (BIE, 2002).

(iii) ‹fl birli¤ini art›r›r. ‹letiflim, ifl birli¤i ve ö¤renme, gruptaki ö¤-
rencilerin sorumluluklar› aras›nda yer ald›¤› için proje tabanl› ö¤-
renme grup odakl›d›r (Heckendorn, 2002). Proje tabanl› ö¤renme-
de ö¤renciler birbirleriyle daha fazla ifl birli¤i ve daha az ba¤›ms›z
çal›flma yaparlar (Carr & Jitendra, 2000). Proje tabanl› ö¤renme sü-
recinde ö¤renciler çok yönlü iletiflim kurarlar ve grup olarak ifl üret-
meyi ö¤renirler (Preuss, 2002). 

(iv) Disiplinler aras› ö¤renme için f›rsatlar sa¤lar. Proje tabanl› ö¤-
renme, ö¤rencilerin disiplinler aras› alanlarda bilgi edinmelerine ve
anlay›fl gelifltirmelerine izin verir. Disiplinler aras› bilgi edinme, ö¤-
rencinin düflünce sistemini gelifltirir, sosyal ve çevresel konulara
duyarl›l›¤›n› art›r›r (Frank & Barzilai, 2004). Ö¤renciler aç›k uçlu
sorulara yan›t vermek için matematik, sosyal bilgiler, edebiyat, fen
alanlar›yla iliflki kurarlar (Curtis, 2002). 

(v) Ö¤rencileri gerçek dünya problemlerini incelemeye yöneltir. Proje
tabanl› ö¤renme, ö¤rencilerin gerçek dünya sorunlar›yla karfl›laflma-
lar›na olanak sa¤lar (Blumenfeld et al., 1991). Proje tabanl› ö¤ren-
menin gerçek dünya problemlerine odaklanmas› sürecin temelidir
(Solomon, 2003). Proje tabanl› ö¤renme, s›n›f d›fl›ndaki yaflamla ilifl-
ki kurmaya, gerçek dünya sorunlar›na yönelmeye ve gerçek yaflam
becerileri gelifltirmeye yard›m eder.
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Proje tabanl› ö¤renmenin en aç›k sonucu, ö¤rencilerdeki baflar› ve
kiflisel geliflimle (kendine güven, sorumluluk, benlik sayg›s› vb.) il-
gili k›vanç duygusunu art›rmas›, okula devam oran›n› art›rmas› ve
empati duymay› sa¤lamas›d›r. Yapt›klar› baflar›l› sunular, ö¤rencile-
rin güven ve coflkusunu yans›t›r (Carr & Jitendra, 2000). Projeler
yapma, ö¤renciye bilgiden daha fazla fleyler ö¤retir; ö¤renci, çal›fl›-
lan fleyleri anlar ve onlar› uygulamaya geçirir (Curtis, 2002).

Proje tabanl› ö¤renmenin bu yararlar›, yeni soyal bilgiler program›n-
da, ö¤rencilere kazand›r›lmas› istenen elefltirel düflünme, yarat›c›
düflünme, iletiflim, araflt›rma, problem çözme, karar verme, bilgi tek-
nolojilerini kullanma, giriflimcilik, kaynaklar› etkili kullanma, ana di-
lini etkili ve do¤ru kullanma, öz yönetim, ifl birli¤i ve tak›m çal›flma-
s›, bilimin temel kavramlar›n› tan›ma, temalarla ilgili temel kavram-
lar› tan›ma (MEB, 2004) gibi anlay›fllar› yaflama geçirebilir. Kuflku-
suz ö¤retme-ö¤renme sürecinde, ö¤rencilerin derse etkin kat›l›mla-
r›n›n sa¤lanmas› ve ö¤retmenlerin ö¤renciler aras›ndaki bireysel
farkl›l›klar› göz önüne alarak farkl› ö¤renme stilleri ve zekâ alanlar›-
na göre ortam haz›rlamalar› proje tabanl› ö¤renme ile olanakl›d›r. 

Proje tabanl› ö¤renmenin yararlar›n›n yan› s›ra birtak›m s›n›rl›l›kla-
r› da vard›r. Bu tür ö¤renmenin dinamik yap›s› nedeniyle, tüm
problemleri önceden kestirmek olanakl› olmayabilir (Moss & Du-
zer, 1998). Proje tabanl› ö¤renmede yaflanan s›n›rl›l›klar› flöyle s›ra-
lamak olanakl›d›r:

(i) Konu ve yönlendirici soru bulmak güç olabilir. Proje tabanl› ö¤-
renmede program›n amaçlar›na uygun ve program›n gerekliliklerini
karfl›layan konu seçmek ve tüm etkinlikler için uygun yönlendirici
soru belirlemek güç olabilir (Marx, Blumenfeld, Krajcik & Soloway,
1994). 

(ii) Projeler fazla zamana gereksinim duyar. Çok fazla zamana ya-
y›ld›¤›ndan bir projeyi tamamlamak çok uzun zaman alabilir (Frank
& Barzilai, 2004; Marx et al., 1994; Moursund, 1998; Simkins, 1999;
Solomon 2003). 

(iii) Genifllik ve derinlik ile ö¤retim içeri¤i ve teknoloji ö¤renme aras›n-
da denge sa¤lama güçlü¤ü yaflanabilir. Proje tabanl› ö¤renme etkin-
liklerinde bir denge sorunuyla karfl›lafl›lmaktad›r. Bu denge sorunu iki
biçimde ortaya ç›kmaktad›r. Birincisi, ö¤retmenler özellikle, çoklu or-
tam projeleri ile u¤raflan ö¤rencilere “Daha derine gidin.” mesaj› ver-
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mektedirler. Bununla birlikte, ö¤retmenlerin, projelerin çok zaman
alaca¤› ve tüm materyalleri kapsamayaca¤› endifleleri bulunmaktad›r.
‹kincisi, projede teknoloji ö¤renme ve içerik ö¤renmeye ne kadar za-
man harcanaca¤›n› belirlemek gerekmektedir. Ö¤retmenler, ö¤renci-
lere, projelerinde kullanacaklar› teknoloji için (örne¤in yaz›l›m ve do-
nan›m gibi) gerekli bilgiyi kazanma zaman› tan›mal›d›rlar. Özetle, ge-
nifllik ve derinlik ö¤retim içeri¤i ve teknoloji kullanma aras›nda den-
ge sa¤lamak önemli bir sorundur (Simkins, 1999). Öte yandan çocuk-
lar›n ba¤›ms›zl›klar› ile s›n›f atmosferi (yap›s›), ö¤retmenlerin beklen-
tisi ile ö¤rencilerin elde ettikleri bilgi aras›nda bir denge kurmak güç
olabilmektedir. Bu durum ö¤retmen ve ö¤renciler için rahats›z edici
olabilir (Grant, 2002; Marx et al., 1994). 

(iv) Fazla ekipman gerektirebilir. Proje tabanl› ö¤renme, özellikle
çoklu ortam projeleri, daha fazla ekipman gerektirir. Gerekli ekip-
man› kullanmak ise masrafl› olabilir (Simkins, 1999). Proje tabanl›
ö¤renmede teknoloji büyük rol oynar. Ö¤renciler e-posta, sohbet
odalar› ve videokonferans sistemi ile sorular yöneltirler. Ö¤renciler
ileri düzeyde pahal› teleskoplara, bilimsel araflt›rma için tafl›nabilir
kiflisel dijital yard›mc›lara baflvururlar (Curtis, 2002). Bu teknoloji-
ler pahal› oldu¤u için okul ya da okul d›fl› ortamlarda ö¤rencilerin
kullan›m›na sunmak zor olabilir. 

(v) De¤erlendirme güç ve karmafl›k olabilir. Proje tabanl› ö¤renmede
karfl›lafl›lan önemli s›n›rl›l›klardan biri de de¤erlendirmedir (CTCs,
2003). Ö¤renciler, ö¤renmelerini gösteren ürünler yaratt›klar›ndan, ça-
l›flman›n amaçlar›yla ilgili yap›c› ve güvenilir dönüt sa¤lamak önemli-
dir. Ö¤rencinin gelifliminin geçerli ve uygulamal› bir biçimde nas›l öl-
çülece¤i ö¤retmenler için güç olmaktad›r (Simkins, 1999). 

Proje tabanl› ö¤renmede baflka sorunlar da yaflanmaktad›r. Ö¤ret-
menin bilgisi, ö¤rencilerin yeni yaklafl›mdaki deneyim eksikli¤i ve
geleneksel yap›land›r›lm›fl yaklafl›m› tercih etmeleri, daha az çaba
harcayacaklar› ö¤renme ortam›n› benimsemeleri proje tabanl› ö¤-
renmede karfl›lafl›lan sorunlardand›r (Frank & Barzilai, 2004). 

Niçin Proje Tabanl› Ö¤renme? 

Alanyaz›n, yirmi birinci yüzy›lda, ö¤rencileri, ailede, iflte ve toplum-
da h›zla de¤iflen rollere ve sorumluluklara haz›rlamak için de¤iflen
ö¤renme beklentilerini karfl›lama gereksinimini vurgulamaktad›r.
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Proje tabanl› ö¤renme, ö¤rencilerin ve toplumun gereksinimleriyle
ilgili projeler tasarlama ve gelifltirme yoluyla bu yeni ö¤renme bek-
lentileri için ö¤renciyi haz›rlayan bir yaklafl›m olarak tan›mlanmak-
tad›r (Wolff, 2002). Proje tabanl› ö¤renme, somut bir ürün ortaya
koymay› amaçlayan yararl› etkinlikler yoluyla, ö¤rencilere gerçek
bir baflar› duygusu kazand›r›r. Projeler baflar›yla tamamland›¤›nda,
ö¤retmen ve ö¤renciler okulda gerçeklefltirdikleri ilerlemenin bir
kan›t› olarak elde ettikleri ürünleri, ailelerle ve di¤erleriyle paylafl-
man›n onurunu yaflarlar. Ayr›ca, projeler çocu¤un yaln›zca dilsel ya
da zihinsel olarak de¤il, bir bütün olarak geliflmesini sa¤lar (Philips,
Burwuud & Dunford, 1999).

Projeler, ö¤rencilerin ö¤rendikleri bilgileri göstermek için farkl› ö¤-
renme stillerini kullanmalar›na olanak verir. Bu nedenle, iyi desen-
lenmifl proje tabanl› ö¤renme etkinli¤i, ö¤rencilerin farkl› ö¤renme
stillerini kullanarak bilgilerini gösterebilecekleri bir etkinliktir (Sun
Associates, 2003). Öte yandan, proje tabanl› ö¤renme, di¤er ö¤retim
yaklafl›mlar› ile birlikte kullan›labilecek bir yaklafl›md›r. Proje ta-
banl› ö¤renme; çoklu zekâ kuram›, sorgulayarak/ bulufl yoluyla ö¤-
renme, yap›land›rmac›l›k kapsam›nda ifl birli¤ine dayal› ö¤renme ve
probleme dayal› ö¤renmeyle birlikte kullan›lmaktad›r (Moursund,
Bielfeldt & Underwood, 1997).

E¤itim alanyaz›n› incelendi¤inde, son y›llarda proje tabanl› ö¤ren-
menin önemli bir araflt›rma konusu oldu¤u görülmektedir. Yeterli
düzeyde veri olmamas›na karfl›n, çal›fl›lm›fl kimi modellerden elde
edilen kan›tlar, proje tabanl› ö¤renmenin etkisinin olumlu oldu¤u-
nu göstermektedir (Solomon, 2003). E¤itimdeki araflt›rmalar, proje
tabanl› ö¤renme fikrini desteklemektedir (Williams, 2003). Ancak,
Thomas (2000a) proje tabanl› ö¤renmeyle ilgili olarak flu araflt›rma-
lara gereksinim duyuldu¤unu belirtmektedir: 

w Proje tabanl› ö¤renmenin etkilili¤ini s›nayan araflt›rmalar, 

w Proje tabanl› ö¤renmenin ö¤renmeye etkisini ortaya koyan arafl-
t›rmalar, 

w En iyi uygulamalarla ilgili araflt›rmalar (proje tabanl› ö¤renmenin
planlanmas›, gerçeklefltirilmesi ve yönetimiyle ilgili stratejiler),

w Proje tabanl› ö¤renmede ö¤retmenin giriflimini belirleyen araflt›r-
malar,

w Proje tabanl› ö¤renmenin kurumsallaflmas›na yönelik araflt›rmalar.
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‹lkö¤retim okullar›nda iyi ve sorumlu vatandafllar yetifltirmek ama-
c›yla, sosyal bilimler disiplinlerinden seçilmifl bilgilere dayal› olarak,
ö¤rencilere toplumsal yaflamla ilgili bilgi, beceri ve tutumlar›n ka-
zand›r›ld›¤› bir çal›flma alan› (Erden, t.y.) ya da “toplumsal gerçekle
kan›tlamaya dayal› ba¤ kurma süreci ve bunun sonucunda elde edi-
len dirik bilgiler bütünü” (Sönmez, 1997, s. 3) biçiminde tan›mlanan
sosyal bilgiler, çocu¤un toplumsallaflmas›nda ve kendini gerçeklefl-
tirmesinde önemli bir ifllev görmektedir. Sosyal bilgilerin bu ifllevi
en iyi biçimde yerine getirmesi ise ö¤retme-ö¤renme sürecinde ö¤-
renciyi etkin k›lacak yaklafl›mlara yer verilmesi ile olanakl›d›r. 

Sosyal bilgilerde, ö¤renciler, konular› incelerken yeteneklerini gös-
termek, birincil kaynaklar kullanmak ve çal›flma konusunu ayd›nla-
t›rken sorular sormak için proje haz›rlarlar. Projeler, ö¤rencilerin,
araflt›rman›n ne oldu¤unu anlamalar› ve fikirlerini bir formdan di¤e-
rine aktarmalar› için verilir. Kuflkusuz, iyi desenlenmifl bir proje, bir
çal›flma ünitesini zenginlefltirir, ö¤rencinin ö¤renmesini derinlefltirir,
çok yönlü araflt›rma için f›rsat verir ve program de¤erlendirmede ö¤-
renme amaçlar›yla iliflki kurmaya olanak sa¤lar (Tavalin, 2003).

Türkiye’de program gelifltirme çal›flmalar› ba¤lam›nda, Millî E¤i-
tim Bakanl›¤› taraf›ndan yap›land›rmac› yaklafl›m temel al›narak ye-
niden haz›rlanan ve uygulanmaya bafllan›lan sosyal bilgiler progra-
m›nda gerek ö¤retme-ö¤renme gerekse de¤erlendirme sürecinde
proje tabanl› ö¤renmeye yer verilmesi istenmektedir. Çünkü, temel
özellikleri bak›m›ndan proje tabanl› ö¤renme, ö¤rencilerin ö¤ren-
meye etkin olarak kat›lmalar›na ve ifl birli¤i içinde araflt›rarak bir
fleyler üretmelerine olanak vererek sosyal bilgiler dersinin daha et-
kili, verimli ve üretici olmas›n› sa¤layabilir. Bu bak›mdan araflt›rma,
proje tabanl› ö¤renmenin ö¤renme ürünlerine etkisinin ne oldu¤u-
nun belirlenmesi aç›s›ndan önemlidir.

Araflt›rman›n Amac›

Bu araflt›rman›n temel amac›, ilkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler
dersinde proje tabanl› ö¤renmenin ö¤renme ürünlerine etkisini
saptamakt›r. Bu temel amaca dayal› olarak afla¤›daki sorulara yan›t
aranm›flt›r: 

(i) ‹lkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler dersinde proje tabanl› ö¤-
renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› deney grubundaki ö¤rencilerin
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akademik baflar›lar› ile proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uygu-
lanmad›¤› kontrol grubundaki ö¤rencilerin akademik baflar›lar› ara-
s›nda anlaml› bir fark var m›d›r?

(ii) ‹lkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler dersinde proje tabanl› ö¤-
renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› s›n›fta, ö¤rencilerin ve s›n›f ö¤ret-
meninin proje tabanl› ö¤renmeye iliflkin görüflleri nelerdir?

Yöntem

Bu bölümde araflt›rman›n yöntemi aç›klanm›fl; s›ras›yla araflt›rma
modeli, denekler, verilerin toplanmas›, verilerin çözümü ve yorumu
ile süre ve olanaklara yer verilmifltir.

Araflt›rman›n Modeli 

‹lkö¤retim beflinci s›n›fta sosyal bilgiler dersinde proje tabanl› ö¤-
renmenin ö¤renme ürünlerine etkisini belirlemeyi amaçlayan bu
araflt›rmada nicel ve nitel araflt›rma yöntemleri birlikte kullan›lm›fl-
t›r. Son y›llarda nitel ve nicel araflt›rma yöntemlerini birlikte kullan-
ma e¤iliminin artt›¤› gözlenmektedir. Örne¤in, bir araflt›rmada an-
ketten yararlan›l›p çal›flman›n aç›fl ve sonuç k›s›mlar› görüflme ile
yap›labilmektedir. Bu çal›flmalarda betimsel istatistik ve nitel bul-
gular genel olarak birlikte sunulmaktad›r (Bogdan & Biklen, 1998).

Araflt›rman›n nicel boyutunda ön test-son test kontrol gruplu dene-
me modeli kullan›lm›flt›r. Araflt›rman›n nitel boyutunda ise görüfl-
me tekni¤inden yararlan›lm›fl, araflt›rmaya kat›lan deney grubu ö¤-
rencileri ve s›n›f ö¤retmeni ile proje tabanl› ö¤renmeye iliflkin yar›
yap›land›r›lm›fl görüflmeler yap›lm›flt›r. 

Denekler

Araflt›rma, 2003–2004 ö¤retim y›l›n›n ikinci döneminde Eskiflehir ili
Merkez fiehit Ali Gaffar Okkan ‹lkö¤retim Okulunda gerçeklefltiril-
mifltir. Araflt›rman›n bu okulda gerçeklefltirilmesinin kimi nedenleri
vard›r. Öncelikle bu okul, araflt›rmac›n›n bir y›l önce ön deneme yap-
t›¤› okul ile, ö¤rencilerin sosyoekonomik düzeyi, ö¤retim kadrosu,
donan›m› ve sahip oldu¤u olanaklar bak›m›ndan benzerlik göster-
mektedir. Ayr›ca okul yönetimi ve ö¤retmenlerin araflt›rmaya kat›l-
maya istekli olufllar› da bu okulun seçilmesindeki di¤er bir nedendir.
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Araflt›rmaya 5/A ve 5/B s›n›flar›nda ö¤renim gören ö¤renciler kat›l-
m›flt›r. Okul yönetiminden elde edilen s›n›f listelerine göre deney
grubu olan 5/A s›n›f›nda 38, kontrol grubu olan 5/B s›n›f›nda ise 34
ö¤renci bulunmaktad›r. Araflt›rma kapsam›na giren deneklerin
denklefltirilmesinde ö¤rencilerin ilk dönemde sosyal bilgiler dersle-
rindeki karne notlar›, ö¤rencilerin çeflitli özellikler bak›m›ndan bir-
birine benzer ya da farkl› olduklar›n› belirleyen kiflisel bilgiler an-
ketinden elde edilen veriler ve ö¤rencilerin araflt›rma kapsam›nda-
ki ünitelerin baflar› testlerinden ald›klar› puanlardan yararlan›lm›fl-
t›r. Sonuç olarak her iki grupta bu özellikler bak›m›ndan dengi bu-
lunmayan ö¤renciler araflt›rma kapsam› d›fl›nda tutulmufl; deney
grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 ö¤renci olmak üzere toplam 40
ö¤renci araflt›rma kapsam›na al›nm›flt›r. Araflt›rma kapsam›na giren
deneklerin özellikleri Tablo 1’de gösterilmifltir. 

Tablo 1 incelendi¤inde, deney ve kontrol grubundaki ö¤rencilerin,
ilk dönem karne notlar› bak›m›ndan say› ve yüzde olarak birbirine
denk olduklar› görülmektedir. Deneklerin cinsiyetlerine bak›ld›-
¤›nda, gerek deney ve gerek kontrol grubunda eflit say›da k›z ve er-
kek ö¤rencinin bulundu¤u görülmektedir. Deney ve kontrol gru-
bundaki deneklerin sosyal bilgiler ile ilgili ders alma ya da dersha-
neye gitme bak›m›ndan da benzer olduklar› anlafl›lmaktad›r. 

Denklefltirmenin son aflamas›nda deneklerin, sosyal bilgiler dersi-
nin “Güzel Yurdumuz Türkiye” ünitesinde yer alan “Do¤al Çevre-
mizin Önemi ve Sorunlar›” ile “Do¤al Afetlerden Korunma Yollar›”
konular› için gelifltirilmifl olan baflar› testinden ald›klar› ön test pu-
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Tablo 1
Araflt›rmaya Kat›lan Deneklerin Özellikleri

Özellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Say› Oran (%) Say› Oran (%)

Karne notlar› 2 2 10,00 2 10,00
3 4 20,00 4 20,00
4 5 25,00 5 25,00
5 9 45,00 9 45,00

Cinsiyet K›z 8 40.00 8 40.00
Erkek 12 60,00 12 60,00

Özel ders alma Evet 1 05,00 2 10.00
ya da Hay›r 19 95,00 18 90,00
dersaneye gitme
Toplam 20 100,00 20 100,00



anlar› dikkate al›nm›flt›r. Ancak, deney ve kontrol gruplar›ndaki de-
nek say›s› 30’dan az oldu¤u için test puanlar›n›n normal da¤›l›ma
uygun olup olmad›¤› Kolmogorov-Simirnov testi ile s›nanm›flt›r. El-
de edilen veriler Tablo 2’de gösterilmifltir. 

Tablo 2’de, çarp›kl›k katsay›s›n›n 1.00 aras›nda kalmas› ve Kolmog-
rov-Smirnov testi sonuçlar›n›n anlaml› ç›kmamas› (p > .05), test pu-
anlar›n›n normal da¤›l›mdan afl›r› sapma göstermedi¤ini, dolay›s›yla
normal da¤›l›ma uygun oldu¤unu göstermektedir. Normallik testin-
den sonra, proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› deney
grubundaki ö¤rencilerle proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uygu-
lanmad›¤› kontrol grubundaki ö¤rencilerin ön testten elde ettikleri
puan ortalamalar› aras›nda yap›lan t testinde her iki grubun puan or-
talamalar› aras›nda istatistiksel bak›mdan anlaml› bir fark bulunma-
m›flt›r. Buna göre, her iki gruptaki deneklerin proje tabanl› ö¤ren-
me yaklafl›m›n›n uygulanmas›n›n gerçeklefltirilece¤i üniteye iliflkin
ön bilgileri bak›m›ndan birbirlerine denk olduklar› görülmüfltür. Bu
kapsamda deney ve kontrol gruplar›n›n ünite baflar› testinden al-
d›klar› ön test puanlar›na iliflkin bulgular Tablo 3’te gösterilmifltir. 

Veriler ve Toplanmas›

Araflt›rma kapsam›nda veri toplamak amac›yla de¤iflik ölçme araçla-
r› ve tekniklerinden yararlan›lm›flt›r. 

Baflar› Testi: Bu araflt›rma ile sosyal bilgiler derslerinde proje taban-
l› ö¤renmenin ö¤renme ürünlerine etkisi s›nanmak istendi¤i için
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Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Test Puanlar›n›n Normal Da¤›l›ma Uygunlu¤una ‹liflkin Bulgular 

Normallik Testi
Gruplar Çarp›kl›k Bas›kl›k Kolmogorov-Simirnov sd (p)

Ön Test Deney -.40 .51 .134 20 (.200)
Kontrol -.44 .63 .117 20 (.200)

Son Test Deney -.62 .56 .135 20 (.200)
Kontrol .55 .55 .120 20 (.200)

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplar›n›n Ünite Baflar› Testi Ön Test Puanlar›na ‹liflkin Bulgular
Ö¤renci Gruplar› n x ss sd t p
Kontrol Grubu 20 62.850 11.9088 38 0.910 0,369
Deney Grubu 20 59.500 11.3717
t tablo: 2.02



ö¤rencilerin akademik baflar›lar›n› ölçmek amac›yla sosyal bilgiler
dersinde “Güzel Yurdumuz Türkiye” ünitesinde yer alan “Do¤al
Çevremizin Önemi ve Sorunlar›” ile “Do¤al Afetlerden Korunma
Yollar›” adl› konular› kapsayan bir baflar› testi gelifltirilmifltir. Bafla-
r› testi 30 sorudan oluflmufltur. 

Baflar› testlerinin gelifltirilmesinde öncelikle ‹lkö¤retim Sosyal Bilgi-
ler Ö¤retim Program›’nda yer alan “Güzel Yurdumuz Türkiye”
ünitesindeki “Do¤al Çevremizin Önemi ve Sorunlar›” ile “Do¤al
Afetlerden Korunma Yollar›” adl› konular›n amaçlar› ve davran›flsal
amaçlar› belirlenmifl; bu amaçlar›n kaç soru ile yoklanaca¤›n› göste-
ren belirtke tablosu oluflturulmufltur. Ard›ndan bu amaç ve davra-
n›flsal amaçlara dayal› olarak baflar› testi için 30 soru haz›rlanm›flt›r.
Haz›rlanan test, konu alan› uzmanlar› ve s›n›f ö¤retmenlerinin ince-
lemesine sunularak ö¤renci düzeyine uygunluk ve kapsam bak›-
m›ndan geçerlik vb. özellikler bak›m›ndan gözden geçirilmifltir.
Öneriler ›fl›¤›nda gerekli düzeltmeler yap›ld›ktan sonra testler, test
gelifltirme tekni¤i bak›m›ndan incelenmek üzere bir test gelifltirme
uzman›na verilmifltir. Test gelifltirme uzman›n›n incelemesinden
sonra baflar› testine son biçimi verilmifltir.

Test, araflt›rman›n gerçeklefltirildi¤i okulun özelliklerini tafl›yan bir
ilkö¤retim okulunda ö¤renim gören 6. s›n›f ö¤rencilerine uygulan-
m›fl, yar›lama yöntemi ile testin güvenilirli¤i hesaplanm›flt›r. Bu
yöntemle, test iki efl de¤er yar›ya bölünerek tek rakaml› ve çift ra-
kaml› sorular ayr› ayr› de¤erlendirilmifl; ö¤rencilerin testin iki yar›-
s›ndan ald›klar› puanlar aras›ndaki korelasyon hesaplanm›flt›r. Kore-
lasyon hesaplamalar›nda Spearman-Brown formülünden yararlan›l-
m›flt›r (Tekin, 1977). Gerçeklefltirilen bu hesaplamalar sonucunda
sosyal bilgiler dersi için gelifltirilen baflar› testinin güvenilirlik kat-
say›s› 0.86 olarak bulunmufltur. Buna göre haz›rlanan baflar› testinin
oldukça güvenilir oldu¤u söylenebilir.

Görüflme: Araflt›rman›n nitel boyutunda, ö¤rencilerin ve s›n›f ö¤ret-
meninin proje tabanl› ö¤renmeye iliflkin görüfllerini belirleyebil-
mek amac›yla nitel araflt›rma yöntemlerinden yar› yap›land›r›lm›fl
görüflme tekni¤i kullan›lm›flt›r. Bu amaçla, araflt›rmac› taraf›ndan
bir görüflme formu gelifltirilmifltir. Araflt›rmada kullan›lacak olan gö-
rüflme formunun içerik geçerlili¤ini saptamak için görüflme formu
alandan uzmanlara verilmifl ve incelenmesi sa¤lanm›flt›r. Bu incele-
melerin sonunda, soru maddelerinin geçerlili¤i saptanm›fl ve sorular
yeterli görülmüfltür. Görüflme formunda flu sorulara yer verilmifltir:
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1. Proje tabanl› ö¤renme konusunda ne düflünüyorsun? 

2. Proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›yla ifllendi¤inde sosyal bilgiler
dersinin iflleniflinde ne gibi de¤ifliklikler oldu?

3. Proje tabanl› ö¤renmenin ne tür yararlar› oldu?

4. Proje tabanl› ö¤renmenin ne tür s›n›rl›l›klar› (sorunlar›) oldu?

5. Proje tabanl› ö¤renme sizde hangi becerileri gelifltirdi? 

Görüflmeler bafllat›lmadan önce görüflmeci taraf›ndan görüflmeyle
ilgili tüm ayr›nt›lar› içeren yaz›l› bir görüflme k›lavuzu haz›rlanm›fl-
t›r. Görüflmelerin tümü, haz›rlanan görüflme formu uyar›nca araflt›r-
mac› taraf›ndan ve bire bir olarak gerçeklefltirilmifltir. Görüflmeler,
deney grubunda yer alan ve denklefltirilen yirmi ö¤renciyle gerçek-
lefltirilmifltir. 

Görüflmeler s›ras›nda gerek ö¤rencilere ve gerek ö¤retmene befl so-
ru sorulmufltur. Görüflmede sorulacak sorular ö¤renciler ve ö¤ret-
mene önceden gösterilmeyerek, görüflmenin yap›ld›¤› anda sorul-
mufltur. Sorular her ö¤renci ve ö¤retmene ayn› s›ra ile sorulmufltur.
Yan›tlama s›ras›nda sorulan soruyla birlikte bir baflka sorunun yan›-
t› da tam olarak al›nm›flsa, o soru tekrar sorulmam›flt›r. Ö¤renciler ve
ö¤retmen araflt›rma kapsam›n›n d›fl›na ç›kt›¤›nda, araflt›rmac› uygun
bir dil kullanarak tekrar konuya dönülmesini sa¤lam›flt›r. Ayr›ca, ö¤-
renciler ve ö¤retmenin anlamad›klar› sorularda kendilerini yönlen-
dirmeyecek biçimde gereken aç›klamalar yap›lm›flt›r. 

Proje Tabanl› Ö¤renme Yaklafl›m›na Göre Haz›rlanan Ö¤retim Ma-
teryalleri: Sosyal bilgiler dersinde araflt›rma kapsam›ndaki konular›n
proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›na uygun bir biçimde ifllenebilmesi
amac›yla ders planlar› ve ö¤retim materyalleri gelifltirilmifltir. Araflt›r-
mada, sosyal bilgiler dersi için belirlenmifl olan “Güzel Yurdumuz
Türkiye” ünitesinin çok uzun bir ünite olmas› ve ünitenin birbirin-
den ba¤›ms›z iki temel konuya ayr›lmas› nedeniyle, araflt›rmada
“Do¤al Çevremizin Önemi ve Sorunlar›” ile “Do¤al Afetlerden Ko-
runma Yollar›” adl› konular›n›n ifllenmesi uygun bulunmufltur. 

Ünite tan›t›m sunusu: Ünite konular› kapsam›ndaki materyaller po-
werpoint sunusu olarak haz›rlanm›flt›r. Ünitenin amaçlar› do¤rultu-
sunda genel olarak üniteyi tan›tan powerpoint sunusu bir ders saa-
tinde aç›klanabilen en temel bilgileri içermifltir. Üniteyi tan›tan bu
sununun ç›kt›s› ö¤rencilere da¤›t›lm›flt›r.

Proje tabanl› ö¤renme tan›t›m sunusu: Bu sunu, proje tabanl› ö¤ren-
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menin tan›m› ve kapsam›, özellikleri, yararlar› ve s›n›rl›klar› ile afla-
malar› gibi bilgileri içermifltir. Sunu bir ders saati içinde aç›klanabi-
lecek kapsama sahiptir. Her iki sununun haz›rlanmas›nda, amaçlar›
karfl›lay›p karfl›lamad›¤›na ve ö¤renci düzeyine uygun olup olmad›-
¤›na dikkat edilmifl; sunular konu uzmanlar›na inceletilmifltir. 

Denel ‹fllem 

Veri toplama araçlar›, proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uygulan-
mas› s›ras›nda kullan›lacak ders planlar› ve proje tabanl› ö¤renme
etkinliklerinde kullan›lacak materyaller haz›rland›ktan sonra arafl-
t›rman›n uygulamas›na geçilmifltir. Deney ve kontrol gruplar› belir-
lenirken her iki s›n›f›n ö¤retmenlerine bir araflt›rma yap›laca¤› bil-
dirilmifl ve araflt›rma sürecine iliflkin bilgiler verilmifltir. Daha sonra
her iki gruba da haz›rlanan baflar› testi ön test olarak uygulanm›flt›r.

Araflt›rma 2003-2004 ö¤retim y›l›n›n ikinci yar›y›l›nda gerçekleflti-
rilmifltir. Uygulama 27 fiubat-19 Mart 2004 tarihleri aras›nda haf-
tada alt› saat olmak üzere üç hafta süreyle toplam yirmi saatte ger-
çeklefltirilmifltir. Araflt›rma süresince denklefltirme sonucu araflt›r-
ma kapsam› d›fl›nda b›rak›lan ö¤renciler de denklefltirilen ö¤ren-
cilerle birlikte ö¤renim görmüfllerdir. Uygulama boyunca deney
grubunda proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m› uygulanm›fl, kontrol
grubunda ise geleneksel ö¤retime uygun ders ifllenmifltir. Uygula-
ma, program›n öngörüleri ve okulun koflullar› çerçevesinde ger-
çeklefltirilmifltir. Bu çerçevede ö¤retmenlerin üniteler için öngör-
dü¤ü takvime uyulmufltur. Proje tabanl› ö¤renme uygulamas›na
bafllamadan önce araflt›rmac› taraf›ndan bir uygulama yönergesi
haz›rlanm›fl, uygulama bu yönerge uyar›nca araflt›rmac›n›n kendi-
si taraf›ndan gerçeklefltirilmifltir. 

Uygulamaya, ifllenecek olan ünite konular›n› ö¤rencilere tan›tmay›
amaçlayan powerpoint sunusu ile bafllanm›flt›r. Bu sunu ile bir ders
saati içinde, ö¤rencilere, ifllenecek konu temel bafll›klar›yla tan›t›l-
m›flt›r. ‹kinci saatte ise ö¤rencilere yine powerpoint sunusu yard›-
m›yla proje tabanl› ö¤renme tan›t›lm›flt›r. Bu tan›t›m sunusunda
proje tabanl› ö¤renmenin tan›m›, kapsam›, özellikleri, yarar ve s›n›r-
l›l›klar› ile aflamalar› k›saca özetlenmifltir. Böylece ö¤rencilerin ö¤-
renecekleri konu ile yapacaklar› çal›flman›n hangi özelliklere sahip
oldu¤unu anlamalar› sa¤lanm›flt›r. 
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Uygulama, Erdem’in (2002), Moursund’dan (1999b) uyarlad›¤› on
bir aflama göz önünde bulundurularak gerçeklefltirilmifltir. Bu afla-
malar ve her bir aflamada gerçeklefltirilen süreçler flöyledir:

(i) Hedeflerin belirlenmesi: Bu kapsamda araflt›rmada, ünite ya da ko-
nunun programda belirlenmifl olan amaçlar› aynen benimsenmifltir.
Genel amaç, “Do¤al çevremizin önemi ve sorunlar› ile do¤al afetler ve
korunma yollar›n› aç›klayan bir drama, afifl poster ya da broflür, ma-
ket, gazete, sunu, simülasyon vb. haz›rlama” olarak belirlenmifltir. 

(ii) Yap›lacak iflin ya da ele al›nacak problemin belirlenip tan›mlan-
mas›: Ö¤renme hedeflerinin belirlenmesinin ard›ndan, yap›lacak
iflin, ele al›nacak sorunun ya da incelenecek durumun belirlenip ta-
n›mlanmas› aflamas› gerçeklefltirilmifltir. Proje konusu, bir konu
bafll›¤› biçiminde de¤il; ö¤reneni düflünmeye, hayal etmeye, sorgu-
lamaya, araflt›rmaya güdüleyecek biçimde beyin f›rt›nas› yoluyla, s›-
n›fta belirlenmifltir. Proje konusu soru biçimine dönüfltürülüp ta-
n›mlanm›flt›r. Buna göre proje konusu “Do¤al çevrede yaflanan so-
runlar›n kayna¤›n› araflt›rma f›rsat›n›z olsa ve do¤al afetlerden ko-
runma için çözüm önerileri getiren bir çevreci olsan›z neler yapard›-
n›z?” olarak belirlenmifltir.

(iii) Sonuç raporunun özelliklerinin ve sunufl biçiminin belirlenme-
si: Bu aflamada ö¤rencilerin haz›rlayacaklar› projelere iliflkin sonuç
raporunun özellikleri belirlenmifltir. Buna göre;

wÜrün afifl poster ya da broflür ise bilginin yaz›l› formatlar›ndan çok,
resim, foto¤raf gibi görsel formatlar›n› içerecek biçimde düzen-
lenmelidir. Broflür ise broflürün s›n›fa da¤›t›l›p da¤›t›lmayaca¤›,
da¤›t›lacak ise da¤›t›lma koflullar› belirlenmelidir.

w Ürün gazete ya da dergi ise resim, foto¤raf ya da grafik gibi görsel
desteklerin yan›nda yaz›l› bilgi de olmal›d›r.

w Ürün drama ise sunulufl biçimi belirlenmeli ve sunulufl için ge-
rekli özel ortam düzenlenmelidir.

wÜrün sunu ise bilgisayarda powerpoint sunusu olarak yap›land›r›l-
mal› ve hareketli görüntülerden yararlan›lmal›d›r.

w Ürün maket ise maketin hangi özellikte olaca¤› ve hangi malze-
melerden yararlan›laca¤› belirlenmelidir.

w Ürün simülasyon ise simülasyonun hangi konuda yap›laca¤› belir-
lenmeli ve sunufl için nas›l bir ortam gerekti¤i kararlaflt›r›lmal›d›r.
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Bu temel çerçeve içinde her bir sunufl raporu için ayr›nt›l› özellik-
ler belirlenmifltir. Örne¤in drama için flu özellikler istenmifltir: Dra-
ma, 15 dakikal›k bir gösteri olarak düflünülecek; araflt›rmadan elde
edilen bilgilere mutlaka yer verilecek; drama ö¤renciler taraf›ndan
yaz›lacak ve senaryolaflt›r›lacak; yap›l›fl biçimi dramay› haz›rlayan-
larca belirlenecek; oyun, gösteri salonunda velilere ve isteyen s›n›f-
lara sunulacak; oyunun ard›ndan, bir tart›flma yap›lacak ve drama-
n›n senaryosu rapor olarak teslim edilecek.

(iv) De¤erlendirme ölçütlerinin belirlenmesi: Proje tabanl› ö¤renme
modelinde de¤erlendirme, ö¤rencilerin kavramlar› ve konular› ö¤-
renmeleri kadar s›n›f ve okul yaflant›lar›n›n d›fl›nda gerçek yaflam-
daki becerilerinin ne derece geliflti¤ini de ortaya koymal›d›r. Bu
araflt›rmada gerçeklefltirilecek eylemler ya da ifllemler için flu de¤er-
lendirme ölçe¤i kullan›lm›flt›r: Temel sorular› belirleme ve ifl bölümü
% 15, araflt›rma/bilgi toplama % 25, rapor yazma % 20, sunu % 15
ve ifl birli¤i içinde çal›flma % 25. Araflt›rmada, projelerin sergilenme-
sinden sonra, ö¤retmenin yapt›¤› de¤erlendirmenin yan›nda, her ta-
k›m, di¤er tak›mlar› de¤erlendirme ölçe¤i çerçevesinde de¤erlen-
dirmifl ve en yüksek puan alan tak›m birinci ilân edilmifltir. 

(v) Tak›mlar›n oluflturulmas›: Araflt›rmada projeler, becerileri aç›-
s›ndan farkl› ö¤rencilerden oluflturulan 6-7 kiflilik heterojen tak›m-
larla yürütülmüfltür. Tak›m oluflturma sürecinde, önce, ö¤rencilere
yap›lacak iflin ya da ele al›nacak problemin belirlenip tan›mlanma-
s›yla ilgili yönlendirici soru yöneltilmifl; sunufl raporunun özellikle-
ri çerçevesinde ne tür çal›flmalar yap›labilece¤i anlat›larak çocukla-
r›n becerilerine uygun tak›mlarda yer almalar› sa¤lanmaya çal›fl›l-
m›flt›r. Daha sonra her ö¤renci bir tak›mda yer alm›flt›r. Her tak›m
kendisine bir isim vermifltir. 

Tak›mlar olufltuktan sonra, önce, tak›mlar nas›l bir proje yapmak is-
tediklerine iliflkin olarak kendi aralar›nda beyin f›rt›nas› yapm›flt›r.
Her tak›m, proje sonuç raporunun özellikleri ve sunufl biçimini de
dikkate alarak yapacaklar› projeye karar vermifltir. Sonuçta s›n›fta
alt› tak›m, alt› farkl› proje haz›rlam›flt›r.

(vi) Alt sorular›n belirlenmesi, bilgi toplama sürecinin planlanma-
s›: Bu aflamada, üzerinde çal›fl›lan ünitenin programdaki amaçlar›
göz önüne al›narak ö¤rencilerin projelerinde yan›tlamalar› gereken
alt sorular belirlenmifltir. Buna göre ünite konular› için flu alt soru-
lar belirlenmifltir: “Do¤al çevrenin yaflam›m›z üzerindeki önemi ne-
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dir?”, “Çevre sorunlar› ve sonuçlar› nelerdir?”, “Çevre sorunlar›n›n
çözümünde bize ve devlete düflen görevler nelerdir?”, “Do¤al afetler
ve korunma yollar› nelerdir?” ve “Do¤al afetlerde söylentilerin kay-
na¤› ve al›nabilecek önlemler nelerdir?”

(vii) Çal›flma takviminin oluflturulmas›: Çal›flma takvimi, derslerin
en iyi biçimde planlanmas›nda yönlendirici olmaktad›r. Bu aflama-
da, sosyal bilgiler dersi için s›n›f ö¤retmeninin ilgili ünite için ay›r-
d›¤› ifl günü ve zamanlama dikkate al›narak çal›flma takvimi belir-
lenmifltir. 

(viii) Kontrol noktalar›n›n belirlenmesi: Çal›flma süreci boyunca ta-
k›mlar›n çal›flmalar›n›n sürekli izlenmesi aç›s›ndan belli aflamalarda
kontrol ve de¤erlendirme yap›lmas›, çal›flmay› zaman›nda tamamla-
ma flans› vermektedir. Araflt›rmada kontrol noktalar›, çal›flma takvi-
mindeki her bir ifllemin/ad›m›n sonras› olarak belirlenmifltir. Hafta-
da ikifler saatten alt› saat olarak yürütülen araflt›rma s›ras›nda, iki sa-
at olarak yürütülen her derste bir önceki derste yap›lmas› gereken
ya da gerçeklefltirilen etkinlikler gözden geçirilmifltir. 

(ix) Bilgilerin toplanmas›: Proje tabanl› ö¤renme, proje konusu ya
da sorusu gere¤i tek bir kaynaktan bilgi al›narak gerçeklefltirilebile-
cek bir çal›flma olmad›¤›ndan tak›mlar›n projeleriyle ilgili olarak çe-
flitli kaynaklardan bilgi toplamalar› gerekmektedir. Araflt›rma süre-
cinde bilgi toplamada flu bilgi kaynaklar› kullan›lm›flt›r: Kütüphane-
ler, ansiklopedi, dergi, kitap, gazete, y›ll›k gibi bas›l› kaynaklar; CD
ya da video kaseti gibi elektronik kaynaklar› içeren bilgi bankalar›;
bilgisayar/internet, kaynak kifliler. Kuflkusuz, ö¤renciler bu kaynak-
lar›n d›fl›ndaki kaynaklar› da de¤erlendirmifllerdir. Bu aflamada ta-
k›mlar, yo¤un bir bilgi toplaman›n yan›nda projeleri için gerekli
olan materyalleri de toplam›fllard›r. 

(x) Bilgilerin düzenlenip raporlaflt›r›lmas›: Proje tabanl› ö¤renme-
de konu ile ilgili birçok bilgiye ulafl›lmas› kadar toplanan bilgilerin
etkili bir biçimde düzenlenmesi de son derece önemlidir. Bu afla-
mada toplanan bilgilerin düzenlenmesinde ö¤rencilere yard›mc›
olabilecek kimi sorular flöyle belirlenmifltir (Erdem, 2002):

w Toplanan bilgiler, daha önce belirlenen sorular›n yan›tlar› olacak
biçimde grupland› m›?

w Bilgiler en uygun bilgi formlar›nda (grafik, tablo, kavram haritas›,
metin vb.) düzenlendi mi?
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w Bilgilerin düzenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden öze-
le, özelden genele vb.) belirlendi mi?

w Bilgi birimleri aras›ndaki geçifller, anlam bütünlü¤ü kural› gözeti-
lerek gerçeklefltirildi mi?

w Yaz›l›, say›sal ve görsel bilgi dengesi sa¤land› m›?

w Bu bilgilerin birbirlerine göre konumlar› belirlendi mi?

w Kendi görüflleriyle, kaynaklardan al›nan bilgilerin iliflkisi kuruldu
mu?

Bu sorular çerçevesinde, tak›mlar toplad›klar› bilgilerle projelerini
tamamlam›fllard›r. 

(xi) Projenin sunulmas›: Araflt›rman›n bu son aflamas›nda tak›mlar,
kendilerine verilen süre içinde projelerini önce s›n›fta sunmufllar-
d›r. Yaln›zca sunu tak›m›n›n gösterisi, teknoloji destekli oldu¤u için
bilgisayar laboratuvar›nda gerçeklefltirilmifltir. Sunular s›ras›nda
araflt›rmac› ve ö¤renciler sunularla ilgili olarak tak›mlara dönüt ver-
mifllerdir. Daha sonra her bir tak›m, s›n›f ö¤retmeni ve araflt›rmac›-
n›n belirledi¤i gün ve saatte projesini okuldaki di¤er ö¤retmenlere,
ö¤rencilere ve velilerine sunmufltur. Bu son gösteri, okulun gösteri
salonunda ve genifl bir kat›l›mla gerçekleflmifltir. Ö¤renciler bu gös-
teri sonunda okul müdürü, ö¤retmenler ve velilerden de dönüt al-
ma f›rsat› bulmufllard›r. 

ifllem

Araflt›rma sona erdikten sonra, araflt›rma süresince nicel ve nitel ola-
rak elde edilen veriler ayr› ayr› analiz edilmifltir. Deneysel desende,
nicel olarak elde edilen verilerin çözümlenmesinde aritmetik orta-
lama ve standart sapmalar›n yan› s›ra, deney ve kontrol gruplar›na
uygulanan ön test ve son test, baflar› testlerinden elde edilen puan-
lar›n aritmetik ortalamalar› aras›ndaki farklar›n anlaml› olup olmad›-
¤› çift yönlü “t” testi ile s›nanm›flt›r. Tüm istatistiksel çözümleme-
lerde anlaml›l›k düzeyi .05 olarak benimsenmifltir. 

Görüflme yoluyla elde edilen verilerin çözümlenmesinde, betimsel
analiz tekni¤i kullan›lm›flt›r. Betimsel analizin gerçeklefltirilme afla-
malar› s›ras›yla flu flekildedir (Y›ld›r›m & fiimflek, 2000):

(i) Verilerin dökümü: Bu aflamada, görüflülen her ö¤rencinin ses ka-
y›tlar› ayr› ayr› görüflme formlar›na aktar›lm›flt›r. Daha sonra, dökü-
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mü yap›lan görüflme formlar›n›n % 25’i yans›z atamayla (Gay, 1987)
seçilmifl ve bir uzman taraf›ndan görüflme ses kay›tlar›yla dökümü
yap›lan görüflme formlar›n›n tutarl›l›¤› incelenmifltir.

(ii) Görüflme kodlama anahtar›n›n oluflturulmas›: Bu aflamada, ö¤ren-
cilerin her bir soruya verdikleri yan›tlar, ilgili sorunun alt›nda toplana-
rak görüflme kodlama anahtar› oluflturulmufltur. Bir uzman ve araflt›r-
mac›, yans›z atamayla belirlenen görüflme formlar›ndan % 25’ini (Gay,
1987) birbirlerinden ba¤›ms›z olarak görüflme kodlama anahtar›na ifla-
retlemifllerdir. Uzman ve araflt›rmac›n›n görüflme kodlama anahtar›na
yapt›klar› iflaretlemeler her sorunun yan›t› için tek tek incelenmifl ve
görüflme kodlama anahtar›na son biçimi verilmifltir.

(iii) Kodlamalar›n karfl›laflt›r›lmas› ve güvenilirlik: Bu aflamada,
tüm görüflmelere ait görüflme kodlama anahtarlar› bofl olarak ço¤al-
t›lm›fl ve araflt›rmac› ile bir uzman taraf›ndan de¤erlendirilmifltir.
De¤erlendirmede, “Görüfl Birli¤i” ve “Görüfl Ayr›l›¤›” say›lar› belir-
lenerek, araflt›rman›n güvenilirli¤i “Güvenilirlik= Görüfl Birli¤i /
Görüfl Birli¤i + Görüfl Ayr›l›¤› X 100” formülü kullan›larak hesap-
lanm›flt›r. Bu sonucun % 90’a yaklaflmas› ya da % 90’› geçmesi du-
rumunda (Miles & Huberman, 1994) de¤erlendiriciler aras› güveni-
lirlik sa¤lanm›fl olmaktad›r. Yap›lan güvenilirlik çal›flmas›nda elde
edilen verilerin güvenilirli¤i % 93 olarak gerçekleflmifltir. Bu da is-
tenilen güvenilirlik düzeyine ulafl›ld›¤›n› göstermektedir.

(iv) Bulgular›n tan›mlanmas› ve yorumlanmas›: Görüflme kodlama
anahtar›na göre düzenlenen veriler, tan›mlanarak daha kolay, anla-
fl›l›r ve okunabilir duruma getirilmeye çal›fl›lm›flt›r. Burada yar› ya-
p›land›r›lm›fl görüflme yoluyla elde edilen nitel veriler say›sallaflt›r›l-
m›flt›r. Verilerin say›sal analizinde frekans hesaplar› kullan›lm›flt›r.
Tan›mlanan bulgular, birbiriyle iliflkilendirilerek yorumlanm›flt›r.

Bulgular 

Araflt›rman›n ilk amac›nda, “‹lkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler
dersinde proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› deney
grubundaki ö¤rencilerin akademik baflar›lar› ile proje tabanl› ö¤ren-
me yaklafl›m›n›n uygulanmad›¤› kontrol grubundaki ö¤rencilerin
akademik baflar›lar› aras›nda fark var m›d›r?” sorusuna yan›t aran-
m›flt›r. Bu kapsamda, deney ve kontrol gruplar›n›n son test baflar›
testinden ald›klar› puanlarla ilgili bulgular Tablo 4’te verilmifltir.
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Tablo 4’ten de anlafl›laca¤› gibi, proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n
uyguland›¤› deney grubundaki ö¤rencilerle proje tabanl› ö¤renme
yaklafl›m›n›n uygulanmad›¤› kontrol grubundaki ö¤rencilerin son
testten elde ettikleri puan ortalamalar› aras›nda deney grubu lehine
istatistiksel bak›mdan anlaml› bir fark vard›r. Bu bulgulara göre, il-
kö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler dersinde, proje tabanl› ö¤renme
yaklafl›m›n›n ö¤rencilerin akademik baflar›lar›n› art›rd›¤› söylenebilir. 

Araflt›rman›n ikinci amac›nda, “‹lkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgi-
ler dersinde proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n uyguland›¤› s›n›f-
ta, ö¤rencilerin ve s›n›f ö¤retmeninin proje tabanl› ö¤renmeye ilifl-
kin görüflleri nelerdir?” sorusuna yan›t aranm›flt›r. Bu amaçla araflt›r-
mada denek olarak seçilen ö¤renciler ve s›n›f ö¤retmeninin görüfl-
leri al›nm›flt›r. Görüflmeler sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te
gösterilmifltir.

Tablo 5’te görüldü¤ü gibi, proje tabanl› ö¤renmeyle ilgili görüfl-
lerini almak amac›yla, ö¤renciler ve s›n›f ö¤retmenine ilk olarak
“Proje tabanl› ö¤renme konusunda ne düflünüyorsunuz?” sorusu
yöneltilmifltir. Görüflmeye kat›lan ö¤renciler, bu soruya en çok
“Güzeldi, ö¤renmeyi zevkli ve e¤lenceli k›ld›.” ve “Kolay, an-
laml› ve kal›c› ö¤renme sa¤lad›.” yan›tlar›n› vermifllerdir. Ö¤ren-
ciler, ço¤unlukla proje tabanl› ö¤renmenin ö¤renmeyi zevkli ve
e¤lenceli k›ld›¤›n› ve ö¤renmeyi kal›c› ve anlaml› hâle getirdi¤i-
ni düflünmektedirler. Bunun yan› s›ra, “Dayan›flmay›, ifl birli¤ini
ve paylaflmay› art›rd›.”, “El becerilerini gelifltirdi.”, “Yaparak ya-
flayarak ö¤renme sa¤lad›.” fleklindeki ifadeler de ö¤rencilerin ya-
n›tlar›nda çokça geçmektedir. Ö¤renciler, proje tabanl› ö¤ren-
meyle ilgili olarak ayr›ca “Ba¤›ms›z çal›flma f›rsat› verdi.”, “Da-
ha kolay ö¤renmeyi sa¤lad›.”, “Velilerimize kendimizi gösterme
f›rsat› verdi.”, “Derslere ilgiyi art›rd›.” ve “Yeteneklerimizi art›r-
d›.”, fleklinde görüfller de öne sürmüfllerdir. Görüldü¤ü gibi, ö¤-
renciler proje tabanl› ö¤renmeyi oldukça olumlu bir yaklafl›m
olarak görmektedirler. Nitekim, bir ö¤renci “Proje tabanl› ö¤-
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Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplar›n›n Ünite Baflar› Testi Son Test Puanlar›na ‹liflkin Bulgular
Ö¤renci Gruplar› n x ss sd t p
Kontrol Grubu 20 81.000 11.2997 38 2.51 0,016
Deney Grubu 20 72.000 11.3462
t tablo: 2.02



renme çok güzeldi. Herkes yapmas› lâz›m bence. Hem oyun hem
ö¤renme stiliydi. Bunun için her ö¤renci böyle ö¤renmeli. Öbür
türlü derslerde can›m s›k›l›yor.” diyerek bu olumlu görüflü des-
teklemektedir. 

S›n›f ö¤retmeni proje tabanl› ö¤renmeyle ilgili olarak flu görüflleri
dile getirmifltir: “Tabi bu çal›flman›n çok faydal› oldu¤una inan›yo-
rum. Ben daha önce yapm›flt›m; fakat bu derece genifl tabanl› yapma-
m›flt›m. fiimdi burada önemli olan neydi burada? Ö¤renci merkezli
ö¤renmeydi. Burada sadece rehberlik yapt›k. Bunun sonucunda çok
çok faydal› fleyler ö¤rendik. Ö¤renciler daha iyi fleyler ö¤rendiler ve bu
ö¤renmenin konular› hep kal›c› oldu. ‹leride meselâ çocuk kolay kolay
unutmayacakt›r. Yani özelli¤i buydu. Bir de çocuk bunu yaflayarak
yapt›¤› için daha da iyi oldu diye düflünüyorum.” S›n›f ö¤retmenin
bu görüflleri, proje tabanl› ö¤renmenin daha zevkli, daha e¤lenceli
oldu¤u ve ö¤rencileri güdüledi¤i yönündeki ö¤renci görüflleriyle ör-
tüflmektedir. 
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Tablo 5
Ö¤rencilerin ve S›n›f Ö¤retmeninin Proje Tabanl› Ö¤renmeye ‹liflkin Görüflleri
Ö¤rencilerin Proje Tabanl› Ö¤renmeye ‹liflkin Görüflleri
Güzeldi; ö¤renmeyi zevkli ve e¤lenceli k›ld›.
Kolay, anlaml› ve kal›c› ö¤renme sa¤lad›.
Dayan›flmay›, ifl birli¤ini ve paylaflmay› art›rd›.
El becerilerini gelifltirdi.
Yaparak yaflayarak ö¤renme sa¤lad›.
Ba¤›ms›z çal›flma f›rsat› verdi.
Daha kolay ö¤renmeyi sa¤lad›.
Velilerimize kendimizi gösterme f›rsat› verdi.
Derslere ilgiyi art›rd›.
Yeteneklerimizi art›rd›.
Toplam
Ö¤rencilerin Proje Tabanl› Ö¤renme Yaklafl›m›na Göre ‹fllendi¤inde Sosyal Bilgiler
Dersinin ‹flleniflinde Meydana Gelen De¤iflikliklere ‹liflkin Görüflleri 
E¤lenceli ve zevkliydi.
Konuyu daha iyi anlamam›z› ve ö¤renmenin kal›c› olmas›n› sa¤lad›.
Yaparak yaflayarak ö¤renme sa¤lad›.
‹lgiyi art›rd›.
Gerçekçi bir ö¤renme yaklafl›m›yd›.
El becerilerini gelifltirdi.
Ö¤renci merkezliydi.
S›n›f atmosferini ve etkileflimini de¤ifltirdi.
Daha önce dersler zor ve s›k›c›yd›.
Önceki sosyal bilgiler dersi daha iyiydi.
Toplam

f
12
9
5
4
2
1
1
1
1
1
37

12
6
4
2
1
1
1
1
1
1
30



Ö¤rencilere ve s›n›f ö¤retmenine ikinci olarak “Proje tabanl› ö¤ren-
me yaklafl›m›yla ifllendi¤inde sosyal bilgiler dersinin iflleniflinde ne
gibi de¤ifliklikler oldu?” sorusu sorulmufltur. Ö¤renciler bu soruya
en çok “E¤lenceli ve zevkliydi.”, “Konuyu daha iyi anlamam›z› ve
ö¤renmenin kal›c› olmas›n› sa¤lad›.” ve “Yaparak yaflayarak ö¤ren-
me sa¤lad›.” yan›tlar›n› vermifllerdir. Ö¤renciler, proje tabanl› ö¤-
renmenin geleneksel ö¤retime göre ö¤renmeyi daha zevkli ve e¤-
lenceli k›ld›¤›, ö¤renmeyi art›rd›¤› ve yaparak yaflarak ö¤renme sa¤-
lad›¤› görüflünü ço¤unlukla paylaflmaktad›rlar. Bunun yan› s›ra, “‹l-
giyi art›rd›.”, “Gerçekçi bir ö¤renme yaklafl›m›.”, “El becerilerini
gelifltirdi.”, “Ö¤renci merkezliydi.”, “S›n›f atmosferini ve etkilefli-
mini de¤ifltirdi.”, “Daha önce dersler zor ve s›k›c›yd›.” ve “Önceki
sosyal bilgiler dersi daha iyiydi.” biçimindeki görüfller de ö¤rencile-
rin proje tabanl› ö¤renmenin sosyal bilgiler dersinin iflleniflinde ya-
ratt›¤›n› öne sürdükleri de¤ifliklikleri yans›tmaktad›r. Görüldü¤ü gi-
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Tablo 5’in devam›
Ö¤rencilerin ve S›n›f Ö¤retmeninin Proje Tabanl› Ö¤renmeye ‹liflkin Görüflleri
Ö¤rencilerin Proje Tabanl› Ö¤renmenin Yararlar›na ‹liflkin Görüflleri
Kal›c› ve anlaml› ö¤renme sa¤lad›.
El becerilerini gelifltirdi.
Baflar›y› art›rd›.
Araflt›rmaya yöneltti.
Çal›flma iste¤i yaratt›.
Farkl› ö¤renme olanaklar› sa¤lad›.
‹fl birli¤i ve dayan›flmay› art›rd›.
Derslere ilgiyi art›rd›.
Kendimizi gelifltirmeyi sa¤lad›.
Ürünleri ailelerle paylaflmay› sa¤lad›.
Toplam
Ö¤rencilerin Proje Tabanl› Ö¤renmenin S›n›rl›l›klar›na ‹liflkin Görüflleri
Grup üyeleri aras›nda tart›flma oldu.
Proje ya da etkinlikleri gerçeklefltirmede zorluklar oldu.
Sorun yaflanmad›.
Baflaramama, be¤enilmeme kayg›s› yafland›.
Gruplar›n birbirlerini de¤erlendirmesinde zorluk oldu.
Konu seçiminde zorluk yafland›.
Projeyi zaman›nda yetifltirememe kayg›s› olufltu.
Toplam
Ö¤rencilerin Proje Tabanl› Ö¤renme Sürecinde Geliflen Becerilerine ‹liflkin Görüflleri
El becerileri
Araflt›rma becerisi
Rol yapma (drama)
Sunu yapma
Bilgisayar kullanma becerisi
Kendini ifade etme ve kendine güven
‹fl birli¤i yapma ve paylaflma becerisi
Düflünme becerisi
Senaryo yazma
Toplam

10
4
2
2
1
1
1
1
1
1
25

10
6
3
1
1
1
1
23

10
3
2
2
2
2
2
1
1
24



bi, ö¤renciler, proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›yla ifllendi¤inde sos-
yal bilgiler dersinin iflleniflinde de¤ifliklikler oldu¤unu düflünmek-
te; özellikle proje tabanl› ö¤renme yaklafl›m›n›n dersi daha e¤lence-
li, farkl› ve zevkli duruma getirdi¤ini, daha fazla ö¤renme sa¤lad›¤›-
n› ve yaparak yaflayarak ö¤renmeye yer vererek ilgiyi art›rd›¤›n› di-
le getirmektedirler. Nitekim, bir ö¤rencinin “Öncekilere göre sosyal
bilgiler dersine daha çok ba¤land›k. Arkadafllar›m›z yani sevmeye
bafllad› bu dersi.” ve di¤er bir ö¤rencinin “Meselâ önceden konuyu
sadece okuyordum. Yani birkaç defa okumam gerekiyordu. Yani bi-
raz da s›k›c› oluyordu. Ya, gazete yap›nca daha iyi oldu¤unu düflü-
nüyorum. Çünkü hem bir farkl›l›k oluyor, s›k›c›l›k da olmuyor. Ba-
zen dersler bunalt›yor insanlar›.” diyerek görüfl belirtmesi, proje ta-
banl› ö¤renmenin yaratt›¤› de¤ifliklikleri göstermektedir. 

S›n›f ö¤retmeni ise bu soruya flu yan›t› vermifltir: “fiimdi yine bu sosyal
bilgileri, iflte çal›fl›p gelip anlatmak, iflte soru-cevap fleklinde iflledik. Bu
flekilde çocuk yaps›n, etsin de¤il de, iflte çal›fl›p gelip anlats›n fleklinde yap-
t›k biz bunu. O flekilde iflledik. Fakat sizin bu proje tabanl› ö¤renme
bundan daha da kal›c›, daha da etkili oldu.” Bu görüfl, s›n›f ö¤retme-
ninin proje tabanl› ö¤renmenin, ö¤renmeyi kal›c› hâle getirdi¤ini ve
daha etkili oldu¤unu düflündü¤ünü göstermektedir. S›n›f ö¤retmeni
daha önce geleneksel olarak ders ifllendi¤ini çarp›c› bir biçimde vur-
gulamaktad›r. Ayr›ca, s›n›f ö¤retmeninin proje tabanl› ö¤renmeyi ge-
leneksel ö¤renmeye göre daha etkili buldu¤u söylenebilir. 

Ö¤renciler ve s›n›f ö¤retmenine sorulan üçüncü soru, “Proje taban-
l› ö¤renmenin ne tür yararlar› oldu?” sorusudur. Ö¤renciler bu soru-
ya en çok “Kal›c› ve anlaml› ö¤renme sa¤lad›.” yan›t›n› vermifller-
dir. Ö¤renciler, proje tabanl› ö¤renmenin kal›c› ve anlaml› ö¤renme
sa¤lad›¤› konusunda hemfikirdirler. Bunun yan› s›ra ö¤renciler, pro-
je tabanl› ö¤renmenin el becerilerini gelifltirdi¤ini özellikle belirt-
mektedirler. “Kal›c› ve anlaml› ö¤renme sa¤lad›.”, “El becerilerini
gelifltirdi.”, “Baflar›y› art›rd›.” ve “Araflt›rmaya yöneltti.” yan›tlar›
ö¤rencilerin dile getirdikleri yararlar aras›ndad›r. Ayr›ca, ö¤renciler,
“Çal›flma iste¤i yaratt›.”, “Farkl› ö¤renme olanaklar› sa¤lad›.”, “‹fl
birli¤i ve dayan›flmay› art›rd›.”, “Derslere ilgiyi art›rd›.”, “Kendimi-
zi gelifltirmeyi sa¤lad›.”, “Ürünleri ailelerle paylaflmay› sa¤lad›.” di-
yerek proje tabanl› ö¤renmenin di¤er yararlar›ndan söz etmektedir-
ler. Nitekim, ö¤rencilerden biri “Biz daha iyi ö¤rendik. Akl›m›zda
kald›.”, derken di¤er bir ö¤renci de “Evet, baflar›m›z artt›. Baz› bil-
medi¤imiz fleyleri ö¤renmifl olduk. Deprem hakk›nda, çevreyi koruma
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hakk›nda birçok fleyler ö¤rendik.” biçiminde görüfl bildirmekte, bir
baflka ö¤renci de “‹flte beraber yapt›¤›m›z için birbirimize yak›nlafl-
t›k. Her fleyi beraber yapt›k.” diyerek proje tabanl› ö¤renmenin ya-
rarlar›n› vurgulamaktad›r.

Proje tabanl› ö¤renmenin yararlar› konusunda s›n›f ö¤retmeni de flu
yan›t› vermifltir: “fiimdi bir, kal›c›. ‹kincisi çocu¤un kendine güveni
geldi. Bunu ben yapt›m. Biz yapt›k. Üçüncüsü bir ortak çal›flman›n
ürünü ortaya ç›kt›. De¤il mi? Ortak bir çal›flman›n. Meselâ burada,
pasif olan bir ö¤renci de katk›da bulunmufl oldu. Etkin hâle geldi. O
da ‘‹flte bence bunun bir yerinden tuttum. Yapt›m.’ diyerek, yani
onun etkisi oldu. Bu proje tabanl› ö¤renme hep uygulan›rsa çok çok
faydal› olacakt›r.” S›n›f ö¤retmeni de ö¤renciler gibi proje tabanl›
ö¤renmenin kal›c› ö¤renme sa¤lad›¤›n›, ö¤rencilerin kendilerine
olan güvenlerini art›rd›¤›n›, ö¤renciyi etkin k›ld›¤›n›, ifl birli¤ini ar-
t›rd›¤›n› belirtmektedir.

Ö¤renciler ve s›n›f ö¤retmenine sorulan dördüncü soru, “Proje ta-
banl› ö¤renmenin ne tür s›n›rl›l›klar› (sorunlar›) oldu?” sorusu ol-
mufltur. Ö¤renciler bu soruyu en çok “Grup üyeleri aras›nda tart›fl-
ma oldu.”, “Proje ya da etkinlikleri gerçeklefltirmede zorluklar ol-
du.” biçiminde yan›tlam›fllard›r. Çok küçük bir ö¤renci grubu bu
soruyu “Baflaramama, be¤enilmeme kayg›s› yafland›, gruplar›n bir-
birlerini de¤erlendirmesinde güçlük oldu, konu seçiminde zorluk
oldu ve projeyi zaman›nda yetifltirememe kayg›s› olufltu.” biçimin-
de yan›tlam›fllard›r. Buradan projelerin gerçeklefltirilmesi s›ras›nda
grup üyeleri aras›nda sorunlar görüldü¤ü ve ö¤rencilerin, etkinlikle-
ri gerçeklefltirmede zorluklar yaflad›klar› anlafl›lmaktad›r. Ayr›ca, ki-
mi ö¤rencilerin, baflaramama ve be¤enilmeme korkusu yaflad›¤›,
gruplar› de¤erlendirirken zorluk çekti¤i, konu seçiminde zorland›¤›
ve projeyi yetifltirememe kayg›s› yaflad›¤› görülmektedir. Nitekim,
bir ö¤renci “Ya, flimdi ben bir fley anlatay›m. Bizim, iflte bizim ma-
ket grubu, maket grubunun içinde arkadafl›m, iflte mukavva kesecek-
ken içinde böcek bulduk. ‹flte böcek yürüyor içinde. Bir tane arkada-
fl›m, iflte böce¤i kovuyor, gitmiyor. ‹flte böce¤i öldürdük. Bu sorun. Bir
de kavga ç›k›yordu aram›zda. fiöyle olacak böyle olacak diye.” diye-
rek grup üyeleri ile yaflad›¤› sorunu dile getirmektedir. Di¤er bir
ö¤renci de “Ya... Kümelere not verirken, orada biraz sorun yaflad›k
tabi.” biçiminde sorun yaflad›¤›n› belirtmifltir. Bir baflka ö¤renci de
“Ö¤retmenim, meselâ yetifltiremeyece¤iz diye çok korktuk. Arkadaflla-
r›m›zla meselâ bazen kesim hatas› veya baflka hatalar yap›yorduk.”
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diyerek yaflad›¤› sorunu belirtmektedir.

S›n›f ö¤retmeni de “Proje tabanl› ö¤renme s›ras›nda ne tür sorunlar
yafland›?” sorusuna, “fiimdi burada öyle bir sorun yaflanmad›.” diye-
rek sorun dile getirmemifl, kimi aksakl›klara dikkat çekmifltir. “Fa-
kat, ee, tabi ki genelde baz› aksakl›klar olacakt›r ufak tefek. Meselâ
burada benim gözlemledi¤im kadar, faydas› oldu ama, etkin olma-
yan baz› ö¤renciler var. ‹flte bunda ne oldu? Birazc›k k›y›da kald›.
Etkin olanlar yine etkinliklerini gösterdiler, onlar biraz k›y›da kald›.
Ama bu ileride yap›l›rsa, bu daha da etkinleflirse, daha da ilgisini çe-
ker ö¤rencinin diye düflünüyorum.”

Ö¤rencilere son olarak “Proje tabanl› ö¤renme sizde hangi beceri-
leri gelifltirdi?” sorusu sorulmufltur. Ö¤renciler bu soruya en çok “el
becerileri” yan›t›n› vermifltir. El becerilerine ek olarak “araflt›rma
becerisi, rol yapma (drama), sunu yapma, bilgisayar kullanma bece-
risi, kendini ifade etme ve kendine güven, ifl birli¤i yapma ve pay-
laflma becerisi” de proje tabanl› ö¤renmenin gelifltirdi¤i beceriler-
dir. “Düflünme becerisi ve senaryo yazma becerisi” de ö¤rencilerin
sözünü ettikleri di¤er becerilerdir. Buradan proje tabanl› ö¤renme-
nin, ö¤rencilere el becerileri ve araflt›rma becerileri baflta olmak
üzere rol yapma (drama), sunu yapma, bilgisayar kullanma becerisi,
kendini ifade etme ve kendine güven, ifl birli¤i yapma ve paylaflma
becerisini kazand›rd›¤› söylenebilir. Nitekim, bir ö¤renci, “El bece-
rimizi gelifltirdi. Sonra bir fley kurmay› gelifltirdi. Sonra, bir fley... Sa-
natç›l›¤›m›z› falan gelifltirdi, gazete yapmam›z› gelifltirdi. Ve ar-
fliv…” derken di¤er bir ö¤renci de “Çok araflt›rd›k. Yaa, ben arafl-
t›rmay› pek sevmezdim, çok sevdim.” diyerek görüfl belirtmektedir.

S›n›f ö¤retmeni proje tabanl› ö¤renmenin ö¤rencilerde hangi bece-
rileri gelifltirdi¤i konusunda flunlar› söylemifltir: “Hepsinde beceri ge-
liflti. Becerisi olanlar zaten becerili Mehmet Bey. Olmayanlar da bir
fleyler yapt›lar. Gözlemledi¤imiz baz› ö¤renciler var meselâ. Hiçbir
etkinli¤i olmayan. ‹sim vermeye gerek yok san›r›m. O salonda, o gün
salonda baz› çocuklar anlatamad›lar. O, onlar›n birtak›m olaylar
kalm›fl. ‹flte hani gazete ç›kard›lar ya. ‹flte biz bunu böyle yapacakt›k,
flöyle yapacakt›k. Orada anlatma f›rsat› olmad›¤›ndan dolay›, hatta
bana yak›nd›lar: ‘Ö¤retmenim, biz çok çal›flt›k, fakat bir türlü anla-
tamad›k. Anlatma f›rsat›m›z olmad›.’ Tek eksiklik san›r›m o ö¤ren-
cinin yapt›¤› çal›flmay› orada anlatamamas›. Yeterince sergileyeme-
mesi. Onu biz gözden kaç›rd›k. Asl›nda belki farkl› bir düzenleme ya-
p›lsaym›fl, biz onu fley yapard›k. Ama o uygulama çok hofllar›na gitti
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de¤il mi hocam? Velilerle gerçekten güzel oldu.” S›n›f ö¤retmeni pro-
je tabanl› ö¤renmenin tüm ö¤rencilerde beceriler gelifltirdi¤ini, an-
cak bir k›sm›n›n becerilerini gösteremediklerini belirtmektedir.

Tart›flma
‹lkö¤retim beflinci s›n›f sosyal bilgiler dersinde, proje tabanl› ö¤ren-
menin ö¤renme ürünlerine etkisini belirlemeyi amaçlayan bu arafl-
t›rmadan elde edilen bulgular, proje tabanl› ö¤renmenin sosyal bil-
giler dersinde akademik baflar› baflta olmak üzere ö¤renme ürünleri
üzerinde etkili oldu¤unu göstermifltir. Araflt›rman›n deneysel olarak
ortaya koydu¤u bulgu, Boaler (1997), Korkmaz ve Kaptan (2002) ile
Özdener ve Özçoban’›n (2003) araflt›rmalar›nda proje tabanl› ö¤ren-
menin ö¤renci baflar›s›n› art›rd›¤›na yönelik bulgular›yla tutarl›l›k
göstermektedir. Nitekim, araflt›rmaya kat›lan ö¤renciler de proje ta-
banl› ö¤renmenin baflar›y› art›rd›¤› yönünde görüfl bildirmifllerdir.

Araflt›rman›n görüflmeler yoluyla elde edilen bulgular›na göre, ö¤ren-
ciler, proje tabanl› ö¤renmeyi güzel, zevkli ve e¤lenceli bir çal›flma
olarak görmüfllerdir. Bu bulgu Balk›-Girgin’in (2003), projelerin ö¤-
rencileri derslere güdüledi¤i ve e¤lenerek ö¤renmeyi sa¤lad›¤›, Boa-
ler’in (1999) geleneksel s›n›ftaki ders kitaplar›na dayal› ö¤renmenin
can s›k›c› oldu¤u fleklindeki bulgular›n› desteklemektedir. Yine bu
bulgu, Pennuel ve arkadafllar›n›n (1999), proje tabanl› ö¤renmenin
süreci e¤lenceli k›ld›¤›na yönelik bulgusuyla, Bartscher, Gould ve
Nouther’in (1995) projelerin motivasyonu art›rmada yard›mc› oldu¤u
ve çal›flma konular›na ilgiyi art›rd›¤› yönündeki bulgular›yla benzer-
lik göstermektedir. Ayr›ca, araflt›rman›n proje tabanl› ö¤renmenin ge-
leneksel ö¤retim yöntemlerine göre daha etkili ve verimli oldu¤una
yönelik bulgusu Korkmaz ve Kaptan’›n (2002) araflt›rma bulgusunu
destekler niteliktedir. Bu yaklafl›m›n; kendini gelifltirme, kendini ifa-
de etme ve kendine güven duygusu gelifltirerek ö¤rencilerin öz gü-
venlerini art›rmas› Frank ve Barzilai (2004), Holst (2003) ile Tretten
ve Zachariou’nun (1995); grup etkileflimini art›rarak ifl birli¤i ve pay-
laflmay› sa¤lamas› da Holst (2003), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996),
Krajick ve arkadafllar› (1994), Tretten ve Zachariou (1995) ile
Wolff’un (2002) bulgular›yla örtüflmektedir. 

Araflt›rma bulgular› proje tabanl› ö¤renmenin, ö¤rencilerin araflt›rma
becerilerini gelifltirdi¤ini göstermektedir. Literatürdeki birçok çal›flma,
ö¤rencilerin ifl birli¤i içinde araflt›rma yaparak bilgiye ulaflt›klar›na yö-
nelik bulgular ortaya koymaktad›r. Araflt›rman›n bu yöndeki bulgusu,
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Demirhan (2002) ile Erdem ve Akkoyunlu’nun (2002) projelerin, arafl-
t›rma yaparak bilgiye ulaflmay› ve ifl birli¤i içinde çal›flmay› sa¤lad›¤› ve
yap›lan çal›flman›n paylafl›lmas›na olanak tan›d›¤›na yönelik bulgular›y-
la benzerlik göstermektedir. Benzer biçimde, elde edilen bulgulara gö-
re proje tabanl› ö¤renmenin ö¤rencilerin araflt›rma becerilerini gelifltir-
di¤i bulgusu Marx ve arkadafllar› (1997) ile Meyer ve arkadafllar›n›n
(1997); ifl birli¤i yapma becerilerini gelifltirdi¤ine yönelik bulgusu da
Holst (2003), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996), Krajick ve arkadaflla-
r› (1994), Meyer, (1997), Tretten ve Zachariou (1995) ile Wolff’un
(2002) araflt›rma bulgular›yla örtüflmektedir. Bunun yan›nda proje ta-
banl› ö¤renmenin, ö¤rencilerin üst düzey düflünme becerilerinin gelifl-
mesinde etkili oldu¤u bulgusu Meyer ve arkadafllar›n›n(1997); ö¤ren-
cilerin üst düzey düflünme becerileri ve ö¤renme stratejilerini kullana-
rak bir proje tasarlamak için sorumluluk kazand›¤›na yönelik bulgusu
ise Horan, Lavaroni ve Beldan (1996), Shepherd (1998), Tretten ve
Zachariou (1995) ile Wolff’un (2002) bulgular›yla örtüflmektedir. Ayr›-
ca, araflt›rman›n proje tabanl› ö¤renmenin bilgisayar ve teknolojiden
yararlanma becerilerini gelifltirdi¤ine yönelik bulgusu, Marx ve arka-
dafllar›n›n (1997) bulgular›yla benzerlik göstermektedir.

Araflt›rmada proje tabanl› ö¤renme etkinlikleri s›ras›nda grup üye-
leri aras›nda iletiflim sorunu oldu¤u ve grup üyelerinin içerik olufl-
turmada sorun yaflad›¤›na yönelik araflt›rma bulgusu Frank ve Bar-
zilai’nin (2004) araflt›rma bulgular›yla örtüflmektedir. Bunun yan›n-
da, de¤erlendirmede sorun yaflanmas› ise Marx ve arkadafllar›n›n
(1994) araflt›rma bulgusunu desteklemektedir. 

Bu araflt›rman›n en aç›k sonucu, proje tabanl› ö¤renmenin akade-
mik baflar›y› art›rmas›, ö¤renmeyi zevkli, e¤lenceli, kal›c› ve anlam-
l› k›lmas› ve ö¤rencilerde üst düzey beceriler gelifltirmesidir. Bir
baflka deyiflle, proje tabanl› ö¤renme, ö¤renmeyi zevkli, e¤lenceli,
kal›c› ve anlaml› k›larak ö¤rencileri ö¤renmeyle meflgul etmekte, ifl
birli¤ini art›rarak ö¤rencileri araflt›rmaya yöneltmekte ve ö¤renciler-
de el becerileri baflta olmak üzere çeflitli beceriler gelifltirmektedir.
K›saca, proje tabanl› ö¤renme, geleneksel ö¤retime göre ö¤renciye
zengin ö¤renme yaflant›lar› sa¤layarak ö¤rencileri ö¤renme sürecin-
de mutlu etmektedir. Bu nedenle, proje tabanl› ö¤renmenin, ilkö¤-
retimde sosyal bilgiler ve di¤er derslerde yayg›n olarak kullan›lma-
s› teflvik edilmelidir. Proje tabanl› ö¤renmeyle ilgili baflar›l› uygula-
malar ve örnekler yayg›nlaflt›r›lmal›d›r. Ayr›ca, ö¤renmede istenilen
sonuçlara ulaflmak için, proje tabanl› ö¤renmenin özelliklerine ve
aflamalar›na dikkat edilmelidir. 
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Abstract
The 2004 Turkish primary school curriculum based on the principles of construc-
tivist theory is intended to bring different educational viewpoints into teaching-
learning process. As a consequence of the integration of constructivist theory into
Turkish primary school curriculum, one of the many student-centered approaches,
project-based learning approach is planned to be implemented in the teaching-
learning process according to the 2004 program. Project-based learning is an
approach constructed on the tangible outcome that students produce either on their
own or in small groups. This study investigated the effects of project-based learning
upon learning outcomes in social studies courses among fifth grade by using quanti-
tative and qualitative methods. In the quantitative phase, a pre-and-post test control
group design was used and the effects of project-based learning on the learners’ suc-
cess were observed. In the qualitative phase, a semi-structured interview was used
to learn the opinions of learners and teachers involved in the study. The results
showed that there was a significant correlation between the academic successes of
experimental and control groups. In addition, participants and teachers indicated
that project-based learning increased the success by providing students with various
skills and making learning more enjoyable, entertaining, and meaningful. However,
few problems were also reported such as arguments between group members and 

difficulties in carrying out the project.

Key Words
Project Based Learning, Social Studies, Primary Education.
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Introduction

As a part of curriculum development efforts in Turkey, a project
was started by the Ministry of Education in the 2004-2005 academ-
ic year to improve and pilot primary school programs (for grades 1
through 5) in the areas of Turkish Language, Social Studies,
Science and Technology, Life Sciences, and Mathematics. It is
planned that these developments will be implemented in all pri-
mary schools throughout the country in the 2005-2006 academic
year. In this regard, the new Social Studies curriculum encourages
students to actively participate in decision-making processes about
their daily lives and solve real-life problems. Based on the princi-
ples of constructivist theory, the new Social Studies program aims
at implementing a teaching-learning approach that is highly stu-
dent and activity-centered which puts an equal emphasis on social
studies knowledge and skills; takes students’ personal experiences
and differences into consideration; and allows for interactions with
the surrounding environment.

Through Social Studies courses in primary education, children are
provided with ample opportunities to be acquainted with both their
immediate and remote social environments in which they live in.
Moreover, children are encouraged to learn their past, study pres-
ent societal problems/dilemmas, and make projections on the
future of their society (Sözer, 1998). In achieving this important
task, the project-based learning approach appears to be one of the
most effective teaching-learning tools (Diffily, 2002). 

Project-based learning can be defined as a learning approach based
on the principle that students work on real life issues/problems
individually or in small groups to produce concrete outcomes
(Moursund, 1999a). Through projects, students work as a group to
solve authentic and interdisciplinary issues. They determine how
to approach an issue and what kind of activities to perform. They
collect data from various sources, analyze/synthesize their findings
and produce new information. Afterwards, they present the new
information their classrooms. Finally, they are evaluated in terms of
how well they exhibit what they have learnt from their collaborative
efforts (Solomon, 2003). In project-based learning situations, stu-
dents are asked to build their own knowledge. For this reason, proj-
ect-based learning approach focuses on “doing about something”
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instead of “learning about something” (Moursund, 1999a).

In terms of its basic features, project-based learning is an influen-
tial approach capable of ensuring meaningful learning in primary
education. Thus, the teaching-learning process at primary schools
should be reorganized through constructive, creative, and genera-
tive activities rather than some dull and memorization-oriented
activities. In this regard, project-based learning could ensure more
effective, fruitful and generative social studies courses by allowing
students to actively participate in the learning process and allowing
them to produce something in collaboration with others.

Purpose of the Study

The main purpose of this study was to identify the effects of proj-
ect-based learning approach on learning outcomes of students in
fifth-grade Social Studies courses in primary education.
Specifically, the following two questions guided the study:

w Is there a difference between the academic achievements of
experimental group students (in which the project-based learn-
ing approach was used) and control group students (in which the
conventional teaching approach was used)?

w What are the opinions of the students and teachers regarding the
project-based learning approach?

Method

In the study, both qualitative and quantitative research methods
were used. In the quantitative aspect of the study, the “pretest-
posttest control group” design was used. In the qualitative part of
the study, students in the experimental group were interviewed to
find out their opinions concerning their teachers and the nature of
the project-based learning approach.

Subjects

The research was conducted during the spring term of the
2003–2004 academic year in Eskiflehir Sehit Ali Gaffar Okkan
Primary School. The students in 5A and 5B classes participated in
the research. In the beginning, there were 38 students in 5A class
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(i.e., the experimental group) and 34 students in 5B class (i.e., the
control group). After balancing both groups based on the students’
grades in the Social Studies course (1), personal characteristics (e.g.,
gender) (2) and the scores from the achievement test (3), 40 stu-
dents were involved in the research (20 in the experimental group
and 20 in the control group).

Data Collection

Several instruments and techniques were used to collect the data in
the study: (1) An achievement test for the topics of “The Importance
and Problems of Our Natural Environment” and “The Ways to
Protect Against Disasters” under the unit of “Our Beautiful
Homeland Turkey” in the Social Studies course was developed. The
test consisted of 30 items and its split-half reliability coefficient was
0.86. (2) A semi-structured interview procedure (encompassing five
questions) was used to identify the opinions of the participants
regarding the project-based learning approach. (3) Instructional
Materials Prepared in accordance with the Project-Based Learning
Approach. Two power-point presentations were developed and used
by the course instructor: (1) The first power-point presentation includ-
ed the most essential information about the chapter under the inves-
tigation and (2) the second power-point presentation included informa-
tion about the project-based learning approach (such as the definition
and scope of the project-based learning approach, its characteristics,
benefits and limitations, and stages).

The Experimental Process: The research was carried out between
February 27th and March 19th of 2004, lasting for about three
weeks (six hours per week and 20 class hours in total). An 11-stage
project-based learning model initially developed by Moursund
(1999b) and revised by Erdem (2002) was used. The 11 stages
included: (1) identifying the objectives, (2) identifying and defin-
ing the task to perform or the problem to deal with, (3) identifying
the characteristics of the conclusion report and the format of pres-
entation, (4) identifying the evaluation criteria, (5) forming the
teams, (6) identifying sub/minor questions, (7) planning the infor-
mation gathering process, (8) forming the time-frame, (9) identify-
ing checkpoints, (10) gathering, organizing and reporting the infor-
mation, and (11) presenting the results and the conclusion.
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Data Analysis

Data were analyzed both quantitatively and qualitatively. With
regard to the quantitative data, means and standard deviations were
calculated by using the SPSS. In addition, the “two-sided t test”
technique was used to determine whether differences existed
between the pretest and posttest scores of both the experimental
and the control groups at the 0.05 significance level. With regard to
the qualitative data “content analysis” technique was used in ana-
lyzing the data derived through the interview method.

Discussion

According to the findings, the project-based learning approach
affected the academic success of students in the Social Sciences
course in primary education. This finding is in line with those of
Boaler (1997), Korkmaz & Kaptan (2002) and Özdener & Özçoban
(2003). According to the qualitative data, learning with project-
based learning approach was enjoyable, which was also found by
Girgin-Balk› (2003) who stated that the projects motivate students
and let them have fun while learning something. Boaler (1999) fur-
ther expressed that “learning based on the course books in a con-
ventional class is boring”. International literature tends to strongly
support the findings of the present study (i.e., Bartscher Gould &
Nouther, 1995; Frank & Barzilai, 2004; Holst, 2003; Korkmaz &
Kaptan, 2002; Tretten & Zachariou, (1995). 

Research findings claim that the project-based learning approach
also improves the research skills of students. The finding of the
present study is similar to the findings of Demirhan (2002), stating
that projects lead students reach information by doing research and
of Erdem and Akkoyunlu (2002), expressing that the projects make
it easy to share the studies and let students work in cooperation. At
the same time, the finding that project-based learning is quite
effective in developing students’ higher order thinking skills is in
accordance with the opinion of Meyer (1997), stating that “students
get responsibility for designing a project by using higher level
thinking skills and learning strategies” and the findings of Wolff
(2002), Shepherd (1998), Horan, Lavaroni & Beldan (1996), and
Tretten & Zachariou (1995).
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The most obvious result of the present study is that project-based
learning approach improves academic success, makes learning
enjoyable, meaningful and permanent, and develops essential and
important skills in students. In other words, project-based learning
lets students search while studying by making the learning process
enjoyable, entertaining, meaningful and permanent, forces them to
be busy with learning, leads them towards research by improving
cooperation and develops a variety of abilities. When compared to
the conventional teaching approach, the project-based learning
approach makes students happy during the learning process by pro-
viding them with rich learning experiences. For this reason, the use
of the project-based learning approach in the Social Studies class as
well as in other disciplines of the primary school curriculum should
be encouraged. Furthermore, research studies that show successful
implementations or illustrations of the project-based learning
approach in different educational contexts should be widespread.
Finally, if one desires to benefit from the outcomes of the project-
based learning approach, one is to pay attention to its main charac-
teristics and implementation stages.
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