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Ozet

Tiirkiye’de yapilandirmact anlayis 1siginda hazirlanan 2004 Ilkégretim Programi, 6g-
retme-ogrenme siirecine farkl bakis agilari getirmeyi amaglamaktadir. Yapilandir-
mact kuramin bir geregi olarak 6grenci merkezli birgok 6gretim uygulamasinin ger-
¢eklestirilmesini 6ngoren yeni ilkogretim programinda, 6gretim uygulamalarinda yer
verilmesi istenen yaklagimlardan biri de proje tabanli 6grenmedir. Proje tabanli 63-
renme, 6grencilerin somut iiriinler ortaya koymak amaciyla tek baslarina ya da kii-
¢iik gruplar hilinde, ger¢ek yasam konulart ya da problemlerini derinligine incele-
mek icin uzun siire caligmalar temeline dayanan bir 6grenme yaklagimidir. Tlkogre-
tim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme {iriinle-
rine etkisini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada, nicel ve nitel yontemler birlikte
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu deney-
sel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel boyutunda ise arastirmaya katilan 6grenci-
lerin ve sinif 6gretmeninin proje tabanli 6grenmeye iliskin goriislerini almak amaciy-
la yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim besinci
sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigt deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilart ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda deney
grubu lehine istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur. Ayrica, aragtirmaya
katuilan deney grubu 6grencileri ve sinif 6gretmeni, proje tabanli 6grenmenin, 6gren-
meyi zevkli ve eglenceli kildigini; kolay, kalict ve anlamli 6grenme sagladigini; 68-
rencilere el becerisi, aragtirma becerisi ve rol yapma becerisi gibi beceriler kazandir-
digin1 belirtmisler; ancak, grup tiyeleri arasinda tartigmalar yasandigini ve projeleri
gergeklestirirken zorluklarla kargilagildigint ifade etmislerdir.
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ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Ogrenme Urtlinlerine
Etkisi

Mehmer GULTEKIN

Tirkiye’de program gelistirme ¢alismalari baglaminda, Milli Egi-
tim Bakanlig1 tarafindan 2004-2005 6gretim yilinda, ilkgretim 1-5.
siniflar Tiirkge, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve ma-
tematik derslerine yonelik program gelistirme caligmalart baslatl-
mis, taslak program hazirlanmig ve pilot olarak uygulandiktan sonra
2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edil-
mistir. Bu kapsamda yeniden hazirlanan sosyal bilgiler programi, bi-
reyin yagsama etkin olarak katilmasini, dogru karar vermesini ve so-
run ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagim benimsemek-
tedir. Yapilandirmaci anlayisin benimsendigi yeni programda; 68-
renci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler ac¢isindan bilgi ve beceri-
yi dengeleyen, 6grencinin kendi yagantilarini ve bireysel farklilikla-
rini dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayis yasama gegirilmeye ¢aligilmaktadir.

Cocugun i¢cinde bulundugu toplumsal yasamla yakindan iligkili olan
sosyal bilgiler dersi yoluyla ¢ocuk, i¢inde yasadig yakin ve uzak top-
lumsal c¢evresini, ge¢cmisi, bugiinii ve gelecegi yakindan tanima ola-
nag bulmaktadir (Sozer, 1998). Sosyal bilgiler dersi yoluyla 6grenci-
lere kazandirilmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarn ka-
zandirmanin birgok yolu bulunmaktadir. Bu yollardan belki de en et-
kililerinden biri proje tabanli 6grenmedir (Diffily, 2002).

Proje Tabanh Ogrenme Hangi Kuramsal Temellere Dayanir?

Eski, ancak ilgi goren (Simkins, Cole, Tavalin & Means, 2002) ve
uzun bir tarihi ge¢mise sahip olan proje tabanli 6grenmenin egitim-
de derin kokleri vardir (Grant, 2002). Proje tabanli 6grenme ilk kez
Kilpatrick’in 1918’de yayimladigi “Proje Yontemi” adli makalesinde
tarugimistr (Wrigley, 1998). Dewey’in sorun cozme yonteminin ge-
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leneksel 6gretim yontemine benzemeye baglamasindan sonra Kil-
patrick, proje yontemini yaymaya baslamistir. Proje yontemi, gozlem
ve kargilastirmalarla elde edilen bilgilerin, eski bilgilerle birlegimi
sonucu ortaya ¢ikan diisiincelerin resim, el isi, s6z ve yazi ile somut
ya da soyut bi¢cimde anlatilmasina dayanmaktadir (Hesapgioglu,
1994; Oguzkan, 1989). Proje tabanli 6grenme, ¢ocuk merkezli egitim
gereksinimini vurgulayan egitimde ilerlemecilik akiminin 6nciisii
olan Dewey’nin goriiglerine dayandirilmaktadir. Dewey’e gore ¢o-
cuklar en iyi bicimde sahip olduklart deneyimler ve bireysel farkli-
liklara izin veren etkinlikler yoluyla 6grenmektedirler (Buck Institu-
te for Education, 2002; Ferreti & Okolo, 1996; Wrigley, 1998).

1900’lerde Dewey’in, yaparak ggrenmeyi destekleme diisiincesi ya-
pilandirmacilikta yansimasint bulmustur (Grant, 2002). Yapilandir-
maci kuram, agirlikli olarak Piaget ve Vygotsky’nin c¢aligmalarina
dayanmaktadir. Yapilandirmacilik tiim 6grenmelerin zihindeki bir
yapilandirma sonucu olustugu varsayimi tizerine temellenir. Bu var-
sayim uyarinca bireyler, 6grenilecek 6geleri daha 6nce 6grendikle-
riyle zihinlerinde iligskilendirerek yapilandirirlar. Yapilandirma sii-
resince birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olustur-
dugu anlami igsellestirmeye calisir (Yasar, 1998). Yapilandirmacili-
gin tiim ¢abasi, 6grenmenin kalicihigini saglamak ve iist diizey bilis-
sel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir. T'emel olan, bilgi-
nin 6grenen tarafindan alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden
nasil bir anlam ¢ikardigidir (Demirel, 2001).

Proje tabanli 6grenmede program, 6gretim ve degerlendirme deseni
yapilandirmact anlayis temel alinarak olusturulur. Programda, 6gre-
tim ve degerlendirmenin bireysellestirilmesi s6z konusudur; bir bas-
ka deyisle, proje tabanli 6grenme 6grenci merkezlidir (Moursund,
1998). Yapilandirmaci anlayisin temel vurgularinin neredeyse tiimdi,
proje tabanli 6grenmede yansimasini bulmaktadir. Proje tabanli 6g-
renme, 6grencilerin bilgiyi almak yerine bilgiyi yapilandirdiklari, bil-
giyi kullandiklar ve hatta bilgiyi iirtine doniistiirdiikleri bir yaklagim
olarak geleneksel 6gretimin sinirliliklarini ortadan kaldirmaktadir.

Proje Tabanh Ogrenme Nedir?

Proje tabanli 6grenme, degisik bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Bu ta-

nimlara gore, proje tabanli 6grenme, 6grencileri 6zgiin problemlerin
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incelenmesiyle mesgul etmek iizere desenlenmis sinif 6gretimi ve
ogrenmesine kapsamli bir yaklagimdir (Blumenfeld et al., 1991).
Belirli bir zaman siiresinde devam eden, bir iiriin, gésterim ya da bir
performans ile sonuglanan bireysel bir etkinlik ya da grup etkinligi-
dir (Moursund, 2001). Bir iiriin ya da performanst desenleme, plan-
lama ve olusturmaya yonelik bir derste, 6grencilere yeni bilgi ve be-
ceriler kazandiran bir 6gretim yontemidir (Simkins, 1999). Bireysel
ya da kii¢iik gruplar araciligryla dogal kosullar alunda yasama ben-
zeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaclayan bir 6gre-
tim yaklasimidir (Bilen, 1999).

Goriildiigii gibi proje tabanli 6grenmenin {izerinde uzlagilmig tek
bir tanim1 bulunmamaktadir (BIE, 2002; Diffily, 2002). [Ikogretim
alaninda ¢alisan egitimciler, proje kavramini farkli deneyimlerin bir
tiirii olarak kullanmaktadirlar (Diffily, 2002). Bu tanimlara dayal
olarak proje tabanli 6grenme, 6grencilerin somut bir seyler iireemek
amaciyla tek baslarina ya da kii¢iik gruplar hilinde ger¢ek yasam
konulart ya da sorunlarini derinligine incelemek i¢in uzun siire ¢a-
lismalari temeline dayanan bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlana-
bilir. Tanimlardan yola ¢ikarak bir proje tabanli 6grenme etkinligi-
nin dort temel 6geyi icerdigi soylenebilir. Bunlar; (Z) genis bir za-
man, (72) is birligi, (242) inceleme ya da arastirma ve (z») bir gérev-
le ilgili performans ya da gosteridir.

Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele alan proje
tabanli 6grenme, 6grenmenin triin degil siire¢ boyutunu vurgula-
makta ve 6grenmeye, arzu edilen 6l¢iide 6grenene 6zgii bir yapi ka-
zandirmaktadir (Erdem & Akkoyunlu, 2002). Proje tabanli 6gren-
mede cocuklar, 6zgiin, program temelli ve disiplinler arast sorunla-
n ¢ozmek icin grup olarak calisirlar. Ogrenciler, bir soruna nasil yak-
lasacaklarina ve ne tiir etkinliklerin yapilmasi gerektigine kendileri
karar verirler. Yine, 6grenciler ¢esitli bilgi kaynaklarindan bilgi top-
larlar, topladiklart bilgiyi analiz edip sentezlere giderler ve yeni bil-
gi iiretirler. Ogrenmeleri degerlidir; ¢iinkii ger¢ek yasamla iliskili-
dir. Sonugta 6grenciler, elde ettikleri yeni bilgileri gerceklestirdik-
leri iirtinlerde gosterirler ve daha sonra onlarin ne kadar 6grendik-
lerine ve 6grendiklerini ne kadar iyi ifade ettiklerine karar verilir
(Solomon, 2003). Proje tabanli 6grenmede 6grencilerin kendi bilgi-
lerini yapilandirmalari istenir. Bu nedenle, proje tabanli 6grenme,
“bir sey hakkinda 6grenme” yerine “bir sey hakkinda yapma” tize-
rine odaklanir (Moursund, 1999a).
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Proje Tabanl Ogrenmenin Ozellikleri Nelerdir?

Proje tabanli 6grenmenin bazi temel 6zellikleri vardir. Bu 6zellikleri
soyle siralamak olanaklidir (BIE, 2002; Curtis, 2002; Ferretti & Oko-
lo, 1996; Krajcik, Blumenfeld, Marx & Soloway, 1994; Moursund, Bi-
elefeldt & Underwood, 1997; Regie Stites of SRI 1998; Simkins, Co-
le, Tavalin & Means, 2002; Solomon, 2003; Thomas, 2000b):

(i) Progeler ogrenci yonelimlidir. Proje tabanli 6grenmede 6grenci-
ler, projeyi desenlemek i¢in konu se¢mekten projenin kapsami ve
yapisint belirlemeye, ilgi ve yeteneklerine uygun olarak gergekles-
tirmekten sonuglari diizenlemeye kadar projenin tiim boyutlar ile
ilgili kararlart alma 6zgiirliigiine sahiptirler.

(i) Projeler yonlendirici soru ya da problemler dizerine odaklnnr. Pro-
je tabanli 6grenme projeleri, 6grencileri bir disiplinin temel kavram
ve ilkeleriyle karg1 karsiya getiren yonlendirici soru ya da problemler
iizerine odaklanir. Ozgiin bir soru ya da sorun, kavram ve ilkeleri dii-
zenlemede bir ¢at1 saglar, etkinlikleri siiriikler ve yonlendirir.

(iii) Projeler, genis bir zamana geveksinim duyar. Projeler birkag
dersten bir 6gretim yilina kadar genis bir zaman dilimine gereksi-
nim duyar. Projeler, gergeklestirilmesi istenen gorevle ilgili olarak
daha fazla zamana sahip olma, uygulama yapma ve derinligine 6g-
renme i¢in ¢esitli yollar ve firsatlart kullanma olanag saglar.

(iv) Projeler genellikle bircok disiplini ilgilendirir. Proje ¢alismalar
bir¢ok bilim alanindan yararlanmay1 gerektirir. Proje ¢aligmalarinda,
ogrencilerin kapsamli bir bilgi ve beceri seti kullanmalari, bilgi ve
becerilerini sergilemeleri beklenir.

(v) Projeler gercek diinyayla baglant kurmaya yardum eder. Proje-
ler, ogrencilerin ilgilendikleri gercek diinya sorunlarini ele alir. Og-
renciler projeler yoluyla gergek diinya ile etkilesirler.

(vi) Progeler, bir diviin, sunu ya da performans gelistivmeyi icerir.
Projeler, 6grencilerin problemlere ¢éziim olarak ortaya koyduklari-
n1 gostermelerine yarayan eserlerin ya da tirtinlerin gelistirilmesine
yol acar, konuyla ilgili anladiklarini yansitir ve arkadaglarinin dii-
siincelerini belirlemelerine olanak verir. Ogrenciler projelerinin so-
nuclarini rapor, poster vb. bicimde sunarlar.

(viz) Projeler, is birligi icinde gerceklestiviliv. Projeler, bir amaci ger-
¢eklestirmek igin birlikte ¢aligma olarak tanimlanan is birligi icinde
caligmayi gerektirir. Gruplar, ayn1 siniftan olabilecegi gibi diger si-
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niflardan ya da uzak okullardaki 6grencilerden olusabilir. Ayrica, bu
1 birligi ailelerini ve hatta toplumun tiim tiyelerini de kapsayabilir.

(vizi) Projeler cokln ortamiardan yararianmay: saglar. Coklu or-
tamlar, 6grencilere projelerin planlanmasi, gergeklestirilmesi ve su-
numunda cesitli teknolojilerin etkili olarak kullanilmasini saglar.
Proje tabanli 6grenme, kendini ve projeyi yonetebilmek i¢in tekno-
lojinin temel ara¢ ve becerilerini kullanmay1 6ngoriir.

(ix) Projeler programwn merkezindedir. Projeler, 6grencileri dersin
ya da disiplinin kavram ve ilkeleriyle mesgul eder. Proje, programin
disinda degil, merkezindedir.

Bu ozellikler dikkate alindiginda, proje tabanli 6grenmenin, yeni
sosyal bilgiler programinin éngoriilerini uygulamaya doniistiirmede
onemli katkilar saglayacag goriilmektedir. Sosyal bilgiler programi-
nin, her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunun kabul
edilmesi; bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak
o6grenmenin gerceklesmesinin 6n planda tutulmasi; 6grencilerin
diisinmeye, soru sormaya ve goriis alis verisinde bulunmaya 6zen-
dirilmesi; 6grencilerin toplumsal sorunlara karst duyarli olmasinin
saglanmasi; 6grencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullan-
masina ve ¢evreyle etkilesim kurmasina olanak verilmesi ve 6gren-
ci caligma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6gretme siireglerinin
akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglanmasi gibi temel 6zel-
likleri proje tabanli 6grenmenin 6zellikleri ile 6rtiismektedir. Ayri-
ca, programdaki 6grenme alanlari baglaminda 6grencilere kazandi-
rilmast gereken bilgiler yaninda, karar verme, neden-sonug ilisgkisi-
ni belirleme, mekani algilama, tablo, diyagram ve grafik okuma, kii-
tiiphane ve referans kaynaklari kullanma, gézlem yapma, basit ista-
tistik verilerini yorumlama, sosyal katilim, basili ve gorsel kaynak-
lar1 (gazete, televizyon vb.) kullanma ve degerlendirme, olgu ve dii-
stinceleri ayirt etme gibi beceriler ile bilimsellik, sorumluluk, daya-
nisma, bagimsizlik, doga sevgisi ve dogal ¢evreye duyarlilik gibi de-
gerler (MEB, 2004), proje tabanli 6grenme etkinlikleriyle 6grenci-
lere etkili bir bicimde kazandirilabilecektir.

Proje Tabanl (")g';renmenin Yararlan ve Sinirhliklan Nelerdir?

Proje tabanli 6grenmenin, hem 6grenen hem de 6greten agisindan bir-
¢ok yararlart vardir. Bu yararlar belli bagliklar altinda soyle agiklanabilir:
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(i) Motivasyonu artirir. Proje tabanli 6grenme, 6grenci ilgi ve istek-
lerini toplama ve harekete gecirme (Solomon, 2003), 6nemli bir so-
ru ya da problem durumu i¢indeki énemli kavramlari 6grenme
(Blumenfeld et al., 1991), proje sorularina yanit verme, siire¢ hak-
kinda karar verme ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmayi sagla-
dig1 icin 6grencileri motive eder (Regie Stites of SRI, 1998).

(it) Bilgi kazandwrir ve beceriler gelistivir. Bir projeyi gergeklestir-
me siireci, deneyler yapma, bulus temelli 6grenmeyi gergeklestir-
me, yanlislardan 6grenme, beklenmeyen giicliiklerle kargt karsiya
geldiklerinde onu yenme konusunda 6grencilere cesaret verir (Mo-
ursund, 1998). Proje tabanli 6grenme, konusma ve liderlik becerile-
ri, arastirma becerileri ve is birligi becerilerini gelistirir (Holst,
2003). Proje, uzun donemli ve derinlemesine 6grenmeyi igerir ve
yiiksek diizeyde diisiinme siiregleri i¢in firsatlar saglar (Shanley,
1999). Siiregler dikkate alindiginda proje tabanh 6grenme, grup sii-
reci becerileri, yasam becerileri, teknoloji becerileri, biligsel siireg¢
becerileri ve kendini yonetme becerileri gelistirir (BIE, 2002).

(ii1) Is birligini arturr. lletisim, is birligi ve 6grenme, gruptaki 6g-
rencilerin sorumluluklari arasinda yer aldigi i¢in proje tabanli 6g-
renme grup odaklidir (Heckendorn, 2002). Proje tabanli 6grenme-
de 6grenciler birbirleriyle daha fazla is birligi ve daha az bagimsiz
¢aligma yaparlar (Carr & Jitendra, 2000). Proje tabanli 6grenme sii-
recinde 6grenciler ¢ok yonlii iletisim kurarlar ve grup olarak is iiret-
meyi 6grenirler (Preuss, 2002).

(iv) Disiplinler avass dgrenme icin firsatiar saglar. Proje tabanli 63-
renme, 6grencilerin disiplinler arasi alanlarda bilgi edinmelerine ve
anlayis gelistirmelerine izin verir. Disiplinler arasi bilgi edinme, 6g-
rencinin diigiince sistemini gelistirir, sosyal ve cevresel konulara
duyarlibigini artnir (Frank & Barzilai, 2004). Ogrenciler acik uglu
sorulara yanit vermek i¢in matematik, sosyal bilgiler, edebiyat, fen
alanlarryla iligki kurarlar (Curtis, 2002).

(v) Ogrencileri gercek diinya problemlerini incelemeye yoneltir. Proje
tabanli 6grenme, 6grencilerin gergek diinya sorunlariyla kargilagsma-
larina olanak saglar (Blumenfeld et al., 1991). Proje tabanl 6gren-
menin ger¢ek diinya problemlerine odaklanmasi siirecin temelidir
(Solomon, 2003). Proje tabanl 6grenme, sinif digindaki yagsamla ilis-
ki kurmaya, gercek diinya sorunlarina yonelmeye ve ger¢ek yagsam
becerileri gelistirmeye yardim eder.
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Proje tabanli 6grenmenin en agik sonucu, 6grencilerdeki basart ve
kisisel gelisimle (kendine giiven, sorumluluk, benlik saygist vb.) il-
gili kivan¢ duygusunu artirmast, okula devam oranini artirmasi ve
empati duymayi saglamasidir. Yaptiklar: basarili sunular, 6grencile-
rin giiven ve cogkusunu yansitir (Carr & Jitendra, 2000). Projeler
yapma, 6grenciye bilgiden daha fazla seyler 6gretir; 6grenci, calisi-
lan geyleri anlar ve onlart uygulamaya gecirir (Curtis, 2002).

Proje tabanh 6grenmenin bu yararlari, yeni soyal bilgiler programin-
da, 6grencilere kazandirilmasi istenen elestirel diisiinme, yaratic
diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢6zme, karar verme, bilgi tek-
nolojilerini kullanma, girisimcilik, kaynaklari etkili kullanma, ana di-
lini etkili ve dogru kullanma, 6z yonetim, ig birligi ve takim ¢aligma-
st, bilimin temel kavramlarini tanima, temalarla ilgili temel kavram-
lart tantima (MEB, 2004) gibi anlayislan yasama gegirebilir. Kugku-
suz 0gretme-6grenme siirecinde, 6grencilerin derse etkin katilimla-
rnnin saglanmast ve ogretmenlerin 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklart g6z 6niine alarak farkli 6grenme stilleri ve zeka alanlari-
na gore ortam hazirlamalarn proje tabanli 6grenme ile olanaklhidir.

Proje tabanli 6grenmenin yararlarinin yani sira birtakim sinirhilikla-
r1 da vardir. Bu tiir 6grenmenin dinamik yapist nedeniyle, tiim
problemleri 6nceden kestirmek olanakli olmayabilir (Moss & Du-
zer, 1998). Proje tabanli 6grenmede yasanan sinirhiliklart séyle sira-
lamak olanaklidir:

(i) Konu ve yonlendivici sovu bulmak giic olabilir. Proje tabanh 63-
renmede programin amaclarina uygun ve programin gerekliliklerini
karsilayan konu segmek ve tiim etkinlikler i¢cin uygun yonlendirici
soru belirlemek gii¢ olabilir (Marx, Blumenfeld, Krajcik & Soloway,
1994).

(it) Projeler fazla zamana gereksinim duyar. Cok fazla zamana ya-
yildigindan bir projeyi tamamlamak ¢ok uzun zaman alabilir (Frank
& Barzilai, 2004; Marx et al., 1994; Moursund, 1998; Simkins, 1999;
Solomon 2003).

(111) Genislik ve derinlik ile dgretim icerigi ve teknologi dgrenme arasin-
dn denge saglama giicliiyii yasanabilir. Proje tabanl 6grenme etkin-
liklerinde bir denge sorunuyla karsilagilmaktadir. Bu denge sorunu iki
bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Birincisi, 6gretmenler 6zellikle, ¢oklu or-

tam projeleri ile ugrasan 6grencilere “Daha derine gidin.” mesaji ver-
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mektedirler. Bununla birlikte, 6gretmenlerin, projelerin ¢ok zaman
alacagi ve tiim materyalleri kapsamayacagi endiseleri bulunmaktadir.
Ikincisi, projede teknoloji 6grenme ve icerik 6grenmeye ne kadar za-
man harcanacagini belirlemek gerekmektedir. Ogretmenler, 6grenci-
lere, projelerinde kullanacaklart teknoloji i¢in (6rnegin yazilm ve do-
nanim gibi) gerekli bilgiyi kazanma zamani tanimalidirlar. Ozetle, ge-
nislik ve derinlik 6gretim igerigi ve teknoloji kullanma arasinda den-
ge saglamak 6nemli bir sorundur (Simkins, 1999). Ote yandan ¢ocuk-
larin bagimsizliklari ile sinif atmosferi (yapisi), 6gretmenlerin beklen-
tisi ile 6grencilerin elde ettikleri bilgi arasinda bir denge kurmak gii¢
olabilmektedir. Bu durum 6gretmen ve égrenciler igin rahatsiz edici
olabilir (Grant, 2002; Marx et al., 1994).

(iv) Fazla ekipman gerektivebilir. Proje tabanl 6grenme, ozellikle
¢oklu ortam projeleri, daha fazla ekipman gerektirir. Gerekli ekip-
manit kullanmak ise masrafl: olabilir (Simkins, 1999). Proje tabanli
ogrenmede teknoloji biiyiik rol oynar. Ogrenciler e-posta, sohbet
odalari ve videokonferans sistemi ile sorular yoneltirler. Ogrenciler
ileri diizeyde pahali teleskoplara, bilimsel arastirma i¢in taginabilir
kisisel dijital yardimcilara bagvururlar (Curtis, 2002). Bu teknoloji-
ler pahali oldugu icin okul ya da okul dist ortamlarda 6grencilerin

kullanimina sunmak zor olabilir.

(v) Degerlendivme giic ve karmasik olabilir. Proje tabanl 6grenmede
kargilagilan 6nemli smirliliklardan biri de degerlendirmedir (C'TCs,
2003). Ogrenciler, 6grenmelerini gosteren iiriinler yarattiklarindan, ¢a-
lismanin amaglariyla ilgili yapici ve giivenilir doniit saglamak énemli-
dir. Ogrencinin gelisiminin gegerli ve uygulamali bir bicimde nasil 61-
¢lilecegi 6gretmenler i¢in gii¢ olmaktadir (Simkins, 1999).

Proje tabanh 6grenmede baska sorunlar da yasanmaktadir. Ogret-
menin bilgisi, 6grencilerin yeni yaklagimdaki deneyim eksikligi ve
geleneksel yapilandirilmis yaklagimi tercih etmeleri, daha az ¢aba
harcayacaklari 6grenme ortamini benimsemeleri proje tabanli 68-

renmede karsilasilan sorunlardandir (Frank & Barzilai, 2004).

Nicin Proje Tabanll Ogrenme?

Alanyazin, yirmi birinci yiizyilda, 6grencileri, ailede, iste ve toplum-
da hizla degisen rollere ve sorumluluklara hazirlamak i¢in degisen

ogrenme beklentilerini kargilama gereksinimini vurgulamaktadir.
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Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin ve toplumun gereksinimleriyle
ilgili projeler tasarlama ve gelistirme yoluyla bu yeni 6grenme bek-
lentileri i¢in 6grenciyi hazirlayan bir yaklagim olarak tanimlanmak-
tadir (Wolff, 2002). Proje tabanli 6grenme, somut bir iiriin ortaya
koymayt amaglayan yararli etkinlikler yoluyla, 6grencilere gergek
bir basart duygusu kazandirir. Projeler basariyla tamamlandiginda,
ogretmen ve Ogrenciler okulda gerceklestirdikleri ilerlemenin bir
kaniti olarak elde ettikleri iirtinleri, ailelerle ve digerleriyle paylas-
manin onurunu yasarlar. Ayrica, projeler ¢ocugun yalnizca dilsel ya
da zihinsel olarak degil, bir biitiin olarak gelismesini saglar (Philips,
Burwuud & Dunford, 1999).

Projeler, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gostermek i¢in farkl 6g-
renme stillerini kullanmalarina olanak verir. Bu nedenle, 1yi desen-
lenmis proje tabanl 6grenme etkinligi, 6grencilerin farkli 6grenme
stillerini kullanarak bilgilerini gosterebilecekleri bir etkinliktir (Sun
Associates, 2003). Ote yandan, proje tabanli 6grenme, diger 6gretim
yaklagimlar ile birlikte kullanilabilecek bir yaklasimdir. Proje ta-
banli 6grenme; ¢oklu zeki kurami, sorgulayarak/ bulus yoluyla 68-
renme, yapilandirmacilik kapsaminda is birligine dayali 6grenme ve
probleme dayali 6grenmeyle birlikte kullanilmaktadir (Moursund,
Bielfeldt & Underwood, 1997).

Egitim alanyazini incelendiginde, son yillarda proje tabanli 6gren-
menin énemli bir aragtirma konusu oldugu goriilmektedir. Yeterli
diizeyde veri olmamasina karsin, ¢aligilmig kimi modellerden elde
edilen kanitlar, proje tabanli 6grenmenin etkisinin olumlu oldugu-
nu gostermektedir (Solomon, 2003). Egitimdeki arastirmalar, proje
tabanli 6grenme fikrini desteklemektedir (Williams, 2003). Ancak,
Thomas (2000a) proje tabanli 6grenmeyle ilgili olarak su arastirma-
lara gereksinim duyuldugunu belirtmektedir:

¢ Proje tabanli 6grenmenin etkililifini sinayan arastirmalar,

¢ Proje tabanli 6grenmenin 6grenmeye etkisini ortaya koyan aras-
tirmalar,

¢ En iyi uygulamalarla ilgili arastirmalar (proje tabanl 6grenmenin
planlanmasi, ger¢eklestirilmesi ve yonetimiyle ilgili stratejiler),

¢ Proje tabanli 6grenmede 6gretmenin girisimini belirleyen arastir-
malar,

¢ Proje tabanli 6grenmenin kurumsallasmasina yonelik aragtirmalar.
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[lk6gretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmek ama-
cryla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin ka-
zandirilldig bir ¢alisma alani (Erden, t.y.) ya da “toplumsal ger¢ekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda clde edi-
len dirik bilgiler biitiinii” (S6nmez, 1997, s. 3) bigiminde tanimlanan
sosyal bilgiler, cocugun toplumsallagsmasinda ve kendini ger¢ekles-
tirmesinde 6énemli bir islev géormektedir. Sosyal bilgilerin bu islevi
en iyi bicimde yerine getirmesi ise 6gretme-6grenme siirecinde 6g-
renciyi etkin kilacak yaklagimlara yer verilmesi ile olanaklidir.
Sosyal bilgilerde, 6grenciler, konulari incelerken yeteneklerini gos-
termek, birincil kaynaklar kullanmak ve ¢alisma konusunu aydinla-
tirken sorular sormak i¢in proje hazirlarlar. Projeler, 6grencilerin,
aragtirmanin ne oldugunu anlamalari ve fikirlerini bir formdan dige-
rine aktarmalari i¢in verilir. Kuskusuz, iyi desenlenmis bir proje, bir
¢aligma tinitesini zenginlestirir, 6grencinin 6grenmesini derinlestirir,
¢ok yonlii arastirma i¢in firsat verir ve program degerlendirmede 68-
renme amagclariyla iligki kurmaya olanak saglar (Tavalin, 2003).
Tirkiye’de program gelistirme c¢aligmalart baglaminda, Milli Egi-
tim Bakanligi tarafindan yapilandirmaci yaklasim temel alinarak ye-
niden hazirlanan ve uygulanmaya basglanilan sosyal bilgiler progra-
minda gerek 6gretme-6grenme gerekse degerlendirme siirecinde
proje tabanli 6grenmeye yer verilmesi istenmektedir. Ciinkii, temel
ozellikleri bakimindan proje tabanli 6grenme, 6grencilerin 6gren-
meye etkin olarak katilmalarina ve is birligi i¢cinde arastirarak bir
seyler iiretmelerine olanak vererek sosyal bilgiler dersinin daha et-
kili, verimli ve {iretici olmasini saglayabilir. Bu bakimdan aragtirma,
proje tabanli 6grenmenin 6grenme {iriinlerine etkisinin ne oldugu-

nun belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkégretim besinci sinif sosyal bilgiler
dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme {iriinlerine etkisini
saptamaktir. Bu temel amaca dayali olarak asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

() llk6gretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6-

renme yaklagimimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
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akademik basarilari ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygu-
lanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar ara-
sinda anlamli bir fark var midir?

(1) llk6gretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanl 6g-
renme yaklagiminin uygulandigi sinifta, 6grencilerin ve sinif 6gret-
meninin proje tabanli 6grenmeye iligskin goriisleri nelerdir?

Yéntem

Bu béliimde arastirmanin yontemi agiklanmis; sirasiyla arastirma
modeli, denekler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimii ve yorumu
ile siire ve olanaklara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

[lkogretim besinci sinifta sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 63-
renmenin 6grenme uriinlerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmisg-
ur. Son yillarda nitel ve nicel aragtirma yontemlerini birlikte kullan-
ma egiliminin arttig1 gozlenmektedir. Ornegin, bir arastirmada an-
ketten yararlanilip ¢calismanin agig ve sonug kisimlart goriisme ile
yapilabilmektedir. Bu ¢alismalarda betimsel istatistik ve nitel bul-
gular genel olarak birlikte sunulmaktadir (Bogdan & Biklen, 1998).

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu dene-
me modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise goriis-
me tekniginden yararlanilmis, aragtirmaya katilan deney grubu 6g-
rencileri ve sinif 6gretment ile proje tabanli 6grenmeye iligkin yari

yapilandirtlmig goriigmeler yapilmistir.

Denekler

Arastirma, 2003-2004 6gretim yilinin ikinci doneminde Eskisehir ili
Merkez Sehit Ali Gaffar Okkan [lkégretim Okulunda gergeklestiril-
migtir. Arastirmanin bu okulda gerg¢eklestirilmesinin kimi nedenleri
vardir. Oncelikle bu okul, aragtirmacinin bir yil 6nce 6n deneme yap-
ugr okul ile, 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi, 6gretim kadrosu,
donanimi ve sahip oldugu olanaklar bakimindan benzerlik goster-
mektedir. Ayrica okul yonetimi ve égretmenlerin aragtirmaya katil-
maya istekli oluglart da bu okulun secilmesindeki diger bir nedendir.
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Arastirmaya 5/A ve 5/B siiflarinda 6grenim goren 6grenciler katil-
mistir. Okul yonetiminden elde edilen sinif listelerine gore deney
grubu olan 5/A siifinda 38, kontrol grubu olan 5/B sinifinda ise 34
ogrenci bulunmaktadir. Arastirma kapsamina giren deneklerin
denklestirilmesinde 6grencilerin ilk donemde sosyal bilgiler dersle-
rindeki karne notlari, 6grencilerin ¢esitli 6zellikler bakimindan bir-
birine benzer ya da farkli olduklarini belirleyen kisisel bilgiler an-
ketinden elde edilen veriler ve 6grencilerin aragtirma kapsaminda-
ki tinitelerin basari testlerinden aldiklari puanlardan yararlanilmis-
tir. Sonug olarak her iki grupta bu 6zellikler bakimindan dengi bu-
lunmayan 6grenciler arastirma kapsami disinda tutulmus; deney
grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 6grenci olmak iizere toplam 40
6grenci arastirma kapsamina alinmistir. Aragtirma kapsamina giren
deneklerin 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1 .
Arastrrmayn Katdan Deneklerin Ozellikleri
Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayi Oran (%) Say1  Oran (%)

Karne notlari 2 2 10,00 2 10,00
3 4 20,00 4 20,00
4 5 25,00 5 25,00
5 9 45,00 9 45,00

Cinsiyet Kiz 8 40.00 8 40.00
Erkek 12 60,00 12 60,00

Ozel ders alma Evet 1 05,00 2 10.00

ya da Hayir 19 95,00 18 90,00

dersaneye gitme

Toplam 20 100,00 20 100,00

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin,
ilk donem karne notlart bakimindan say1 ve yiizde olarak birbirine
denk olduklari goriilmektedir. Deneklerin cinsiyetlerine bakildi-
ginda, gerek deney ve gerek kontrol grubunda esit sayida kiz ve er-
kek 6grencinin bulundugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gru-
bundaki deneklerin sosyal bilgiler ile ilgili ders alma ya da dersha-
neye gitme bakimindan da benzer olduklart anlagilmaktadir.

Denklestirmenin son asamasinda deneklerin, sosyal bilgiler dersi-
nin “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” tinitesinde yer alan “Dogal Cevre-
mizin Onemi ve Sorunlar” ile “Dogal Afetlerden Korunma Yollari”
konulari igin gelistirilmis olan basari testinden aldiklart 6n test pu-
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anlari dikkate alinmistir. Ancak, deney ve kontrol gruplarindaki de-
nek sayist 30’dan az oldugu i¢in test puanlarinin normal dagilima
uygun olup olmadigi Kolmogorov-Simirnov testi ile sinanmistir. El-
de edilen veriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Test Puanlarimin Normal Dagilima Uyguniuguna Iiskin Bulgulnr
Normallik Testi
Gruplar  Carpiklik  Basiklik Kolmogorov-Simirnov sd (p)
OnTest  Deney -40 51 134 20 (.200)
Kontrol -44 .63 117 20 (.200)
Son Test Deney -.62 .56 135 20 (.200)
Kontrol .55 .55 .120 20 (.200)

Tablo 2’de, ¢arpiklik katsayisinin 1.00 arasinda kalmasi ve Kolmog-
rov-Smirnov testi sonuglarinin anlamli ¢tkmamasi (p > .05), test pu-
anlarinin normal dagilimdan agir1 sapma gostermedigini, dolayisiyla
normal dagilima uygun oldugunu géstermektedir. Normallik testin-
den sonra, proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerle proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygu-
lanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten elde ettikleri
puan ortalamalari arasinda yapilan t testinde her iki grubun puan or-
talamalari arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark bulunma-
mustir. Buna gore, her iki gruptaki deneklerin proje tabanli 6gren-
me yaklagiminin uygulanmasinin gerceklestirilecegi tiniteye iliskin
on bilgileri bakimindan birbirlerine denk olduklart gériilmiistiir. Bu
kapsamda deney ve kontrol gruplarinin {inite basan testinden al-
diklar1 6n test puanlarina iligkin bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarimn Unite Basarr Testi On Test Puanlarina Iliskin Bulgular
Ogrenci Gruplan n X ss sd t ?
Kontrol Grubu 20 62.850 11.9088 38 0.910 0,369
Deney Grubu 20 59.500 11.3717

t tablo: 2.02

Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda veri toplamak amaciyla degisik 6l¢gme aragla-
r1 ve tekniklerinden yararlanilmigtir.

Basari Testi: Bu aragtirma ile sosyal bilgiler derslerinde proje taban-
It 6grenmenin 6grenme {iiriinlerine etkisi sinanmak istendigi i¢in
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ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek amaciyla sosyal bilgiler
dersinde “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinde yer alan “Dogal
Cevremizin Onemi ve Sorunlan” ile “Dogal Afetlerden Korunma
Yollar1” adli konulari kapsayan bir bagari testi gelistirilmistir. Baga-
r testi 30 sorudan olugmustur.

Basari testlerinin gelistirilmesinde dncelikle Ilkggretim Sosyal Bilgi-
ler Ogretim Programinda yer alan “Giizel Yurdumuz Tiirkiye”
iinitesindeki “Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlar” ile “Dogal
Afetlerden Korunma Yollart” adli konularin amaglari ve davranigsal
amagclart belirlenmis; bu amaglarin kag soru ile yoklanacagini goste-
ren belirtke tablosu olusturulmustur. Ardindan bu amag¢ ve davra-
nigsal amaglara dayali olarak basari testi i¢cin 30 soru hazirlanmistir.
Hazirlanan test, konu alant uzmanlari ve sinif 6gretmenlerinin ince-
lemesine sunularak 6grenci diizeyine uygunluk ve kapsam baki-
mindan gegerlik vb. 6zellikler bakimindan goézden gecirilmistir.
Oneriler 1s131nda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra testler, test
gelistirme teknigi bakimindan incelenmek iizere bir test gelistirme
uzmanina verilmistir. Test gelistirme uzmaninin incelemesinden
sonra basari testine son bi¢imi verilmistir.

Test, aragtirmanin gergeklestirildigi okulun 6zelliklerini tagiyan bir
ilkégretim okulunda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerine uygulan-
mig, yarilama yontemi ile testin giivenilirligi hesaplanmistir. Bu
yontemle, test iki es deger yartya béliinerek tek rakamli ve cift ra-
kamli sorular ayrt ayri degerlendirilmis; 6grencilerin testin iki yari-
sindan aldiklari puanlar arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Kore-
lasyon hesaplamalarinda Spearman-Brown formiiliinden yararlanil-
mistir (T'ekin, 1977). Gergeklestirilen bu hesaplamalar sonucunda
sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirilen bagari testinin giivenilirlik kat-
sayisi 0.86 olarak bulunmustur. Buna gore hazirlanan basari testinin
oldukga giivenilir oldugu soylenebilir.

Goriisme: Arastirmanin nitel boyutunda, 6grencilerin ve sinif 6gret-
meninin proje tabanli 6grenmeye iligkin goriislerini belirleyebil-
mek amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden yari yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu amacla, arastirmaci tarafindan
bir goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmada kullanilacak olan go-
riisme formunun igerik gecerliligini saptamak i¢in goriisme formu
alandan uzmanlara verilmis ve incelenmesi saglanmistir. Bu incele-
melerin sonunda, soru maddelerinin gegerliligi saptanmis ve sorular
yeterli goriilmiistiir. Goriisme formunda su sorulara yer verilmistir:
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1. Proje tabanli 6grenme konusunda ne diisiiniiyorsun?

2. Proje tabanli 6grenme yaklagimiyla islendiginde sosyal bilgiler
dersinin islenisinde ne gibi degisiklikler oldu?

3. Proje tabanli 6grenmenin ne tiir yararlari oldu?

4. Proje tabanh 6grenmenin ne tiir sinirhiliklari (sorunlart) oldu?

5. Proje tabanli 6grenme sizde hangi becerileri gelistirdi?

Gortismeler baslatilmadan 6nce goriismeci tarafindan goriismeyle
ilgili tim ayrinulari igeren yazili bir goriisme kilavuzu hazirlanmis-
ur. Gortismelerin tiimii, hazirlanan goriigme formu uyarinca arastir-
maci tarafindan ve bire bir olarak gerceklestirilmistir. Goriismeler,
deney grubunda yer alan ve denklestirilen yirmi 6grenciyle gergek-
lestirilmistir.

Goriigmeler sirasinda gerek 6grencilere ve gerek 6gretmene beg so-
ru sorulmustur. Goriismede sorulacak sorular 6grenciler ve 6gret-
mene 6nceden gosterilmeyerek, goriigmenin yapildigr anda sorul-
mustur. Sorular her 6grenci ve 6gretmene ayni sira ile sorulmustur.
Yanitlama sirasinda sorulan soruyla birlikte bir bagka sorunun yani-
t1 da tam olarak alinmussa, o soru tekrar sorulmanmustir. Ogrenciler ve
ogretmen aragtirma kapsaminin digina ¢iktiginda, aragtirmact uygun
bir dil kullanarak tekrar konuya déniilmesini saglamistir. Ayrica, 68-
renciler ve 6gretmenin anlamadiklart sorularda kendilerini yonlen-
dirmeyecek bigcimde gereken aciklamalar yapilmisgtir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Gore Hazirlanan Ogretim Ma-
teryalleri: Sosyal bilgiler dersinde arastirma kapsamindaki konularin
proje tabanli 6grenme yaklagimina uygun bir bi¢imde islenebilmesi
amaciyla ders planlart ve 6gretim materyalleri gelistirilmigtir. Aragtir-
mada, sosyal bilgiler dersi i¢in belirlenmis olan “Giizel Yurdumuz
Tiirkiye” tinitesinin ¢ok uzun bir {inite olmasi ve iinitenin birbirin-
den bagimsiz iki temel konuya ayrilmasi nedeniyle, aragtirmada
“Dogal Cevremizin Onemi ve Sorunlan” ile “Dogal Afetlerden Ko-
runma Yollart” adli konularinin islenmesi uygun bulunmustur.

Unite tanstsm sunusu: Unite konular kapsamindaki materyaller po-
werpoint sunusu olarak hazirlanmustir. Unitenin amaglar dogrultu-
sunda genel olarak {initeyi tanitan powerpoint sunusu bir ders saa-
tinde aciklanabilen en temel bilgileri icermistir. Uniteyi tanitan bu
sununun ¢iktist 6grencilere dagitulmigtr.

Proje tabanl dgrenme tanstim sunusw: Bu sunu, proje tabanli 6gren-
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menin tanimi ve kapsami, 6zellikleri, yararlari ve sinirliklari ile asa-
malari gibi bilgileri icermistir. Sunu bir ders saati i¢cinde aciklanabi-
lecek kapsama sahiptir. Her iki sununun hazirlanmasinda, amaglari
karsilayip karsilamadigina ve 6grenci diizeyine uygun olup olmadi-
gina dikkat edilmis; sunular konu uzmanlarina inceletilmistir.

Denel islem

Veri toplama araglari, proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulan-
mast sirasinda kullanilacak ders planlart ve proje tabanli 6grenme
etkinliklerinde kullanilacak materyaller hazirlandiktan sonra aras-
turmanin uygulamasina gecilmistir. Deney ve kontrol gruplari belir-
lenirken her iki sinifin 6gretmenlerine bir aragtirma yapilacagi bil-
dirilmis ve aragtirma siirecine iligkin bilgiler verilmistir. Daha sonra
her iki gruba da hazirlanan basari testi 6n test olarak uygulanmustir.

Aragtirma 2003-2004 6gretim yilinin ikinci yariyilinda gergeklesti-
rilmigtir. Uygulama 27 Subat-19 Mart 2004 tarihleri arasinda haf-
tada alt saat olmak iizere ti¢ hafta siireyle toplam yirmi saatte ger-
¢eklestirilmistir. Aragtirma siiresince denklestirme sonucu arastir-
ma kapsami diginda birakilan 6grenciler de denklestirilen 6gren-
cilerle birlikte 6grenim gormiislerdir. Uygulama boyunca deney
grubunda proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanmis, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretime uygun ders islenmistir. Uygula-
ma, programin ongoriileri ve okulun kosullar ¢ergevesinde ger-
¢eklestirilmistir. Bu ¢ercevede 6gretmenlerin iiniteler i¢in 6ngor-
diigii takvime uyulmustur. Proje tabanli 6grenme uygulamasina
baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan bir uygulama yonergesi
hazirlanmis, uygulama bu yonerge uyarinca arastirmacinin kendi-
si tarafindan gergeklestirilmistir.

Uygulamaya, islenecek olan iinite konularini 6grencilere tanitmayi
amaclayan powerpoint sunusu ile baglanmistir. Bu sunu ile bir ders
saati icinde, 6grencilere, islenecek konu temel bagliklariyla tanitil-
mugtir. Ikinci saatte ise 6grencilere yine powerpoint sunusu yardi-
miyla proje tabanli 6grenme tanitulmistir. Bu tanium sunusunda
proje tabanli 6grenmenin tanimi, kapsami, 6zellikleri, yarar ve sinir-
liliklar ile asamalan kisaca 6zetlenmistir. Boylece 6grencilerin 68-
renecekleri konu ile yapacaklart ¢alismanin hangi 6zelliklere sahip

oldugunu anlamalari saglanmistir.
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Uygulama, Erdem’in (2002), Moursund’dan (1999b) uyarladigi on
bir asama g6z 6niinde bulundurularak gergeklestirilmistir. Bu asa-
malar ve her bir asamada gergeklestirilen siirecler soyledir:

(i) Hedeflevin belivienmesi: Bu kapsamda aragtirmada, iinite ya da ko-
nunun programda belirlenmis olan amaglar1 aynen benimsenmistir.
Genel amag, “Dogal cevremizin onemi ve sorunlars ile dogal afetler ve
korunma yollarine acikloyan biv dvama, afis poster ya da brosiiv, ma-
ket, gazete, sunu, simiilasyon vb. hazwlama” olarak belirlenmistir.

(i) Yapiacak isin ya da ele alinacak problemin belivienip tansmion-
masi: Ogrenme hedeflerinin belirlenmesinin ardindan, yapilacak
isin, ele alinacak sorunun ya da incelenecek durumun belirlenip ta-
nimlanmast agsamasi ger¢eklestirilmigtir. Proje konusu, bir konu
baslig1 bi¢iminde degil; 6greneni diisiinmeye, hayal etmeye, sorgu-
lamaya, arastirmaya giidiileyecek bi¢imde beyin firtinasi yoluyla, si-
nifta belirlenmistir. Proje konusu soru bi¢cimine déniistiiriiliip ta-
nimlanmistir. Buna gore proje konusu “Dogal cevrede yasanan so-
runlarm kaynagine avastima firsatimz olsa ve dogal afetlerden ko-
runma icin coziim onervilevi getiven bir cevreci olsamiz neler yapardir-
mz?” olarak belirlenmistir.

(i) Somug raporunun ozelliklerinin ve sunus biciminin belirlenme-
si: Bu agamada 6grencilerin hazirlayacaklar projelere iliskin sonug
raporunun 6zellikleri belirlenmigtir. Buna gore;

+ Uriin afis poster ya da brogiir ise bilginin yazili formatlarindan ¢ok,
resim, fotograf gibi gorsel formatlarini icerecek bicimde diizen-
lenmelidir. Brogiir ise brosiirtin sinifa dagitlip dagitilmayacagi,
dagitlacak ise dagitilma kosullart belirlenmelidir.

* Uriin gazete ya da dergi ise resim, fotograf ya da grafik gibi gorsel
desteklerin yaninda yazili bilgi de olmalidir.

¢ Uriin drama ise sunulug bi¢imi belirlenmeli ve sunulus icin ge-
rekli 6zel ortam diizenlenmelidir.

o Uriin sunu ise bilgisayarda powerpoint sunusu olarak yapilandiril-
mali ve hareketli goriintiilerden yararlanilmalidir.

* Uriin maket ise maketin hangi ozellikte olacagi ve hangi malze-
melerden yararlanilacagi belirlenmelidir.

* Uriin simiilasyon ise simiilasyonun hangi konuda yapilacag: belir-

lenmeli ve sunug i¢in nasil bir ortam gerektigi kararlagtirilmalidir.
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Bu temel ¢ergeve icinde her bir sunus raporu i¢in ayrintilt 6zellik-
ler belirlenmistir. Ornegin drama icin su 6zellikler istenmistir: Dra-
ma, 15 dakikalik bir gosteri olarak diisiiniilecek; aragtirmadan elde
edilen bilgilere mutlaka yer verilecek; drama 6grenciler tarafindan
yazilacak ve senaryolastirilacak; yapilis bicimi dramayi hazirlayan-
larca belirlenecek; oyun, gosteri salonunda velilere ve isteyen sinif-
lara sunulacak; oyunun ardindan, bir tartisma yapilacak ve drama-
nin senaryosu rapor olarak teslim edilecek.

(iv) Degerlendirme olciitlerinin belivlenmesi: Proje tabanli 6grenme
modelinde degerlendirme, 6grencilerin kavramlart ve konulart 6g-
renmeleri kadar sinif ve okul yagsantilarinin disinda ger¢ek yasam-
daki becerilerinin ne derece gelistigini de ortaya koymalidir. Bu
aragtirmada gerceklestirilecek eylemler ya da iglemler i¢in su deger-
lendirme 6l¢egi kullanilmistir: Temel sorular: belivieme ve is boliimii
% 15, arastirma/bilgi toplama % 25, rapor yazma % 20, sunu % 15
ve is birligi icinde calisma % 25. Aragtirmada, projelerin sergilenme-
sinden sonra, 6gretmenin yaptigi degerlendirmenin yaninda, her ta-
kim, diger takimlar degerlendirme 6l¢egi ¢ergevesinde degerlen-
dirmis ve en yiiksek puan alan takim birinci ilan edilmistir.

(v) Taksmiarn olusturulmasi: Aragtirmada projeler, becerileri agi-
sindan farkli 6grencilerden olusturulan 6-7 kisilik heterojen takim-
larla yiiriitiilmiistiir. Takim olugturma siirecinde, 6nce, 6grencilere
yapilacak isin ya da ele alinacak problemin belirlenip tanimlanma-
styla ilgili yonlendirici soru yoneltilmisg; sunug raporunun ozellikle-
ri ¢cergevesinde ne tiir calismalar yapilabilecegi anlatilarak ¢ocukla-
rin becerilerine uygun takimlarda yer almalari saglanmaya ¢alisil-
mistir. Daha sonra her 6grenci bir takimda yer almistir. Her takim
kendisine bir isim vermistir.

T'akimlar olustuktan sonra, 6nce, takimlar nasil bir proje yapmak is-
tediklerine iligkin olarak kendi aralarinda beyin firtinasi yapmistir.
Her takim, proje sonug raporunun 6zellikleri ve sunug bigimini de
dikkate alarak yapacaklari projeye karar vermistir. Sonugta sinifta
alt takim, alt farkli proje hazirlamistir.

(vi) Alt sorularin belivienmesi, bilgi toplama siivecinin planianma-
sz: Bu agsamada, iizerinde calisilan {initenin programdaki amaclari
g6z 6ntine alinarak 6grencilerin projelerinde yanitlamalari gereken
alt sorular belirlenmistir. Buna gore iinite konulari i¢in su alt soru-
lar belirlenmistir: “Dogal cevrenin yasamimaz izevindeki onemi ne-
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dir?”, “Cevre sorunlare ve sonuglars nelerdir?®, “Cevre sorunlarinin
coziimiinde bize ve devlete diisen govevier nelevdir?”, “Dogal afetler
ve korunma yollars nelerdir?” ve “Dogal afetlerde soylentilerin kay-
nayn ve alimabilecek onlemler nelevdir?”

(viz) Calisma takviminin olusturulmas:: Caligma takvimi, derslerin
en 1yi bigimde planlanmasinda yonlendirici olmaktadir. Bu agsama-
da, sosyal bilgiler dersi i¢in sinif 6gretmeninin ilgili iinite i¢in ayir-
dig1 1s glinti ve zamanlama dikkate alinarak calisma takvimi belir-
lenmistir.

(viii) Kontrol noktalarinin belirlenmesi: Caligma siireci boyunca ta-
kimlarin ¢aligmalarinin siirekli izlenmesi agisindan belli asamalarda
kontrol ve degerlendirme yapilmasi, ¢alismayi zamaninda tamamla-
ma sansi vermektedir. Arastirmada kontrol noktalari, ¢alisma takvi-
mindeki her bir iglemin/adimin sonrasi olarak belirlenmistir. Hafta-
da ikiser saatten alti saat olarak yiiriitiilen aragtirma sirasinda, iki sa-
at olarak yiiriitiilen her derste bir 6nceki derste yapilmasi gereken
ya da gerceklestirilen etkinlikler gozden gecirilmistir.

(ix) Bilgilerin toplanmase: Proje tabanli 6grenme, proje konusu ya
da sorusu geregi tek bir kaynaktan bilgi alinarak ger¢eklestirilebile-
cek bir ¢aligma olmadigindan takimlarin projeleriyle ilgili olarak ¢e-
sitli kaynaklardan bilgi toplamalari gerekmektedir. Arastirma siire-
cinde bilgi toplamada su bilgi kaynaklart kullanilmistir: Kiitiiphane-
ler, ansiklopedi, dergi, kitap, gazete, yillik gibi basili kaynaklar; CD
ya da video kaseti gibi elektronik kaynaklari igeren bilgi bankalari;
bilgisayar/internet, kaynak kisiler. Kuskusuz, 6grenciler bu kaynak-
larin disindaki kaynaklart da degerlendirmislerdir. Bu asamada ta-
kimlar, yogun bir bilgi toplamanin yaninda projeleri i¢in gerekli
olan materyalleri de toplamiglardir.

(x) Bilgilerin diizenlenip raporviastiriimasi: Proje tabanli 6grenme-
de konu ile ilgili bir¢ok bilgiye ulagilmasi kadar toplanan bilgilerin
etkili bir bigcimde diizenlenmesi de son derece énemlidir. Bu asa-
mada toplanan bilgilerin diizenlenmesinde 6grencilere yardimci
olabilecek kimi sorular goyle belirlenmistir (Erdem, 2002):

¢ Toplanan bilgiler, daha 6nce belirlenen sorularin yanitlari olacak
bicimde gruplandi mi1?

¢ Bilgiler en uygun bilgi formlarinda (grafik, tablo, kavram haritasi,

metin vb.) diizenlendi mi?
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¢ Bilgilerin diizenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden 6ze-
le, 6zelden genele vb.) belirlendi mi?

¢ Bilgi birimleri arasindaki gecisler, anlam biitiinliigii kural gozeti-
lerek gergeklestirildi mi?

¢ Yazili, sayisal ve gorsel bilgi dengesi saglandi mi?

¢ Bu bilgilerin birbirlerine gére konumlari belirlendi mi?

¢ Kendi goriisleriyle, kaynaklardan alinan bilgilerin iliskisi kuruldu

mu?

Bu sorular ¢ercevesinde, takimlar topladiklart bilgilerle projelerini
tamamlamislardir.

(xi) Projenin sunulmasi: Aragtirmanin bu son agamasinda takimlar,
kendilerine verilen siire i¢inde projelerini 6nce sinifta sunmuslar-
dir. Yalnizca sunu takimmin gosterisi, teknoloji destekli oldugu i¢in
bilgisayar laboratuvarinda ger¢eklestirilmistir. Sunular sirasinda
aragtirmaci ve 6grenciler sunularla ilgili olarak takimlara doniit ver-
mislerdir. Daha sonra her bir takim, sinif 6gretmeni ve arastirmaci-
nin belirledigi giin ve saatte projesini okuldaki diger 6gretmenlere,
ogrencilere ve velilerine sunmustur. Bu son gosteri, okulun gosteri
salonunda ve genis bir katulimla ger¢eklesmistir. Ogrenciler bu gos-
teri sonunda okul miidiirii, 6gretmenler ve velilerden de doniit al-
ma firsati bulmuslardir.

islem

Arastirma sona erdikten sonra, aragtirma siiresince nicel ve nitel ola-
rak elde edilen veriler ayr1 ayri analiz edilmistir. Deneysel desende,
nicel olarak elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik orta-
lama ve standart sapmalarin yan sira, deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6n test ve son test, basari testlerinden elde edilen puan-
larin aritmetik ortalamalari arasindaki farklarin anlamli olup olmadi-
g1 ¢ift yonlii “t” testi ile sinanmugtir. Tim istatistiksel ¢oziimleme-
lerde anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Goriigme yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizin gergeklestirilme asa-
malari sirastyla su sekildedir (Yildinnm & Simsek, 2000):

(i) Verilerin dokiimii: Bu asamada, goriisiilen her 6grencinin ses ka-
yitlart ayri ayn goriisme formlarina aktarilmigtir. Daha sonra, dokii-
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mii yapilan goriigme formlarinin % 25’1 yansiz atamayla (Gay, 1987)
secilmis ve bir uzman tarafindan goriisme ses kayitlariyla dokiimii
yapilan goriisme formlarinin tutarliligi incelenmistir.

(i) Goriisme kodlama anabtarinin olusturulmasi: Bu asamada, 6gren-
cilerin her bir soruya verdikleri yanitlar, ilgili sorunun altinda toplana-
rak goriisme kodlama anahtart olusturulmustur. Bir uzman ve arastir-
mact, yansiz atamayla belirlenen goriisme formlarindan % 25’ini (Gay,
1987) birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarina isa-
retlemiglerdir. Uzman ve aragtirmacinin goriisme kodlama anahtarina
yaptiklari isaretlemeler her sorunun yaniti i¢in tek tek incelenmis ve

goriisme kodlama anahtarina son bi¢imi verilmistir.

(1ii) Kodlamalarin karsilastiridmase ve givenilivlik: Bu asamada,
tiim goriismelere ait gériisme kodlama anahtarlari bos olarak ¢ogal-
ulmis ve aragtirmaci ile bir uzman tarafindan degerlendirilmistir.

351 v 9

Degerlendirmede, “Goriis Birligi” ve “Goriig Ayrihigl” sayilan belir-
lenerek, aragtirmanin giivenilirligi “Giivenilirlik= Goritis Birligi /
Gortig Birligi + Goriis Ayrilign X 100” formiili kullanilarak hesap-
lanmigstir. Bu sonucun % 90’a yaklagmasi ya da % 90’1 ge¢mesi du-
rumunda (Miles & Huberman, 1994) degerlendiriciler arasi giiveni-
lirlik saglanmis olmaktadir. Yapilan giivenilirlik ¢alismasinda elde
edilen verilerin giivenilirligi % 93 olarak ger¢eklesmistir. Bu da is-

tenilen giivenilirlik diizeyine ulasildigini gostermektedir.

(iv) Bulgularin tansmianmas: ve yorumianmase: Gérisme kodlama
anahtarina gore diizenlenen veriler, tanimlanarak daha kolay, anla-
silir ve okunabilir duruma getirilmeye ¢aligilmistir. Burada yari ya-
pilandirilmig goriigsme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallagtiril-
mustir. Verilerin sayisal analizinde frekans hesaplart kullanilmistir.
T'animlanan bulgular, birbiriyle iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Bulgular

Arastirmanin ilk amacinda, “Ilkgretim besinci sinif sosyal bilgiler
dersinde proje tabanli 6grenme yaklasgiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilari ile proje tabanl 6gren-
me yaklasiminin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aran-
mustir. Bu kapsamda, deney ve kontrol gruplarinin son test basari
testinden aldiklart puanlarla ilgili bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Unite Basars Testi Son Test Puanlarima Hiskin Bulgular
Ogrenci Gruplan n X ss sd t Y/
Kontrol Grubu 20 81.000 11.2997 38 2.51 0,016
Deney Grubu 20 72.000 11.3462

t tablo: 2.02

T'ablo 4’ten de anlagilacagi gibi, proje tabanl 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubundaki 6grencilerle proje tabanli 6grenme
yaklagimimin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin son
testten elde ettikleri puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark vardir. Bu bulgulara gore, il-
kogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde, proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigr séylenebilir.

Arastirmanin ikinci amacinda, “Ilkégretim besinci sinif sosyal bilgi-
ler dersinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigr sinif-
ta, 6grencilerin ve sinif 6gretmeninin proje tabanli 6grenmeye ilig-
kin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacgla arastir-
mada denek olarak se¢ilen 6grenciler ve sinif 6gretmeninin goriis-
leri alinmistir. Goriismeler sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te
gosterilmigtir.

Tablo 5’te goriildiigi gibi, proje tabanh 6grenmeyle ilgili goriig-
lerini almak amaciyla, 6grenciler ve sinif 6gretmenine ilk olarak
“Proje tabanli 6grenme konusunda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Goriismeye katilan 6grenciler, bu soruya en ¢ok
“Giizeldi, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli kildi.” ve “Kolay, an-
lamli ve kalic1 6grenme sagladi.” yanitlarint vermislerdir. Ogren-
ciler, ¢cogunlukla proje tabanl 6grenmenin 6grenmeyi zevkli ve
eglenceli kildigint ve 6grenmeyi kalici ve anlamli hile getirdigi-
ni diisiinmektedirler. Bunun yani sira, “Dayanigmayi, is birligini
ve paylagsmayi arurdi.”, “El becerilerini gelistirdi.”, “Yaparak ya-
sayarak 6grenme sagladi.” seklindeki ifadeler de 6grencilerin ya-
nitlarinda ¢okea gegmektedir. Ogrenciler, proje tabanli 6gren-
meyle ilgili olarak ayrica “Bagimsiz calisma firsat1 verdi.”, “Da-

”»

ha kolay 6grenmeyi sagladi.”, “Velilerimize kendimizi gosterme

”»

firsati verdi.”, “Derslere ilgiyi arturdi.” ve “Yeteneklerimizi artir-
di.”, seklinde goriisler de 6ne siirmiislerdir. Goriildiigii gibi, 6g-
renciler proje tabanli 6grenmeyi oldukg¢a olumlu bir yaklagim

olarak gormektedirler. Nitekim, bir 6grenci “Proje tabanls 4-
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renme cok giizeldi. Herkes yapmass ldzam bence. Hem oyun hem
dfrenme stiliydi. Bunun icin her Ggrenci biyle igrenmeli. Obiir
tiirlii devslerde canwm sikiliyor.” diyerek bu olumlu goriisii des-
teklemektedir.

Siif 6gretmeni proje tabanh 6grenmeyle ilgili olarak su goriisleri
dile getirmistir: “Tabi bu calismanin cok faydal olduguna inanwvyo-
rum. Ben daba once yapmastum; fakat bu dervece genis tabanl yapma-
mastim. Simdi buradn inemli olan neydi burada? Ogrenci merkeszli
ogrenmeydi. Burada sadece vebberlik yaptik. Bunun sonucundn cok
cok fuydals seyler ggrendik. Ogrenciler daha iyi seyler ijrendiler ve bu
dgrenmenin konulary hep kalicy oldu. Heride meseld cocuk kolmy kolay
unutmayacaktir. Yani ozelligi buydu. Bir de cocuk bunu yasayarak
yaptyje icin daba da iyi oldu diye diisiindiyorum.” Sinif 6gretmenin
bu goriisleri, proje tabanh 6grenmenin daha zevkli, daha eglenceli
oldugu ve 6grencileri giidiiledigi yoniindeki 6grenci goriisleriyle 6r-

tiismektedir.

Tablo §

Ogrencilerin ve Simf Ogretmeninin Proje Tabanly Ogrenmeye Iliskin Goviisleri

-

Ogrencilerin Proje Tabanlh Ogrenmeye Iliskin Goriisleri

Giizeldi; 6grenmeyi zevkli ve eglenceli kildi.

Kolay, anlamli ve kalici 6grenme sagladi.

Dayanigmayi, is birligini ve paylagmayi artrdi.

El becerilerini gelistirdi.

Yaparak yasayarak ogrenme sagladi.

Bagimsiz ¢aligma firsat verdi.

Daha kolay 6grenmeyi sagladi.

Velilerimize kendimizi gosterme firsat verdi.

Derslere ilgiyi artird.

Yeteneklerimizi artrd.

Toplam

Ojrencilerin Proje Tabanly Ojgrenme Yaklasimma Gire Islendiginde Sosyal Bilgiler
Dersinin Islenisinde Meydana Gelen Degisikliklere Hiskin Giviisleri
Eglenceli ve zevkliydi.

Konuyu daha iyi anlamamizi ve 6grenmenin kalict olmasini sagladi.
Yaparak yasayarak 6grenme sagladi.

ilgiyi artird1.

Gergekgi bir 6grenme yaklagimiydi.

El becerilerini gelistirdi.

Ogrenci merkezliydi.

Sinif atmosferini ve etkilesimini degistirdi.

Daha once dersler zor ve sikiciydi.

Onceki sosyal bilgiler dersi daha iyiydi.

Toplam
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Tablo 5’in devami
Ogrencilerin ve Simf Ogretmeninin Proje Tabanly Ogrenmeye Iliskin Goriisleri

Ojrencilerin Proje Tabanly Ogrenmenin Yararlarina Lliskin Giviisleri

Kalici ve anlamli 6grenme sagladi. 10
El becerilerini gelistirdi. 4
Bagariy1 artrd. 2
Arastirmaya yoneltti. 2
Caligma istegi yaratti. 1
Farkli 6grenme olanaklari sagladi. 1
Is birligi ve dayanigmay artirdi. 1
Derslere ilgiyi artrdi. 1
Kendimizi geligtirmeyi sagladi. 1
Uriinleri ailelerle paylasmay: sagladi. 1
Toplam 25
Ojrencilerin Proje Tabanl Ogrenmenin Simrhibiklarina iskin Goriislers

Grup iiyeleri arasinda tartisma oldu. 10

Proje ya da etkinlikleri gergeklestirmede zorluklar oldu.
Sorun yaganmadi.

Gruplarin birbirlerini degerlendirmesinde zorluk oldu.
Konu se¢giminde zorluk yagandi.

6
3
Bagaramama, begenilmeme kaygisi yagandi. 1
1
1
1

Projeyi zamaninda yetistirememe kaygisi olustu.

Toplam 23
ijncilﬂin Proje Tabanl Ojrmme Siivecinde Gelisen Becerilerine I'li;kin Gariisleri
El becerileri

Arastirma becerisi

Rol yapma (drama)

Sunu yapma

<

Bilgisayar kullanma becerisi

Kendini ifade etme ve kendine giiven
Is birligi yapma ve paylagma becerisi
Diisiinme becerisi

Senaryo yazma

Toplam

— = o] o o] rof ro [

N
=

Ogrencilere ve simif 6gretmenine ikinci olarak “Proje tabanli gren-
me yaklasimiyla islendiginde sosyal bilgiler dersinin iglenisinde ne
gibi degisiklikler oldu?” sorusu sorulmustur. Ogrenciler bu soruya
en ¢ok “Eglenceli ve zevkliydi.”, “Konuyu daha iyi anlamamizi ve
ogrenmenin kalict olmasini sagladi.” ve “Yaparak yasayarak 6gren-
me sagladi.” yanitlarini vermislerdir. Ogrenciler, proje tabanl 63-
renmenin geleneksel 6gretime gore 6grenmeyi daha zevkli ve eg-
lenceli kildig1, 6grenmeyi artrdigi ve yaparak yasarak 6grenme sag-
ladig1 goriisiinii ¢ogunlukla paylasmaktadirlar. Bunun yani sira, “I1-
giyi artrdl.”, “Gergekei bir 6grenme yaklasimi.”, “El becerilerini

] i

gelistirdi.”, “Ogrenci merkezliydi.”, “Sinif atmosferini ve etkilesi-
mini degistirdi.”, “Daha énce dersler zor ve sikicrydi.” ve “Onceki
sosyal bilgiler dersi daha iyiydi.” bigimindeki goriisler de 6grencile-
rin proje tabanli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinin islenisinde ya-

ratugini one siirdiikleri degisiklikleri yansitmaktadir. Gorildiigi gi-
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bi, 6grenciler, proje tabanli 6grenme yaklagimiyla islendiginde sos-
yal bilgiler dersinin islenisinde degisiklikler oldugunu diisiinmek-
te; 6zellikle proje tabanli 6grenme yaklagiminin dersi daha eglence-
li, farkl ve zevkli duruma getirdigini, daha fazla 6grenme sagladigi-
n1 ve yaparak yasayarak 6grenmeye yer vererek ilgiyi arardigini di-
le getirmektedirler. Nitekim, bir 6grencinin “Oncekilere give sosyal
bilgiler dersine daba cok baglandik. Avkadasiorimiz yani sevmeye
baslady bu dersi” ve diger bir 6grencinin “Meseld inceden konuwyn
sadece okwyordum. Yani birkac defn okumam gerekiyordu. Yani bi-
raz da stkicr olwyordu. Ya, gazete yapinca daba iyi oldugunu diisi-
nityorum. Ciinkii hem biv favkliik oluyor, sikiciltk da olmuyor. Ba-
zen dersler bunaltiyor insanlar:.” diyerek goriis belirtmesi, proje ta-
banli 6grenmenin yaratugi degisiklikleri gostermekeedir.

Sinuf 6gretmeni ise bu soruya su yaniti vermistir: “Simdi yine bu sosyal
bilgileri, iste calisip gelip anlatmak, iste soru-cevap seklinde isledik. Bu
sekilde cocuk yapsin, etsin degil de, iste calisip gelip anlatsin seklinde yap-
tek biz bunu. O sekilde isledik. Fakat sizin bu proje tabanly ogrenme
bundan daha da kalict, daba da ethili oldu.” Bu goriis, sinif 6gretme-
ninin proje tabanlh 6grenmenin, 6grenmeyi kalict hile getirdigini ve
daha etkili oldugunu disiindigiinii géstermektedir. Sinif 6gretmeni
daha 6nce geleneksel olarak ders islendigini carpict bir bigimde vur-
gulamaktadir. Ayrica, sinif 6gretmeninin proje tabanli 6grenmeyi ge-
leneksel 6grenmeye gore daha etkili buldugu soylenebilir.

Ogrenciler ve sinif 6gretmenine sorulan iiciincii soru, “Proje taban-
It 6grenmenin ne tiir yararlari oldu?” sorusudur. Ogrenciler bu soru-
ya en ¢ok “Kalict ve anlamli 6grenme sagladi.” yanitini vermisler-
dir. Ogrenciler, proje tabanl 6grenmenin kalic1 ve anlamli 6grenme
sagladig1 konusunda hemfikirdirler. Bunun yani sira 6grenciler, pro-
je tabanlt 6grenmenin el becerilerini gelistivdigini ozellikle belirt-
mektedirler. “Kalici ve anlamli 6grenme sagladi.”, “El becerilerini
geligtirdi.”, “Basariy1 artirdi.” ve “Arastirmaya yoneltti.” yanitlar
ogrencilerin dile getirdikleri yararlar arasindadir. Ayrica, 6grenciler,
“Caligma istegi yaratt.”, “Farkli 6grenme olanaklari sagladi.”, “Is
birligi ve dayanigmayi arturdi.”, “Derslere ilgiyi arturdr.”, “Kendimi-
zi gelistirmeyi saglad1.”, “Uriinleri ailelerle paylagmayi sagladi.” di-
yerek proje tabanli 6grenmenin diger yararlarindan séz etmektedir-
ler. Nitekim, 6grencilerden biri “Biz daba iyi dgrendik. Aklimizda
kald:i.”; derken diger bir 6grenci de “Evet, basarimiz arttr. Baz: bil-
medigimiz seyleri dgrenmis olduk. Deprem hakkinda, cevreyi koruma



544 « KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

haklkinda bivcok seyler ogrendik.” bigiminde goriis bildirmekte, bir
baska ogrenci de “Iste beraber yaptypimiz icin birbivimize yakinlos-
tek. Her seyi beraber yaptik.” diyerek proje tabanli 6grenmenin ya-
rarlarini vurgulamaketadir.

Proje tabanli 6grenmenin yararlari konusunda sinif 6gretmeni de su
vaniti vermistir: “Simdi bir, kalcr. Tkincisi cocusun kendine giiveni
geldi. Bunu ben yaptim. Biz yaptik. Ugiinciisii bir ortak calismanin
diviingi ortaya ciktr. Degil mi? Ortak bir calismanin. Meseld burada,
pasif olan bir dgrenci de kathida bulunmus oldu. Ethin hile geldi. O
dn Iste bence bunun bir yerinden tuttum. Yaptim.” diyerek, yani
onun etkisi oldu. Bu proje tabanl ogrenme hep wygulanirsa cok cok
faydads olacaktsr.” Sinmif 6gretmeni de 6grenciler gibi proje tabanl
ogrenmenin kalict 6grenme sagladigini, 6grencilerin kendilerine
olan giivenlerini artirdigini, 6grenciyi etkin kildigini, is birligini ar-
urdigint belirtmektedir.

Ogrenciler ve sinif 6gretmenine sorulan dérdiincii soru, “Proje ta-
banli 6grenmenin ne tiir sinirliliklart (sorunlart) oldu?” sorusu ol-
mustur. Ogrenciler bu soruyu en ¢ok “Grup iiyeleri arasinda tartis-
ma oldu.”, “Proje ya da etkinlikleri gergeklestirmede zorluklar ol-
du.” bi¢giminde yanitlamiglardir. Cok kiiciik bir 6grenci grubu bu
soruyu “Bagsaramama, begenilmeme kaygist yasandi, gruplarin bir-
birlerini degerlendirmesinde gii¢liik oldu, konu se¢iminde zorluk
oldu ve projeyi zamaninda yetistirememe kaygisi olustu.” bi¢imin-
de yanitlamiglardir. Buradan projelerin gergeklestirilmesi sirasinda
grup tiyeleri arasinda sorunlar goriildiigii ve 6grencilerin, etkinlikle-
r1 gergeklestirmede zorluklar yasadiklar anlagilmaktadir. Ayrica, ki-
mi 6grencilerin, basaramama ve begenilmeme korkusu yasadigi,
gruplari degerlendirirken zorluk ¢ektigi, konu se¢iminde zorlandigi
ve projeyi yetistirememe kaygisi yasadigi goriilmektedir. Nitekim,
bir 6grenci “Yu, simdi ben bir sey anlatayim. Bizim, iste bizim ma-
ket grubu, maket grubunun icinde arkadasim, iste mukavva kesecek-
ken icinde bicek bulduk. Iste bicek yiiriiyor icinde. Bir tane arkadn-
sum, iste bicegi kovuyor, gitmiyor. Iste bocesi oldiivdiik. Bu sorun. Bir
de kavga cikvyordu aramizda. Soyle olacak boyle olacak diye” diye-
rek grup tyeleri ile yasadigi sorunu dile getirmektedir. Diger bir
ogrenci de “Ya... Kiimelere not verivken, ovada bivaz sorun yasadik
tabi.” biciminde sorun yasadigini belirtmistir. Bir bagka 6grenci de
“Ogretmenim, meseld yetistiremeyecesyiz diye cok korktuk. Arkadasla-
romazin meseld bazen kesim hatase veya baska hatalar yapryorduk.”
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diyerek yasadigi sorunu belirtmektedir.

Sinif 6gretmeni de “Proje tabanli 6grenme sirasinda ne tiir sorunlar
yasand1?” sorusuna, “Simdi burada dyle bir sorun yasanmadr.” diye-
rek sorun dile getirmemis, kimi aksakliklara dikkat ¢ekmistir. “Fa-
kat, ee, tabi ki genelde bazo aksaklklar olacaktwr ufak tefek. Meseld
burada benim gozlemledigim kadar, faydas: oldu ama, ethin olma-
yan bazi gfrenciler var. Iste bunda ne oldu? Birazcik kiyida kalds.
Etkin olaniar yine etkinliklevini gosterdiler, onlar biraz kyyida kalds.
Ama bu ilevide yapilirsa, bu daba da etkinlesivse, daba da ilgisini ce-
ker ogrencinin diye diisiiniiyorum.”

Ogrencilere son olarak “Proje tabanli 6grenme sizde hangi beceri-
leri gelistirdi?” sorusu sorulmustur. Ogrenciler bu soruya en ¢ok “el
becerileri” yanitnt vermistir. El becerilerine ek olarak “arastirma
becerisi, rol yapma (drama), sunu yapma, bilgisayar kullanma bece-
risi, kendini ifade etme ve kendine giiven, is birligi yapma ve pay-
lasma becerisi” de proje tabanli 6grenmenin gelistirdigi beceriler-
dir. “Diisiinme becerisi ve senaryo yazma becerisi” de 6grencilerin
soziinii ettikleri diger becerilerdir. Buradan proje tabanli 6grenme-
nin, 6grencilere el becerileri ve arastirma becerileri basta olmak
tizere rol yapma (drama), sunu yapma, bilgisayar kullanma becerisi,
kendini ifade etme ve kendine giiven, is birligi yapma ve paylagma
becerisini kazandirdigi soylenebilir. Nitekim, bir 6grenci, “El bece-
rimizi gelistivdi. Sonva biv sey kurmay: gelistivdi. Sonra, bir sey... Sa-
natedyumize falan gelistivdi, gazete yapmamze gelistivdi. Ve ar-
siv...” derken diger bir 6grenci de “Cok arastirdik. Yana, ben aras
tirmayr pek sevmezdim, cok sevdim.” diyerek goris belirtmektedir.

Sinif 6gretmeni proje tabanl 6grenmenin 6grencilerde hangi bece-
rileri gelistirdigi konusunda sunlart séylemistir: “ Hepsinde beceri ge-
listi. Becerisi olanlar zaten becevili Melmet Bey. Olmayaniar da bir
seyler yaptilar. Gozlemledigimiz bazy ogrenciler var meseld. Hicbir
etkinligi olmayan. Isim vermeye gerek yok sansrim. O salonda, o giin
salonda baze cocuklnr anlatamadilar. O, onlarn birtakum olaylar
kalmas. Iste hani gazete cokardilar ya. Iste biz bunu boyle yapacaktik,
sovle yapacaktik. Orada anlatma firsatr olmadypindan dolays, hatta
bana yakmdilar: ‘Ogretmenim, biz cok calistik, fakat bir tirli anlo-
tamadik. Anlatma firsatomz olmads.” Tek eksiklik sanwrim o Ggren-
cinin yaptup calismays ovada anlatamamass. Yeterince sergileyeme-
mesi. Onu biz gozden kacwrdik. Aslinda belki favkls biv diizenleme ya-
prlsaymas, biz onu sey yapardik. Ama o wygnlama cok hoslarina gitti
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degil mi hocam? Velilerle geveekten giizel oldu.” Simif 6gretmeni pro-
je tabanli 6grenmenin tiim 6grencilerde beceriler gelistirdigini, an-
cak bir kisminin becerilerini gosteremediklerini belirtmektedir.

Tarhisma

[Ik6gretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde, proje tabanli 6gren-
menin 6grenme liriinlerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu aras-
urmadan elde edilen bulgular, proje tabanl 6grenmenin sosyal bil-
giler dersinde akademik basar1 basta olmak tizere 6grenme {iriinleri
iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Aragtirmanin deneysel olarak
ortaya koydugu bulgu, Boaler (1997), Korkmaz ve Kaptan (2002) ile
Ozdener ve Ozgoban’in (2003) arastirmalarinda proje tabanli 6gren-
menin 6grenci bagarisint artirdiina yonelik bulgulariyla tutarliik
gostermektedir. Nitekim, aragtirmaya katlan 6grenciler de proje ta-
banli 6grenmenin basariyr artirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Arastirmanin goriismeler yoluyla elde edilen bulgularina gore, 6gren-
ciler, proje tabanli 6grenmeyi giizel, zevkli ve eglenceli bir ¢alisma
olarak gormiislerdir. Bu bulgu Balki-Girgin’in (2003), projelerin 6g-
rencileri derslere giidiiledigi ve eglenerek 6grenmeyi sagladigi, Boa-
ler’in (1999) geleneksel siniftaki ders kitaplarina dayali 6grenmenin
can sikict oldugu seklindeki bulgularini desteklemektedir. Yine bu
bulgu, Pennuel ve arkadaslarinin (1999), proje tabanli 6grenmenin
siireci eglenceli kildigina yonelik bulgusuyla, Bartscher, Gould ve
Nouther’in (1995) projelerin motivasyonu artirmada yardimei oldugu
ve ¢alisma konularina ilgiyi arturdigr yoniindeki bulgulariyla benzer-
lik gostermektedir. Ayrica, arastirmanin proje tabanli 6grenmenin ge-
leneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili ve verimli olduguna
yonelik bulgusu Korkmaz ve Kaptan’in (2002) aragtirma bulgusunu
destekler niteliktedir. Bu yaklagimin; kendini gelistirme, kendini ifa-
de etme ve kendine giiven duygusu gelistirerek 6grencilerin 6z gii-
venlerini artrmast Frank ve Barzilai (2004), Holst (2003) ile Tretten
ve Zachariou’nun (1995); grup etkilesimini artirarak ig birligi ve pay-
lagsmayi saglamasi da Holst (2003), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996),
Krajick ve arkadaglar1 (1994), Tretten ve Zachariou (1995) ile
Wolff’un (2002) bulgulartyla 6rtiismektedir.

Aragtirma bulgulart proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin aragtirma
becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Literatiirdeki bir¢cok ¢alisma,
ogrencilerin ig birligi icinde aragtirma yaparak bilgiye ulagtiklarina yo-
nelik bulgular ortaya koymaktadir. Aragtirmanin bu yondeki bulgusu,
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Demirhan (2002) ile Erdem ve Akkoyunlu’nun (2002) projelerin, arag-
tirma yaparak bilgiye ulagmayi ve is birligi icinde ¢aligmay1 sagladigi ve
yapilan ¢caligmanin paylasilmasina olanak tanidigina yonelik bulgulary-
la benzerlik gostermektedir. Benzer bigimde, elde edilen bulgulara go-
re proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin aragtirma becerilerini gelistir-
digi bulgusu Marx ve arkadaglari (1997) ile Meyer ve arkadaglarinin
(1997); 1s birligi yapma becerilerini gelistirdigine yonelik bulgusu da
Holst (2003), Horan, Lavaroni ve Beldan (1996), Krajick ve arkadasla-
rn (1994), Meyer, (1997), Tretten ve Zachariou (1995) ile Wolff’'un
(2002) arastirma bulgularnyla ortiismektedir. Bunun yaninda proje ta-
banli 6grenmenin, égrencilerin tist diizey diisiinme becerilerinin gelig-
mesinde etkili oldugu bulgusu Meyer ve arkadaslarinin(1997); 6gren-
cilerin tist diizey diisiinme becerileri ve 6grenme stratejilerini kullana-
rak bir proje tasarlamak i¢in sorumluluk kazandigina yonelik bulgusu
ise Horan, Lavaroni ve Beldan (1996), Shepherd (1998), Tretten ve
Zachariou (1995) ile Wolff’un (2002) bulgulartyla 6rtiismektedir. Ayri-
ca, aragtirmanin proje tabanli 6grenmenin bilgisayar ve teknolojiden
yararlanma becerilerini gelistirdigine yonelik bulgusu, Marx ve arka-
daslarinin (1997) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada proje tabanli 6grenme etkinlikleri sirasinda grup iiye-
leri arasinda iletisim sorunu oldugu ve grup iiyelerinin igerik olus-
turmada sorun yasadigina yonelik arastirma bulgusu Frank ve Bar-
zilai’nin (2004) arastirma bulgulartyla 6rtiismektedir. Bunun yanin-
da, degerlendirmede sorun yasanmasi ise Marx ve arkadaslarinin
(1994) arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Bu arastirmanin en agik sonucu, proje tabanli 6grenmenin akade-
mik basariy1 artirmasi, 6grenmeyi zevkli, eglenceli, kalici ve anlam-
It kilmasi1 ve 6grencilerde iist diizey beceriler gelistirmesidir. Bir
bagka deyisle, proje tabanli 6grenme, 6grenmeyi zevkli, eglenceli,
kalict ve anlamli kilarak 6grencileri 6grenmeyle mesgul etmekte, is
birligini artirarak 6grencileri aragtirmaya yoneltmekte ve égrenciler-
de el becerileri bagta olmak iizere ¢esitli beceriler gelistirmektedir.
Kisaca, proje tabanli 6grenme, geleneksel 6gretime gore 6grenciye
zengin 6grenme yasantilari saglayarak 6grencileri 6grenme siirecin-
de mutlu etmektedir. Bu nedenle, proje tabanl 6grenmenin, ilk6g-
retimde sosyal bilgiler ve diger derslerde yaygin olarak kullanilma-
st tegvik edilmelidir. Proje tabanh 6grenmeyle ilgili basarili uygula-
malar ve 6rnekler yayginlastirilmalidir. Ayrica, 6grenmede istenilen
sonuglara ulagmak icin, proje tabanli 6grenmenin 6zelliklerine ve
asamalarina dikkat edilmelidir.
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Introduction

As a part of curriculum development efforts in Turkey, a project
was started by the Ministry of Education in the 2004-2005 academ-
ic year to improve and pilot primary school programs (for grades 1
through 5) in the areas of Turkish Language, Social Studies,
Science and Technology, Life Sciences, and Mathematics. It is
planned that these developments will be implemented in all pri-
mary schools throughout the country in the 2005-2006 academic
year. In this regard, the new Social Studies curriculum encourages
students to actively participate in decision-making processes about
their daily lives and solve real-life problems. Based on the princi-
ples of constructivist theory, the new Social Studies program aims
at implementing a teaching-learning approach that is highly stu-
dent and activity-centered which puts an equal emphasis on social
studies knowledge and skills; takes students’ personal experiences
and differences into consideration; and allows for interactions with
the surrounding environment.

Through Social Studies courses in primary education, children are
provided with ample opportunities to be acquainted with both their
immediate and remote social environments in which they live in.
Moreover, children are encouraged to learn their past, study pres-
ent societal problems/dilemmas, and make projections on the
future of their society (Sozer, 1998). In achieving this important
task, the project-based learning approach appears to be one of the
most effective teaching-learning tools (Diffily, 2002).

Project-based learning can be defined as a learning approach based
on the principle that students work on real life issues/problems
individually or in small groups to produce concrete outcomes
(Moursund, 1999a). Through projects, students work as a group to
solve authentic and interdisciplinary issues. They determine how
to approach an issue and what kind of activities to perform. They
collect data from various sources, analyze/synthesize their findings
and produce new information. Afterwards, they present the new
information their classrooms. Finally, they are evaluated in terms of
how well they exhibit what they have learnt from their collaborative
efforts (Solomon, 2003). In project-based learning situations, stu-
dents are asked to build their own knowledge. For this reason, proj-

ect-based learning approach focuses on “doing about something”
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instead of “learning about something” (Moursund, 1999a).

In terms of its basic features, project-based learning is an influen-
tial approach capable of ensuring meaningful learning in primary
education. Thus, the teaching-learning process at primary schools
should be reorganized through constructive, creative, and genera-
tive activities rather than some dull and memorization-oriented
activities. In this regard, project-based learning could ensure more
effective, fruitful and generative social studies courses by allowing
students to actively participate in the learning process and allowing
them to produce something in collaboration with others.

Purpose of the Study

The main purpose of this study was to identify the effects of proj-
ect-based learning approach on learning outcomes of students in
fifth-grade Social Studies courses in primary education.
Specifically, the following two questions guided the study:

¢ Is there a difference between the academic achievements of
experimental group students (in which the project-based learn-
ing approach was used) and control group students (in which the
conventional teaching approach was used)?

¢ What are the opinions of the students and teachers regarding the
project-based learning approach?

Method

In the study, both qualitative and quantitative research methods
were used. In the quantitative aspect of the study, the “pretest-
posttest control group” design was used. In the qualitative part of
the study, students in the experimental group were interviewed to
find out their opinions concerning their teachers and the nature of
the project-based learning approach.

Subjects

The research was conducted during the spring term of the
2003-2004 academic year in Eskigehir Sehit Ali Gaffar Okkan
Primary School. The students in 5A and 5B classes participated in
the research. In the beginning, there were 38 students in 5A class
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(i.e., the experimental group) and 34 students in 5B class (i.c., the
control group). After balancing both groups based on the students’
grades in the Social Studies course (1), personal characteristics (e.g.,
gender) (2) and the scores from the achievement test (3), 40 stu-
dents were involved in the research (20 in the experimental group
and 20 in the control group).

Data Collection

Several instruments and techniques were used to collect the data in
the study: (1) An achievement test for the topics of “T'he Importance
and Problems of Our Natural Environment” and “The Ways to
Protect Against Disasters” under the unit of “Our Beautiful
Homeland Turkey” in the Social Studies course was developed. The
test consisted of 30 items and its split-half reliability coefficient was
0.86. (2) A semi-structured interview procedure (encompassing five
questions) was used to identify the opinions of the participants
regarding the project-based learning approach. (3) Instructional
Materials Prepared in accordance with the Project-Based Learning
Approach. T'wo power-point presentations were developed and used
by the course instructor: (1) The first power-point presentation includ-
ed the most essential information about the chapter under the inves-
tigation and (2) the second power-point presentation included informa-
tion about the project-based learning approach (such as the definition
and scope of the project-based learning approach, its characteristics,
benefits and limitations, and stages).

The Experimental Process: The research was carried out between
February 27th and March 19th of 2004, lasting for about three
weeks (six hours per week and 20 class hours in total). An 11-stage
project-based learning model initially developed by Moursund
(1999b) and revised by Erdem (2002) was used. The 11 stages
included: (1) identifying the objectives, (2) identifying and defin-
ing the task to perform or the problem to deal with, (3) identifying
the characteristics of the conclusion report and the format of pres-
entation, (4) identifying the evaluation criteria, (5) forming the
teams, (6) identifying sub/minor questions, (7) planning the infor-
mation gathering process, (8) forming the time-frame, (9) identify-
ing checkpoints, (10) gathering, organizing and reporting the infor-
mation, and (11) presenting the results and the conclusion.
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Data Analysis

Data were analyzed both quantitatively and qualitatively. With
regard to the quantitative data, means and standard deviations were
calculated by using the SPSS. In addition, the “two-sided ¢ test”
technique was used to determine whether differences existed
between the pretest and posttest scores of both the experimental
and the control groups at the 0.05 significance level. With regard to
the qualitative data “content analysis” technique was used in ana-
lyzing the data derived through the interview method.

Discussion

According to the findings, the project-based learning approach
affected the academic success of students in the Social Sciences
course in primary education. This finding is in line with those of
Boaler (1997), Korkmaz & Kaptan (2002) and Ozdener & Ozgoban
(2003). According to the qualitative data, learning with project-
based learning approach was enjoyable, which was also found by
Girgin-Balki (2003) who stated that the projects motivate students
and let them have fun while learning something. Boaler (1999) fur-
ther expressed that “learning based on the course books in a con-
ventional class is boring”. International literature tends to strongly
support the findings of the present study (i.e., Bartscher Gould &
Nouther, 1995; Frank & Barzilai, 2004; Holst, 2003; Korkmaz &
Kaptan, 2002; Tretten & Zachariou, (1995).

Research findings claim that the project-based learning approach
also improves the research skills of students. The finding of the
present study is similar to the findings of Demirhan (2002), stating
that projects lead students reach information by doing research and
of Erdem and Akkoyunlu (2002), expressing that the projects make
it easy to share the studies and let students work in cooperation. At
the same time, the finding that project-based learning is quite
effective in developing students’ higher order thinking skills is in
accordance with the opinion of Meyer (1997), stating that “students
get responsibility for designing a project by using higher level
thinking skills and learning strategies” and the findings of Wolff
(2002), Shepherd (1998), Horan, Lavaroni & Beldan (1996), and
Tretten & Zachariou (1995).
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"The most obvious result of the present study is that project-based
learning approach improves academic success, makes learning
enjoyable, meaningful and permanent, and develops essential and
important skills in students. In other words, project-based learning
lets students search while studying by making the learning process
enjoyable, entertaining, meaningful and permanent, forces them to
be busy with learning, leads them towards research by improving
cooperation and develops a variety of abilities. When compared to
the conventional teaching approach, the project-based learning
approach makes students happy during the learning process by pro-
viding them with rich learning experiences. For this reason, the use
of the project-based learning approach in the Social Studies class as
well as in other disciplines of the primary school curriculum should
be encouraged. Furthermore, research studies that show successful
implementations or illustrations of the project-based learning
approach in different educational contexts should be widespread.
Finally, if one desires to benefit from the outcomes of the project-
based learning approach, one is to pay attention to its main charac-
teristics and implementation stages.
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