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Oz
Bu aragtirmanin genel amaci, okuloncesi dénemde kaynagtirma ortamina yerlegtirile-
cek gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gre-
timinde etkinlikler i¢ine gémiilen egzamanli ipucuyla 6gretimin etkilerinin ve 6gretmen-
lerin siniflarina yerlegtirilen gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara ve onlara 6gretilen
kaynastirmaya hazirlik becerilerine iligkin gortglerinin degerlendirilmesidir. Aragtirma-
da tek-denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanil-
mistir. Aragtirmada yaglar1 36 ay ile 44 ay arasinda deZisen Down Sendromlu t¢ denek
ile caligtlmistir. Deneklere 6gretilen hedef davranislar (a) grup etkinliklerinde sunulan iki
basamakli yonergeleri takip etme, (b) grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldira-
rak katilma ve (c) “....... istiyor musun?” sorusuna bagini sallayarak cevap verme beceri-
leridir. Aragtirmanin etkililik bulgulari, gelisimsel yetersizlik gosteren ti¢ denegin de kay-
nastirmaya hazirlik becerilerini 6l¢titi kargilar diizeyde 6grendiklerini géstermistir. Ayri-
ca deneklerden ikisinin 6grendikleri kaynastirmaya hazirlik becerilerini, yerlegtirildikleri
okuléncesi kaynagtirma ortaminda aragtirmanin uygulamasinin tamamlanmasindan son-
raki yedi hafta boyunca yuriitilen izleme oturumlarinda koruduklar: gézlenmistir. Ayri-
ca sosyal gecerlik bulgularina baktigimizda, 6gretmenler siniflarinda gelisimsel yetersiz-
lik gosteren ¢ocuklarin bulunmasina, siniflarina yerlestirilen gelisimsel yetersizlik goste-
ren ¢ocuklara kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin kaynagtirma ortamina gegis yapmadan
once 6gretilmesine ve kendilerine bilgilendirme ¢aligmasi yapilmigs olmasina iligkin olum-
lu gortsler belirtmislerdir.
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Ogrenmenin en 6nemli kisminin erken ¢ocukluk déneminde gercek-
lestigini ¢ok sayida uzman ve uygulamact belirtmektedir. Erken ¢ocuk-
luk yillar1 biitiin ¢ocuklar i¢in olduk¢a 6nemlidir ancak gelisimsel yeter-
sizlik gosteren ¢ocuklar i¢in daha fazla 6nem tagimaktadir. Bu ¢ocuklar
eger erken dénemde egitim firsatlarindan yaralanmazlarsa okul ¢agina
ulastiklarinda en hizli 6grenmenin oldugu zamanlar ge¢mis olmaktadir
(Barnett, 1995; Gomby, Larner, Stevenson, Lewit ve Behrman, 1995;
Yoshikawa, 1995).

Geligimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar i¢in erken egitimde 6nemli bir
dénim noktast okuléncesi donemde kaynagtirma ortamina yerlestirilir-
ken yasanmaktadir. Kaynagtirma, 6zel gereksinimli 6grencinin gerek-
li destek hizmetler saglanarak tam ya da yarim zamanli olarak kendisi
i¢in en az kisitlayict egitim ortam: olan normal egitim simiflarinda egi-
tim gérmesidir (Kircaali-Iftar, 1992). Cocuk bu dénemde anaokuluna
kaynagstirilmaktadir. Okuléncesi donemde gelisimsel yetersizlik goste-
ren ¢ocuklarin, gecis yapacaklar: kaynagtirma ortaminin davranigsal ge-
reklerine ve o ortamda ihtiya¢ duyacag: becerilere hazirlanmasi oldukea

onemlidir (Guralnick, 2001; Odom ve Diamond, 1998).

Kaynagstirmaya hazirlik becerileri alanyazindaki ¢aligmalarin bir kismin-
da “simif ici kritik beceriler” (classroom survival skills) olarak ge¢mekte-
dir. Ayrica oncelikli sosyal/davranigsal ve uyumsal beceriler olarak agik-
lanmaktadir (Kemp, 2006; Noonan ve McCormick, 1997; Rule, Fiechtl
ve Innocenti, 1990; Salisbury ve Vincent, 1990).
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Okuldncesi donemde kaynagtirma ortamina gegis yapan ¢ocuklarda bu-
lunmas: gereken beceriler i¢in yapilan gretim; cevresel diizenlemelere,
materyallerin tanitilmasina, yetigkin yonergelerine ve ipuglarina dayan-
maktadir. Cocuklara bu becerilerin 6gretimi kapsaminda yaygin kulla-
nilan ipuglarinin 6gretilmesi ve davranglar: sonucunda dogal pekisti-
reglere ulagmalarini kolaylagtiracak diizenlemelerin yapilmas: gereklidir
(Cavallaro ve Haney, 1999; Hains, 1992; Klein, Cook ve Richardson-
Gibbs, 2001;).

Rule ve arkadaglari (1990), 6gretmenlerin ipuglar: kullanarak ve pekis-
tirecler sunarak, becerilerin gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara 6g-
retilebilecegini, bu sekilde ¢ocugun anaokuluna uyumunun daha kolay
olacagini ve 6gretmenin de ¢ocuklarla ¢aligirken rahatlayacagini belirt-

miglerdir.

Etkinlik temelli uygulamalarin en 6nemli amaglarindan biri, ¢ocuklar-
da iglevsel ve gelisimsel becerilerin edinilmesini saglamaktir. Bunu sag-
layabilmek i¢in, etkinlik temelli uygulamalarda, ¢ocugun gin igerisin-
de yasadig: etkinlik gegisleri ve ¢ocugun bulundugu fiziksel ve sosyal
ortamlar 6gretim firsatlarina dontstiralir (Pretti-Frontczak ve Bric-
ker, 2004). Genellikle okul oncesi egitim donemindeki ¢ocuklarla kulla-
nilmakla birlikte, 6gretim firsatlarinin etkinlikler icerisine gémiilmesi-
nin degisik oziir ve yas gruplarindaki ¢ocuklara 6gretim yapmada etkili
oldugunu gosteren ¢aligmalar vardir. Grisham-Brown, Schuster, Hem-
meter ve Collins (2000) tercih belirtme, gomlek ¢ikarma becerilerinin,
Johnson, McDonnell, Hozwarth ve Hunter (2004) kaynastirma 6gren-
cilerine sdzciik okuma, zor gorevlerde yardim isteme, buyiik olan sa-
yiy1 belirleme becerisinin, Kurt (2006) etkinlikler i¢cine gémiilen esza-
manli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretimi kullanarak zin-
cirleme becerilerin 6gretimini ¢alismiglardir. Ayrica yapilan aragtirma-
larda, etkinlikler icine gémilen sabit bekleme siireli 6gretimle sézcik
okuma becerisinin 6gretimi (McDonnell, Johnson, Polychronis ve Ri-
esen, 2002), kaynastirma ogrencisine etkinlikler icersine gomilen iki
farkli sunus teknigi kullanilarak akademik beceri 6gretimi (Polychronis,
McDonnell, Johnson, Riesen ve Jameson, 2004), destek hizmet perso-
neline yontemlerin etkinliklerin icine gomiilmesinin 6gretimi (Schepis,
Reid, Ownbey ve Parsons, 2001) caligilmistir. Bu ¢alismalardan bagka,
Swell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998) etkinliklerin i¢ine gomi-
len eszamanli ipucuyla giyinme becerilerini, Venn ve arkadaglar: (1993)
etkinlikler i¢ine gémiilen artan bekleme stireli 6gretimle taklit etme be-
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cerisini, Wolery, Anthony, Caldwell, Snyder ve Morgante (2002) sabit

bekleme siireli 6gretimle s6zciik okuma becerisini 6gretmislerdir.

Etkinlik temelli uygulamalarla ilgili olarak tizerinde durulmas: gereken
en 6nemli unsurlardan biri, 6gretim firsatlarinin etkinlikler i¢cine gémiil-
mesidir (Bricker, Pretti-Frontczak ve McComas, 1998; Pretti-Frontczak
ve Bricker, 2004; Swell ve ark., 1998). Bu yaklasimda, ¢ocuk i¢in belirle-
nen amaca yonelik belirli sayida daha 6nceden planlanmig dogal 6gretim
firsatlar1 olugturulur. Etkinlikler dogal rutin icinde planlanir (6rn., ye-
mek saati, oyun saati vb). Becerilerin glinlik rutin i¢ine gémulmesi, daha
oncesinde amaglarin gézden gegirilmesini ve ayrintili planlama yapmay1

gerektirir (Davis, Kilgo ve McCormick-Gamel, 1998).

Bu ¢aligmada etkinlikler igerisine gémiilerek sunulan eszamanli ipucu
ile 6gretimin kaynagtirmaya hazirhik becerilerinin 6gretiminde etkili-
ligine bakilmigtir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden egzamanli ipucuy-
la 6gretim, davranig dncesi ipucu ve sinama 6gretiminin sistematik bir
uyarlamasi olan bir 6gretim yontemidir. Eszamanli ipucuyla 6gretimde
her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye ba-
gimsiz olarak tepki verme olanag: taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran
transferinin kontrol edici ipucundan ayirt edici uyarana gegip gegmedi-
&i, 6gretim oturumundan sonra yapilan yoklama oturumlarinda anlagi-

lir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Alanyazina baktigimizda kaynastirmaya hazirlik becerilerinin sistema-
tik uygulamalar kullanilarak 6gretimine iligkin aragtirma gereksinimi
oldugu goriulmektedir. Yapilan aragtirmalarda da bu becerilerin 6greti-
minin sistematik olarak yapilmas: gerektigi belirtilmistir (Kemp, 2003;
Kemp ve Carter, 2000, Rule ve ark., 1990; Sainato ve Lyon, 1989; Sa-
lisbury ve Vincent, 1990). Uygulama agisindan bakildiginda, okulonce-
si donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklar 6zel egitim ku-
rumlarindan okul6ncesi donemdeki kaynastirma ortamlarina y6nlendi-
rilmektedir. Okul6ncesi dénemde kaynagtirma ortamlari, gelisimsel ye-
tersizlik gosteren ¢ocuklara daha fazla firsat sunarak akademik beceri-
leri daha hizli edinmelerini, sosyal, iletisgimsel, biligsel ve devinsel geli-
sim alanlarinda geligimlerinin akranlarini model alarak daha hizli olma-
sin1, usta oyun becerileri sergilemelerini saglamaktadir (Conn-Powers,
Ross-Allen ve Holburn, 1990; Lamorey ve Bricker, 1993; Odom ve Di-
amond, 1998). Ayrica, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar okulon-
cesi donemde kaynagtirma ortamina yerlestirildiginde simf biyukligi-
niin ve mevcudunun artmast, farkli giinliik rutinlerin ve kurallarin orta-
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ya ¢ikmasi, bagimsiz yapilmas: gereken ¢ok sayida beceri olmasi, fark-
11 yetigkinler ve akranlar ile etkilesime girilmesi, cocugun hayatina yeni
eklenen 6nemli degiskenlerdir. Belirlenen degiskenlerin sayist bu kadar
¢ok olunca ¢ocugun daha 6nceden bu degisikliliklere uyum saglayabil-
mek icin kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6grenmesi olduk¢a 6nem
kazanmaktadir (Guralnick, 1990; Kemp ve Carter, 2000, 2006; Noonan
ve McCormick, 1997).

Eszamanl ipucuyla 6gretim uygulamalar: incelendiginde, kaynastirma-
ya hazirlik becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etki-
liligine iligkin herhangi bir aragtirmaya rastlanmamigtir. Kaynagtirmaya
hazirlik becerilerinin 6gretiminde gunliik etkinlikler icerisine yerlestiri-
len eszamanli ipucuyla 6gretimin etkilerini belirlemeye yonelik bir arag-
tirmanin alanyazina 6nemli katk: getirebilecegi diistintilmektedir.

Dolaysiyla, siralanan bu gerekgelerden hareketle aragtirmada alanyazin
taramasi ve ogretmen gorislerine gore belirlenen ti¢ kaynastirmaya ha-
zirlik becerisinin 6gretiminin etkinlikler icerisine yerlestirilen egzaman-
li ipucu ile 6gretim ile etkilerine ve gecis yaptiklar: kaynastirma orta-
minda kalicihiginin devam edip etmedigine bakilmigtir. Ayrica, cocuk-
larin devam ettikleri okul 6ncesi siniflardaki 6gretmenlerin, cocuklarin
siniflarinda olmasina iligkin ve kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6g-
retimi konusunda gorisleri, aragtirmanin sosyal gegerlik verilerini olus-
turmak Uzere incelenmistir.

Buna dayal: olarak bu aragtirmanin amaci, okuloncesi dénemde kaynasg-
tirma ortamina yerlestirilecek gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin
sahip olmasi beklenen kaynagtirmaya hazirlik becerilerinden; (a) grup
etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme, (b) etkin-
liklere parmak kaldirarak katilma ve (c) “....... istiyor musun?” sorusuna
bagini sallayarak istegini belirtme becerilerinin 6gretilmesinde, etkinlik-
ler icerisine gomiulen eszamanli ipucuyla 6gretiminin etkileri nelerdir?
Bu amaca dayali olarak su sorulara yanit aranacaktir;

a) Gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara etkinlikler icerisine gému-
len eszamanli ipucuyla 6gretim, kaynastirmaya hazirlik becerilerini
6gretmede etkili midir?

b) Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara etkinlikler igerisine gomu-
len eszamanli ipucuyla 6gretim, kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin
ogretimi sona erdikten sonra ¢ocuklarin yerlestirildigi kaynagtirma
ortaminda kaliciligini saglamada etkili midir?
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¢) Okuloncesi 6gretmenlerinin, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocukla-
rin siniflarinda bulunmasina ve kaynastirmaya hazirlik becerilerin-
den; (i) grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip
etme, (ii) etkinliklere parmak kaldirarak katilma, ve (iii) “....... is-
tiyor musun?” sorusuna bagini sallayarak istegini belirtme becerile-
rinin etkinlikler icerisine gomilen eszamanli ipucuyla 6gretilmesi-
ne ve kendilerine bilgilendirme ¢alismas: yapilmasina iligkin goris-
leri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde aragtirmaya katilan deneklere, ortama, kullanilan arag ge-
reclere, aragtirma modeline, bagimh ve bagimsiz degisken 6zelliklerine,
tepki tanimlarina, uygulama siirecine, veri toplama ve veri analiz siireg-
lerine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

Katilimailar

Arastirma, Anadolu Universitesi Engelliler Aragtirma Enstitiisii Geli-
simsel Yetersizlik Uygulama Birimi’nde grup egitimine katilan gelisim-
sel yetersizlik gosteren ti¢ cocuk ile yirtitilmistir. Aragtirmaya katilan
deneklerin 6zellikleri izleyen bdliimde agiklanmaktadir.

Berkan, Down Sendromlu, tg yas iki aylik olan bir erkek 6grencidir.
Berkan giyinme becerilerini tam fiziksel yardimla gerceklestirmektedir.
Tuvaletinin geldigini belirtmemektedir. Ozellikle temizlik becerilerinde
kismi fiziksel yardima gereksinim duymaktadir. Berkan dikkatini yak-
lagik 4-5 dakika siireyle etkinliklere yoneltmektedir. Biytik kas ve kii-
clik kas becerilerinde yagina uygun gelisim gostermektedir. Kendisine
sunulan tek basamakli yonergeleri yerine getirmekte ve isteklerini iga-
ret ederek gostermektedir. Daha énceden Anadolu Universitesi Engel-
liler Aragtirma Enstitiisi Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi'nden
8 ay stireyle fizyoterapi destegi almugtir. Ayrica, iki 6gretim dénemi Ki-
¢k Adimlar Gelisimsel Geriligi Olan Cocuklara Yonelik Erken Egitim

Programinin uygulandig: bireysel egitim hizmeti almigtir.

Serap, Down Sendromluy, ii¢ yas bes aylik olan bir kiz 6grencidir. Serap
tuvalet gereksinimini tek sozciikle belirtmekte ve yetigkin gézetiminde
tuvaletini yapmaktadir. Temizlik becerilerinde ve giyinme becerilerinde
kismi fiziksel yardima gereksinim duymaktadir. Serap dikkatini yakla-
sik 4-5 dakika stireyle etkinliklere yoneltmektedir. Biiyik kas ve kiictik
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kas becerilerinde yagina uygun gelisim gostermektedir. Kendisine sunu-
lan tek basamakl yonergeleri yerine getirmekte, isteklerini isaret ederek
ve zaman zaman tek sozciik kullanarak ifade etmekte ancak sozctkleri
telaffuz etmede gliclik yasamaktadir. Grup egitimine baglamadan Ana-
dolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisit Gelisimsel Yetersizlik
Uygulama Birimi'nden iki dénem bireysel hizmet almugtur.

Murat, Down Sendromlu, ti¢ yaginda bir erkek 6grencidir. Murat te-
mizlik ve giyinme becerilerinde tam fiziksel yardima gereksinim duy-
maktadir. Murat dikkatini yaklagik iki dakika sireyle etkinliklere y6-
neltmektedir. Biiytik kas ve kiictik kas becerilerinde yagindan geride ge-
lisim go6stermektedir. Kendisine sunulan tek basamakli yonergeleri ye-
rine getirmekte ve isteklerini igaret ederek ifade etmektedir. Daha 6n-
ceden herhangi bir kurumdan egitim almamugtir. Ayrica, aragtirmanin
baslangicinda denek yitimi etmenini kontrol altina alabilmek amaciy-
la alt1 denekle ¢aligmaya baglanmistir. Aragtirma sirasinda olgunlagma
etkisi denek yitimi ve dig etmenler nedeniyle ti¢ denek aragtirma digin-
da tutulmugtur.

Aragtirmanin uygulama ve veri toplama sirecini birinci aragtirmact yii-
riitmiigtir. Aragtirmact, Zihin Engelliler Ogretmenligi alanindan yiik-
sek lisans derecesine sahiptir. Ayrica 4 yil stire ile 6gretmenlik tecriibe-
si vardir. Ayrica okuldncesi ogretmenligi son sinif 6grencisi bir ogret-
men yardimcisi, arag gereglerin hazirlanmasi, video kamera kayitlari-
nin yapilmas: stirecinde yardimer olmug ve giinliik etkinlik ¢izelgesin-
de belirtildigi glinlerde (kisiler arasi genelleme amaciyla) bazi etkinlik-
leri yUritmusgtir.

Buna ek olarak aragtirmaya iliskin giivenirlik verileri Anadolu Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Bolimi'nde gorevli bir aragtirma go-
revlisi tarafindan toplanmigtir. Deney siirecinde ayrica, gocuklarin yer-
lestirildigi kaynagtirma simnifinin 6gretmenleri bulunmaktadir. Ogret-
menler 21 ve 25 yaglarindadir. Her iki 6gretmenin de daha 6nceden ge-

lisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarla ¢aligma deneyimi yoktur.

Ortam ve Arag Gerecler

Aragtirma, uygulama biriminde her giin saat 9:00 ila 12:30 arasinda
grup egitimine katilan t¢ 6grenciyle yiratilmisgtir. Caligma 6grenci-
lerin devam ettigi derslikte, yemek odasinda, oyun odasinda ve koridor-
larda gergeklestirilmistir.
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Caligma oncesinde uygulamaci, 6gretimi yapilan beceriye iligkin 6gre-
tim ya da yoklama oturumlarinda kullanilacak araglari hazirlamig ve or-
tamda gerekli diizenlemeleri yapmugtir. Aragtirmada giivenirlik ve etki-
lilik verilerinin toplanmast i¢in video kamera kullanilmistir. Toplanan
verilerin kayd: icin cesitli veri toplama formlar1 hazirlanmigtir. Ayrica
sosyal gecerlik verilerinin toplanmas: sirasinda ses kayit cihazi kulla-
nilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, okuloncesi dénemdeki gelisimsel yetersizlik goste-
ren ¢ocuklara kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin (Grup etkinliklerin-
de iki basamakli yonergeleri takip etme, etkinliklere parmak kaldirarak
katilma, “....... mu istiyorsun?” sorusuna basini sallayarak istegini be-
lirtme) ogretilmesinde etkinliklerin i¢ine gémilen eszamanli ipucuy-
la 6gretimin etkililigini degerlendirmek amaciyla tek-denekli aragtir-
ma modellerinden davraniglar aras: yoklama evreli ¢oklu yoklama mo-
deli kullanilmig ve deneklere yinelenmigtir. Coklu yoklama modelle-
ri bir 6gretim ya da davrams degistirme programinin etkililigini, bir-
den fazla durumda degerlendirmeyi amaglayan tek denekli aragtirma
yontemlerinden biridir. (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Bu aras-
tirmanin deneysel kontroli, deneklerin yoklama oturumlarinda géster-
mis olduklari performansin, eszamanli ipucuyla 6gretimin uygulanma-
sindan sonra 6gretimi yapilan becerilerdeki dogru tepkilerin artmasi ve
heniiz uygulanmamig olan becerilerde 6nemli bir degisiklik olmama-
s1 ile saglanmugtur.

Bagimh Degisken

Aragtirmanin bagimli degiskeni, okuloncesi donemdeki gelisimsel ye-
tersizlik gosteren ¢ocuklara 6gretilecek kaynastirmaya hazirhik becerile-
ridir. Beceriler su geklide siralanabilir:

(a) Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme,
(b) Grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma,

(c) “....... istiyor musun?” sorusuna bagini sallayarak istegini belirtme
seklinde siralanmigtir. Bu becerilere iligkin tepki tanimlar: izleyen bo-
limde agiklanmaktadir.
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Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, yanligsiz gretim yontemlerinden es-
zamanli ipucuyla 6gretimin etkinlikler icerisine gémiilerek uygulanma-
sidir. Okuléncesi donemdeki kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin etkin-
liklerin i¢ine gomilen eszamanli ipucu ile 6gretimle etkili olarak 6g-
retilip 6gretilemeyecegini belirlemek amaglanmigtir. Bagimsiz degiske-
nin uygulanmasi sirasinda model olma ipucu kontrol edici ipucu olarak
kullanilmigtir. Ancak, Murat'in fiziksel 6zellikleri belirlenen ipuglarin-
da bazi oturumlarda diizenleme yapilmasina neden olmugtur. Murat be-
cerileri gerceklegtirirken bazi etkinliklerde hareket etmekte (6rn., san-
dalyeden inmekte, kosmakta ya da parmak kaldirmakta) zorlanmigtir.
Bu tiir durumlarda kismi fiziksel yardim uygulanmistir.

Deney Siireci

Aragtirmanin deney streci, toplu yoklama, giinliik yoklama ve 6gretim
oturumlarindan olugmus ve iki ay stirmistir. Ayrica izleme oturumla-
r1 denekler kaynagtirma ortamina yerlestirildikten sonra bir dénem bo-
yunca iki haftada bir olmak tizere toplam yedi kez yirutilmustir. De-
ney siirecinin toplu yoklama, ginliik yoklama ve 6gretim agamalar: ¢o-
cugun devam ettigi derslikte, yemek odasinda, oyun odasinda ve kori-
dorlarda grup egitimi devam ederken gergeklestirilmistir. Izleme otu-
rumlar: ise kaynastirma ortaminda gergeklesmistir. Gerektiginde 6gre-
timi yapilacak becerilere iligkin arag-gereglerde ve ortamda dizenleme-
ler yapilmigtir. Bu ¢aligmada tiim yoklama ve 6gretim oturumlar: ginliik
rutin igerisine gémiulerek gerceklestirilmistir. Her glin icerisinde yapi-
lacak denemelerin zamanz, hangi etkinlik icine gémiilecegi daha 6nce-
den hazirlanan “Gunlik Etkinlik Cizelgesi’nde belirtilmigtir. Deneme-
ler i¢in daha 6nceden belirlenmis dogal firsatlar olugturulmugtur (6rn.,
sabah okula gelis saatinde ilk beceri i¢in “ayakkabilarini al, dolaba koy”
yonergesi ilk 6gretim denemesi olarak gergeklesmistir). Izleyen boliim-
de uygulama siirecinde her bir becerinin 6gretim ve yoklama oturumla-
rindaki agamalar agiklanmaktadir.

Grup Etkinlikleri Sirasinda iki Basamakli Yonergeleri Takip Etme:
Bu becerinin 6gretimi, derslik ortaminda ¢ocuklarin daha énceden bil-
digi, tanidigy arag geregler ve bildigi tek basamakli yonergeler kullanila-
rak yapilmistir. Bunun i¢in ¢ocuklarin tek basamakli yonerge dagarcig:
belirlenmistir. Ayrica, basit dizeyde, tek basamakli ve ginlik rutin i¢in-
de siklikla kullanilan yonergeler siralanmis ve ¢aligmanin baglangicinda
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cocuklara sunulmusgtur (6rn., “topu at”, “sandalyeden kalk”, “bebegi al”,
“elmay1 ver”, “arabay1 it”, vb.). Bu yolla ¢ocugun yerine getirdigi tek ba-
samakli yonergeler belirlenmistir. Belirlenen tek basamakli yonergeler
iki basamakli, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde bir araya getirilmis-
tir (6rn., “Minderinden kalk, sandalyeye otur” “Topu al, varilin i¢ine at”

“Cantani al, dolabin tzerine koy” vb).

“Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme” becerisinin
6gretimi icin, uygulamaci, 6ncelikle, tim grubun dikkatini ¢aligmaya
cekmistir (6rn.,“Cocuklar hazir misiniz simdi ... yapacagiz”). Cocuklar
hazir olduklarini gosteren herhangi bir jest, mimik kullandiginda, uy-
gulamaci biitlin grubu sozel olarak pekistirmistir (6rn., “aferin”, “hari-
kasiniz”). Uygulamact, ¢ocuklarin kendisini gorebilecegi ve duyabilece-
gi sekilde yonergesini verip (6rn., “Topu alip sepete atin”) kendisi kont-
rol edici ipucunu (model ipucu) sunup, cocuklarin yonergeyi yerine ge-
tirmesini saglamugtir.

“Grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme” becerisinin
gunlik yoklama oturumlarinda becerinin 6grenilip 6grenilmedigini be-
lirleyebilmek i¢in, uygulamaci, 6ncelikle, cocuklarin dikkatini ¢aligma-
ya ¢ekmigtir (6rn.,“Cocuklar hazir misiniz simdi ... yapacagiz.”). Co-
cuklar hazir olduklarini gésteren herhangi bir jest, mimik kullandigin-
da uygulamaci buttin grubu pekistirmigtir (6rn., “aferin’, “harikasiniz”).
Ardindan uygulamaci ¢ocuklarin kendisini gorebilecegi ve duyabilecegi
sekilde yonergesini (6rn., simdi ¢ivileri alip, ¢ivi levhasina takin.”) ver-
migtir. Beceri yonergesini sunduktan sonra 5 sn bekleyerek cocugun et-
kinligi gerceklestirmek icin girisimde bulunmasini beklemistir. Cocuk
yonergeye uygun sekilde girisimde bulundu ise, uygulamaci sézel ola-
rak (6rn., aferin, bravo vb) pekistirmistir. Cocuk herhangi bir girisimde
bulunmadiginda gérmezden gelmis ve bir sonraki denemeye gecilmis-
tir. Bu sekilde becerilerin farkli etkinlikler icinde 6gretimi ve degerlen-
dirilmesi yapilmistir.

Etkinliklere Parmak Kaldirarak Katilma Becerisi: Birinci becerinin
ogretimi tamamlandiktan sonra “Etkinliklere parmak kaldirarak katil-
ma” becerisinin 6gretimine gecilmigtir. Daha 6nceki becerinin 6greti-
minde oldugu gibi bu becerinin 6gretiminde de derslik ortaminda ¢o-
cuklarin daha 6nceden bildigi, tanidig1 arag geregler ve ifadeler kullani-
larak yapilmugtir.

“Etkinliklere parmak kaldirarak katilma” becerisinin 6gretimi i¢in,
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uygulamaci, Oncelikle, ogrencilerin dikkatini ¢alismaya ¢ekmigtir
(6rn.,“Cocuklar hazir misiniz simdi ...... yapacagiz”). Cocuklar hazir
olduklarini gosteren herhangi bir jest, mimik kullandiginda uygulama-
c1 biitin grubu pekistirmistir. Ardindan uygulamaci ¢ocuklarin kendi-
sini gorebilecegi ve duyabilecegi sekilde yonergesini verip (6rn., “Simdi
agirhik topunu yuvarlayacagiz, once kim yapmak ister?”), ardindan ken-
disi kontrol edici ipucunu (model ipucu) sunup ¢ocuklarin parmak kal-
dirmasini saglamugtir. Ardindan daha 6nceden belirlenmis parmak kal-
dirma becerisini gerektiren uyarani sunmus (6rn., “Kim meyveleri topla-
yip sepetin i¢ine atacak?”) ve daha sonra da kontrol edici ipucunu (mo-
del olma) sunarak 6gretim denemelerini gerceklestirmistir.

“Etkinliklere parmak kaldirarak katilma” becerisinin 6grenilip 6grenil-
medigini belirleyebilmek i¢in, yoklama oturumlar: birinci beceriyle ayni
sekilde gerceklestirilmistir.

“... miistiyorsun?” Sorusunu Basini Sallayarak Onaylama Beceri-

¢

siz Tkinci becerinin 6gretimi tamamlandiktan sonra “... mi istiyorsun?”
sorusunu bagini sallayarak onaylama” becerisinin 6gretimine geg¢ilmigtir.
Bu becerinin 6gretimi i¢in daha énce ayrintili bir 6n uyaran degerlen-
dirmesi yapilmigtir. Bu degerlendirme i¢in ¢ocuklarin aileleriyle ve ¢o-
cuklarla daha énceden calisan Ggretmenlerle gorisiilerek “On Uyaran

Belirleme Formu” doldurulmustur.

“... mu istiyorsun?” sorusunu bagin1 sallayarak onaylama” becerisinin 6g-
retimi i¢in, uygulamaci, 6ncelikle, 6grencinin dikkatini ¢alismaya ¢ek-
migtir. Uygulamaci, cocugun kendisini gérebilecegi ve duyabilecegi bir
yerden ¢ocugun sevdigi oyuncak ya da yiyecekle etkilegmistir. Bu arada
yardimar 6gretmenler diger deneklerle ayri bir yerde farkl bir ¢alisma
yurttmuglerdir (grup i¢inde ayr1 ¢aligma ytirttilmustir). Ardindan ¢o-
cuk bu pekistirece ulagmak isteyerek pekistirece uzandiginda ya da y6-

4

neldiginde uygulamacy, “... mi istiyorsun?” beceri yonergesini sunmus-
tur. Bundan sonra uygulamaci kontrol edici ipucunu (bagini 6ne dogru
sallayarak model olma) sunarak 6gretim denemelerini gergeklestirmis-
tir. Uygulamalar sirasinda her giin etkinlikler icerisinde 6gretim otu-
rumlari icin toplam dért kez 6gretim denemesi gergeklestirilmistir.

«

. mi istiyorsun?” sorusunu bagini sallayarak onaylama” becerisinin
gunlik yoklama oturumlarinda 6grenilip 6grenilmedigini belirleyebil-
mek i¢in, uygulamaci, 6nceki becerilerle ayni siireci izlemisgtir.



ODLUYURT, BATU / Gelisimsel Yetersizlik Gisteren Cocuklara Kaynastirmaya Hazirlik... + 1545

izleme Oturumlari: Denekler kaynagtirmaya hazirlik becerilerini 6g-
rendikten sonra yerlestirildikleri kaynastirma ortaminda izleme verisi
toplanmugtir. Izleme oturumlarinda, uygulamaci ve gézlemci, 6gretmen-
lerle daha 6nceden kararlastirilan saatlerde okuloncesi kurumlara git-
miglerdir. Uygulamaci ve gozlemci ¢ocuklarin daha énce 6gretimi ya-
pilan ve 6lgiitl karsilayan davraniglari, kaynastirma ortaminda da ser-
gileyip sergilemediklerini, 6nceden hazirlanan “Izleme Oturumlari Veri
Toplama Formu’na eszamanli olarak ancak birbirinden bagimsiz olarak
kaydetmislerdir. Ogretimi yapilan becerilere iliskin ¢ocuklarin yerlesti-
rildikleri okuloncesi kurumda her iki haftada bir izleme verisi toplan-
mugtir. Ancak izleme oturumundan 6nce 6gretmeni bilgilendirme ¢a-
ligmalart yiiriitilmistir. Ogretimi yapilan becerilere iliskin ¢ocuklarin
yerlestirildikleri anaokulunda, her iki haftada bir izleme verisi toplan-
mustir. Toplam yedi kez izleme verisi toplanmistur.

Ogretmen Bilgilendirme Oturumlari: Denekler okuloncesi kaynas-
tirma ortamina yerlestirildikten hemen sonra kurumdaki 6gretmenler-
le bilgilendirme ¢alismas: yuritilmistiir. Bilgilendirme ¢aligmast 6g-
retmenlerle cocuklarin devam ettigi okulda, 6gretmenler odasinda, ders
digindaki saatlerde gergeklestirilmis ve ortalama 20-30 dakika siiren ti¢
oturumda tamamlanmigtir. Bilgilendirme oturumunun ilkinde, uygula-
maci oncelikle 6gretmen ve okul idarecisi ile gérismistiir. Bu gérisme
sirasinda uygulamaci, kendini tanitmig ve uygulamanin amacindan séz
etmigtir. Tkinci oturumda uygulamaci tarafindan égretmenlere bilgilen-
dirme dosyas: hazirlanip verilmistir. Bu dosyada 6ncelikle Down Send-
romlu ¢ocuklarin kisaca gelisim ve 6grenme 6zelliklerinin anlatildig: bir
agiklama ve ayrica “Ogretmen Bilgilendirme Materyali” bulunmaktadir.
Bu materyalde yapilan ¢aligmanin amact, kullanilan 6gretim yontemle-
ri, 6gretimi yapilan beceriler, becerilerin secilme nedenleri ve ¢ocukla-
rin bu becerilerdeki diizeyleri ile izleme oturumlarinin neden diizenlen-
digine iliskin aciklamalar yer almugtir. Ugiincii oturumda ise, 6gretmen-
lerin 6nceki oturumda yapilan agiklamalara iligkin sorular: cevaplanmig
ve izleme oturumlarindaki veri toplama siirecinin nasil planlanacag ile
veri toplanacak tarihler ve saatler kararlagtirilmigtir.

Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi: Aragtirmada iki tir guvenirlik
verisi toplanmugtir: (a) gozlemciler arasi giivenirlik verisi: toplu yokla-
ma, gunlik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinda toplanmustir, (b)
uygulama gitivenirligi verisi: yoklama, 6gretim, izleme oturumlarinda
toplanmustir. Calisma boyunca diizenlenen tim oturumlarin %20’sinde
gozlemciler aras: giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmugtir.
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Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi: Aragtirmada 6gretilen kay-
nagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminin etkililigini, ayrica, elde
edilen sonuglarin denekler ve okuldncesi kurumlardaki 6gretmenler agi-
sindan 6nemini belirlemek amaciyla sosyal gecerlik verisi toplanmugtr.
Aragtirmanin sosyal gegerlik verileri, kaynagtirma ortamina yerlegtirilen
iki denegin 6gretmenlerinden toplanmistir. Ugiincii denek kaynastirma
ortamina yerlestirilemediginden 6gretmenine iligkin sosyal gecerlik ve-
risi toplanamamugtir.

Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri ile
nitel aragtirma veri toplama tekniklerinden yari-yapilandirilmig goris-
meler kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmig gériisme, yapilandirilmig go-
rigmeler ile yapilandirilmamis gorismeler arasinda yer alan gériigme
tiridir. Gorigme sirasinda kullanilmak tzere bir dizi soru hazirlanir
ve ayni sira ile sorulur. Ancak goristilen kiginin goriisme sirasinda so-
rular1 istedigi genislikte yanitlamasina izin verilir (Batu, 2000; Cres-
well, 2005).

Yari-yapilandirilmig gérismelerin soru formatina uygun olarak, uygu-
lamaci tarafindan “Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu” gelistirilmis-
tir. Form 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip li¢ uzman tara-
findan incelenmis ve bazi sorularin yerleri degistirilerek forma son gekli
verilmigtir. Formun giris kisminda 6gretmenlerin demografik bilgilerini
belirlemek amaciyla agiklama kismi yer almaktadir. Ayrica 6gretmenle-
rin ¢aligmaya iligkin gorislerini belirlemek amaciyla agik uglu yedi tane
soru yer almaktadir. Uygulamaci, 6gretmenlerle goriigmiis ve 6gretmen-
lere yapilacak goriismenin amaci ve nasil yapilacagina iliskin bilgi ver-
migtir. Gorugmeler 15-20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin etkililik, glivenirlik verilerinin analizine iligkin aciklama-
lar izleyen bélimde yer almaktadir.

Etkililik Verilerinin Analizi: Aragtirma sonunda elde edilen bulgular
grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Aragtirma bulgularinin ana-
liz edildigi grafikte yatay eksen zaman boyutunu géstermektedir. Digey
eksen ise bagimli degiskenin niceliksel ifadesidir. Aragtirmada denekle-
rin dogru ve yanlis tepkileri kaydedilmistir. Bagimli degiskenin nicelik-
sel ifadesi, disey eksende 6grencilerin gosterdigi dogru davranis yiizdesi
olarak ifade edilmistir. Izleme verileri de grafik tizerinde gosterilmistir.
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Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi: Sosyal gecerlik verisi elde etmek
amaciyla yapilan goriismeler tamamlandiktan sonra uygulamaci 6nce-
likle gortismelerin ses kayitlarinin dokimiini yapmistir. Dékim sira-
sinda duyulan her konusma duyuldugu sekilde hicbir degisiklik yapil-
madan yazilmigtir. Verilerin dékimi bittiginde her 6gretmene ait ve-
riler ayn1 sekilde bilgisayara aktarilmigtir. Ardindan her iki 6gretmenin
verileri Word dosyasinda birlestirilmis ve her satira satir numarasi veril-
mistir. Ogretmenlerin tiim sorulara verdikleri yanitlar ayr1 ayr1 incelen-
mis ve analiz yapilirken 6gretmenin soruya iligkin yanit1 ve satir numa-
ras1 birlikte verilmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Analizi: Arastirmada goz-
lemciler aras: glivenirlik verileri, “gériis birligi / gorts birligi + gorts ay-
rihgr x 100” formild kullanilarak (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004;
Richards, Taylor, Ramasamy ve Richards 1999) analiz edilmistir. Arag-
tirmada gozlemciler arasi glivenirlik bulgulari siralanan bi¢imdedir.

Berkan'in toplu yoklama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarina iligkin
gtvenirlik yizdesi her birinde %100, 6gretim oturumlarina iligkin giive-

nirlik ytizdesi %99 (ranj: %98-%100) olarak bulunmugtur.

Serap'in toplu yoklama, 6gretim, giinliik yoklama ve izleme oturum-
larina iligkin gtivenirlik yiizdesi her birinde %100 olarak bulunmugtur.

Murat’in ise toplu yoklama, 6gretim ve giinlik yoklama oturumlarina

iligkin glivenirlik ytizdesi her birinde % 99 (%98-%100).

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi: Uygulama giivenirligi ve-
rileri analiz edilirken, veri toplama formuna gozlemci tarafindan kay-
dedilen uygulamaci davranislari, “uygulamact davramsi/planlanan uy-
gulamact davranisi sayist x 1007, formili kullanilarak (Tekin-Iftar ve

Kircaali-Iftar, 2004; Richards ve ark., 1999) analiz edilmistir.

Uygulamacinin toplu yoklama oturumlarini ortalama %99 (ranj: %97-
%100) uygulama givenirligi ile uyguladig: gorulmustir. Toplu yoklama
oturumlarinda uygulamacidan beklenen davraniglar Ggretimi yapilan
tim becerilerde etkinlige katilimini pekistirme davranist diginda %100
diizeyinde bulunmustur. Etkinlige katilimini pekistirme davranis: ise
ortalama %88 (ranj %75-%100) giivenirlik katsayis: ile gerceklesmistir.

Uygulamacinin gtinliik yoklama oturumlarini ortalama %98 (ranj: %86-
%100) uygulama giivenirligi ile uyguladig: gorulmistiir. Gunlik yokla-

ma oturumlarinda uygulamacidan beklenen davraniglar 6gretimi yapi-
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lan tim becerilerde etkinlige katilimini pekistirme davranis: ve dikka-
ti saglayici ipucu sunma davramigi disinda %100 diizeyinde bulunmus-
tur. Uygulamacinin dikkati saglayict uyaran sunma davranigini ortalama
%96 (ranj: %75-%100) giivenirlik katsayist ile uyguladigi gorilmusgtir.
Etkinlige katilimini pekistirme davranisi ise ortalama %86 (ranj %50-
%100) giivenirlik katsayst ile gerceklesmistir.

Uygulamacinin eszamanli ipucu ile gretim oturumlarini ortalama %95
(ranj: %79-%100) uygulama giivenirligi ile uyguladigi goriilmistiir. Og-
retim oturumlarinda uygulamacidan beklenen davraniglar 6gretimi ya-
pilan tim becerilerde, etkinlige katilimini pekistirme davramsi ve dik-
kati saglayici ipucu sunma davramsi disinda %100 diizeyinde bulun-
mustur. Uygulamacinin dikkati saglayici uyaran sunma davranigini or-
talama %89 (ranj: %25-%100) giivenirlik katsayis1 ile uyguladig goril-
mustir. Etkinlige katilimini pekigtirme davranis: ise ortalama %82 (ranj
%25-%100) glivenirlik katsayist ile gergeklesmistir.

Bulgular

Bu bélimde etkinlikler igine gémiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin
kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretimine iligkin etkililik ve sosyal
gegerlik bulgularina iligkin agiklamalar ve grafiklere yer verilmektedir.

Kaynastirmaya Hazirlik Becerilerinin Etkinlikler icersine Gémii-
len Eszamanli ipucuyla Ogretimle Ogretimine iliskin Etkililik Bul-
gular

Aragtirmaya katilan deneklerin kaynagtirmaya hazirlik becerilerinden;
(a) grup etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeleri takip etme,
(b) etkinliklere parmak kaldirarak katilma, ve (c) “... istiyor musun?” so-
rusuna bagini sallayarak istegini belirtme becerilerinin 6gretilmesinde
etkinlikler icerisine gomilen eszamanli ipucuyla 6gretime yonelik veri-
lerin grafikleri; Berkan, Serap ve Murat icin sirasiyla Sekil 1, Sekil 2 ve
Sekil 3’te yer almaktadir. Bu grafiklerde baglama diizeyi, uygulama, top-
lu yoklama ve izleme oturumlarinin verileri deneklerin 6gretimi yapilan

becerilere iligkin dogru tepki yiizdeleri seklinde yer almaktadur.

Deneklerin hi¢birinin baglama diizeyi evresinde, tizerinde ¢alisilmas:
planlanan kaynastirmaya hazirlik becerilerinden herhangi birine iligkin
dogru tepki sergilemedigi gorilmistiir. Etkinlikler i¢cin gémiilen egza-
manli ipucuyla 6gretimle uygulama stiresince 6gretilen t¢ becerinin de
diizeyinde ilerleme oldugu gorilmustir. Bulgulara baktigimizda Ber-
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kan ve Serap’in 6l¢iitl kargilayarak %100 dizeyinde, Murat’in ise 6l¢iiti
karsilayarak ortalama %91 (ranj: %83-%100) dizeyinde tepki verir hale
geldigi gortilmisgtir. Kaynastirma ortamina ¢ocuklar yerlestikten sonra-
ki dénem boyunca izleme verisi toplamak amaciyla yapilan gézlemler-
de Berkan ve Serap’in ti¢ beceriyi de %100 dogruluk diizeyinde koru-
dugu gorilmugtir. Ancak Murat, saglik sorunlari nedeniyle okuloncesi
kaynastirma ortamina yerlestirilememistir. Bu nedenle, Murat i¢in izle-
me verisi toplanmamuigtir.
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sorusunu bagini sallayarak onaylama becerilerinde yoklama, uygulama ve izleme otu-
rumlarinda dogru tepki yiizdeleri
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Sekil 3. Murat'in “Yonerge takip etme’, “Parmak kaldirma” ve “... ma istiyorsun?”
sorusunu basini sallayarak onaylama becerilerinde yoklama ve uygulama oturumla-

rinda dogru tepki yiizdeleri

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Aragtirmada ogretilen kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminin
etkililigini, ayrica aragtirmada elde edilen sonuglarin denekler ve oku-
léncesi kurumlardaki 6gretmenler agisindan énemini belirlemek ama-
ciyla sosyal gegerlik verisi toplanmugtir. Sosyal gecerlik verileri, Mu-
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rat, saglik sorunlari nedeniyle kaynagtirma ortamina yerlestirilemedi-
gi icin sadece Berkan ve Serap'in ¢gretmenlerinden toplanmistir. Og-
retmenlerle “Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formu” kullanilarak yari-
yapilandirilmig gérigmeler yapilmigtir. Her soruya iligkin 6gretmenle-
rin verdikleri cevaplar izleyen bolimde agiklanmaktadur.

Goériusme baslangicinda birinci soruda .. nn sizin sinifinizda olmasina
iliskin neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya Cicek 6g-
retmen Berkan'in sinifinda olmasi ile ilgili olumlu goriis belirtmistir ve
gortstni “Berkan ¢ok sempatik zaten. Onunla ¢aligmak ¢ok keyifli.” (st:
9-10) seklinde ifade etmistir. Ayni soruya Dilek 6gretmen Serap’in sini-
finda olmast ile ilgili “iyi ki de boyle bir 6grencim oldu.” (st: 74-75) sek-
linde goris belirtmistir. Birinci sorunun devaminda sorulan “... n17 sini-
fimizda olmasinin olumlu ve olumsuz yonlerini kisaca agiklar misimiz 2 so-
rusuna Cigek 6gretmen “Berkan i¢in olumlu oldugunu distiniyorum.
Bizim agimizdan da kaynastirma 6grencilerinin belki daha az mevcut-
lu siniflarda olmas: daha iyi olur. Ben fazla zorlanmadim, ilk deneyimim
oldugu halde Berkan'la ¢alisirken ¢ok zorlanmadim.” (st: 2-4) “Bizim
icin olumlu, bence diger ¢ocuklar i¢in de olumlu.” (st: 9) seklinde ya-
nit vermistir. Dilek 6gretmen Serap’in kendi sinifinda olmasinin olum-
lu yonlerini “Béyle bir 6grenci oldugu i¢in 6nce ben kendimi geligtirmis
oluyorum. Yani ilk defa boyle bir 6grenci ile kargilagtim. Onunla ilgili
ben bir¢ok sey 6grendim. Down Sendromlu bir 6grenciye nasil davra-
nacagimi bilmiyordum. Kendimi bilgi agisindan geligtirdigimi diigtint-
yorum. Olumlu yonleri bunlar.” (st: 69-72) seklinde birinci soruya ilig-
kin olumlu gérislerini belirtmistir.

Gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin siniflarinda olmasinin olum-
suz yonleri olup olmadifi soruldugunda Cicek 6gretmen herhan-
gi olumsuz bir goriis belirtmemigtir. Dilek 6gretmen olumsuz yonleri-
ni “Olumsuz yonleri ise, sinifta ilk zamanlar tedirginligim vardi. Aca-
ba nasil olacak diger 6grencilere onunla ilgilenirken ters bir etki yapa-
cak mr? Oyle bir seyim oldu. Ama zamanla alistim ve ¢ok memnun ol-
dum.” (st: 73-76) seklinde olumsuz yonlere iligkin aslinda ¢ok da olum-
suz olmayan goriigiini belirtmistir.

Ogretmenlere ikinci olarak, “...’ya sizin sinifiniza gelmeden énce “Grup
etkinliklerinde sunulan iki basamakli yonergeyi takip etme” becerisi 6gretil-
migtir. ... 'min bu beceriyi sinif ortamina yansittiging digiiniiyor musunuz?
sorusu sorulmustur. Cicek 6gretmen Berkan'in bu beceriyi sinifa yan-
sitip yansitmadigina iligkin soruya “Yani iki basamakli yonergeleri an-
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liyor. Cogu zaman da yapryor.” (st: 14-15) demistir. Dilek 6gretmen ise
Serap’in bu beceriyi sinifa yansitip yansitmadigina iligkin soruya “Bu tiir
yonergeleri yerine getiriyordu.”(st: 79) diyerek 6gretilen becerinin si-
nifta gorillmeye devam ettigini belirtmistir. Ikinci sorunun devamin-
da sorulan “Eger diisiiniiyorsaniz, bu beceriye sahip olmasinin akranlariyla
ve sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur?”sorusuna ise Cicek 6gret-
men Berkan i¢in “Mesela boyasini kendisinin almas: séylendiginde ya
da bagkalar1 aldiginda ¢ok biiyiik kolaylik. Stirekli pesinde olmam ge-
rekmiyor en azindan.” (st: 19-20) demistir. Akranlar: agisindan etkileri-
ne iligkin ise “Arkadasglari ile etkilesimine ¢ok fazla ilk etapta katkisi ol-
madigini digtiiniiyorum. Sanki son zamanlarda bdyle iletisime giriyor ve
onlarin dedigini yapiyor. Daha yeni yeni etkilesime giriyor. Arkadaslar:
soyleyecek Berkan yapacak” (st: 27-29) seklinde agiklamigtir. Dilek 6g-
retmen ise, bu becerinin kendisi agisindan etkilerine iliskin olarak “Ilk
baglarda biraz yabanci hissettigi i¢in, biraz ¢ekingenligi vards, biraz inat-
¢ilig1 vardi. Sonradan iyi oldu. Bu yonergeleri yerine getirmesi benim
isimi kolaylagtirdr. Beni anlad1.” (st: 79-81) seklinde Serap’in bu bece-
riye sahip olmasinin kendisiyle etkilesimine etkilerine iligkin goriis be-
lirtmis ancak akranlar: acisindan etkilerine iligkin géris belirtmemistir.

Ogretmenlere tigiincii olarak “...%a sizin sinifiniza gelmeden ince ‘par-
mak kaldirma” becerisi 6gretilmistiv. Bu beceriyi sinif ortamina yansittigin
diigiiniiyor musunuz? sorusu sorulmustur. Cigek 6gretmen Berkan'in bu
beceriyi sinifa yansitip yansitmadigina iligkin soruya “Parmak kaldirma
davranigini gosteriyor. Ozellikle ilgisini ¢eken seylerde.” (st: 35) demis-
tir. Dilek 6gretmen ise “Serap ¢ogu zaman parmak kaldiriyordu. Yani
kafasinda ¢ogu zaman bir seyler olmadiginda, yani beni dinlediginde
evet kaldiriyordu.” (st: 84-85) seklinde goriis belirtmistir. Ugiincii so-
runun devaminda sorulan “Eger disiniiyorsamz, 6grencinizin bu beceriye
sahip olmasinin akranlaryla ve sizinle etkilesimine ne gibi etkileri olmustur,
kisaca agiklar misimz?2” sorusuna ise, Cigek 6gretmen “E tabi bizim i¢in
yarar1 oluyor. Berkan'in da bir sey yapabildigini géstermesi agisindan
yarari oluyor.” (st: 35-36) seklinde cevaplamigtir. Akranlar: agisindan ve
ek olarak Berkan'a etkilerine iligkin ise, “Mesela bir seyler yapabildigin-
de arkadaglarinin gérmesi agisindan yarari oluyor ki diger ¢cocuklarin da
dikkatini ¢ekiyor. Yani o agidan akranlar ile etkilesimi var. Berkan da
parmak kaldirip aym sekilde s6z istedigini biliyorum.” (st: 37-39) sek-
linde gbriis belirtmistir. Dilek 6gretmen ise, “Isteklerini parmak kaldira-
rak belirtiyordu. Benim isime yaradi. En azindan daha iyi anlayabiliyor-
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dum olumlu ya da olumsuzluklarini. Bana yani onun dyle tepki vermesi
isimi kolaylastird1.” (st:85-87) seklinde Serap’in parmak kaldirma bece-
risine sahip olmasinin kendisiyle etkilesimine iligkin goriis belirtmigtir.
Ancak akranlara olan etkisine iligkin goris belirtmemistir.

Ogretmenlere dordiincii olarak “.. ya sinifiniza gelmeden ince “... m is-
tiyorsun sorusunu basina sallayarak onaylama’ becerisi 6gretilmistir. Og'ren—
cinizin bu beceriyi sinif ortamina yansittigin dusiniiyor musunuz? soru-
su sorulmugtur. Cicek 6gretmen Berkan'in bu soruya “Yani yansitt: tabi
ama ¢ok fazla degil. Zaten bizim 6gretim stirecimizde ¢ok fazla yok.
Yani ¢ok fazla yagantimiz olmadi. Ama zaman zaman ortaya ¢ikiyordu.”
(st: 44-46) seklinde gortigtint bildirmigtir. Dilek 6gretmen ise, “Tabi ki
de isime yaradi. Gosterdigi tiim jestleri gibi bagini sallayarak onay ver-
mesi de benim igimi kolaylagtirdi.” (st: 90-91) seklinde gorusiint belirt-
mistir. Dérdiincti sorunun devaminda sorulan “Eger disiiniiyorsaniz 6g-
rencinizin bu beceriye sabip olmasinin akranlar: ve sizinle etkilesimine ve
uygulamaya ne gibi etkileri olmustur, kisaca agiklar misiniz?2” sorusuna Ci-
¢ek ogretmen, “Benimle olan etkilesimine pek yansimadr.” (st: 46) soz-
lerine ek olarak “Iste bir sey oldugu zaman iste bana boyle dokunup bir
sey anlatmaya ¢alisiyor. Oyle ilerlemeleri oldu. Ama diger o sizin dedi-
giniz sey cok fazla ¢ikmadi. Pek de firsat olugturmadim belki de. Bun-
dan daha fazla yararlanamadim tabi.” (47-50) seklinde agiklama getir-
mistir. Dilek 6gretmen ise, “Ne istedigini anlayabiliyordum.” (st: 91) di-
yerek goriigiini belirtmis ve buna ek olarak “Bazen de ben ne istedigini
anlamiyordum. Bu durumlarda ona sordugumda bagini sallamas: igimi
kolaylastirtyordu. Jestleri kullanmasi benim isime yartyordu.” (st: 92-94)
seklinde akranlar1 ve kendisiyle etkilesimine ve uygulamaya etkilerine
iligkin agiklama getirmistir.

Ogretmenlere besinci olarak, “Yukarida siralanan becerilerin gretilme-
sinin gelisimsel yetersizlik gosteren cocugun gecis yapacagi diger ortamlara
(Grn. ilkégretim kaynastirma, zel alt sinif vb) uyumunu kolaylastiracagi-
mi diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Cicek 6gretmen bu soru-
ya “Muhakkak yarayacaktir.” (st: 53) seklinde kisaca goriisiini bildir-
migtir. Dilek 6gretmen ise, “Bence evet.” (st:98) sekilde kisaca gortgi-
ni belirtmistir. Besinci sorunun devaminda sorulan “Eger diisiniiyorsa-
mz nedenlerini kisaca agiklar misiniz?” sorusuna Cigek 6gretmen, “Tabi
ki de ne agidan yarayacak bildigimiz seyler tabi sonugta girdigi ortamda
kendini belli etmesi falan. Bagimsiz olmas1 agisindan gerekli olacaktir.”
(st: 53-54) seklinde gorus belirtmistir. Dilek 6gretmen ise, “Yani baska
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bir ortama girdiginde bu becerileri sergiledigi zaman kargisindaki insan
daha kolay anlayacaktir. Genel olarak uyumunu kolaylastiracaktir bagka
ortamlara.” (st: 98-99) seklinde gegis yapacag: diger ortamlara uyumu-
nu kolaylagtiracagina iligkin olumlu goriis belirtmistir.

Ogretmenlere altinct olarak, “Sinifinmiza yerlestirilen gelisimsel yetersiz-
lik gésteren cocuk ile ilgili size donem basinda yapilan bilgilendirme calis-
masimin ¢ocukla sinif icinde yaptigimz wygulamay: nasil etkiledigini diisii-
niiyorsunuz?” sorusu sorulmugtur. Bu soruyu Cigek 6gretmen “Dosyala-
r1 incelemenin bana ¢ok faydasi oldu. Sizinle gérigmelerimizde yani en
azindan Berkan'in kapasitesi dahilinde ilerlemesini sagladik hakikaten.
Ve sizin yonlendirmenizle yapamayacag: seylerin tizerinde ¢ok fazla ug-
ragmadik.” (st: 57-60) seklinde agiklamustir. Dilek 6gretmen ise soru-
yu, “Tabi ki onlar1 ben inceledim, bilmedigim seyleri 6grendim. Sizler-
le birlikte anlamadigim bazi yerleri sordum. O dosya da bayag: bir isime
yaradi benim. Yani bazi bilmedigim 6zellikleri gordiim. Anlamadigim
konular: anlamaya ¢alistim. Genel olarak bilgilendirme ¢aligmas: igime
yarad1.” (st: 101-104) seklinde bilgilendirme ¢alismasinin ¢ocukla sinif
icinde yaptig1 uygulamayi olumlu etkiledigine iligkin goriis belirtmistir.

Ogretmenlere yedinci olarak sorulan ‘Befirtmek istediginiz baska husus-
lar var m1?” sorusuna Cigek 6gretmen konu ile ilgili goriis bildirmez-
ken, Dilek 6gretmen “Béyle bir ¢ocukla ¢aligtigim, sizlerle ¢aligtigim
icin sansh hissediyorum kendimi. Tyi ki de sizlerle tanigip béyle bir ko-
nuda bilgilendirildim.” (st: 107-108) seklinde yapilan ¢aligmaya iligkin

olumlu géruslerini bildirmistir.

Tartisma

Arastirmada, 6gretmen gorislerine ve alanyazina dayali olarak belirle-
nen (a) grup etkinliklerinde iki basamakli yonergeleri takip etme, (b)
grup halinde yapilan etkinliklere parmak kaldirarak katilma, (c) “.......
istiyor musun?” sorusuna basini sallayarak istegini belirtme becerilerinin
ogretiminde etkinlikler i¢ine gémiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin et-
kililigi incelenmigtir. Aragtirmanin bulgulari, etkinliklerin icerisine go-
miilen egzamanli ipucuyla 6gretimin kaynastirmaya hazirhik becerileri-
nin 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Bu bulgular daha 6nce tepki ipuglarinin etkinlikler i¢ine gémiilerek uy-
gulanmasiyla yiiriitilen aragtirma bulgulariyla tutarlilk gostermekte-
dir. Bu aragtirmalarda, Grisham-Brown ve arkadaglar1 (2000) etkinlik-
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ler i¢ine gomilen farkli yanligsiz 6gretim yontemleri kullanarak nesne
avuglamak, tercih belirtmek, gémlek ¢ikarma becerilerini, Kurt (2006)
etkinlikler i¢cine gémiilen eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme
streli 6gretimi kullanarak zincirleme becerileri, McDonnell ve arkadas-
lar1 (2002), etkinlikler i¢ine gomiilen sabit bekleme siireli 6gretim ve
eszamanli ipucuyla 6gretimle sozciik okuma becerisini, Swell ve arka-
daglar: (1998) etkinliklerin i¢ine gomiilen eszamanli ipucuyla giyinme
becerilerini, Venn ve arkadaglar1 (1993) etkinlikler i¢ine gomilen artan
bekleme sureli 6gretimle akranlar: taklit etme becerisini, Wolery ve ar-
kadaglar1 (2002) ise sabit bekleme siireli 6gretimle s6zclik okuma bece-
risini 6gretmislerdir.

Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkinlikler icine gémiil-
mesi ile gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklara sosyal-davranigsal bece-
riler 6gretilmistir. Alanyazin incelendiginde, eszamanli ipucuyla 6greti-
min tek basamakh ve zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili oldugunu
gosteren aragtirmalara rastlanmistir. Egzamanli ipucuyla 6gretimin kul-
lanildig1 aragtirmalarin biyik ¢ogunlugunun tek basamakl becerilerin
ogretimi ile ilgili oldugu bilinmektedir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz;
Tirkiye'nin bolgelerini, sinirlarini ve matematikteki sembolleri soyleme
becerisi (Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2006); rakamlar: okuma, séz-
clik okuma ve saat okuma (Birkan, 2005), akraba isimlerinin ogretilme-
si (Akmanoglu ve Batu, 2005); soylenen rakami gosterme becerisi, (Ak-
manoglu ve Batu, 2004); tanitici levhalar: gdsterme becerisi, (Tekin-Iftar,
2003); ilkyardim malzemelerinin isimlerini sdyleme, (Tekin-Iftar, Acar
ve Kurt, 2003); ad1 séylenen meslek kartini gosterme becerisi (Dogan ve
Tekin-Iftar; 2002); bir is merkezinde sergilenmesi beklenen kutu yerles-
tirme becerisi (Maciag, Schuster, Collins ve Cooper, 2000).

Buna kargilik az sayida zincirleme beceri 6gretimine yonelik aragtirma
oldugu gorilmektedir. Bunlar: da su sekilde siralayabiliriz: zincirleme
serbest zaman becerileri (Kurt 2006); fotokopi ¢ekme becerisi (Yiice-
soy, 2002); el yikama becerisi (Parrot, Schuster, Collins ve Gassaway,
2000), giyinme becerileri (Swell ve ark., 1998), toplumda kullanilan iga-
retleri okuma becerisi (Singleton, Schuster ve Ault, 1995), sozciik oku-
ma becerisi (Gibson ve Schuster, 1992). Ancak kaynastirmaya hazir-
lik becerilerini bir bagka deyisle, sosyal-davranigsal becerileri eszaman-
L1 ipucuyla 6gretimin etkilerini belirlemeye yonelik herhangi bir arag-
tirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla, calismadan elde edilen bulgularin
halihazirdaki alanyazina bu agidan katk: getirdigi ileri stirtlebilir.
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Farkli kaynaklarda genellemenin kendiliginden ger¢eklesmesini bekle-
mek yerine, uygulamaci tarafindan planlanmas: gerekliligi belirtilmistir
(Kurt, 2006; C)zyiirek, 1996). Bu aragtirmada eszamanli ipucuyla 6gre-
timin etkinlikler icerisine gémiilmesinin dogasina uygun bic¢imde, kay-
nagtirmaya hazirlik becerileri farkli kosullarda ¢alisilmug, her 6gretim ve
yoklama i¢in ayr1 dogal firsatlar olugturulmugtur. Deneklerin bu beceri-
leri farkli kogullar altinda %90-%100 dogruluk diizeyinde gergeklestir-
mis olmalari, becerileri daha edinim agamasinda farkli ortamlara, farkh
kisilere genelleyebildiklerini gostermistir. Bu nedenle, aragtirmada ayri-

ca genelleme oturumlarina yer verilmemistir.

Kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin etkinlikler i¢ine gomilen esza-
manli ipucuyla 6gretimini takiben, deneklerden biri saglik sorunlar: ne-
deniyle kaynastirma ortamina yerlestirilememistir. Diger ikisi okul6n-
cesi kaynagtirma ortamina yerlestirilmistir. Bir 6gretim dénemi boyun-
ca her iki haftada bir deneklerin devam ettikleri okul6ncesi kaynagtirma
ortaminda aragtirmact ve bagimsiz bir gozlemci tarafindan ¢ocuklarin
ogrendikleri becerileri kaynastirma ortaminda gergeklestirip gergekles-
tirmediklerini belirlemek amaciyla izleme verileri toplanmustir. Izleme
oturumlarinda toplanan veriler, deneklerin 6grendikleri kaynagtirmaya
hazirlik becerilerini bulunduklari okuléncesi kaynastirma ortamina, or-
tamdaki okuldncesi 6gretmene ve 6gretmen yardimcilarina genelleye-
bildiklerini gostermistir. Genelleme i¢in ayri test oturumlarinin diizen-
lenmemesi, 6gretimsel zamanin verimli kullanildigini gésterebilir. Bii-
tiin bilgilere dayali olarak, aragtirmanin genellemeye iligkin bulgularinin
hem kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretilmesine yonelik, hem de
etkili 6gretimle ilgili alanyazina katk: sagladigini soyleyebiliriz.

Arastirmada kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretimi yapilan ¢o-
cuklarin timi Down Sendromlu’ dur. Down Sendromlu ¢ocuklarin ile-
tisim kurmaya hazir, nesnelerden ¢ok kisilerle etkilesmeyi tercih eden,
sosyal becerilerde oldukea rahat olan ve 6zellikle taklit becerilerinin ol-
dukea gelismis oldugu bilinmektedir (Pueschel, 2001). Normal geligim
gosteren akranlarinin gergeklestirebildikleri becerilerin pek ¢ocugunu
onlardan daha yavas olsa da gerceklestirebilmektedirler. Alanyazina ba-
kildiginda Down Sendromlu ¢ocuklarin 30 ayliktan itibaren kaynagtir-
ma ortamlarina yonlendirmek i¢in programlarinin hazirlandig: goril-
mektedir. 36 ayliktan itibaren ise kaynastirma ortamlarina yerlestiril-
mektedir (Klein ve ark., 2001; Pueschel). Bu ¢aligmada yer alan Down
Sendromlu ¢ocuklarin t¢li de 36 aylik ve daha biyiktir. Dolayisiyla
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okul6ncesi kaynagtirma i¢in uygun yastadirlar. Ayrica, bu ¢ocuklarin,
sosyal becerilerinin daha gelismis olmasinin, taklit becerilerine sahip ol-
malarinin ve akranlari ile etkilesime agik olmalarinin, kaynagtirmaya ha-
zirlik becerilerini (a) yogun ipucu hiyerarsisi olmaksizin 6grenmelerini
ve (b) yerlestirildikleri kaynastirma ortamindaki akran ve yetiskinlere
kisa siirede uyum saglamasini kolaylagtirdigini séyleyebiliriz.

Arastirmada giinliik yoklama oturumlar: sirasinda hatali tepkiler de or-
taya ¢cikmistir. Berkan ortalama %36, Serap ortalama %35, Murat ise or-
talama %48 diizeyinde hatali tepki géstermislerdir. Hata oraninin yik-
sek olmasinin nedenlerinden birisi olarak, her 6gretim oturumunun 6n-
cesinde giinliik yoklama oturumlarinin diizenlenmis olmasini géstere-
biliriz. Morse ve Schuster’in (2004) yirtittikleri ¢alismada 2004 yilina
kadar eszamanli ipucu ile 6gretimin kullanildig1 yayinlanmig 18 aragtir-
ma incelenmigtir. Bu aragtirmada, eszamanli ipucuyla 6gretim uygula-
malarinda, 6gretim oturumundan hemen 6nce ginliik yoklama oturum-
larinin dizenlenmesinin, hata dizeyinin yiiksek ¢ikmasina neden oldu-
gunu belirtmiglerdir. Hata oraninin yiksekligini agiklarken akla gelen
bir bagka neden ise, 6gretim oturumlarindaki deneme sayisinin az olu-
sunun hata oranin ytkseltmis olabilecegidir. Her oturumda sadece dort
deneme gergeklesmistir. Deneme sayisi glinliik planin dizenlenmesi ve
etkinliklerin uygulanma stiresi a¢isindan simirlandirilmugtir.

Ayrica, denek tepkileri ile ilgili bazi sorunlarin hata oranini yiikseltti-
gi soylenebilir. Bunlarini su sekilde siralayabiliriz. Uygulamanin kigiik
grup diizenlenmesi seklinde olmasi, bazen deneklerin birbirlerinin uy-
gun olmayan davraniglarini model almalarina neden olmustur. Orne-
gin; Serap Murat’t parmak kaldirmas: i¢in yonlendirirken kendisi par-
mak kaldirmamugtir ya da Berkan grup yonergesi verildiginde Serap’a
baktig1 icin yonergeyi yerine getirememigtir. Dolaysiyla, hatali tepki or-
taya ¢ikmugtir. Aragtirma sirasinda ortaya ¢ikan hatalar analiz edildigin-
de, Berkan ve Serap’in gosterdikleri tiim hatalarin siire hatas: (geg tepki-
de bulunma ya da tepkide bulunmama) oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ancak,
Murat’in hem siire hatas: (%12) hem de topografik hata (%36) goster-
digi gortlmisgtir. Murat'in 6zellikle parmak kaldirma becerisinde yo-
gun olarak topografik hata géstermis oldugu gorilmistiir. Beceriyi ger-
ceklestirmek icin girisimde bulunmug ancak beceriyi yanls gercekles-
tirmistir. Bu beceriyi gerceklestirirken kolunu yeteri kadar kaldirmadan
sadece isaret parmagini hareket ettirmis ya da elini boyun hizasinda aga-
g1 yukar: sallamigtir. Murat’in bu beceriyi dogru bigimde sergilemesini
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saglamak i¢cin bu beceriyi gerceklestirme girisiminde bulundugunda ya-
ninda oturan 6gretmen yardimecisi tarafindan dirseginin altindan hafifce
dokunarak kolunu dik tutabilmesi i¢in yukariya dogru destek verilmistir.

Bu ¢aligmada izleme oturumlar1 bagimsiz gozlemci ile birlikte ¢ocuk-
larin devam ettikleri kaynagtirma ortaminda yuritilmustir. Berkan
ve Serap okuloncesi kaynagtirma ortamina yerlestirilmigtir. Kaynagtir-
ma ortamina devam eden deneklere iligkin veriler 6gretmenleri tarafin-
dan diizenlenen dogal simif i¢i etkinlikler sirasinda toplanmistir. Kalici-
lik bulgular incelendiginde, Berkan'in dérdinci, altinct ve yedinci izle-
me oturumlarindaki performansinda disiis yasanmigtir. Dordiinct izle-
me oturumunda soguk alginlig1 nedeniyle rahatsiz oldugu gorilmustir.
Bu durumun performansini olumsuz etkiledigi dstinilebilir. Dérdiin-
cl izleme oturumundan sonra ailesi ve 6gretmeni ile goriisildiginde,
oturumdaki performansinda soguk alginligi nedeniyle disiis oldugunu
belirtmislerdir. Diger izleme oturumlarindaki performans distiglerinin
olast nedenlerini ise su gekilde siralayabiliriz; (a) izleme verisi toplanan
sinifin mevcudunun kalabalik olmasi, (b) 6gretmenlerin zaman zaman
yonergeleri sunus sekillerindeki yetersizlik (6rn., yeterli ses diizeyinde
sunulmadii icin yonergeyi 6grencinin duymamasi), (c) segilen etkinli-
gin 6grencinin dizeyine uygun olmamasi (6rn., makasla kagit kesme et-
kinligi her iki denek i¢in de tst diizey beceridir, ancak sinif ortaminda
siklikla gerceklestirilmigtir) ve son olarak (d) bazi izleme oturumlarinda
baz: etkinlikleri sinifa gelen lise son sinif 6grencisi uygulamacilarin yii-
ritmis olmast sayilabilir. Ayrica, Serap’in kalicilik verilerinde, son bece-
rinin son izleme oturumunda %30’lara varan bir digiis yaganmugtir. Bu-
nun nedeni Serap’in “... mi istiyorsun?” sorusunu sozel olarak “Evet” di-
yerek cevaplamig ve tepki tanimina uygun sekilde bagini sallamamus ol-
masidir. Bu nedenle becerinin diizeyinde dusiis yasanmistir. Diger yon-
den bakildiginda, bu tepki, denegin kazanmas: gereken bir sonraki kisa
dénemli amag oldugu i¢in denek agisindan olumlu bir ilerlemedir.

Aragtirmada, t¢lincti denek olan Murat kaynastirma ortamina yerlesti-
rilememigtir. Denek, aragtirmanin tamamlanmasini izleyen dénem ba-
sinda 6zel bir rehabilitasyon merkezinden egitim almaya baglamigstir.
Etik gerekliligi yerine getirmek amaciyla ve bu becerilerin her egitim
ortaminda kullanilabilecegi distincesinden yola ¢ikilarak Murat’in mer-
kezdeki 6zel egitim 6gretmeni ile gorisiilmis ve kendisine bilgilendir-
me ¢aligmast yapilmistir. Ancak, Murat donem baginda rahatsizlandi-
g1 icin kuruma dénem boyunca devam edememistir. Dolayisiyla, Murat

i¢in izleme verisi toplanamamigtir.
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Arastirmanin sonunda deneklerin 6gretmenlerinin gelisgimsel yetersiz-
lik gésteren ¢ocuklarin siniflarinda bulunmasina ve kaynastirmaya hazir-
lik becerilerinin etkinlikler icerisine gémiilen eszamanli ipucuyla 6gre-
tilmesine iligkin gorigleri alinmigtir. Bulgular incelendiginde, 6gretmen-
lerin siniflarinda kaynagtirma Ggrencisi olmasina iligkin olumlu goriis-
ler ifade ettiklerini gostermistir. Sosyal gecerlik bulgulari, sosyal gegerli-
gin 6gretmen gorislerine dayanarak degerlendirildigi gémiili 6gretime
yonelik aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (Horn, Lieber, Li, San-
dall ve Schwartz, 2000; Johnson ve ark., 2004; McDonell ve ark., 2002;
Polychronis ve ark., 2004). Ayrica, sosyal gegerlik bulgulari, kaynastir-
maya hazirhik becerilerinin deneklere kaynagtirma ortamina yerlegtiril-
meden 6nce 6gretilmis olmasinin, 6gretmenin sinif icerisinde ylrittigu
uygulama sirasinda gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocukla ilgili sorunla-
rin Ustesinden daha kolay gelmesine, cocuklarin diger akranlari ile etki-
lesimine olumlu katkilar getirdigini gostermektedir. Ogretmenler kendi-
lerine bilgilendirme ¢alismas: yapilmasina iligkin olumlu gérisler belirt-
misler; 6zellikle mesleki gelisimleri agisindan bu ¢alismanin kendilerine
katk: sagladigini vurgulamisladir. Dolayisiyla, kaynastirmaya hazirlik be-
cerilerinin gelisimsel yetersizlik gsteren ¢ocuklara kaynastirmaya yerles-
tirilmeden 6nce 6gretilmesinin ve 6gretmenlere bilgilendirme caligmas:
yapilmasinin, 6zellikle uygulama ortamina katk: getirecegi distintlebilir.

Horner ve arkadaglar1 (2005) yaptiklar: ¢alismada, tek denekli aragtir-
malarda segilen bagimh degiskenin hem ¢aligmaya katilan bireyler agi-
sindan hem de toplumsal agidan islevsel olmasi ve 6nem tagimasi ge-
rektigini belirtmislerdir. Uzmanlar, bagimli degisken se¢iminin, bilim-
sel uygulamalara ve aragtirmaya katilan bireylerin gereksinimlerine da-
yandirilarak yapilmasinin, aragtirmanin sosyal agidan 6nemini artirdigi-
n1 vurgulamiglardir. Buna dayali olarak, bu ¢alismada gelisimsel yeter-
sizlik gosteren ¢ocuklara, kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretmen
gorislerine ve daha onceden yapilan aragtirmalara dayali olarak belir-
lenmesi, aragtirmanin sosyal gecerligini artiran bir bagka unsur olarak
gorilebilir.

Ayrica, Kemp ve Carter (2006) yuriittiikleri aragtirmada, 6grencilere
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6grenciler kaynagtirma ortamina
yerlestirilmeden 6nce 6gretilmesinin, okuléncesi 6gretmeninin kaynag-
tirma uygulamasindaki olasi sorunlarin tstesinden gelmesini kolaylasti-
rabilecegini belirtmiglerdir. Gelisimsel yetersizlik gésteren cocuklar agi-
sindan, kaynagtirmanin uzun dénemli etkilerinin olumlu sonuglar do-
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gurdugunu ve ¢ocuklarin basar1 dizeyinin yiikselebilecegini belirtmis-
lerdir. Bu ¢aligmanin sonuglarinin, 6zellikle Tirkiye'de kaynagtirma uy-
gulamalarina 6rnek olabilecegi ve kaynastirma ile ilgili alanyazina katka
saglayacag: dustinilebilir.

Aragtirmaya iligkin bulgular incelendiginde, uygulamaya yonelik bazi
onerilerde bulunulabilir:

1. Kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkiligi degerlen-
dirilen eszamanli ipucuyla 6gretim farkli kaynastirmaya hazirhik beceri-
lerinin 8gretiminde kullanilabilir.

2. Kaynagtirmaya hazirhik becerilerinin degerlendirilmesine, 6greti-
minin yapilmasina ve genellenmesine yonelik uygulama paketleri veya
kontrol listeleri hazirlanip 6zel egitim 6gretmenlerine ve/veya okulén-
cesi 6gretmenlerine bu becerileri 6gretmeleri icin bilgilendirme ¢alig-

malari yapilabilir.

Arastirmanin bulgularina ve uygulama sirasinda elde edilen deneyim-
lere dayali olarak ileri aragtirmalara yonelik oneriler su bigimde sirala-
nabilir;

1. Kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin farkli 6gretim yontemleri (vi-
deo model, farkli yanlgsiz 6gretim yontemleri) kullanilarak ve farkli uy-
gulamacilarla (anne—babalar, 6gretmen yardimcilari, okuloncesi ogret-
menleri) ylritilmesinin etkililigi aragtirilabilir.

2. Bu aragtirmada, gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar kaynagtir-
ma ortamina yerlestikten sonra yedi kez izleme verisi toplanmigtir. Be-
ceriler ogretildikten sonra daha yogun ve uzun sireli gézlemler iceren
ve yapilan 6gretimin 6gretmen-6grenci, akran-6grenci etkilesimlerine
yansimalarini inceleyen aragtirmalar planlanabilir.

3. Bu caligmada okuléncesi dénemde kaynagtirmaya hazirlik beceri-
lerinin 6gretilmesi ve dogal ortamlarda izlenmesi stireci degerlendiril-
mistir. Hkégretim birinci kademe 8gretmenlerinin kaynagtirmaya hazir-
lik becerileri ile ilgili gértsleri alinarak, bu siireleri iceren yineleme ¢a-
ligmas: yuratilebilir.

4. Kaynastirmaya hazirlik becerilerinin eszamanli ipucuyla 6gretimi-
nin etkilerini degerlendiren bagka bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Dola-
yistyla, farkli kaynagtirmaya hazirlik becerilerinin egzamanli ipucuyla ya
da diger yanligsiz 6gretim yontemleri ile 6gretilmesinin etkilerini deger-
lendiren aragtirmalar planlanabilir.
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A number of professionals and trainers mention that an important part
of learning occurs in the early childhood years. Early childhood is as
important as the normally developing children for the children with
developmental disabilities. If children with developmental disabilities
cannot benefit from the opportunities of early intervention in their
early childhood years, most important learning ages would be lost when
they reach elementary school ages (Barnett, 1995; Gomby, Larner, Ste-
venson, Lewit & Behrman, 1995; Yoshikawa, 1995).

An essential milestone in the lives of children with developmental dis-
abilities is covered during transition to an inclusion environment in
pre-school education. Inclusion is providing education opportunities
for children with special needs by providing the necessary support serv-
ices in the least restrictive environments (Kircaali-Iftar, 1992). Since
children with developmental disabilities are being included to the pre-
school, it is very important to teach the behavioral requirements and
skills to these children before they are placed into classes (Guralnick,
2001, Odom & Diamond, 1998).

Preparatory skills are also called as the “classroom survival skills” in
some of the studies in the literature (Noonan & McCormick, 1997;
Rule, Fiechtl& Innocenti, 1990; Salisbury & Vincent, 1990; Guralnick,
1990). In order to teach these skills to children with developmental dis-
abilities, appropriate prompts should be used, natural reinforces should
be provided to their correct responses, and adaptations should be made
for them to reach these reinforces by themselves (Cavallaro & Haney,

1999; Klein, Cook & Richardson-Gibbs, 2001; Kemp, 2006).

Rule et al. (1990) found that teachers could teach various skills to
children with developmental disabilities through using appropriate
prompts, and reinforces. By doing this, it is hoped that the child would

get used to the school easily and the teacher would be more comfortable
with the child while teaching these skills to the child.

The major purpose of activity-based applications is to teach functional
and developmental skills to children. In order to do this, the activity
transitions and the physical and social settings of the child are turned to
be teaching opportunities by the teacher (Pretti-Frontczak & Bricker,
2004). There are a number of studies showing the effectiveness of activ-
ity-based applications on different age and disability groups. Grisham-
Brown, Schuster, Hemmeter, and Collins (2000) taught making choice,
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taking off shirt skills; Johnson, McDonnell, Hozwarth, and Hunter
(2004) taught reading words, asking for help, and determining the big-
ger number skills; Kurt (2006) taught chained skills. Besides these skills,
McDonnell, Johnson, Polychronis and Riesen (2002) taught reading
words with constant time delay; Polychronis, McDonnell, Johnson,
Riesen, and Jameson (2004) taught academic skills with two different
teaching techniques; and Schepis, Reid, Ownbey, and Parsons (2001)
taught embedded teaching to the support services personnel. Moreo-
ver, Swell, Collins, Hemmeter, and Schuster (1998) taught dressing
skills with simultaneous prompting embedded in activities; Venn,
Wolery, Werts, Morris, DeCesare, and Cuffs (1993) taught imitating
skills through increasing time delay embedded in activities; and Wolery,
Anthony, Caldwell, Snyder, and Morgante (2002) taught word reading

with constant time delay.

‘The most important aspect about activity-based applications is embed-
ding teaching opportunities into the activities (Bricker, Pretti-Frontc-
zak & McComas, 1998; Pretti-Frontczak & Bricker, 2004; Swell et al.,
1998). Embedding skills into the daily routine activities requires deter-

mining the aims and targets and preparing a detailed plan (Davis, Kilgo
& McCormick-Gamel, 1998).

In the present study the effectiveness of simultaneous prompting em-
bedded into activities on teaching preparatory skills. In the simultane-
ous prompting, during every trial, controlling prompt is being provided;
therefore, the subject is not allowed to respond independently (Tekin-
Iftar & Kircaali-Iftar, 2004). Research has shown that simultaneous
prompting is an effective instructional procedure for teaching both dis-
crete and chained skills to young children with disabilities (e.g., Giirsel,
Tekin-Iftar & Bozkurt, 2006; Akmanoglu & Batu, 2005; Birkan, 2005;
Akmanoglu & Batu, 2004; Tekin-Iftar, 2003; Tekin-Iftar, Acar & Kurt,
2003; Dogan & Tekin-Iftar; 2002; Yucesoy, . 2002; Maciag, Schuster,
Collins, & Cooper, 2000; Parrot, Schuster, Collins, & Gassaway, 2000;
Sewell, et al., 1998; Singleton, Schuster, & Ault,1995; MacFarland-
Smith, Schuster & Stevens, 1993; Gibson & Schuster, 1992).

When the literature is reviewed, it can be said that there is still need for
research examining the systematical applications about teaching inclu-
sion preparatory skills. The studies conducted about this concept men-
tion that preparatory skills be taught systematically to children with
developmental disabilities (Kemp, 2003; Kemp & Carter, 2000, Rule
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et al., 1990; Sainato & Lyon, 1989; Salisbury & Vincent, 1990). In the
recent implementations, pre-schools provide models for students with
developmental disabilities to learn new skills (Conn-Powers, Ross-Al-
len & Holburn, 1990; Lamorey & Bricker, 1993; Odom & Diamond,
1998). Hence it can be said that teaching preparatory skills play an im-
portant role in the success of students with developmental disabilities in
the regular education classes in the pre-schools (Kemp & Carter, 2000,
2006; Noonan & McCormick, 1997).

When the literature on simultaneous prompting was reviewed it is seen
that there is not any study about teaching preparatory skills. Depending
on the need for such a study, three preparatory skills were determined in
order to be taught to children with developmental disabilities by using
simultaneous prompting embedded into routine activities in the present
study. Also it was aimed to examine the follow-up data for the students
after the training has been completed. The teachers of the participant
children were also reviewed by the researchers regarding their opinions
about the students’ being in their classes.

Method

The participants of the study were children with developmental disabili-
ties who were all three years old. The teachers of the preschool classes
where the participants of the study were placed after the training was
completed were also the participants of the study. Their ages were 21
and 25 years. Training and data collection of the study were conducted
by the first author.

Training was conducted in the classes of the children, kitchen, play
ground, and corridors of the Training Unit for the Individuals with De-
velopmental Disabilities in the Research Institute for the Handicapped
in Anadolu University.

The study was conducted by using one of the single subject research
methods; multiple baseline design across behaviors and was replicat-
ed across subjects (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2004). Social validity
data were collected via semi-structured interviews conducted with the
teachers of the students with developmental disabilities (Batu, 2000;
Creswell, 2005).

Data on effectiveness were analyzed by graphical analysis whereas the
social validity data were analyzed descriptively. Besides these analyses,
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inter-observer reliability data were analyzed (Tekin-Iftar & Kircaali-
Iftar, 2004; Richards, et al 1999). Treatment integrity data were also
collected and analyzed (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2004; Richards,
Taylor, Ramasamy & Richards, 1999) during the study.

Results

Results of the study revealed that simultaneous prompting embedded
into daily activities of children with developmental disabilities found
to be effective on teaching inclusion preparatory skills to these chil-
dren. Results also showed that the children maintained the acquired
skills after the training sessions were completed. Besides, social validity
results of the study showed that the teachers of the students with devel-
opmental disabilities were pleased about having those children in their
classes. The teachers mentioned that both the participant children and
the regular education students benefitted from having the participant
children in their classes.

Discussion

The results of the study seem to be consistent with other studies con-
ducted by different researchers. In these studies, the authors taught
various skills by using errorless teaching techniques and found these
techniques effective in teaching the targeted skills to individuals with
developmental disabilities (Grisham-Brown, et al., 2000; Kurt, 2006;
McDonnell, et al., 2002; Swell, et al., 1998; Venn, et al., 1993; Wolery,
et al., 2002).

Although there are a number of studies showing the effectiveness of
errorless teaching techniques in teaching various skills, there are not
any studies conducted for teaching preparatory skills by using these
techniques. Therefore, it is hoped that the present study will extend the
literature.

In different resources, it is pointed that generalization should be planned
by the implementers instead of waiting for having generalization natu-
rally (Kurt, 2006; Ozyiirek, 1996). In the present study, teaching oppor-
tunities were embedded in the daily routines for helping the children
generalize the targeted skills into different settings and trainers.

The participants of the study were all children with Down syndrome.
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It is known that children with Down syndrome are ready to communi-
cate with others, are willing to share with people more than the objects
(Pueschel, 2001). Therefore, they are suggested to be placed into inclu-
sion settings after they are 36 months old (Klein et al., 2001; Pueschel).
'The participants of the study were 36 months old and older.

In their study, Morse and Schuster (2004) examined 18 studies con-
ducted until 2004. In that study, they found that since the daily probe
sessions were conducted before each training session, there may be er-
rors in the responses of the participants. In the present study, Berkan
had 36%, Serap had 35%, and Murat had 48% errors in their responses.

Social validity results were also similar to those studies conducted by
embedded instruction (Horn, Lieber, Li, Sandall & Schwartz, 2000;
Johnson et al., 2004; McDonell et al., 2002; Polychronis et al., 2004
Horner, et al., 2005). Besides, Kemp and Carter (2006) suggested that
if the preparatory skills were taught before students were placed into
the inclusion settings, teachers of the regular education classes would
be more comfortable with the included students in their classes. Mov-
ing from this point, it may be hoped that the present study will extend
the literature and would be an example study for the implementers of
inclusion.
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