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Oz

Bu calismada “bir yabanci dil sinifinda g¢eviri dersleri nasil yapilmalidir?” sorusuna
cevap aranmaya g¢alisilmis ve bu dogrultuda kuramsal bir ¢ergeve ¢izilmistir. Bu kuramsal
cercevede Oncelikle anadilin, dolayisiyla ¢evirinin, yabanci dil 6gretim yontemlerindeki yeri
tartistlmis ve 70°li yillarda ortay ¢ikan iletisimsel yontemle birlikte anadilin yabanci dil
siniflarinda dil 6grenim siirecini destekleyen bir unsur olarak yer almaya baslamasindan
bahsedilmistir. Ancak bu destek beraberinde birtakim sorunlar1 da getirmistir. Zira bagimsiz
climlelerle ve Ogrencinin Ogrenilen dilin sézdizim ve dilbilgisi kurallarini &grenip
O0grenmedigini yordamak amaciyla yapilan g¢eviri aligtirmalarinin bir beceri kazandirmasi
beklenemez. Tiim bu saptamalarin ardindan ¢alismada ceviri egitiminde basariyla
uygulanmakta olan yorumlayici c¢eviri yonteminin yabanct dil siniflarinda neden ve nasil
uygulanabilecegi lizerinde durulmustur. Ayni1 zamanda yabanci dil 6gretimi programlarinda yer
alan geviri derslerinde ¢eviri edincinin 6grencilere ne derece kazandirilabilecegi ve bu derslerin
hedeflerinin neden yeniden gozden gecirilmesi gerektigi tartigilmis ve bu derslere iletisimsel
bir hedef kazandirmanin gerekliligi vurgulanmistir. Diger yandan, yabanci dile katki amaciyla
yapilan geviri dersleri s6z konusu oldugunda, bir zorunluluk olarak karsimiza gikan 6grenme
stratejilerini temel alan ve yorumlayici ¢eviri kuramindan esinlenen, 6grenciye adim adim
ceviri slirecini ve kargilagabilecegi giicliikleri tanitmay1 hedefleyen alistirma 6rnekleri tizerinde
durulmustur.

Anahtar kelimeler: Egitsel geviri, yorumlayict g¢eviri kurami, Ogrenme stratejileri, ceviri
alistirmalart
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Abstract

This study aims to find an answer to the question of “How should translation courses
be conducted in a foreign language class?” and a theoretical framework has been drawn. In this
theoretical framework, firstly, the place of mother tongue and translation in foreign language
teaching methods is discussed and it is mentioned that the mother tongue started to be included
in foreign language classes as an element supporting the language learning process in the 70s
with the emergence of communicative approach. However, this support has brought some
problems as well because it cannot be expected that translation exercises conducted with
independent sentences to predict whether the students learn the rules of syntax and grammar of
the target language will help them gain a skill. After all these identifications, the study focuses
on why and how the interpretative translation method, which issuccessfully applied in
translation education, can be applied in foreign language classes. At the same time, to what
extent students can gain translation competency in translation courses of foreign language
teaching programs and why the objectives of them should be revised were discussed, and the
necessity of providing these courses a communicative objective was emphasized. On the other
hand, in the case of translation lessons, which are conducted for the purpose of contributing to
the foreign language, the practice examples, which are based on the learning strategies we face
as a necessity, are inspired by the interpretative translation theory, and introducing the process
and the potential challenges step by step to the students, are focused.

Keywords: Educational translation, interpretative translation theory, learning strategies,
translation practices
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Giris

Giliniimiizde yabanci dil bilen, hatta birden ¢ok yabanc1 dil bilen kisi sayis1 artmis olsa
da ceviri halen iletisim kurma, kaynaklara ulasma araci olarak varligini, onemini ve
gerekliligini siirdiirmektedir. Dolayisiyla alanda c¢eviri siirecini acgiklamaya yonelik bir¢ok
calisma bulmak miimkiindiir. Ancak bu caligmalarin bir¢ogu mesleki ¢eviriyi agiklamaya
odaklanan ¢alismalardir. Oysaki ¢eviri yabanci dil egitim/6gretiminde de karsimiza ¢ikan ve
sinirlar ile igeriginin belirlenmesi gereken bir siirectir.

Uzun yillar, birgok yabanci dil 6gretim yontemi, Dilbilgisi-¢ceviri yontemi harig, anadil
kullanimin1 ve dolayisiyla da ¢eviriyi yadsimig ve yabanci dil siniflarinin disinda tutmaya
calismistir. 70’li yillarda ortaya c¢ikan iletigimsel yontem sayesinde anadil ve Ogrenilen
yabanci dil arasinda karsilagtirmalar yapmay1 saglayan ¢eviri yeniden yabanci dil siniflarinda
yer almaya baslamistir. Bu anlamda, iletisimsel yontemin ¢eviri alanina katkisi ¢evirinin 6zel
bir iletigim bigimi olarak kabul edilmesi olmustur. Bu yaklasim, ¢eviriyi kaginilmasi gereken
bir siire¢ olmaktan kurtarmis ve beraberinde cevirinin yabanci dil 6gretimine katki amaglt
kullanilabilecegi anlayigini getirmistir.

Iletisimsel yontemlere gore, geviri 6zgiin bir etkinliktir. Iletisimsel yontemlere gore,
ceviri 6zgiin bir etkinliktir. Zira gercek yasamda, sinifin diginda siirekli bagvurulan bir yoldur
ve yabanci dilin iletisim kurmak amaciyla kullanildig: en etkili yollardan biridir. Bu durumda
su soruyu sormak gerekir: Bir yabanci dil sinifinda ¢eviri 6gretimine neden yer verilmesin?
(Grellet, 1991: 86).

Yabanct dil smiflarinda g¢evirinin yeniden deger kazanmasi beraberinde hedefler,
calisma yontemi ve icerik acisindan bazi degisiklikler getirir. Iletisime dayali bu yeni
yabanci dilin sozciikleri ve dilbilgisi kurallar1 konusunda daha bilingli olmalarini
saglayacaktir. Ceviri 6grencinin her iki dilin dilbilgisini kavramsal olarak algilamasini saglar.
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Kurallara dayali bir dilbilgisinden ziyade etkin bir dil 6grenimi s6z konusudur (Grellet, 1991:
144).

Cuq ve Gruca’ya (2011: 399) gore de ceviri yabanci dil egitiminde dili kullandirmanin
en etkili yollarindan biridir. Zira ¢eviri yalnizca 6zerk, yorumlamaya dayali bir etkinlik degil
ayni1 zamanda dgretmen i¢in bir sorun ¢ézme, bir degerlendirme aracidir. Ceviri araciligiyla
O0gretmen yabanci dil 6greniminde giicliikk yaratan belli yapilar1 anadil ve yabanci arasinda
karsilastirmalar yaparak 6gretme ve 6grencinin dilsel diizeyini degerlendirme imkani bulur.

Iletisimsel yontemlerle birlikte, ¢evirinin yabanci dil 6grenimine katki saglayacag
anlayisinin benimsenmesi, uygulama asamasinda farkliliklara ve sorunlara neden olmustur.
Ballard’in (1986: 27) calismasinda belirttigi gibi, mesleki geviri ve egitsel ¢eviri (yabanci dile
katki amagli ¢eviri) iki farkli ceviri siireci, becerisi olarak algilanmaya ve egitsel ceviri
kendine 6zgii ilkeleri, teknikleri olan bir geviri tiirli olarak goriilmeye baglamistir. S6z konusu
olan bu iki geviri tlirli arasindaki kopukluk ise yabanci dil siniflarinda 6zgiin olmayan, dilin
yapisini bozan, dogalliktan uzak sdyleyis bigimlerinin kullanilmasina neden olmustur. Oysaki
geviri yapan Ogrenci dilleri benzer ve farkli yonleri agisindan kiyaslayarak her iki dilde
yeterlilik diizeyini gelistirir ve iki dilli olma siirecini destekler. O halde sorunun ¢oziimiinii
¢evirinin yabanci dil siniflarinda yer alip almamasinda degil, ¢eviri derslerinin nasil yapilmasi
gerektiginde aramak gerekir (El Quessar, 2009: 139).

Bu c¢alismanin amaci bir yabancit dil smifinda mesleki ¢evirinin temellerini
atabilmenin ne derece miimkiin oldugunu tartismaktir. Bu dogrultuda, egitsel g¢evirinin
kuramsal ¢erg¢evesini olusturmaya c¢alismadan 6nce ¢eviri kavramini agiklamak gerekir: ¢eviri
hedef dilde, dogal olarak da anadilde, yeniden ifade edilmis bir metindir. Hedef metin kaynak
metindeki anlami ayni amag¢ dogrultusunda ve ayni kategorideki okuyucuya iletir. Hedef
metin, kaynak metin ile bigem ve yazim kalitesi agisindan esdegerdir. (Déjean le Féal, 1994:

9).
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Calismanin temel dayanagini, yabanci dil siniflarindaki ¢eviri derslerini planlama ve
uygulama asamasinda yadsinamaz Olg¢lide katki saglayacagi diisiiniilen, yorumlayic1 g¢eviri
kurami olusturmaktadir.

Yabanci dil simiflarindaki ¢eviri derslerinde anlam odakli bir yaklagimin nasil
hedeflenebilecegini tartismadan 6nce yorumlayici ¢eviri kuraminin temel dayanak noktalarini
vurgulamak uygun olacaktir. Bu kuramsal cerceve, yorumlayici ¢eviri kuramina dayali
uygulamalar ile iletisimsel hedeflerle donatilmig bir yabanci dil egitim/6gretim ortaminin

nasil iligkilendirilebilecegi konusunda yol gdsterici olacaktir.

Yorumlayici Ceviri Kuram

Yorumlayict ¢eviri kurami g¢evirinin temelini olusturur. Zira g¢evirmen c¢evirisini
yapacagl metni ¢oziimlerken yalnizca metnin sdyledigi ile yetinmez. SOylenenden hareketle
sOylenmek istenene ulasir. Anlam sozciikler vasitasiyla aktarilir ancak sozciiklerden bagimsiz
bir sekilde olusur. Bu siirecte ¢evirmen dilsel bilgilerine bagvurur, konu ile ilgili bilgilerini
harekete gecirir, metnin iiretim durumunu ve kosullarini irdeler ve sdyleneni yorumlayarak
sOylenmek istenene ulasir. Soylenmek isteneni kendi olusturdugu c¢eviri metninin
okuyucusuna aktarmay1 hedefler. Tiim bu asamalardan sonra yapmasi gereken anlami g¢eviri
yapacagi dilde yeniden ifade etmektir (Durieux, 2005: 42).

Yorumlayici ¢eviri tiimceleri ve dilsel gostergeleri yan yana siralamanin ¢ok dtesinde
bir bilgi diizeyini gerektiren metinlerin ¢evirisidir (Lederer, 1994: 15). Bu kuramin temelleri
konferans cevirmenligi siireci gozlemlenerek olusturulmustur. Bu dogrultuda, bu kurami
aciklamak i¢in siirecleri ayr1 ayri ele almak gerekir.

Yorumlama Siireci: Yorumlamadan c¢eviri yapmak miimkiin degildir. Bir metni

yorumlamak, sOylemin igerdigi anlama hakim olmak ve onu iletmektir. Metnin yalnizca
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sOyledigini degil, ayn1 zamanda sdylemek istedigini de anlamak, metnin iletisine ulagmaktir.
Zira anlam onu ifade eden, dile getiren s6zler ugup gittiginde hafizda kalan iz diistimdiir.

S6zden Arindirma Siireci: Soylemsel gostergeler onu ileten sesle es zamanli olarak
duyulur ve sonrasinda kaybolurlar. Dinleyici ve ¢evirmen ancak dile getirilen diisiince ve
olgunun sdzden armmis izini, biling halini zihninde tutar. Iyi bir ¢evirmenin anladig1 sey
iletinin onun zihninde yarattig1 iz diisiimdiir, dolayisiyla da biligsel bir siirectir.

Anlam ve Anlam Birimlere Ulagma Siireci: Anlam sézden arinmus, dil dis1 bilgilerle
iliskilendirilerek akilda tutulan bir biitiindiir. Iletinin bilingte biraktig1 izdir. Anlam konusan
Oznenin ifadesinin i¢inde yer alir ancak dilin disinda gergeklesir. Dilsel ifadenin yoneldigi
kisinin onu algilayis1 ile ilgilidir ve o ifade dile getirildikten sonra alicinin zihninde olusur (
Seleskovitch et Lederer, 1993: 72).

Anlam birim ise sdzcliklerin ve biligsel etkenlerin bir bilesimidir. Bigem, ¢agrisim ve

bilgiden olusan bir sentezdir. Ceviride esdegerliligi saglayan en kiigiik birimdir.

Yazih Ceviri ve Yorumlayic1 Yaklasim

Yorumlayict ¢eviri kuraminin ilk temelleri, s6zlii ¢eviri siirecinin asamalari
gozlemlenerek atilmistir. Ancak bu kuram sadece sozlii ceviri ile smirlt degildir, ayni
zamanda yazil ¢eviriye de uygulanabilir ilkeler ortaya koymaktadir

Yazili ¢eviri de li¢ asamal1 bir siireci gerektirir.

Yorumlama: Yazida anlami yakalamak s6zliide oldugu kadar kolay degildir. Yazinin
duraganhigi, sozliiye kiyasla, anlam birimleri belirlemeyi daha gii¢ hale getirmektedir. Yazi
tiretildigi ortam ve kosullarin disinda anlamlandirilmaya calisilir ve bu yoniiyle de farkl
yorumlara yol agma olasilig1 yiiksektir. Bir sozlii iletisim ortaminda alicilar belli kitleden
olusur. Oysaki yazili bir metin birbirinden ¢ok farkli kitlelere hitap edebilir ve bu yoniiyle de
farkli yorumlara yol agma olasilig1 yiiksektir.
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Anlama: Anlamlandirma siirecinde dilsel bilgiler kadar dil dis1 bilgilerde 6nemli rol
oynar. Dil dis1 bilgiler ¢evirmenin diinya bilgisi ile dogru orantilidir ve anlamlandirma
siirecinde kendiliginden devreye girer. Zira anlama biitiinciil yaklasimi gerektiren bir
etkinliktir. Bu siirece katki saglayan bilesenleri {i¢ baglik halinde incelemek miimkiindjir.

1. Dilsel bilesen: Bir metinde agikea ifade edileni, dile getirileni anlamak, o metnin dilini
anlamaktir. Sozsel boyutuyla hafizada tutulan dil ile ilgili bilgi, yasam boyunca
edinilen yeni bilgilerle gelisir, zenginlesir. “Dilsel bilgiler bir ¢evirmenin bilissel
dagarcigimi olusturur ve metni anlama ve yeniden ifade etmede vazgecilmez bir
dagarciktir” (Lederer, 1994: 33).

2. Ortiik anlam: Ortiik anlam dil bilgisinin ayrilmaz bir pargasi olan ve metnin anlamini
¢oziimlemede yadsinamaz bir etkiye sahip On varsayimlardan ve imalardan olusur.
Lederer’ye (1994: 35) gore bir dildeki 6n varsayimlar belirtilen sey ile diinya
bilgisinin biitiinlesmesi; imalar ise dilsel iiretim i¢in gerekli itici giicii olusturan
niyetlerdir.

3. Bilissel bilesen: Oncelikle biligsel birikim ile bilissel baglami birbirinden ayirt etmek
gerekir. Biligsel birikim metni okumaya baslamadan 6nce kiside var olan ve metni
anlamlandirma siirecinde metindeki bir dgenin her defasinda bilissel bir ogeyle
baglantili bir sekilde harekete gecirdigi bilgidir. Tiim dilsel ve dil dis1 bilgileri kapsar.
Buna karsin, bilissel baglam okuma edimi boyunca kesfedilen anlam birimlerden
olusur. Cevirmen, okuma siiresince, metinden elde ettigi bilgiyi hafizada tutar ve
onceden var olan dil dis1 bilgilerle biitiinlestirerek bir anlam iiretir.

Ifade Etme: Cevirmen metin yazma yetisine sahip bir kisidir. Metindeki anlami
¢Oziimler ve sonrasinda yazara donigiir. Cevirisini yapacagt metindeki kavramlari
iligkilendirir, duygular1 hisseder ve sonrasinda ¢eviri yapacagi dildeki okuyucu kitlesinin bu

kavramsal iligkileri anlamasini, duygulart hissetmesini saglar. Cevirisini yapacagi metin
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karsisinda yorumcu ancak hedefledigi okuyucu kitlesi igin bir yazardir. Ifade etme asamasi ii¢
asamal1 bir siirectir.

1. Yeniden ifade etme: Cevirmen her seyden Once bir okuyucudur. Metnin iletisini
anladiktan sonra onu hedef dilde yeniden ifade etmesi gerekir. Metinden ¢ikarsadigi
anlami, sozciikler vasitasiyla degil, fikirler diisiinceler vasitasiyla yeniden olusturur.
Anlam1 hedef dilde yeniden olustururken en uygun ifade bi¢imini bulur ve kullanir
yani esdegerlikleri gozetir.

2. Dogrulayict analiz: Yazili ¢eviride iki yorumlama asamasindan s6z etmek
miimkiindiir; birinci asamada O6zgiin metin yorumlanir ve anlama ulasilir, ikinci
asamada 0zgiin metin ile Ortiigiip Ortlismedigini dogrulamak amaciyla ¢eviri metin
yorumlanir.

3. Esdegerlik: Yorumlayict yaklasimdan hareketle birbirini biitiinleyen iki tiir
esdegerlikten bahsedilebilir; biligsel esdegerlik ve duyusal esdegerlik.

Biligsel esdegerligin kaynagini metnin anlami ve ¢evirmenin kattig1 kavramsal ogeler
olusturur. Cevirmen c¢evirisini yapacagi metni ilgi ile okuyan, metnin iletisim kurmayi
hedefledigi bir okuyucusudur. Sonrasinda ise bu genel okuyucu kitlesinden bambagska bir
okuyucuya doniigiir. Sahneyi kafasinda canlandirir. Yazarin soylemek istedigine ulasmak igin
dili ara¢ olarak kullanip dilin 6tesine gecer (Lederer, 1994: 55). Cevirisini yaptig1 metnin
biceminin, anlaminin harekete gecirdigi ancak onlarin igeriginde yer almayan bu genis
goriigliiliik, bu duygu ona ilham verir. Bilissel ve duyusal boyutu ayrilmaz bir biitiin olarak
algilar ve onlar1 basaril bir sekilde yeniden ifade eder.

Yorumlayict ¢eviri kuraminin bu temel ilkelerini siraladiktan sonra, bu g¢aligmanin
cevaplamaya c¢alisacagi soruyu sormak gerekir: Egitsel ¢eviri kapsaminda yorumlayici geviri
kuramindan yararlanmak ne derece miimkiindiir? Bu soruyu cevaplamadan once, egitsel

ceviriden ne anlagildigini, 6zellikle de ne anlagilmasi gerektigini tartismak uygun olacaktir.
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Egitsel Ceviri

Ceviri, bir yabanci dil sinifinda, kendiliginden var olur; 68retmen smifta ¢eviri
yapmay1 yasaklasa bile, 6grenci yabanci dildeki bir sozciik, bir yap1 vb. i¢in anadilinde
zihinsel bir iligski kurar, bir kodlama yapar. Yabanci dildeki gosteren ile anadildeki gosteren
arasinda baglam gozetilmeksizin kullanilan karsiliklarin yer aldigi, sozciiklerin birden ¢ok
anlami olabilecegi gercegini goz ardi eden, net olmayan denklikler olusturur. Ogrencinin
basvurdugu bu zihinsel ceviri siirecini kontrol etmek oldukg¢a giictiir ve cogunlukla da
sO0zcligi sozcligiine ve diizensiz yapilmis bir ¢eviri sz konusudur.

Yabanci dilden anadile yapilan ¢eviri ulasilan anlami anadilde ifade etme etkinligidir.
Bu etkinligin niteligi ise anadilde yazma, metin olusturma yetisinin niteligi ile dogru
orantilidir. Yalniz dogrudan anadilde yazma etkinliklerinin aksine, Ogrenci kendi
diisiincelerini degil, bir baskas1 tarafindan 6grenilen yabanci dilde ifade edilmis diisiinceleri
aktarmak durumundadir ve dolayisiyla da oncelikle anlamak durumundadir. Cevirinin ilk
asamas! anlamaktir ancak kabul edilebilir bir geviri i¢in yeterli degildir. Ogrenciler de
cogunlukla cevirecekleri metni anladiklarin1 ancak anadillerinde ifade etmekte giicliik
yasadiklarini dile getirmektedirler (Durieux, 2005: 38).

Cevirinin hedefi iletisim kurmaktir. Dilsel gostergeleri bir dilden digerine aktarmak,
iki dili kars1 karsiya getirmek degil, kisileri kars1 karsiya getirmektir; bir metnin yazari ve
ceviri metninin okuyucusu. Ogretim ortaminda iiretilen metnin tek okuyucusu &gretmendir.
Gergek yasamda ise ¢eviri metni bilgilenmek i¢in o metne ihtiyag duyan okuyuculara hitap
eder. Mesleki ¢evirinin islevsel bir yonii vardir. Cevirmen iletisim zincirinin bir halkasini
olusturur, gorevi ise anlatmak i¢in anlamaktir. (Durieux, 2005: 42).

Iletisimsel yontemler ceviriyi smifin disinda birakmak yerine 6grencinin dil grenim
stirecini destekleyecek sekilde yeniden sekillendirilmesi gerektigini savunur. Edit’in (2017:
238) de belirttigi gibi yabanct dil siniflarindaki ¢eviri dersleri yorumlayici ¢eviri sayesinde
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iletisimsel hedeflerle donatilarak daha islevsel hale getirilebilir. Yorumlayici ¢eviri yabanci
dilde ulasilan anlami anadilde yazili olarak yeniden olusturmak olduguna gore bu derslerde
metnin iletisine ulasma, islevini kesfetme, sdylemsel diizenlenisini ¢oziimleme, anadildeki
benzer metin tirii ile esdegerlik kurma, metni yorumlama yodniinde etkinliklere yer
verilmelidir.

Bu durumda yabanci dil egitiminde ¢evirinin oynadigi rolii yeniden gozden gegirmek
gerekir. 70’11 yillardan itibaren gelistirilen yabanci dil 6gretim yontemlerinde bu yonde bir
gelismeden bahsedilebilir. Ozellikle iletisimsel yontemle birlikte anadil kullanimi1 yabanci dil
siiflarinda yeniden adindan sz ettirmeye baslamis ve ¢eviri dersleri bu siniflarda yer almaya
baslamistir. Ancak ceviri derslerinin varligi, sorunu ¢ézmeye yetmemistir. Ceviri dersinin
islevini net bir sekilde belirlemek gerekir.

Ballard’a (1986: 27) gore mesleki ceviri ve egitsel ¢eviriyi iki farkli ¢eviri tiirii gibi
tanimlamak dogru olmaz. Birbirinden kopuk iki edimden bahsetmek miimkiin degildir. Zira
egitsel ¢eviri mesleki ¢evirinin bir tiirevidir.

Geleneksel sekilde yapilan c¢eviri derslerinde c¢ogunlukla birbirinden bagimsiz
climleler ya da dilsel bir 6genin calistirildig1 paragraflar tizerinde ¢alisildigint gérmekteyiz.
Bu calisma yontemiyle Ogrencilerden ancak yabanci dildeki dilsel dgelere anadilinde
karsiliklar bulmasi beklenebilir. Bu uygulama ger¢cek yasamdaki ¢eviriden farkli bir yontemi
ortaya koyar; esdegerlikleri gozeterek yapilan ¢evirinin aksine dil bilgisi boyutunda yapilan
ceviri sozciiklerin, yapilarin karsiligini bularak yapilan ¢eviridir. Elbette ki her ¢eviride dilsel
karsiliklart bulma yoluna gidilir ancak yapilan g¢evirinin metin 6zelligini tagityabilmesi igin
0zglin metnin ilettigi anlami, bilgiyi iletmesi, bigem agisindan esdeger olmasi, ayni tiirde bir
metin olmasi ve ayni1 estetik etkiyi yerine getirmesi beklenir. Bu durumda yorumlayici ¢eviri
temel alinarak yapilan bir ¢eviri dersinde 6grenciler dilsel karsiliklarin yaninda ayni zamanda

baglamsal ve sdylemsel esdegerlikler olusturmay1 da 6grenecektir (Edit, 2017: 239).
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Yabanci dil smiflarindaki ¢eviri derslerinin, mesleki c¢eviri siireci lizerine nasil
temellendirilebilecegine gegcmeden Once yabanci dil siniflarindaki mevcut uygulamalardan

bahsetmek yerinde olacaktir.

Tletisimsel Yaklasim ve Egitsel Ceviride Hedefler

Iletisimsel yaklasimin &ncelikli hedefi bir iletisim edinci kazandirmaktir. Bu
yaklagimin ¢ikis noktasi dil 6grenme ihtiyacinin iletisime girme ihtiyacindan kaynaklandigi
diisiincesidir. O halde, mademki hedefleri Ogrenenin dilsel ihtiyaglarindan hareketle
belirlenmis bir yaklagim s6z konusu, yabanci dil 6grenen bir bireyin ceviri yoluyla iletisime
geeme ihtiyaci duyabilecegi gerceginden yola ¢ikarak, yabanci dil siniflarinda yazili geviriye
yer vermek gerekir. Zira egitimlerini tamamladiktan sonra c¢eviri mesleginde ilerlemek,
arastirma yapmaya yonelmek isteyenler ya da bir girkette ¢evirmen olarak ¢alisacak d6grenciler
olabilir. Hayatin akis1 igerisinde, yabanci dil bilen bir kisi su ya da bu vesileyle ¢eviri yapmak
zorunda kalir.

Belirtilen bu durumlarda, 6grenci yazili bir iletiyi anlamak ve karsi tarafa iletmek
zorunda kalacaktir. Bu baglamda yapilan ¢evirinin de iletisimsel bir iglevi olacaktir. Egitsel
ceviriden beklenen hedefleri bu dogrultuda yeniden gézden gegirmek gerekir.

Dil smiflarindaki ceviri derslerini dilsel bilgileri kontrol eden bir ara¢ olmaktan
kurtarip, bu derslerde yabanci dildeki bir iletiyi anadile aktarmaya yonelik teknikleri
ogretmeyi hedefledigimiz takdirde yorumlayici ¢eviri yaklagimindan yararlanmamiz
miimkiindiir.

Lavault’nun (1985: 87) da belirttigi gibi oncelikli hedefi iletisim edinci kazandirmak,
s0z edimleri ¢ozliimleme ve kullanma becerisi edindirmek olan iletisimsel yaklagim bu
yoniiyle, dilsel ve dil dist tim bilesenleri dikkate alarak, iletiyi c¢oziimleyerek
anlamlandirmaya dayal1 yorumlayici ¢eviri yaklagimiyla ortiismektedir.
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Bu baglam cercevesinde bir c¢eviri dersi planlamak dil 6gretimine iki yonli katkida
bulunacaktir. Oncelikle ceviri tekniklerinin edinilmesini engelleyen sozciigii sdzciigiine ¢eviri
aliskanligimi ortadan kaldirarak 6grencileri kiiltiirleraras: iletisime duyarl hale getirecektir.
Bu duyarlhilikta yabanci dili iletisimsel bir hedef dogrultusunda dogru kullanma hassasiyetini

gelistirecektir.

Kacimilmasi1 Gereken Ceviri Alistirmalar:

Tiirk egitim sistemi igerisinde, yabanci dil smiflarinda ¢eviri derslerinin genelde
yabanci dilden anadile ve anadilden yabanci dile ¢eviri seklinde yiirtitiildiigii gézlenmektedir.
Bu dersler iletisimsel bir hedef dogrultusunda diizenlenmek yerine, metnin estetik ve yaratici
yonlinii yok sayan, dgrencilerin dilsel bilgilerini degerlendirme, metinde yer alan dilsel
yapilarin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol etmeye yonelik alistirmalar ile ¢alistirllmaktadir
(Timur Agildere, 2004: 20). Yabanc1 dil siniflarinda, geleneksel bigimde yapilan bu derslerde,
ceviri bir amag degil, bir arag olarak ele alinir ve ii¢ amag dogrultusunda sekillenir:

1. Dilsel yap1 ve sozciiklerin edinilip edinilmedigini kontrol etmek.
2. Yabanci dilde kendini ifade edebilme becerisini 6lgmek.
3. Anadil ile yabanci dili karsilagtirmak.

Ulsever’e (1997: 39) gore yukarida belirtilen hedefler dogrultusunda yapilan ve bir
ara¢ olarak goriilen ceviri derslerinin yabanci dil egitim/6gretimine katki saglayacagi
asikardir. Ancak ceviri derslerinin Oncelikli hedefi ¢evirinin bir amag¢ olarak ele alinmasi
olmalidir.

Birgok aragtirmaci (Ladmiral, 1984; Ballard, 1988; Grellet, 1991; Lavault, 1985; El
Quessar, 2009) bu diislinceyi destekler nitelikte agiklamalarda bulunur ve dil 6gretiminde

ceviri edinci olugturmaya yonelik dordiincii bir amacin hedeflenmesi gerektigini savunur. Bu
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gorlisten hareketle dil 6grencilerinin konusmayi, anlamayi, okumay1 ve yazmayil ama ayni
zamanda ceviri yapmay1 da bilmeleri gerektigini soyleyebiliriz.

Bu bakis acisin1 benimsedigimizde ise anadilden yabanci dile ve yabanci dilden
anadile yapilan geleneksel ¢eviri alistirmalarim1 bir an 6nce terk etmek gerekir. Zira bu
alistirmalar cevirinin kendine 6zgili 6zellikleri olan bir tiirtidiir. Dil 6gretimini desteklemeyi
hedefleyen bir tiirlidiir. Bu yoniiyle de dilleraras1 iletisimi saglamak amaciyla bagvurulan
ceviri siirecine aykir1 bir durum yaratmaktadir. Ozellikle de anadilden, heniiz 6grenimi
tamamlanmamis, 6grenilmekte olan yabanci dile yapilan ¢eviri, amag¢ odakli ¢eviri ile tam bir
tezat olusturmaktadir.

Diger taraftan, yabanci dil siniflarinda yapilan bu ceviri alistirmalar1 daha dnceden
tizerinde ¢alisilmamig bir metin ya da metnin bir bolimii kullanilarak yapildiginda, metni
anlamak i¢in yeterli dil bilgisine, dil dig1 veriye sahip olmayan 6grenci anahtar kavramlari
yorumlamakta giicliik ¢ekmekte, metni yeterli diizeyde anlayamamaktadir. Dolayisiyla da
dilin dogal soyleyis bigimleriyle ortiismeyen, dili zorlayan, bozan ve dile zarar veren
ifadelerin kullanilmasina neden olmaktadir.

Bir bagka yoniiyle de, yabanci dil siniflarinda yapilan ¢eviri alistirmalar1 dogal iletisim
kosullart ile ters diismektedir; ¢evirmen Ogrenci, alici O0gretmendir. Metnin alicisi olan
ogretmen metnin ilettigi anlami zaten bilir. Ogrenci 6gretmenin dgrettiklerini dgrendigini
kanitlamak i¢in geviri yapar. Gergek bir anlam iletiminden bahsedilemez, daha ziyade bir
aligveristen bahsedilebilir: Ogretmenin istedi iizerine 6grenci dgretmenin dgretim siirecinin
bir agamasinin basarilt ya da basarisiz oldugunu ortaya koyan bir performans sergiler. Bu
kosullarda yapilan bir c¢eviri dersinden ancak sozciik ve climle diizeyinde bir g¢aligma
beklenebilir.

Yabanci dil smiflarinda yapilan g¢eviri alistirmalart ¢ogunlukla climle diizeyinde

kalmaktadir. Baglamindan koparilmis ciimlelerle ¢alisildiginda ise sdzciiklere odaklanmak ve
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sOzclgi sozciigline ceviri yoluna gitmek kacinilmaz bir davramistir. Zaten 6grencinin bilgi
diizeyini kontrol etmeyi hedefleyen 6gretmenin de istegi bu yondedir (Ulsever, 1997: 39).

Yukarida belirtilen kosullarda yapilan bir ¢eviri dersinin gerek dil 6grenimine gerekse
ceviri Ogretimine katki saglamayacagi asikardir. Zira g¢eviri siireci daha en basindan sekteye
ugratilmistir.

Sonug olarak yabanci dil smiflarindaki 6grencilere gercek anlamda bir ¢eviri yapma
becerisi edindirme istek ve arzusunda olan 6gretmenlerin bu tarzdaki c¢eviri aligtirmalar ile
bir yere varamayacaklarini1 soylemek abartili bir ifade olmayacaktir. Ciimle boyutunda yapilan
bu tiir ¢eviri aligtirmalart Ogrencilere ¢eviri konusunda olumsuz tutum ve davranislar
asilamakta ve dilin dogal kullanimindan uzaklagtirmaktadir.

Oysaki iletigimsel bir hedef dogrultusunda yapilan g¢eviri dersi dilin kullanimi ve
kurallar1 konusunda bilgi kazandirdigi kadar ceviri yapabilmeyi de Ogretir. Anlama ve
aktarildigi dilin iletisim kosullar1 dogrultusunda yeniden ifade etme ilkesine dayali geviri
etkinliginin 6grencinin iletisim edincini destekleyecegi asikardir (El Quessar, 2009: 143).

Tim bu degerlendirmelerden hareketle bir ¢oziim yolu arayisina gidildiginde
yorumlayici ¢eviri yaklasgimindan yabanci dil siniflarinda yararlanilabilecegi goriilmektedir.

Bu yaklasim egitsel ¢eviride hedeflenebilecek ii¢ diizey ile ortiismektedir.

Egitsel Ceviride Hedeflenebilecek Diizeyler

Egitsel ceviride amag¢ yabanci dil 6grenim siirecini desteklemektir. Yabanci dil
ogretiminde ise hedef ¢ift dilli bireyler yetistirmektir. Yabanci dil smiflarindaki c¢eviri
dersleri, uygun yabanci dil o6gretim kosullarini olusturmak igin, 6grenme kuram ve
yontemlerinin uygulanmasin1 hedefleyen bir Ogretim stratejisidir (Ngarsou, 2013: 80).

Yabanci dil siniflarindaki bireyler, profesyonel ¢evirmenin aksine, ¢ift dilli olma yoniinde
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adim adim ilerleyen ve bu siire¢ igerisinde g¢eviriyi bir 6grenme stratejisi olarak kullanan

bireylerdir.

Gergekte cevirinin asamalari ile dil edinim asamalar1 arasinda bir etkilesim vardir. O

halde, Lavault’nun (1985: 72-75) belirledigi li¢ diizeyden hareketle egitsel ¢eviride mantiksal

bir ilerleme stireci ongoriilebilir.

1.

2.

Aktarim diizeyi: Bu diizey baglam kaygisi giitmeden bir dilden baska bir dile
dogrudan aktardigimiz sozciikleri kapsamaktadir. Bu sozciiklerin tek bir anlami vardir
ve her iki dilde de var olan tek bir ger¢ege gondermede bulunurlar. Bu baglamda
rakamlar, yer ve kisi adlari, zarf ctimleleri, tarihler, nesne adlari, siralama ifadeleri
ornek olarak verilebilir. Bu sozciiklerin ¢evirisinde bir kodlama sisteminden diger bir
kodlama sistemine gecis s6z konusudur ve bu yoniiyle de kod gegisi g¢evirinin
bilesenlerinden birini olusturur. Ogrenim siirecinde bu diizey en basit diizeydir ve bu
esdegerlikleri ezbere bilmek yeterlidir.

Diiz ¢eviri diizeyi: Bu diizeyde sozciigii sozciigiine bir ¢eviri séz konusudur ancak
baglam g6z ardi edilmez. Sozliikte kodlanmig belli bir esdegerlik listesinden baglama
uygun diisen karsilik secilir. Climle boyutunda bu ¢eviri diizeyi ii¢ sekilde karsimiza
cikar.

a. Birincisi kaynak dildeki ciimlenin yapisini ve diizenini koruyarak, sézciiklerin
hedef dildeki karsiliklarint u¢ uca getirerek yapilan ceviridir. Bu ceviri
diizeyinde g¢evirmen kaynak dilden hedef dile gecis siirecinde sadece dogru
dilsel karsiliklar1 bulma kaygisint giider. Ancak dillerin bu sekilde sézctigi
sOzciigiine cevirebilecegimiz ¢ok az sayida ciimle barindirdigint belirtmek
gerekir.

b. Dilbilgisi kurallar1 agisindan, bazi climleleri sdzciiklerin dogrudan karsiliklarini

uc uca getirerek ¢cevirmek miimkiin degildir. Bu durumda hedef dilin dilbilgisi
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kurallarina bagli kalma zorunlulugundan dogan bazi degisiklikler yapmak
gerekir. Bu gereklilik cogunlukla dillerin sézdizimsel yapilarinin farkliligindan
kaynaklanir. Yine burada da dillerin bu tiirden asgari diizeyde degisikliklerle
cevirebilecegimiz az sayida climle icerdigini hatirlatmak gerekir. Ayrica bu
sekilde yapilan c¢evirilerin hedef dildeki dogal soOyleyis bigimiyle c¢ok
uyusmadigi da bir gergektir.

c. Uciincii bi¢im ise kaynak dildeki ciimlenin tam bir déniisiime ugradigi, hedef
dilin en giizel, en dogal, en dahiyane sOyleyis bicimlerini arayip bulma
kaygisinin giidiilmesi gerektigi asamadir. Zira dillerde bu tiirden ifade edis
bicimleri oldukga fazladir ve dillerin 6zglinligiinii saglayan da bu yonleridir.

Dil egitim/ 6gretimi agisindan da en zengin, en ilging ve en gerekli olan dilin bu
ongoriilemeyen yonlerini kesfetmek ve kullanabilmektir.

3. Yeniden olusturma diizeyi: Bu diizey yeniden yaratma, olusturma diizeyidir. Bu
asamada sozciiklerin sozliikk anlamlar1 disinda, baglam igerisinde kazandigi anlamlar,
ongoriilemeyen baglamsal esdegerlikler kesfedilir ve bu yoniiyle de yorumlayici geviri
stirecinin devreye girdigi asamadir.

Bu {igiincii asama, ikinci asamanin ¢ok otesindedir ve ¢ok daha fazla gaba gerektirir.
Metnin bir biitlin olarak degerlendirilmesini gerektiren ve mantiksal ilerleyisinin, dil
diizeyinin, yazarin stilinin, kisacasi baglamin gerektirdigi tiim bilesenlerin g6z Oniinde
bulundurulmasini zorunlu kilan agsamadir. Yabanci dil smiflarinda 6grenciler agisindan bu
asama ikinci agamaya kiyasla daha az dgreticidir ancak egitsel ¢eviride bu asamanin var
oldugu da yadsinamayacak bir gercektir. Bir metin ¢evirisi sz konusu oldugunda 6grenciler
en ¢ok bu asamada giicliik yasamaktadirlar. Giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde yaygin bir

sekilde kullanilan iletisimsel yontem ise 6grenenin ihtiyaglarini temel aldigina gore akla sdyle
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bir soru gelmektedir: Artik yabanci dil siniflarindaki g¢eviri derslerinin durumunu yeniden
gbzden gegirip, iyilestirmek gerekmez mi?

Heniiz 6grenim siireci devam eden bir yabanci dil 6grencisi 6grendigi dili anlamaya
yetecek diizeyde bir dilsel edince sahip degildir. Ancak miikemmel bir dil diizeyine sahip
olmadan da, tiim bilissel, baglamsal ve dil dis1 verileri kullanarak, igerisinde bir veya iki tane
anlamin1 bilmedigi s6zciik barindiran sdzceleri anlamlandirabilir (Lavault, 1985: 57).

Ogrenci metni yorumlamay1 saglayan bilissel ve zihinsel bir yetiye sahiptir. Her ne
kadar bir ¢cevirmen kadar deneyimli olmasa da, 6grenci de birgcok medya kanalinin bilgi akisi
sagladig1 bir toplumda yasamaktadir. Yeterli bir anlama yetisine sahip oldugu asikardir.
Yasadig giicliikler dilsel yetersizlikten kaynaklanmaktadir ki bu da c¢eviriye baglamadan 6nce
yapilacak metin ¢oziimleme ¢alismasiyla iistesinden gelinebilecek bir sorundur.

O halde, yabanci dil siniflarindaki g¢eviri derslerini yorumlama dahil olmak iizere,
bir¢ok diizeyde calisarak ve ozellikle ¢eviri dncesi metin ¢oziimleme ¢alismasi yaparak daha
verimli hale getirmek miimkiindiir. Bu baglamda gerceklesen bir ¢eviri dersi bir dil gelistirme
aracna doniisecek ve ceviri 6gretimine bir baslangig teskil edecektir. Ogrencinin dil bilgisini

kontrol etme rolii ise ikinci plana itilmis olacaktir.

Kaynak Metni Coziimleme

Ceviri siirecinde 6grenciden hedef dilde “kaynak metne esdeger” (Ulsever, 1995: 12)
bir metin iiretmesi beklenir. Bu siirecin basariyla sonuglanabilmesi i¢in 6grencinin dncelikle
kaynak metni ¢ozlimleyebilmesi gerekir. Kaynak metni ¢6ziimlemek 6grencinin metnin tipini,
dil diizeyini, ilgili kisilerin toplumsal konumlar1 ve metnin alicis1 hakkinda bilgi edinmesini
saglayacaktir. Bu bilgi ve donanimla hareket eden Ogrenci ise hedef dilde kullanacagi

sOzciikleri ve yapilari segerken ¢cok daha hassas davranacaktir.
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Metin ¢oziimleme asamasini kendine ilke edinmis bir 6gretmenin Oncelikli hedefi
ogrencilerinde metin inceleme, ayrintilara dikkat etme, ¢eviri metni titizlikle gézden gegirme,
metnin konusu hakkinda paralel metinlerle bilgi edinme ve hedef metnin miimkiin oldugunca
dogal olmasini1 gdzetme gibi hassasiyetler gelistirmek olacaktir (Farias, 2014: 58).

Unsal’in (2013: 90) da dedigi gibi geviri yapmak ancak &grenciler farkli soyleyis
bigcimlerini, farkli metin tiirlerini, dilin baglamsal kullanimlarini bildiklerinde miimkiindjir.
Bunun iginde Ogrencilerin bir metin tiirlinii digerlerinden ayiran O6zellikleri ve her metin
tiirliniin ayni sekilde ¢evrilmedigini bilmesi gerekir. Dolayisiyla her bir metin tliriine 6zgii
saglam bilgilerle donatilmasi gerekir: edebi, teknik, akademik gibi.

Bu baglamda Ulsever (1995: 11-14) metin ¢dziimleme siirecinin gerekliligini
vurguladig1 c¢alismasinda, dilbilimsel ve edimbilimsel betimlemeye dayali bir yaklagim
onerisinde bulunur.

Dilbilimsel betimleme {i¢ diizey icerir: Dil bilgisel diizey, anlamsal diizey ve metin
diizeyi. Edimbilimsel betimleme siireci sdylem analizine dayanir. Yazarin bigemini, kaynak
metnin islevini ve yazim kurallarini kapsar. Ayn1 zamanda kaynak metnin toplumsal islevini
sorgular.

Bu yaklagima gore, tim bu ¢oziimlemeler neticesinde elde ettigi bilgilerle ¢eviri yapan
Ogrencinin ¢ok daha basarili olacagi asikardir. Zira bu bilgi ve donanima sahip 6grenci sadece
yapisal esdegerlikleri bulmakla yetinmeyecek, hedef metne daha biitiinciil bir bakis agisiyla
yaklasacaktir. Diger bir deyisle, hedef metnin sadece anlamsal ve yapisal esdegerligi degil
ayni zamanda edimsel ve bicemsel esdegerligini de gozetecektir.

Diger yandan, bir yabanci dil smifinda ¢eviri egitimine bir baslangic yapmay1
hedeflemek stratejilere dayali bir 6gretimi gerekli kilar. Dil kullanma becerisi tam olarak
gelismemis ve ceviri siirecinin gereklilikleri konusunda yeterli deneyime sahip olmayan

Ogrencinin, sOzciigii sozcligiine c¢eviri yapma egiliminden vazgegebilmesi ig¢in, kaynak
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metinde yer alan sozciiklerin etkisinden kurtulmasini ve belli stratejiler gelistirmesini

saglayacak bir 6gretim modeline ihtiyaci vardir.

Yabanci Dil Ogrenme Stratejileri ve Ceviri

Giliniimiizde iletisimsel yontemin etkisiyle giindeme gelen 6grenme stratejileri, bilgiyi
edinme, depolama, ayirt etme ve yeniden kullanabilmeyi kolaylagtirmak amaciyla 6grenenin
bilingli olarak bagvurdugu yollardir (Cornaire, 1998: 54).

Gerek egiticiyi gerekse Ogreneni 0grenme stratejileri konusunda bilinglendirmek ve
smif i¢i caligmalara dahil etmekteki amag¢ 0grenciyi 6grenim siireci igindeki rolii konusunda
bilin¢lendirmek ve daha 6zerk olmasini saglamaktir (Cyr, 1998).

Tam da bu noktada su soruyu sormak gerekir: Ogrenme stratejilerinden ceviri
egitim/0gretiminde de yararlanilabilir mi? Eger ceviri egitiminde amag¢ Ogrencilere
profesyonel bir ¢evirmenin gecirdigi zihinsel siirecleri ve bagvurdugu teknikleri tanitmak ise,
bu sorunun cevabi “evet” olmalidir. Ogrenme stratejilerini temel alan bir dgretim dgrenciye
olumsuz stratejilerini iyilestirme ve etkili stratejilerini pekistirme firsatt sunacaktir. Dahasi,
O0grenme stratejileri ile calisan bir Ogrenci g¢evirinin dogru ve diizenli uygulamalar ile
Ogrenilebilecek bir edim oldugu konusunda biling kazanacaktir.

Ancak rastgele secilmis metinlerle calisarak bu teknikleri tanitmaya calismak biling
olusturma ve 6grenmeyi gerceklestirme konusunda yetersiz kalacaktir. Ogrenme bir izlence
dogrultusunda gerceklesir. Ogrencinin 6grenme siireci boyunca uygulayacagi yontem,
izleyecegi yol, karsisina c¢ikabilecek giicliikkler ve bu giicliiklerin iistesinden gelmek igin
bagvurmasi gereken teknikler konusunda ne kadar bilgi sahibi olursa 6greniminde o kadar
hizli ilerleyebilecegi gergegini goz ardi etmemek gerekir (Delisle, 1993: 15).

Bu dogrultuda bir 6gretim yonteminden aktarilacak igerigi ve 6grenim hedeflerini
belirlemesi, bu hedeflere ulasmanin yollarini ¢izmesi, giliclik noktalarini 6ngoérmesi, bir
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izlence olusturmasi ve gozlemlenebilir davranis degisikliklerini 6lgmeye yonelik yontemler
gelistirmesi beklenir.

Grellet (1991) 6nerdigi ¢eviri alistirmalarini bir izlence dogrultusunda ve bir yontem
olusturacak sekilde siiflandirir. Grellet s6z konusu alistirmalar1 iic baslik altinda toplar;
ceviriye duyarli kilma alistirmalari, ¢eviri siirecine yonelik alistirmalar, yonteme ve teknik
sorunlar1 ¢ozmeye yonelik alistirmalar.

Birinci grupta 6grencileri ¢eviriye daha duyarl hale getirmek hedeflenmektedir. Bu
boliimde, kendi yaptig1 geviriye elestirel gozle bakma, sozciiklerin etkisinden kurtulup
anlama odaklanma, metnin i¢ ve dig baglamini gz dniinde bulundurma, agik ve net bir metin
liretmenin geregini anlama, ceviri siirecinde kullanilan yontemleri tanima ve bu yontemleri
benimsetme yoniinde bir takim alistirmalar yer almaktadir.

Ceviri siirecini tanitmaya yonelik ikinci grupta, metnin dil diizeyini, tonunu kesfetme
ve hedef metinde bunu koruma, sozciiklerin anlamsal alanlari {izerine ¢alisma, anlam
degistirerek baska bir dile gegcmis soOzciikler ve bir dilden diger bir dile dogrudan
aktarilamayan yapilar ile ilgili alistirma 6rnekleri verilmektedir.

Ucgiincii grupta ise Grellet sozciik oyunlar1 ve kiiltiirel terimlerin gevirisine ydnelik
alistirmalara yer vermektedir. Asagida s6z konusu ili¢ grup alistirma igin birer &rnek

verilmigtir.

Bir ceviri metnini 6zgiin hali olmadan gozden gecirme ahistirmasi

Amag: Ogrencilerin yabanci bir dilden anadillerine yaptiklar geviriye elestirel gozle
bakabilmelerini saglamak.

Ogrencilere bir geviri metnindeki hatalar1 6zgiin metin olmadan bulabilmenin ve
¢Oziimleyebilmenin miimkiin oldugunu gostererek 0zgiin metindeki sozciiklerin etkisinden
kurtulmalaria yardimei olunur.

837



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2019; 9(2): 818-844
DOI: 10.18039/ajesi. 582409

Uygulama:

- Alistirmanin amaci agiklanir.
- Ozgiin halini vermeden, birtakim ¢eviri hatalar1 iceren bir dizi ciimle verilir. Ogrenciler grup
halinde calisarak;

1. hatayi1 bulurlar

2. hatanin kaynagin agiklarlar

3. baska bir ¢eviri Onerirler.
- Gruplar aralarinda yeni 6nerilen g¢evirileri tartisirlar.
- Tim smifta ortak bir tartigma yuritiliir. Ciimlelerin 6zgiin sekli, tiim bu tartigmalardan

sonra, dersin sonunda verilir.

Yabanc1 dilden anadile anlam degistirerek gecmis sozciikler iizerine calisma
ahistirmasi
Amag: Ogrencilere bu tiir sdzciikleri tanmima ve anlamini sorgulama becerisi
kazandirmak.
Uygulama:
- Alistirmanin amaci agiklanir.
- Bu tiir sdzciiklerden olusan bir liste verilir ve 6grencilerden;
1. anadile gevirisi
2. anadilde bi¢im olarak benzer olan sdzciigii yazmasi

3. anadildeki sozciigli yabanci dile ¢evirmesi istenir.

Ornegin: Appartement # Apartman
l S
Daire Immeuble
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- Ogrencilerden ikiserli gruplar halinde ve listede verilen sdzciikler iizerinde 6rnekteki gibi
calismalari istenir.

Ornek: Rationnel O

- Alistirma tiim sinifla birlikte kontrol edilir. Baglam dis1 sozciikler s6z konusu oldugundan

olasi tiim ¢eviri Onerileri kabul edilir.

Farkh cevirileri karsilastirma alhistirmasi

Amag¢: Bu alistirma Ogrencilere sozclikleri ve ceviride giicliik yaratan yapi ve
deyimleri yorumlama, tartigma imkani sunacaktir. Ayni zamanda farkli g¢evirmenlerin
yaptiklari cevirileri kargilastirma, metin yorumlama siirecleri, sectikleri sdzciik dagarcigi ve
metnin dil diizeyi iizerinde diisiinme firsat1 yaratacak ve bu yoniiyle de nasil ¢eviri yapmak
gerektigi konusunda yol gosterici olacaktir. Zira bir metnin birden ¢ok ¢evirisini
kiyasladiklarinda bir sorunu ¢6zmenin birden ¢ok yolu oldugunu goreceklerdir.

Uygulama:

- Alistirmanin amaci agiklanir.

- Oncelikle yabanci dilde yazilmis 6zgiin metin verilir ve metin detayli bir sekilde ¢oziimlenir.
- Sonrasinda metnin en az iki farkli ¢evirisi verilir, 6grencilerden okumalar1 ve kiyaslamalari
istenir.

- Son olarak da hangi metni daha uygun bulduklar1 ve bu tercihlerinin nedenleri sorulur.

Tiim bu alistirmalar O6grenciyi ¢eviri slirecini sorgulamaya, karsisina gikabilecek
giicliikleri ve ¢ozlim yollari1 dngdérmeye ve ¢eviri sonucunda iirlin olarak ortaya g¢ikacak
metin hakkinda diisiinmeye ve 6zen gostermeye itecektir.

Grellet tarafindan Onerilen bu aligtirmalar bir ders ya da ceviri yontemi degildir.

Ogrencilere ¢eviri siirecinin asamalar1 ve gereklerini tanitmaya yonelik farkli tiirde
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alistirmalarin - bir simiflamasidir. Burada amag¢ Ogretmene yapilabilecek alistirmalar,

uygulanabilecek teknik ve yontemler konusunda fikir vermektir.

Sonug

Ceviri yabanci dil 6gretim siirecinde, hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan, sik¢a
basvurulan bir tekniktir. Ancak yabanci dil egitimine katki saglamaktan ziyade, anlama
siirecini  kontrol etmekten Oteye gidemeyen bir arag¢ olarak varligini slirdiirmektedir.
Ogrencilerin zihinsel olarak basvurdugu bu siire¢ kontrolsiiz ve diizensiz, herhangi bir teknige
dayanmayan bir siiregtir ve sonugta da 6grencilerin olumsuz aligkanliklar edinmelerine neden
olmaktadir. Ogretmen tarafindan da &grencilerin dildeki belli yapilar ya da bir metni anlayip
anlamadiklarini kontrol etme araci olarak bagvurulmaktadir. Bagimsiz climlelerle ¢alisiimaya
devam edildigi takdirde de daha fazlasini beklemek miimkiin gériinmemektedir.

Artik giiniimiizde ¢evirinin yabanci dil siniflarinda yer alip almamasi tartisma konusu
olmaktan ¢ikmistir. Yabanci dil egitim/0gretiminde yaygin bir sekilde kullanilan iletisimsel
yaklagim anadilin sinifin diginda birakilamayacagini, 6gretmen anadile basvuruyu yasaklasa
bile 6grencinin bu iglemi zihinsel olarak yaptigini ve engellemek miimkiin olmadigina gore
dogru yapmay1 6gretmek gerektigini net bir sekilde ortaya koymustur.

Mademki ¢eviri 6grenciler icin 6zgiin ve gerekli bir etkinlik, o halde onlarin en
azindan yavas yavas ceviri siirecine giris yapmalari saglanabilir. Bu girisi saglamak i¢in ise
profesyonel ¢evirmenin yaptig1 ise miimkiin oldugunca yakin 6zgiin etkinlikler hazirlanabilir.
Arzu edilen, ceviri derslerine etkinlikler dahil ederek 6grencileri gergek ceviri sorunlart ve
gereklerine daha duyarli hale getirmektir. Bdylelikle daha planli, daha cesitli, daha
yapilandirilmis ve bir yonteme dayali ¢eviri dersi planlanabilecektir.

Bu durumda o6gretmene diisen gorev oOgrencilerin dikkatini ¢evirinin kuramlari,
yontemleri ve tekniklerine ¢gekmek ve belli stratejiler dogrultusunda cgalistirarak gergek ceviri
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siirecine hazirlamak olacaktir. Ceviri dil 6greniminin temelini olusturan tli¢c 6zelligi gelistirir:
dogruluk, seffaflik, esneklik (Unsal, 2013: 105).Bdylece yabanci dil greniminde 6grencilerin
gercek anlamda bir biling gelistirmeleri saglanabilir.

Diger yandan, Ogrencileri adim adim cgeviri siirecine hazirlamak, rastgele ihtiyag
duyuldukc¢a yapmak yerine planli programli bir sekilde 6gretmek, onlar1 hayata hazirlamak ve
farkli ufuklar agmaktir. Dogru ve diizenli uygulamalar ile g¢evirinin Ogrenilebilecegini ve
Ogrenilen dilin farkli alanlarda kullanabilecegini gostermektir. Bu sekilde calisildig takdirde,
ceviri yapmak 6grencinin ilerideki meslek hayatini planlarken iizerinde diisiinebilecegi bir
secenek olacaktir. Kendini bu alanda gelistirdigi takdirde ¢evirmenligi bir meslek olarak icra

edebilecegi yoniinde 6grencide bir 6z gliven olusturacaktir.
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Extended Abstract

In this study, the current practices conducted in translation courses in foreign language classes
to support language learning were handled from a critical point of view, and the necessity of
revising the objectives and practices in these courses was highlighted. In this regard, the place
of translation in foreign language teaching methods was discussed. The vast majority of
foreign language teaching methods, which have evolved from past to present, have tried to
leave the native language completely out of the classroom and therefore ignore the notion of
translation. The communicative method, which emerged in the 1970s, suggested that the
mother tongue could be used in a foreign language class when necessary, and the use of native
language in foreign language classes started to be mentioned. This method emphasizes that
although the use of native language is forbidden in the classroom, the student mentally tends
to translate and therefore an uncontrolled process takes place. This translation process, which
the student applies on his/her own mentally, causes the student to acquire the wrong habits
and affects the language learning process negatively. Since it is not possible to completely
prevent students from making translations, it is necessary to teach them to do it at least
correctly. At this point, it is possible to benefit from interpretative translation theory based on
a meaning-oriented approach. However, based on this approach, it is necessary to restructure
translation courses in foreign language classes. This change requires reconsidering the
objectives of translation courses and acting with different objectives. In its current form, the
aim of the translation courses is to check whether the linguistic structure and words are
acquired, to measure the ability to express him/herself in a foreign language and to compare
the native language with the foreign language. It will not be possible to go beyond the current
objectives and direct the students to a meaning-based approach by means of traditional
translation exercises made from native to foreign language or from foreign language to the
mother tongue with independent sentences. The translation pragmatics requires a three-stage
process of interpretation, comprehension and expression. However, working with independent
sentences interrupts this process from the very beginning. Studies in the field of interpretative
translation method show that this method can be applied to educational translation provided
that it works with texts, and that the aim of creating a translation competency in foreign
language classes can also be targeted. Students who have graduated from foreign language
departments should be able to speak and understand that language and to express themselves
in written form as well as in translation. A second option can be created in their professional

lives. Basic techniques and strategies can be taught to improve themselves in the field. To do
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this, it is inevitable to work on a context on texts with integrity. However, foreign language
students do not have sufficient linguistic ability to understand because their learning process
is still continuing. These students need the techniques and tactics to understand and analyse
the text. It is possible to direct the students to a strategic learning by introducing the methods
and techniques used in translation, the difficulties encountered in the translation process and
how to solve the problems. In this way, translation courses will become more planned,
scheduled and communicative. In addition, it will show to the students that translation can be

learned and they can develop this skill through planned, scheduled, and informed practices.

844



