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OZET

OZEL EGITIM VE REHABILITASYON MERKEZLERINDE DIiL VE KONUSMA
TERAPISI HIZMETININ SUNULMA SURECI: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Duygu BUYUKKOSE
Ozel Egitim Anabilim Dali

Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Subat 2019
Danisman: Prof. Dr. Mehmet Cem GIRGIN

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilere okul dis1 destek hizmet sunan 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerinde (OERM) dil ve konusma terapisi de giderek yaygin
bicimde sunulmaya baslanan destek hizmetler arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada
OERM’lerde isitme kayipli ve down sendromlu dgrencilere OERM’de sunulan dil ve
konusma terapisi hizmeti saglama siirecinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin
gerceklestirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi eylem arastirmasidir. Arastirma
Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde yer alan bir OERM’de gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 OERM’e devam eden iig isitme kayipl ve iki down sendromlu
Ogrenci, onlarin aileleri, gegerlik komitesi tiyeleri ve arastirmacidir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak katilimci bilgi formu, yapilandirilmamis goriismeler, standart
testler, video kayitlari, saha notlari, aragtirmaci giinliigii ve belgeler kullanilmistir.
Arastirma verileri sistematik analiz yaklagimi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore isitme kayipli ve down sendromlu 6grencilere sunulan bireysel dil ve konusma
terapisi desteginin ogrencilere ve ailelere fayda sagladigini gostermektedir. Siiregte aile
ile dil ve konusma terapistinin isbirliginin 6nemli oldugu gézlenmistir. Ancak OERM’de
diger paydaslarla ekip caligmasini yiirlitme acisindan uygulama siirecinde giigliikler

oldugu ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Sézciikler: Dil ve konusma terapisi, Isitme kayipli &grenciler, Down

sendromlu 6grenciler, Destek hizmetler, Eylem arastirmasi.



ABSTRACT
INVESTIGATING THE PROCESS OF PROVIDING LANGUAGE AND SPEECH
THERAPY IN SPECIAL EDUCATION AND REHABILITATION CENTERS: AN
ACTION RESEARCH
Duygu BUYUKKOSE

Department of Special Education
Education of Hearing Impaired
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, February 2019

Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Cem GIRGIN

In Turkey, language and speech therapy, which is offered in special education and
rehabilitation centers (SERC), has taken its place among support services that are
prevalently offered in Turkey. The aim of this study was to carry out practices to improve
the process of providing language and speech therapy to students with hearing loss and
down syndrome in SERCs. The study was designed action research. The study was
carried out at a SERC located in the Odunpazari district of the province of Eskisehir in
Turkey. The participants of the study were three students with hearing loss, two students
with down syndrome, these students’ families, validity committe members, researcher.
As data collection instruments, the study used a participant information form, non-
structured interviews, standardized tests, video recordings, field notes, researcher diaries
and documents. The data were analyzed by the systematic analytical analysis approach.
The results showed that the support of individual language and speech therapy provided
to students with hearing loss and down syndrome had benefits for the students and their
families. The process revealed how important the collaboration between the family and
the language and speech therapist is. However, the results also revealed problems in
practicing teamwork with other professionals at the SERC.
Keywords: Speech and language therapy, Students with hearing loss, Students with down

syndrome, Support services, Action research.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alijmamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu galigma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve
higbir gekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykin bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS

1.1. Ozel Gereksinimli Bireyler

Ozel gereksinimli bireyler ¢esitli nedenlerle gelisim ozellikleri ve egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireyler seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Ozel gereksinimli bireyler ifadesi bilissel, davranigsal,
duyusal, 6grenme ve sosyal problemleri olan 6grencilerin yanisira istiin yetenekli
cocuklart da kapsadigi icin biitiinlestirici bir terim oldugu belirtilmektedir (Ak¢amete,
2018, s. 2). Ozel gereksinimli bireyler yetersizliklerine gore farkli gruplara
ayrilmaktadirlar. Yetersizlik gruplarinin dil ve konusma bozukluklari, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, zihinsel yetersizlik, duygusal ve davranigsal sorunlar, 6grenme
giicliikleri, gorme yetersizligi, isitme kaybi, otizm, fiziksel ve saglikla ilgili yetersizlikler
biciminde siniflandirildig: ifade edilmektedir (Acarlar, 2017, s. 36; Cavkaytar, 2010, s.
11).

Ozel gereksinimli bireyler iletisim, dil ve konusma becerilerinde gesitli sorunlar
yasayabilmektedirler. Dil ve konusmada yasanan gicliiklere bagli olarak o6zel
gereksinimli ~ Ogrenciler akademik ve sosyal becerilerde de sorunlarla
karsilabilmektedirler (Cole ve Flexer, 2007, s. 37; Harrington, DesJardin ve Shea, 2010,
s. 50-62; Marschark, Rhoten ve Fabich, 2007, s. 269-281). Yasanan giigliiklerin
azaltilmasi1 ve ortadan kaldirilabilmesi i¢in 6grencilere gereksinimlerine uygun destek
hizmetlerin sunulmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Acarlar, 2017, s. 28; Giirgiir,
2008, s. 266). Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi de 6zel gereksinimli bireylerin ilgi,
istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda 6zel egitim hizmetinden yararlanmalar1 ve
bu hizmetlere erken donemde baslanmasinin esas oldugunu ifade etmektedir (MEB,
2018). Ozel hizmetlerinin yan1 sira alanyazinda iliskili hizmetler olarak gecen dil ve
konusma terapisi, fizyoterapi, psikolojik hizmetler gibi destek hizmetler de
bulunmaktadir. Ozel gereksinimli bireylere destek hizmetlerin gereksinimleri
dogrultusunda erken déonemlerden itibaren sunulmasinin énemli oldugu belirtilmektedir.

Isitme kayipli (IK) ve Down sendromlu (DS) cocuklar iletisim, dil ve konusma
becerilerinde cesitli giicliikler yasayabilmektedirler. Izleyen basliklarda bu giigliikler
detayli bigimde aktarilmis, bu giicliikleri azaltmak veya ortadan kaldirmak i¢in uygulanan

dil ve konusma terapisi destek hizmeti uygulamalarindan bahsedilmistir.
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1.2. Isitme Kayiph Cocuklarda Dil ve Konusma

Isitme kaybr isitme sistemindeki herhangi bir anormallik, zedelenme sonucunda ses
duyarliliginda kismen ya da tamamen kayip meydana gelmesi olarak tanimlanmaktadir.
Isitme kayb1 dogustan ya da sonradan meydana gelebilmekte, hafif ve ¢ok ileri diizey
arasinda derecelendilmektedir (Martin ve Clark, 2012, s. 460).

Isitme kaybmnin tanilanmasindan sonra ¢ocuklarin isitme kayiplarina uygun olarak
cihazlandirmanin en kisa siirede gergeklestirilmesi dinleme ve sozlii dil becerilerinin
gelisimi acisindan énem tagimaktadir (Incesulu, 2015, s. 511). Sozlii dilin edinimi IK
Ogrencilerin egitim, kiiltiirel, sosyal yasam ve kariyer acisindan daha genis imkanlara
ulasabilmeleri i¢in dnem tagimaktadir (Blamey, 2003, s. 232). IK 6grencilerin dinleme,
dil ve konusma becerilerinde bir¢ok faktoriin etkisi oldugu belirtilmektedir. Bu faktorler
erken egitim, igitme teknolojilerini kullanma siiresi (Spencer ve Guo, 2013, s. 100-104;
Tomblin vd., 2014, s. 405-408; Turan vd., 2012, s. 147; Wiggin vd., 2013, s. 37-140) ve
terapi/egitim yaklasimi (Gaul-Bauchard, Normand ve Cohen, 2007, s. 875; Geers,
Brenner ve Davidson, 2003, s. 46) olarak siralanmaktadir. Bu nedenlerle K Ogrencilerin
yaslarina uygun iletisim, dil ve konusma gelisimi gosterebilmeleri i¢in erken dénemde
tanilanmanin ve uygun bir isitme teknolojisi saglanmasinin esas oldugu alanyazinda
siklikla vurgulanmaktadir. Ayrica ¢ocuklara saglanacak erken egitim ve destek hizmetler
de dil ve konugsma gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir (Eriks-Brophy vd, 2006, s. 53;
Moeller, 2000, s. 1-9; Yoshinaga-Itano vd., 1998, s. 1162).

IK 6grencilerin dil ve konusma gelisimleri hakkindaki calismalar dilin farkl
alanlarinda giicliikler yasadiklarin1 gostermektedir. Sesbilgisel hatalar, sesletim
problemleri, eklerin ediniminde gecikme, karmasik yapida sozdizimine sahip ciimleleri
kullanmada zorluklar bu giicliiklerden bazilardir. IK cocuklarin dil gelisimlerinin
sesbilgisi,  bi¢cimbilgisi, anlambilgisi, sozdizimi, kullnimbilgisi  alanlarinda
degerlendirilmesi ve oOgrencilerin bireysel gereksinimlerine gore egitim/terapi

programlarinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir (Paul ve Norbury, 2012, s. 29).

1.2.1. Isitme kayiph cocuklarda sesbilgisel gelisim

Dilin sesbilgisi alan1 bir dildeki konusma seslerinin dizimsel iliskilerini belirleyen
kurallar1 incelemektedir. Her dilin kendine 6zgili sesbirimleri ya da ses bilesenleri

bulunmaktadir. Ses bilgisinin i¢inde yer alan sesbirimler en kiiciik birimlerdir ve bir araya
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gelerek heceleri, hecelerde sozciikleri olustururlar (Owens, 2011, s. 22; Topbas, 2011, s.
129).

Cocuklar erken donemlerde konugmalarinda sesbilgisel islemler diye adlandirilan
dogal hatalar yapmaktadirlar. Sesbilgisel islemlerin konusma kapasitesini zorlayacak bir
ses, ardisik ses yapisiyla karsilasildiginda bunun yerine benzer ama zor olmayan
alternatifler olusturma bi¢iminde gelisen bir zihinsel siire¢ oldugu belirtilmektedir
(Stampe, 1979; akt., Grunwell, 1982, s. 67). Bahsedilen bu islemler belli donemlerde ortaya
¢ikip kaybolmaktadirlar. Tiirk¢e’de 5-6 yaslarina kadar devam eden islemler arasinda {insiiz
Obeginin indirgenmesi, akicilarin yan {inlii olarak sesletilmesi ve ¢ok heceli sozciiklerin
indirgenmesi gozlenmektedir (Topbas, 2005). Sesbilgisel islemlerin gereken zamanda
sonlanmamasi ve yasa uygun olmayan sesbilgisel islemler ya da sesletim problemlerinin
goriilmesi ¢ocuklarda konusma sesi bozuklugu oldugunu gostermektedir. Konusma sesi
bozuklugu olan cocuklarin dil ve konusma terapisi hizmeti almalar1 gerekmektedir
(American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), 2018).

[sitme kaybina bagli olarak ¢ocuklarda konusma sesi bozukluklari ortaya
cikabilmektedir. Yasa uygun olmayan sesletim hatalari, sesbilgisel islemler, tipik
gelisimde sik rastlanmayan sesbilgisel islemlerin goriilmesi bu hatalar arasinda yer
almaktadir (Girgin ve Biiyiikkdse, 2015, s. 371-387; Hansson vd., 2017, s. 1; Moreno-
Tores ve Moruna-Lopez, 2014; s. 3-5; Spencer ve Guo, 2013, s. 93-109; Wiggin vd.,
2013, s. 135-137).

Son yillarda koklear implant teknolojisinin gelismesi ve yayginlagsmasi ile birlikte
cok ileri derecede 1K cocuklarin sesbilgisel gelisiminde olumlu gelismelerin oldugu ifade
edilmektedir. Isitme cihazi ve koklear implant kullanan benzer isitme kaybima sahip
cocuklarin konusma seslerinin karsilastirmali olarak incelendigi calismalar, koklear
implant kullanan ¢ocuklarin sesbilgisel gelisimlerinin daha iyi oldugunu ortaya
koymaktadir (Baudonck, D'haeseleer ve Van Lierde, 2010, s. 418-419; Law ve So, 2006,
s. 1350).

Koklear implant kullanmaya basladiktan sonra sesbilgisel organizasyonu
edinebilmeleri i¢in ¢ocuklarin siireye gereksinim duyduklari ifade edilmektedir. Bu
nedenle erken yasta koklear implant kullanmaya baglamanin 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Erken donemde koklear implant kullanmaya baslayan ¢ocuklarin daha
ge¢ kullanmaya baslayan ¢ocuklara gore sesbirimleri daha dogru tirettikleri ve sesbilgisel

gelisimlerinin tipik gelisim gosteren (TGG) c¢ocuklara benzer bigcimde gerceklestigi
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belirtilmektedir (Connor, vd., 2006, s. 628-629; Seving vd., 2009, s. 1430; Spencer ve
Guo, 2012; s. 105-107). Geg yasta koklear implant kullanmaya baslayan, dil ve konusma
terapisi ile desteklenmeyen ¢ocuklarda yetiskinlik donemlerinde de sesletim sorunlari
devam etmektedir (Biiylikkose ve Girgin, 2018).

Sesbilgisel gelisimin bir boyutu da konugsmanin biiriinsel 6zelliklerinin edinimidir.
Biiriinsel 6zellikler konusmanin vurgu, ton, ezgi, durak, siire gibi dgelerini kapsayan
genel bir ifade olarak tanimlanmaktadir. Bu ozellikler pargaiistii 6zellikler olarak da
adlandirilmaktadir (Topbas, 2011, s. 80). IK bireylerle gergeklestirilen ¢alismalar hem
isitme cihazli hem de koklear implantli bireylerin biirlinsel yapilarin iiretiminde ve
algilanmasinda sorunlar yasadiklarin1 gostermektedir (Biiyiikkose, 2017; Moreno-Tores
ve Moruna-Lopez, 2014, s. 1-5; Most ve Peled, 2007, s. 358-360; Peng, Tomblin, Spencer
ve Hurtig, 2004, s. 5-6).

1.2.2. Isitme kayiph ¢ocuklarda bicimbilgisel gelisim

Cocuklar sozciikleri olugturan bi¢gimbirimlerin bir araya gelme kurallarini yani dilin
bi¢imbilgisel boyutunu erken donemlerden itibaren diger bireyler sozli iletisimleri
yoluyla edinmeye baslarlar. Bigimbirimler dilde anlam tasiyan en kii¢iikk yapilardir.
Bi¢imbirimler bagimli ve bagimsiz olmak {izere iki kategoride incelenmektedir. Bagimsiz
bicimbirimler kendi baslarina kullanilabilirler. Bagimli bigcimbirimler ise genellikle
bagimsiz bicimbirimlere eklenerek kullanilmaktadirlar. Ornek verecek olursak “cocuk”
bagimsiz bigimbirimdir “¢ocuklar” sézciiglinde “~ler” eki ise bagimli bicimbirimdir (Ege,
2011, s. 120). 2 yas oncesi iyelik eki “—m” ve tamlayan eki “—nin” en erken kullanilmaya
baslanan ekler arasinda yer almaktadir (Topbas, Mavis ve Basal, 1997, s. 129). Tiirk¢e’de
cocuklar tek sozciiklerin ardindan hatta tek sozciik kullanirken isim ve eylemlerle birlikte
ekler kullanmaya baslamaktadirlar. Ilerleyen yaslarla birlikte karmasik ciimle yapilarini
olusturan ekler de edinilmektedir (Ege, 2011, s. 120).

Cocuklar isitme kayb1 nedeniyle bi¢cimbirimsel yapilar1 duymada ve ayirt etmede
sorun/gii¢liik yasamaktadir ve bu durum bigimbirimlerin ediniminde de giicliiklere neden
olabilmektedir (Caselli vd., 2012, s. 382; Hammer vd., 2014, s. 68; Tiifek¢ioglu, 1989,
S. 389-393). Bigimbirim bilgisinin okuma anlamada O6nemli bir yordayict olmasi
nedeniyle (Deacon ve Kirby, 2004, s. 223) sorunlarin devam etmesi ilerleyen yaslarda da

cocuklarin okuma anlama becerisini olumsuz etkilemektedir (Gaustad vd., 2002, s. 7;
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Guo, Spencer ve Tomblin, 2013, s. 187). Bu nedenle ¢ocuklarin bigimbilgisi ediniminde
problemlerin azaltilabilmesi ve ortadan kaldirilabilmesi i¢in ¢ocuklarin isitme kaybina
uygun isitme teknolojilerini erken yaslardan itibaren kullanmaya baslamalar1 ve erken
egitim destegi almalar1 gerekmektedir.

Tiirkge’de IK ¢ocuklarin bigimbilgisel gelisimi alaninda az sayida calisma
bulunmaktadir. Tifekgioglu (1989, s. 323), isitsel sozel yaklagimla aile egitimi ve
okuldncesi egitimi veren bir egitim merkezindeki 6grencilerin isitme engelliler okuluna
devam eden Ogrencilerden daha iyi bi¢cimbirimsel gelisime sahip olduklarini bulmustur.
Ayni arasgtirmada erken donemde igitme teknolojisi kullanmanin ve egitime baglamanin
onemli oldugu vurgulanmustir. Bir baska arastirmada IK ¢ocuklarm ismin yaln hali,
belirtme, yonelme, bulunma ve uzaklagma ad durum eklerini kullanim becerilerinin TGG
¢ocuklardan daha diisiik dogrulukta oldugu bulunmustur (Ekinci, 2007, s. 98). Cangokge-
Yasar (2013, s. 136-137) 43-87 ay takvim yas1 araliginda koklear implantli gocuklarla 9-
67 ay takvim yas1 araliindaki TGG ¢ocuklarin dilbilgisel gelisimlerinin Language
Assesment Remediation and Screening Prosedure (LARSP) envanterinin Tiirkge’ye
uyarlanmig TR-LARSP versiyonu ile Kkarsilastirilmasini amaglamistir.  Arastirma
sonuglart koklear implantli ¢ocuklarin soru tiimceleri, ilgecler, olumsuzluk ve eylemcil
¢ekim eki kullanim sonuglarinin TGG ¢ocuklardan istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadigini gostermektedir. Ayni ¢calismada kompleks yapilarda (gati1 ekleri, birden fazla
zaman, goriiniis, kip iceren ekler), ad dbeklerinde, adcil cekimlerde her iki grup arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

1.2.3. Isitme kayiph ¢ocuklarda sézdimi gelisimi

S6z dizimi climlenin yapisini ya da bi¢imini yoneten kurallardir. Ciimlede yer alan
sozciik kombinasyonlarinin dilbilgisel agidan kabul edilebilir olup olmadigi s6z dizimi
kurallan tarafindan belirlenir (Owens, 2011, s. 18). Cocuklarin biligsel gelisimleri ve
dilbilgisel yapilarin edinimleri arttikga s6zdizimde de giderek artan karmagsik yapilar
goriilmektedir. Edinilen yeni bigimbirimler s6zdizim agisindan tiimcelerin uzunlugunu da
artirmaktadir. Bu acidan cocuklarin sozdizimsel gelisimini degerlendirmede kullanilan
yontemlerden biri de ortalama sdzce uzunlugudur. Bu yontemde ¢ocuktan alinan dogal
konusma 6rnegi; konusma sirast ve duraklamalar goz oniine alinarak sézcelere boliiniir.

Alinan konusma o6rnegindeki tiim bi¢cimbirimlerin toplam sayisi1 toplam sdzce sayisina
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boliinerek ortalama sézce uzunlugu (OSU) elde edilmektedir (Ege, Acarlar ve Giileyiiz,
1998, s. 19).

Tirkge’de  OSU’nun yagla beraber arttigt ve s6z dizimi/bigimbilgisini
degerlendirmede kullanilan giivenilir bir yontem oldugu belirtilmektedir (Ege, 2011, s.
114). Tiirkce’de IK ¢ocuklarin OSU degerleri hakkinda bir arastirma bulunmaktadir. Bu
aragtirmada koklear implantli ¢ocuklarin ve isiten ¢ocuklarin OSU degerleri
karsilastirilmis, 3-6 yas arasindaki koklear implantli ¢ocuklarin OSU degerlerinde yasla
beraber artis goriilmedigi, isiten 6grencilerin ise OSU degerlerinin yasla beraber arttigi
bulunmustur. Alt1 yasindaki koklear implantli gocuklarda OSU’nun isiten ¢ocuklara gore
daha diisiikk oldugu belirtilmistir. Calismada g¢ocuklarin koklear implant kullanmaya
baglama siirelerinin ortalama yirmi ay oldugu belirtilmektedir (Sarikaya, 2011, s. 30).
Cangokege-Yasar (2013, s. 140), TR-LARSP envanteri kullanarak gerceklestirdigi
arastirmada koklear implantli 6grencilerin sdzdizimi agisindan genel olarak karmasik
olmayan dilbilgisel yapilar1 kullandiklarini belirtmistir.

TGG ve IK cocuklarin sézdizimi becerilerini karsilastirmali olarak inceleyen diger
calismalar da IK cocuklarin sdzdizim performanslarinin daha diisiik oldugunu
gostermektedir. S6z dizimi gelisiminde diger alanlarda da oldugu gibi ailenin ¢ocukla
olan iletisimde sozli dili kullaniyor olusu, egitim ortami, ¢ocugun ikinci bir engelinin
olup olmamasi, ¢ift tarafli dinleme, koklear implant kullanma siiresi gibi faktorlerin etkili
oldugu belirtilmektedir (Boons vd., 2013, s. 2008-2022; Schorr, Roth ve Fox, 2008, s.
206).

1.2.4. Isitme kayiph ¢ocuklarda anlambilgisi gelisimi

Anlambilgisi, sozciiklerin ve sozciik birlesimlerinin anlamimi veya igerigini
yoneten Kurallar sistemidir (Owens, 2011, s. 23). Anlam bilgisi anlama odaklanir ve
sozciiklerin, climlelerin tanimladiklari durumlarla ya da atif yaptiklar1 gergek ya da hayali
nesnelerle nasil iligkili olduklarini inceler (Easterbrooks ve Baker, 2002, s. 38).
Zihnimizde olaylar, kisiler, nesneler, iliskiler gibi konulara iliskin kavramlar
bulunmaktadir ve iletisim esnasinda karsimizdaki kisi ya da kisilere bu kavramlari
sozciikler yoluyla iletiriz. Sozciikler kavramlarin kendisi olmasa da onlari temsil eden

sembollerdir. Cocuklar bazi kavramlar1 biliyor ama sozciiklerini bilmiyor olabilirler.



Sozciik dagarciginin gelisimi ile bu kavramlarin simgeleri olan soézciikleri edinirler
(Mavis, 2011, s. 129).

IK ¢ocuklar isitsel ayirt etmede giicliikler yasamaktadirlar. Bu giigliikler cocuklarin
sozciukleri dinleyerek 6grenme firsatlarini azaltmaktadir. Dolayisiyla 6zellikle ¢ok ileri
derede 1K cocuklarda isitme cihazi kullamlmaya basladiginda bile sézciik edinmede
giicliikler devam etmektedir. Koklear implantin erken dénemlerden itibaren kullanilmaya
baslanmasi ile IK ¢ocuklarin dinleme becerilerinde olumlu gelismeler ortaya ¢ikmasini
saglamistir. 1K cocuklarda erken donemde koklear implant kullanmaya baslamak
cocuklarin sozli dil uyaranlarina daha fazla ulasmasini saglamaktadir. Bu sayede erken
donemde koklear implant kullanmaya baslayan ¢ocuklarda sozciik gelisimi de daha iyi
olmaktadir (Geers ve Nicholas, 2013, s. 643). Erken donemde implant kullanmaya
baslayan ¢ocuklarin sézciik dagarcigi gelisimlerinin ge¢ implant kullanmaya baslayan
¢ocuklara kiyasla daha iyi oldugu belirtilmektedir.

Koklear implant kullanan ¢ocuklarin sézciik dagarciginin TGG ¢ocuklarla benzer
oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Connor vd., 2006, s. 636; Hayes vd.,
2009, s. 128). Buna karsin TGG c¢ocuklardan daha geride olduklarini belirten
aragtirmalarin oldugu da goriilmektedir (Davidson, Geers ve Nicholas, 2014, s. 211; Nott
vd., 2009, s. 526). IK ¢ocuklarda sézciik dagarciginin gelisimine etki eden baska faktorler
de bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri de anne-gocuk etkilesimidir. TGG ¢ocuklarda
oldugu gibi anne ve ¢ocuk arasindaki nitelikli iletisimin IK ¢ocuklarin sdzciik dagarcig
gelisiminde de etkili oldugu belirtilmektedir (Fagan, 2016, s. 134).

Tiirkce’de yapilan arastirmalara baktigimizda IK c¢ocuklarm temel iliskisel
kavramlarin [(insanlarin veya nesnelerin niteliklerini (uzun, kisa, vb.), uzamsal iligkilerini
(iginde, iistiinde, altinda, yaninda, vb.), zamani1 (6nce, sonra, vb.), niceligi (daha fazla, az,
biraz, vb.) tanimlamada kullanilan sozciikler] ve sozciik edinimlerinin yasitlarinin
gerisinde oldugu goriilmektedir (Biiyiikkose, 2012, s. 67; Sucuoglu ve Polat, 2007, s.
201).

1.2.5. Isitme kayiph ¢ocuklarda kullanimbilgisi gelisimi

Kullanimbilgisi dilin sosyal baglamlarda belli bir amaca yonelik islevine ve iletisim
amacina uygun kullanimina iligkin bilgi olarak tanimlanmaktadir (Topbas, 2011, s. 34).

Cocuklar erken donemlerden itibaren yetiskinlerle olan etkilesimleri esnasinda
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kullanimbilgisine iliskin kurallar1 6grenmeye baslamaktadirlar. Kullanimbilgisi bireylere
bir kiiltlire iye olma, istek ve ihtiyaglari farkli ortamlara uygun bigcimde ifade edebilme,
etkili bir bicimde iletisim kurabilme ve karsidaki kisinin niyetini, duygularimi
anlayabilme becerisini saglamaktadir (Topbas ve Mavis, 2011, s. 156). Kullanimbilgisi
iletisimsel amaglar, sdylesi ve Oykiileme olmak tizere ii¢ farkli boyutta incelenmektedir.
Kisiler konusurken bir nesneyi isteme, birseyi protesto etme, bilgi paylasma gibi
iletisimsel amaglara sahiptirler. Soylesi: sira alma, konuyu degistirme ve yanlis anlagilma
meydana geldiginde iletisimi diizenleme ya da diizeltme stratejilerinin kullanildigi
sohbete dayali etkilesimler anlamina gelmektedir. Oykiileme de dilin 6ykii ya da
deneyimleri anlatma i¢in kullanimidir (Roberts vd., 2008, s. 79). S6z 6ncesi donemlerden
itibaren ¢ocuklar ¢esitli iletisimsel amaglar kullanarak kendilerini ifade etmeye calisirlar.
Dil ve biligsel agidan zamanla gelisen gocuklar okul yillarinda dinleyicilerin neye
gereksinimi oldugunu anlamaya baslayan yetkin iletisimciler haline gelmeye baslarlar.
Cocuklarda soylesi ve Oykiileme becerilerinde de yas ilerledik¢e artis gozlenmektedir
(Uzuner, 2003, s. 160).

Most, Shina-August ve Meilijson (2010, s. 422), 6-9 yas araligindaki TGG, koklear
implanth ve isitme cihazli ¢ocuklarin kullanimbilgisi becerilerini karsilastirmali olarak
incelemislerdir. Arastirma sonuglarina bakildiginda IK ¢ocuklarda konu seciminin,
sohbet baglatmanin, ses tonunu ayarlamanin ve biiriinsel 6zelliklerin, TGG ¢ocuklarla
oldukca benzer bicimde oldugu goriilmiistir. Ancak arastirmada IK ¢ocuklarin
kullanimbilgisi alaninda diger becerilerinin TGG ¢ocuklarin gerisinde kaldig1 ve destek
egitim almalar1 gerektigi belirtilmistir. Arastirmaya gore IK ¢ocuklarm giicliik ¢ektigi
kullanimbilgisi becerilerinden birinin yetiskinin verdigi bilgiye yeni bilgi ekleyerek
sohbeti devam ettirme oldugu ifade edilmistir. Paatsch ve Toe’de (2013, s. 11-12) benzer
bigimde IK 8-12 yas araligindaki &grencilerin TGG akranlart ile karsilikli sohbet
esnasinda kullanimbilgisi alaninda birgok beceriyi akranlarina benzer bigimde
kullanabildiklerini belirtmektedirler. Arastirmada IK &grencilerin TGG 6grencilerden
farkli olarak daha fazla soru sorduklar1 ve daha fazla kisisel yorumlarini ifade ettikleri
bulunmustur. Ayrica IK 6grencilerin TGG dgrencilerden daha fazla konu baslattiklar1 ve
sira alma esnasinda kendi sohbetlerini daha uzun tuttuklari gériilmiistiir. Bunun nedeninin
IK 6grencilerinin iletisim kopukluklarmin ortaya ¢ikmasindan kaginmalari seklinde

olabilecegi belirtilmistir.



IK ¢ocuklarla gerceklestirilen bir diger arastirmada kullanimbilgisi becerileri daha
iyi olan ¢ocuklarin akademik basarilarinin da daha yiiksek oldugu bulunmustur (Thagard,
Hilsmier ve Easterbrooks, 2011, s. 526). Ayrica kullanimbilgisi becerileri iyi olan IK
cocuklarin  Ozgiivenlerinin, motivasyonlarinin  ve sosyal uyum becerilerinin
kullanimbilgisi becerileri daha zayif olan IK ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu da
belirtilmektedir (Tye-Murray, 2003, s. 86-88).

Tirkge’de kullanimbilgisi hakkinda yapilan arastirmalarin erken c¢ocukluk
doneminde ve anne-¢ocuk etkilesimi boyutunda yogunlastigi goriilmektedir.
Arastirmalarda genel olarak erken donemde saglanacak zengin yasantilarin ve nitelikli
ebeveyn-cocuk etkilesiminin ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan O6nemli oldugu
vurgulanmaktadir.

Erken egitim programma katilan anneler ve IK cocuklarinin etkilesimlerinim
incelendigi bir arastirmada (Dogan, 1995), egitime katilan annelerin IK cocuklari ile
etkilesim sirasinda kullandiklar1 anlamli yiiz ifadelerinin oraninin katilmayan gruptan
yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmada en fazla sessiz etkilesim baslatma girisimi
egitim almayan 1K ¢ocuklarin annelerinde goriildiigii belirtilmistir. Erken egitim almayan
cocuklarin iletisim baglatma davranisinin da daha az oldugu gézlenmistir.

Geng, Uzuner ve Geng (2017, s. 364), 2 yasindaki bir 6grencinin ¢esitli dogal
baglamlarda 14 farkli iletisimsel islev sergiledigini belirtmislerdir. Bu iletisimsel
islevlerden en fazla kullanilanlarin bilgi paylagsmak, nesne istemek, hizmet vermek
oldugu belirtilmistir. Cocugun kullandig1 iletisimsel islev tiirlerinin ve kullanim
sikliklarinin etkilesimin ve baglamin 6zellikleriyle dogrudan iliskili oldugu belirtilmistir.

Erken ¢ocukluk déneminde yapilan IK ¢ocuklarin ve isiten ¢ocuklarin zihin kuramu,
alic1 dil ve kullanim bilgisi gelisimini karsilastirmay1 amaglayan bir arastirmada (Akkaya,
2018, s. 73) IK cocuklarin zihin kurami, alict dil ve kullanimbilgisi dil becerileri
performanslarmin isiten c¢ocuklardan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 1K
cocuklarin alict dil becerileri ile zihin kurami arasindaki iliskinin isiten ¢ocuklardaki
iliskiden daha gii¢lii oldugu belirtilmistir.

Okul dénemindeki IK &grencilerle gerceklestirilen bir arastirmada (Tiifekcioglu,
1989, s. 323) IK ¢ocuklarda kullanim bilgisi gelisiminde egitim ortamlarinin da etkili
oldugu ifade edilmektedir. Arastirmada isitsel sozel yaklagim ile aile egitimi ve

okuldncesi egitimi veren bir egitim merkezindeki 6grencilerin isitme engelliler okuluna



devam eden oOgrencilerden sozel dilde daha fazla iletisimsel islev kullandiklari

bulunmustur (Tiifek¢ioglu, 1989, s. 323).

1.3. Down Sendromlu Cocuklarda Dil ve Konusma

Down sendromu sayisal kromozom anomalileri i¢inde en sik goriilen grupta yer
almaktadir. Yeni doganlardaki siklig1 yaklasik 1/800 olarak ifade edilmektedir. Down
sendromu, 21. kromozomun tamaminin veya bir kisminin fazladan bir kopyasinin neden
oldugu dogumsal kusur olarak tanimlanmaktadir. DS bireylerde iskelet ve kemik
bozukluklari, kraniyofasiyal anomaliler, immiin ve endokrin sistem problemleri, anormal
beyin gelisimi ile iligkili biligsel bozukluklar goriilmektedir (Pritchard ve Kola, 2007, s.
18). DS g¢ocuklarda biligsel gelisimde gecikmeler oldugu ve genellikle hafif ile orta
dereceli zihinsel yetersizlik goriildiigii ifade edilmektedir. DS ¢ocuklarda dil, sosyal,
motor gelisim alanlarinda gecikmeler oldugu ve hiperaktivite, dikkat dagmikhigi,
davranigsal sorunlar gibi diger gelisimsel problemlerin de goriildiigii belirtilmektedir
(Genetic Alliance, District of Columbia Department of Health, 2010). Bu béliimde
alanyazinda DS ¢ocuklarin dil gelisimini ele alan arastirmalar dilin bilesenleri basliklari

altinda verilmistir.

1.3.1. Down sendromlu ¢ocuklarin sesbilgisel gelisimi

DS cocuklarda tipik olarak bebeklik ve erken cocukluk déneminde mirildanma
tekrarlarindan sonra konugmaya gegisin yavas ve konugmaya basladiklarinda da konusma
anlagilirhginin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Acarlar, 2006, s. 8). DS cocuklarda
konusma seslerinin ediniminde yasanan gecikmeler konusma anlasilirligin1 olumsuz
etkilemektedir. Ayrica DS ¢ocuklar yaglarina uygun olmayan sesbilgisel hatalar da
yapmaktadir (Barnes vd., 2009, s. 1048; Dodd ve Thompson, 2001, s. 308; Kent ve
Vorperian, 2013, s. 188; Smith ve Stoel-Gammon, 1983, s. 117; Roberts vd., 2005, s.
985-989). DS c¢ocuklarda sozciikteki heceyi atma, {insiiz Obegi daralmasi, iinsiiz
diismesinin siklikla karsilagilan hatalar arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Roberts ve
vd., 2005, s. 985-989). DS c¢ocuklarda konusma seslerinin ediniminde yasanan
giicliiklere, ¢ocuklarin dil ve biligsel gelisimindeki problemlerin yanisira, motor
kontroldeki yasanan giigliikler, kranofasiyal anomaliler ve isitme kaybi gibi bir¢cok
faktoriin neden olabilecegi ifade edilmektedir (Kent ve Vorperian, 2013, s. 189).
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Sesbilgisel agidan DS ¢ocuklarin konugmanin biirtinsel 6zelliklerinde de giigliikler
yasadiklar1 belirtilmektedir. Biirtinsel 6zelliklerin uzman puanlamasima dayali olarak
incelendigi aragtirmalar, DS ¢ocuklarin zeka yasi eslestirilmis TGG ¢ocuklardan daha
diisiik puan aldiklarini1 géstermektedir (Stojanovik, 2011, s. 145; Zampini vd., 2016, s.
74). DS c¢ocuklarda konusma seslerinin ve biiriinsel 6zelliklerin ediniminde yasanan
sorunlarin yanisira konugma akiciliginda ve rezonansta yasanan sorunlarin bir araya
gelmesiyle konusmada anlagilirlik azalmakta, dolayisiyla da ¢ocuklarin sosyal yasamlari
olumsuz etkilenebilmektedir (Kent ve Vorperian, 2013, s. 188). Bu sorunlarin ortadan
kaldirilmasi ya da en aza indirgenmesinde erken donemlerden itibaren ¢ocuklara dil ve
konusma terapisi saglanmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir (Paul ve Norbury, 2012,

s. 105).

1.3.2. Down sendromlu ¢ocuklarda bi¢imbilgisel gelisim

DS cocuklarla Tiirk¢e’de ve farkli dillerde gerceklestirilen arastirmalar ¢ocuklarin
bigimbilgisel gelisimde cesitli sorunlar yasadiklarmi gdstermektedir. Anadili ingilizce
olan DS c¢ocuklarla gergeklestirilmis olan arastirmalarda, ¢ocuklarin zaman ekleri,
edatlar, fiiller, yardimci filler ve diger eklerinin kullaniminda TGG ¢ocuklardan daha
zay1f performans gosterdikleri belirtilmektedir (Chapman, 1997, s. 307-312; Eadie vd.,
2002, s. 727; Laws and Bishop; 2003, s. 1326). Farkli dillerde gerceklestirilmis
arastirmalarda da benzer sonuglar bulunmaktadir. Anadili Ispanyolca olan DS ¢ocuklar
ve zeka yasi eslestirilmis TGG cocuklarin karsilagtirildigi bir arastirmada DS ¢ocuklarin
daha kisa tiimceler trettigi, daha az ek kullandiklar1 belirtilmistir (Galeote, vd., 2014;
s.125). Sonuglar Italyanca’da yapilan arastirmalarla benzerlik gdstermektedir (Vicari,
Caselli ve Tonucci 2000, s. 641-642; Vicari vd., 2002, s. 2466).

Tiirkge’de DS ¢ocuklarin  bigimbilgisi gelisimini ele alan iki arastirma
bulunmaktadir. Y1ldiz (2008, s. 95) DS bireylerin zaman eklerini, kisi eklerini, ad durum,
iyelik eklerini siklikla kullandiklarini, ad durum eklerinden en fazla yonelme halini
kullandiklar1 sirasiyla daha sonra bulunma hali, belirtme eki, beraberlik eki, tamlama eki
ve ¢ikma hali eklerini birbirlerine yakin ortalama sikliklari ile kullandiklar1 bulunmustur.
Sartyer (2017, s. 36) yaslar1 6-16 araliginda DS ¢ocuklarla gerceklestigi caligmada Tiirkge
Okul Cag1 Dil Gelisim Testi (TODIL) bigimbilgisi alt testinden aldiklar1 puanlarin TGG

cocuklardan 6nemli diizeyde diisiik oldugunu ifade etmistir.
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1.3.3. Down sendromlu ¢ocuklarda sézdizimi gelisimi

S6zdizimi alaninda DS ¢ocuklarin sézciik dagarcigi alanina gore daha fazla giigliik
yasadiklar1 belirtilmektedir (Chapman, 2003, s. 1; Abbeduto, Warren ve Frances, 2007;
s. 253). DS ¢ocuklarda ifade edici s6zdizimi alani, sdzel olmayan bilissel gelisim ve alici
dil s6zdizimi becerisinin de gerisinde kalmaktadir (Abbeduto ve dig., 2003, s. 149).

DS cocuklarin ergenlik doneminde sozdizimi gelisiminde bir plato evresine
girdikleri goriisiine karsin (Fowler, Gelman ve Gleitman, 1994, s. 135) OSU’ya dayali
Olctimlerle gerceklestirilen bazi1 arastirmalar DS bireylerin s6zdizimsel gelisiminin
ergenlik doneminde de devam ettigini gostermektedir (Abbeduto ve Chapman, 2005, s.
53-73; Chapman vd., 1998; Thordardottir, Chapman ve Wagner, 2002, s. 170-175). DS
cocuklarin karmasik ciimle yapilarimi kullanabildikleri, karmasik yapilarin artmasiyla
OSU’nun arttig1 ifade edilmektedir (Thordardottir, Chapman ve Wagner, 2002, s. 170-
175).

Tiirk¢e’de yapilan arastirmalar DS ¢ocuklarda OSU’nun yaslarina gore diisiik
bulundugu ve =zeka gelisimi eslestirilen TGG ¢ocuklarin gerisinde kaldigini
gostermektedir. Arastirmalarda DS ¢ocuklarin daha kisa ve basit climleler kullandiklari
gbzlenmistir (Erdem ve Ege, 2011, s. 23; Saniyer, 2017, s. 38; Yildirim ve Ege, 2014; s.
17). Bu bulgular alanyazindaki arastirmalarla benzer sonuglara sahiptir (Abbeduto,
Warren ve Frances, 2007; s. 253; Chapman, 2003; s. 1-2; Thordardottir, Chapman ve
Wagner, 2002, s. 170-175). Akoglu ve Acarlar (2014, s. 100) DS ¢ocuklarda OSU’nun
ve karmasik s6z dizimini anlama becerilerinin TGG ¢ocuklardan daha diisiik olmasinda

sozel caligma bellegindeki giicliiklerin neden olabilecegini belirtmislerdir.

1.3.4. Down sendromlu ¢ocuklarda anlambilgisi gelisimi

DS ¢ocuklarla gergeklestirilen arastirmalar ¢ocuklarin sozciik anlamada s6zdizimi,
sesbilgisi, bi¢imbilgisi alanlarina gére daha yiiksek puanlara sahip olmalarina karsin bu
alanda da kronolojik yaslarmin gerisinde bir performansa sahip olduklarim
gostermektedir (Fowler, Gelman ve Gleitman, 1994, s. 135; Hick, Botting ve Conti-
Ramsden, 2005, s. 532; Laws ve Bishop, 2003, s. 1335; Nass vd., 2015, s. 43-45). Sozel
olmayan zeka yasina gore DS ve TGG ¢ocuklarin karsilastirildigi bir aragtirmada sozel

olmayan zeka diizeyinin DS ¢ocuklar i¢in alic1 sézciik dagarcigr gelisiminde yordayici
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oldugu belirtilmistir (Chapman Schwartz ve Kay-Kaining Bird, 1991, s. 34). Laws ve
Bishop (2003, s.1335) sozciik bilgisi gelisimlerinin zeka yas1 olarak eslestirilmis TGG
cocuklardan farklilik gostermedigini belirtmektedir. Buna karsin bazi arastirmalarda da
DS cocuklarin sozciik anlama becerilerinin zekd yasina uygun performansin gerisinde
kaldigin1 ifade etmektedirler (Hick, Botting ve Conti-Ramsden, 2005, s. 536; Price,
Roberts, Vandergrift ve Martin, 2007; s. 323). Ifade edici szciik dagarcigi gelisimlerinde
ise arastirmalarda DS ¢ocuklarin gelisimlerinin daha yavas oldugu belirtilmektedir
(Roberts vd., 2008, s. 81).

Anlambilgisi gelisimini iligkili kavramlar1 eslemeye dayali olarak degerlendiren,
sozcuk ve iligkili resmi eslemeye dayali testlerde DS ¢ocuklarin giigliik ¢ektikleri ifade
edilmistir. Ornegin DS dgrencilerde penguen ve balik resimlerini eslestirmenin, penguen
sOzciigiinii balikla eslestirmekten daha kolay oldugu belirtilmistir. Cocuklar ikinci
ornekte sozciige dikkat etmek, onun sesbilgisel temsili ve anlamini birlestirmek
zorundadir (Laws ve dig. 2015; s. 502).

Tiirkge’de yapilan aragtirmalara baktigimizda DS cocuklarn OSU degerleri ve
temel kavram testinden aldiklar1 puanlarin pozitif yonde iliskili oldugu ifade edilmektedir
(Yildirim ve Ege, 2014; s. 17). Sariyer (2017, s. 38) dogal dil 6rneklerine dayali OSU
karsilagtirmasinda DS ¢ocuklarin farkli sézciik sayilarinin TGG ¢ocuklardan daha diisiik

ortalamaya sahip oldugunu bulmustur.

1.3.5. Down sendromlu ¢ocuklarda kullanimbilgisi gelisimi

DS bireylerin dilin kullanimbilgisi alaninda gii¢lii ve zayif yanlar1 olan karmagik
bir profil sergiledikleri belirtiimektedir. Konu baglatma, konuyu detaylandirma ve
iletisim kopukluklarini diizeltme zorluk ¢ektikleri alanlar arasinda yer almaktadir. Soylesi
esnasinda DS c¢ocuklar konuyu siirdiirmede daha basit yapida climle yapilarim
kullanirken TGG ¢ocuklarin konuya yeni bilgi ekleme veya yeni bilgi isteme gibi detayl
yapilar1 daha fazla kullandiklar1 belirtilmektedir (Roberts vd., 2007, s. 486). Giicli
olduklar1 yonler, cesitli iletisimsel islevleri kullanma, konu siirdiirme, agiklama
isteklerine verdikleri yanitlar ve gorsel destek kullanildiginda yeterli icerikle hikayeyi
anlatma olarak siralanmaktadir (Martin vd., 2009, s. 7; Roberts vd., 2007, s. 486).

Daha énceki boliimlerde aktarilan IK ve DS ¢ocuklarin dilin sesbilgisi, bigimbilgisi,

s0zdizimi, anlambilgisi ve kullanimbilgisi alanlarina iliskin yapilan arastirmalarin
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sonuclari ¢ocuklarin dil ve konugma gelisiminde giicliikler yasadiklarini gostermektedir.
DS cocuklar dilde gelisimsel olarak giiglii ve zayif olduklari alanlar bulunmaktadir. DS
cocuklarin alict dil becerileri ifade edici dil becerilerinden daha iyi olabilmektedir.
Sozciik dagarciginin sozdizimi ve big¢imbilgisi alanlarina goére daha iyi oldugu
belirtilmektedir. Kisa siireli bellek kapasitelerinin de dil gelisimi lizerinde etkisi oldugu
ifade edilmektedir (Acarlar, 2006, s. 1). IK ¢ocuklar dil gelisiminde bir¢ok faktériin etkisi
olmaktadir. Erken donemde isitme kaybinin tanilanmasi, ¢ocuklarin isitme kaybina
uygun isitme teknolojilerini erken donemlerden itibaren etkili bigimde kullanmalari, aile
egitimi bu faktorlerden bazilaridir (Ertiirk-Mustul, Turan ve Uzuner, 2016, s. 5; Moeller,
2000, s. 1; Turan vd., 2012, s. 142).

IK ve DS ¢ocuklarin iletisim ve dil becerilerinin desteklenmesi i¢in erken cocukluk
donemlerinden itibaren Ozel egitim, dil ve konusma terapisi programlar1 ile
desteklenmeleri gerekmektedir. Hem iK ¢ocuklarda hem de DS cocuklarda bebeklikten
itibaren ailelerin ¢ocuklartyla nasil etkilesim kuracaklarina yonelik egitim ve terapi
programlar1 dnem tagimaktadir. IK ve DS ¢ocuklarla annelerinin etkilesimini ele alan bazi
arastirmalar IK ve DS ¢ocuk annelerinin TGG ¢ocuga sahip olan annelere gore daha fazla
yonlendirici ve 6gretim odakli davranislar i¢inde oldugunu ve bu davraniglarin dil
gelisimini  olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Arastirmalarin  sonuclart erken
cocukluktan itibaren IK ve DS cocuklara saglanacak dil ve konusma terapilerin nitelikli
ebeveyn cocuk etkilesimini destekleyici bicimde olmasinin 6nemini gostermektedir
(Ertiirk-Mustul, Turan ve Uzuner, 2016, s. 10; Mahoney, 1988, s. 168; Wedell-Monning
ve Lumley, 1980, s. 773). Okuldncesi ve okul déneminde de IK ve DS ¢ocuklara sunulan
dil ve konusma terapisi hizmetinin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun bi¢imde
gerceklestirilmesinin ve ailelerin terapilere aktif katiliminin dil ve konusma gelisimini
desteklemede 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kumin, 2008, s. 213). DS c¢ocuklarin dil ve
konusma gelisim 6zelliklerinin bireysel farkliliklar gosterdigi bu nedenle de tiim ¢cocuklar
icin tek bir dil ve konusma terapisi programinin gelistirilmesinin miimkiin olmadig ifade
edilmektedir. DS ¢ocuklar i¢in dil ve konusma terapisi degerlendirmelerinde dgrencilerin
giiclii ve desteklenmesi gereken alanlarinin belirlenmesinin ve olusturulan programlarin
Ogrencilerin  ihtiyaglarina uygun islevsel ve esnek Ozellikte ve bigimde
gergeklestirilmesinin dnemli oldugu belirtilmektedir (Kumin, 2008, s. 193). iK ¢ocuklar

icin de erken donemlerden itibaren sunulan egitim, dil ve konusma terapisi hizmetlerinde
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cocuklarin dinleme, dil ve konugsma becerilerinin degerlendirilmesi ve bireysel
ihtiyaglarina uygun programlarin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir (Chute ve Nevins,

2006, s. 113).

1.4. Dil ve Konusma Terapisi Yaklasimlari

Dil ve konusma terapisinde kullanilan yaklasimlar dil ve konusma terapistine, dil
ve konugsma giicliigii yasayan bireylerin gelisimini saglamada destekleyici asamalari
belirlemede ve her agamanin sistematikligini saglamada yardimci olmaktadir (Paul, ve

Norbury, 2012; s. 53). Izleyen béliimlerde bu yaklasimlardan bazilari ele alinmistr.

1.4.1. Dil terapisi yaklasimlar:

Dil ve konugma terapisinde dil terapisi yaklasimlar1 ¢ocuk merkezli yaklagimlar ile
terapist merkezli yaklagimlar arasinda cesitlilige sahiptir. Ogrenciler i¢in uygulanacak dil
ve konusma terapisinin ekonomik ve verimli olmasi i¢in segilecek yaklagimin 6grencinin
bireysel ihtiya¢larini karsilayabilecek 6zellikte olmasi gerektigi belirtilmektedir (Paul, ve
Norbury, 2012; s. 68).

1.4.1.1. Ogrenci merkezli yaklagimlar

Ogrenci merkezli yaklasimlarda dil ve konusma terapisti oyun ya da sdylesiye
dayali bir etkinligi diizenlerken 6grenci ile etkilesim esnasinda amaclarina dogal bir
bicimde ulagmay1 hedeflemektedir. Bu bakimdan secilen etkinlik amaca uygun bigimde
planlamaktadir. Terapilerde giinliik aktiviteler ve planli oyunlar kullanilmaktadir.
Ogrenci merkezli yaklasimlarin en énemli kurallarindan birinin beklemek oldugu ifade
edilmektedir. Terapist ¢ocugun verece8i cevabi beklemeli ve buna yonelik cevap
vermelidir. Bu yaklagimda kullanilan temel stratejiler sunlardir (Paul, ve Norbury, 2012;
s. 72):

o Kendi kendine konusma ve paralel konusma: Kendi kendine konugmada terapist ya
da 6gretmen ¢ocugun oyununa eslik ederken kendi yaptiklari hakkinda konusarak ¢cocuga
model olur. Ornegin; bir cocuk kiiplerden kule yaparken terapist de bir kule yaparak “bak
kule yapryorum.” “Once kirmiz1 kiipii koydum sonra maviyi. Gérdiin mii?” gibi kendi
kendine konusur. Terapist burada kendi eylemlerini anlatirken 6grencide yaptig1 eylemi

nasil ifade edecegini 6grenmis olur. Paralel konusmada ise terapist 68rencinin yaptigi
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eylem hakkinda konusarak yorum yapar. Ormegin; cocuk kiipleri iistiiste koyuyorsa”
Kiipleri tist liste koydun. Cok yiiksek bir kule yaptin.” gibi konugmalidir.

e Taklit: Terapist cocugun ifadelerini taklit eder.

o  Genigletme: Terapist genisletme yaparken 6grencinin ifadelerini alip dilbilgisel ve
anlamsal acidan kabul edilebilecek bir ifade ile 6grenciye model olmaktadir. Ornegin;
ogrenci bebege mama yedirirken “Bebek mama” dediginde terapist “Bebek mamasini
yiyor.” diyerek genisletme yapmuis olur.

e Uzatma: Bu teknikte genisletmeden farkli olarak sd6zceye yeni anlambilgisel ifadeler
de eklenmektedir.

e  Gelistir ve pargala: Bu stratejide Ogrencinin ciimle Once genisletilir sonra da
pargalara ayrilarak ifade edilir. Ornegin; “Abla okul” s6zcesinde “abla okula gitti”. “Abla
gitti. Abla okulda. Abla okula gitti” ifadelerini kullanarak bu strateji kullanilabilir.

e  Ciimlenin yeniden diizenlenmesi: Genisletmeye benzer bir stratejidir. Burada farkli
olarak 6grencinin ifadesini farkli bir ctimle yapisina doniistiirme gerceklestirilmektedir.
Bebek mama Orneginde terapist bu stratejiyi kullanarak “Bebek mamasini yemiyor.”
diyerek olumsuz ciimle yapisina doniistiirebilir ya da “Bebek mamasini yemiyor mu?”

ifadesi ile soru climlesine dontistiirebilir.

1.4.1.2. Karma yaklasimlar

Konusma sesi bozukluklarinda sesletim terapisine ya da sesbilgisel/dil temelli
yaklasimlara dayali terapiler kullanilmaktadir. Sesletim terapisi fonetik yaklagim diye de
adlandirilmaktadir. Ogrencinin iiretemedigi sesbirimin ayirt edilmesi ve dogru
iiretilmesine odaklanmaktadir.

Sesbilgisel yaklagimlar 6grencinin sesbilgisel kurallar1 igsellestirmesini  ve
sesbilgisel acgidan dogru tretimleri gergeklestirebilmesini amaclamaktadir. Her iki
yontem de terapilerde kullanilmaktadir. Terapi yaklagiminin se¢iminde konusma sesi
bozuklugunun tiirii, 6grencilerin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulur (ASHA, 2018;
Bowen, 2015, s. 175).

Sesletim terapisinde sesin tiretimi oncelikle izole asamada gerceklestirilir ardindan
hece asamasinda iinsliz-iinlii (hedef), linlii-linsiiz (hedef) caligmalar1 gergeklestirilir. Bu
asamada dogru tretim gerceklestiren 6grenci ile daha sonra sozciikk agamasinda hedef

sesbirim ¢aligmalar1 gergeklestirilir. Daha sonra sirasiyla sozciik 6begi, cimle asamasi,
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karsilikli konusma asamasi ve genelleme asamalar1 gerceklestirilmektedir (Unal, 2006, s.
25-26; Golding-Kushner, 2001, s. 133-139).

Ogrencilere sunulacak dil ve konusma terapisi yaklasimi dgrencinin problemine
gore secilmektedir. Dil problemleri ve konusma sesi bozukluklar1 disinda ¢ocuklarda
konusmada akicilik bozukluklari, motor konugma bozukluklari, ses bozukluklar1 gibi
problemler de goriilebilir. Dil ve konugma terapisi 6grencinin bireysel ihtiyaglarina gore
planlanmaktadir. Alanyazinda 6grencilere sunulan dil ve konusma terapilerinin okul
icinde veya okul disindaki merkezlerde sunuldugu belirtilmektedir (Chute ve Nevins,

2006, s. 10; Owens, 1999, s. 369).

1.4.1.3. Dil ve konusma terapisti merkezli yaklasimlar

Bu yaklagimlar yapilandirilmis ve pekistirmeye dayali uygulayici merkezli
yaklagimlardir. Bu yaklasimlar arasinda alistirma yapma (drill), alistirma oyunu (drill
play) ve bigimlendirme (modeling) yer almaktadir. Terapist merkezli yaklagimlar
kullanilirken terapistlerin bazi uyarlamalarla gilinlik yasamdaki iletisime yakin
uygulamalar gerceklestirebilecekleri de belirtilmektedir. Sekil 1.1.’de goriildiigi tizere

terapist merkezli yaklagimlar en az dogal olan yaklagimlar olarak belirtilmektedir.

En dogal En az dogal

asmlarmn bir arada kullamlm@s:
Terapist merkezli vaklagmlar

Ogrenci merkezli yaklagmlar

Sekil.1.1. Dil ve konusma terapisi yaklasimlar

(Fey, 1986; akt. Paul, ve Norbury, 2012; s.68).

Ogrencinin 6grendigi dil becerilerini giinliik yasamda da iletisim amagcli kullanabilmesi

gerekmektedir. Kullanilan dil terapisi yaklasimi 6grenci merkezli yani ne kadar dogalsa,
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ogrencinin 6grendigi yapilart kullanmasi ve giinliik hayatta genellemesi daha hizli ve
kolay olmaktadir (Paul, ve Norbury, 2012, s. 72lI).

1.4.2. Konusma sesi bozukluklarinda terapi

Konugma sesi bozukluklarinda sesletim terapisine ya da sesbilgisel/dil temelli
yaklasimlara dayali terapiler kullanilmaktadir. Sesletim terapisi fonetik yaklagim diye de
adlandirilmaktadir. Ogrencinin iiretemedigi sesbirimin ayirt edilmesi ve dogru
iretilmesine odaklanmaktadir.

Sesbilgisel yaklagimlar 6grencinin sesbilgisel kurallar1 igsellestirmesini  ve
sesbilgisel acidan dogru iiretimleri gergeklestirebilmesini amacglamaktadir. Her iki
yonteminde terapilerde kullanilmaktadir. Terapi yaklasimin se¢iminde konusma sesi
bozuklugunun tiir, 6grencilerin 6zellikleri gbz oniinde bulundurulur (ASHA, 2018;
Bowen, 2015, s. 175).

Sesletim terapisinde sesin liretimi Oncelikle izole asamada gerceklestirilir ardindan
hece asamasinda iinsiliz-iinlii (hedef), linlii-linsiiz (hedef) ¢aligmalar1 gergeklestirilir. Bu
asamada dogru iiretim gerceklestiren 0grenci ile daha sonra sézciik agamasinda hedef
sesbirim g¢aligmalar1 gergeklestirilir. Daha sonra siras1 sozciik 6begi, ciimle asamasi,
karsilikli konusma asamasi ve genelleme asamalar1 gerceklestirilmektedir (Unal, 2006, s.
25-26; Golding-Kushner, 2001, s. 133-139).

Ogrencilere sunulacak dil ve konusma terapisi yaklasimi dgrencinin problemine
gore secilmektedir. Dil problemleri ve konusma sesi bozukluklar1 disinda ¢ocuklarda
konusmada akicilik bozukluklari, motor konusma bozukluklari, ses bozukluklar1 gibi
problemler de goriilebilir. Dil ve konusma terapisi 6grencinin bireysel ihtiyaglarina gore
planlanmaktadir. Alanyazinda &grencilere sunulan dil ve konusma terapilerinin okul
iginde veya okul disindaki merkezlerde sunuldugu belirtilmektedir (Chute ve Nevins,
2006, s. 10; Owens, 1999, s. 369).

1.5. Okul i¢inde Sunulan Dil ve Konusma Terapisi Destek Hizmeti

Okullarda sunulan destek hizmetlerin igeriginin dgrencinin bireysel ihtiyaglarina
gore belirlenmesi gerekmektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler agisindan dil ve konusma
terapisi destek hizmeti 6nem tasimaktadir. Dil ve konusma terapisi destek hizmeti dil ve

konusma bozuklugu olan bireylerin iletisimsel etkinliklerini yeniden kazanmalari
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amacini tagityan miidahale programlari planlamasi, yonetilmesi, yiiriitiilmesi hizmetlerini
icermektedir (Topbas, Konrat ve Ege 2002, s. 22-23). Ozel gereksinimli dgrencilerle
calisan dil ve konusma terapistlerinin, rolleri dil, konusma ve iletisim becerilerini
degerlendirme ve uygun terapi yontemleri ile destekleme, iletisimsel agidan sorunlar
ortaya ¢ikmadan Onleme, aileleri ¢ocuklarinin dil ve konusma gelisimlerini nasil
destekleyecekleri konusunda bilgilendirme olarak siralanmaktadir (American Speech-
Language-Hearing Association (ASHA), 2004, Blosser, 2012; s. 73-74; Chute ve Nevins,
2006; s. 9-10).

Sekil 1.2°de goriildiigii gibi destek hizmetler 6grencilerin devam ettikleri okullarda
simif ortaminda ya da destek egitim odasinda sunulabilmektedir (Hall, Oyer ve Hass,
2001, s. 89; McGinty ve Justice, 2006, s. 3-13; Merrit ve Culatta, 1998, s. 15).

Kaynagtirma
Egitiminde
Sunulabilecek

Destek Hizmetler
H |
|

Destek egitim odast

Isbirligi ile Ogretim

Danismanlik

Sekil 1.2. Kaynastirma uygulamalarinda sunulabilecek dil ve konusma terapisi destek hizmet tiirleri

Birden fazla hizmetin bir arada sunulmasi

Dil ve konusma terapistinin kaynastirma egitim ortamlarinda sunabilecegi destek hizmet
hizmet tiirleri danismanlik, destek egitim odasi1 ve isbirligi ile 6gretim olmak {iizere
cesitlilik gostermektedir. Gerekli durumlarda bu hizmetlerden birka¢i es zamanli

sunulabilmektedir.

1.5.1. Damismanhk

Kaynastirma siifinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencileri destekleme tiirlerinden
biri danismanliktir. Bu yaklagimda dil ve konugma terapisti ¢ocuga dogrudan miidahale

uygulamamakta fakat 6gretmenlere ya da ailelere danigsmanlik saglayarak cocugun
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iletisim becerilerinin gelismesi i¢in onlarla birlikte calismaktadir (Ellis, Schlaudecker ve
Regimbal, 1995, s. 69-72; Merrit ve Culatta, 1998, s. 40; Owens, 1999, s. 365). Bu yontem
hafif dereceden agir dereceye kadar yetersizligi olan ¢ocuklarda uygulanabilmektedir

(Hall, Oyer ve Hass, 2001, s. 120).

1.5.2. Destek egitim odasi

Ozel gereksinimli 6grencilerin bulundugu kaynastirma okullarinda dil ve konugsma
terapistinin  6grenciye gereksinimleri dogrultusunda sunabilecek destek hizmet
tirlerinden biri de destek egitim odasidir. Bu yaklasima gore; dil ve konusma terapisti
Ogrenciye ya da kiiciik bir 68renci grubuna sinif disinda miidahale uygulamaktadir (Hall,
Oyer ve Hass, 2001, s. 88; McGinty ve Justice, 2006, s. 3-13; Merrit ve Culatta, 1998, s.
25). Bu yaklasimda dil ve konusma terapisti dil ve konusma ile ilgili gli¢liikleri tanilar ve
etiyolojisini aragtirir. Klinik yontem ve materyaller kullanilarak terapiler gerceklestirir.
Ogretmen-dil ve konusma terapistinin iletisimi isbirlikli modellere gére daha sinirhidir.
Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda bu yaklasimla terapi gerceklestirilmektedir

(Merrit ve Culatta, 1998, s. 20).

1.5.3. Isbirligine dayah 6gretim
Son yillarda olduk¢a yaygin kullanilan bir diger yaklasim ise igbirligine dayali

ogretimdir. Dil ve konusma terapisti bu yaklagimda sinifta ya da ¢cocugun diger dogal
ortamlarinda dogrudan hizmet saglamaktadir (Elksnin ve Capilouto, 1994, s.258).
Throneburg vd. (2000, s.15-16), terapistin ve 6gretmenin birbirinden ayri ¢aligtiklari sinif
temelli yaklagim, igbirligine dayali 6gretim ve destek oda destegini karsilastirmiglardir.
Isbirligine dayal1 dgretimin miifredatta yer alan sdzciikleri gretmede diger yaklasimlara
gore daha etkili oldugu bulunmustur. Alan yazinda terapist ve dgretmenin isbirligi ile
ogretiminin etkili oldugunu destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir (Farber ve Klein,
1999, s. 90; Hadley vd., 2000, s. 280; Kaufman, vd.,1994, s. 176-177).

S6z konusu bu hizmet yaklagimlariin ayn1 zamanda bir arada kullanilabilecegi de
alanyazinda sik sik vurgulanmaktadir. Ozel gereksinimli 6grenciler ihtiyaglarina bagh
olarak sinif i¢i ve smif dis1 dil ve konusma terapisi uygulamalarina katilabilmektedir
(Blosser, 2012, s. 219-227). Ozel gereksinimli 6grenciler icin saglanacak dil ve konusma

terapisi hizmet yaklasimi secilirken 6grencinin gereksinimlerine uygun olarak hazirlanan
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bireysellestirilmis egitim plan1 gbéz onilinde bulundurulmalidir. Destek hizmetlerin
cocugun ihtiyaclar1 ve ailenin tercihlerine bagli olarak sekillenebildigi ya da degisebildigi
belirtilmektedir (Cirrin vd., 2010, s. 249-250; McGint, Justice ve Virginia, 2006, s.11-13;
ASHA, 2004).

1.6. Okul Disinda Sunulan Dil ve Konusma Terapisi Destek Hizmeti

Yurt disinda, okul disinda dil ve konusma terapisi hizmetini veren merkezler de
bulunmaktadir. Bu hizmet erken c¢ocukluk doneminde hastanelerde, rehabilitasyon
merkezi ya da 6zel merkezlerde saglanmaktadir (Majnemer vd., 2002, s. 29; Schreiber
vd., 2011, s. 225).

Isitme kayipl ¢ocuklarda okul disinda sunulan egitim hizmetleri arasinda isitsel
sozel terapi yaklagim (auditory verbal therapy) ile ¢alisan sertifikali terapistlerin sundugu
hizmetler bulunmaktadir. Isitme engelliler dgretmenleri, odyologlar ve dil ve konusma
terapistleri isitsel sozel terapi egitimini aldiktan sonra isitsel sozel terapi sertifikasini
alarak bu egitimi verebilmektedirler (Chute ve Nevins, 20006, S. 62).

Yurt disinda sunulan dil ve konusma terapisi hizmetlerine destek hizmet
baglaminda baktigimizda ise alan yazindaki bilgilerin, okul dénemi gocuklart igin
genellikle okul i¢inde sunulan hizmetlere iliskin hakkinda oldugu gériilmektedir. Bunun
nedeni de o6zelikle Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde biitiinlestirmeye yonelik
uygulamalarin yayginlasmasi ve en az kisitlayici ortam bakis agisiyla 6grencilere yonelik
destek hizmetlerin olabildigince 6grenciyi okuldan hatta siniftan ayirmadan saglanmaya
calisilmasi oldugu disiiniilmektedir (Chute ve Nevins, 2006, s. 51-52; Orhan ve Geng,
2015, s. 142; Vuran ve Yiicesoy, 2003, s. 144).

1.7. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Ortamlar

Ozel gereksinimli 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlar1 en az kisitlayici
egitim ortamindan en kisitlayici egitim ortamina dogru; genel egitim siniflari, 6zel egitim
smiflari, 6zel egitim okullart bigiminde siralanmaktadir. Bu egitim ortamlari i¢inde en az
kisitlayict olaninin, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gdsteren akranlariyla
birlikte genel egitim smiflarinda egitim almasi anlamina gelen kaynastirma egitim

ortamlar1 oldugu belirtilmektedir (Mastropieri ve Struggs, 2010, s. 17).
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Ogrenciler hangi egitim ortamima devam ediyor olurlarsa olsunlar &grecilerin
basaril1 olabilmesi bazi 6nkosullarin gergeklestirilmesini gerekmektedir. Bu 6nkosullar
arasinda ¢ocugun egitiminden sorumlu tiim uzmanlarin isbirligi icinde olmasi ve
Ogrencinin ihtiyaclarina uygun destek hizmetlerin saglanmasi, Ogrenciyle ¢alisan
uzmanlarin ve 6gretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Mastropieri
ve Struggs, 2010, s. 17; Reed, Antia ve Kreimeyer, 2008; s. 485; Tozak, Karasu ve
Girgin, 2017, s. 161). Bahsedilen 6n kosullar karsilanmadig: taktirde; 6zellikle genel
egitim siniflarinda olumsuz 6gretmen tutumu, akademik basarisizlik, akran kabuliinde
zorluk, etiketleme gibi ¢ok Onemli sorunlarin ortaya cikabilecegi vurgulanmaktadir
(Berndsen ve Luckner, 2012, s. 112). Onemli &nkosullardan birisi de ¢ocugun
gereksinimleri dogrultusunda egitim planinin gelistirilmesi ve uygulanmasidir. Bu
nedenle cocugun egitiminden sorumlu uzmanlarin, cocugun ve ailenin bir araya geldikleri

toplantilarda bireysellestirilmis egitim planinin gelistirilmesi gerekmektedir.

1.8. Destek Hizmetler ve Bireysellestirilmis Egitim Plam

Destek hizmetler akademik ve sosyal yeterliliklere yonelik 6zel egitim odakl veya
dil terapisi hizmeti gibi iceriklere sahip olabilmektedir. Bu igeriklere goére destek
hizmetler; (a) destek 6zel egitim hizmetleri ve (b) iliskili hizmetler seklinde iki grup
altinda toplanmaktadir. Iliskili hizmetler dil ve konusma terapisi, psikolojik hizmetler gibi
ozel egitim hizmeti disinda bireye sunulan hizmetleri kapsamaktadir (Destek Ozel Egitim
Hizmetlerinin Verimliliginin Arastirilmasi Projesi (DESOP), 2013, s. 123; Giirgiir, 2008,
s. 16-17). Sunulacak destek hizmetlerin ¢esitli asamalar1 bulunmaktadir. Bu asamalar;
ogrenciyi belirleme, degerlendirme, egitim/terapi yaklagimina karar verme, egitim/terapi
esnasinda Ogrencinin gelisimini degerlendirme ve 6grencinin ailesini bilgilendirme,
gerekli durumlarda uygulamada degisiklikler yapma, egitim/terapi bittikten sonra
Ogrenciyi izleme olarak siralanabilmektir.

Destek hizmetlerin etkili bir bigimde sunulmasi, degerlendirilmesi ve bu
hizmetlerin saglanmasinda ekip c¢alismasinin gerceklestirilmesinde bireysellestirilmis
egitim planinin rolii 6nemlidir. Bireysellestirilmis egitim plani (BEP) 6zel gereksinimli
ogrencilerin davranigsal Ozelliklerini, akademik, sosyal, iletisimsel becerilerini, bu
becerileri gelistirmek igin koyulan kisa ve uzun donemli amaglari, 6grencinin genel

egitime devam edebilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu uyarlamalari ve destek egitim bigimlerini
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belirten planlamalardir ve ekip ¢aligmasi ile ortaya koyulmaktadir. BEP ekibinde 6zel
gereksinimli 6grencinin ailesi, genel egitim &gretmeni, Ozel egitim dgretmeni ya da
destek hizmeti saglayacak uzman, okul miidiirii ya da yardimcisi, rehber 6gretmen, 6zel
gereksinimli 6grenci, 6grencinin egitimi ile ilgili diger uzmanlar yer almaktadir (Friend
ve Bursuck, 2002, s. 59-60; Salend, 2005, s. 64; Sucuoglu ve Kargmn, 2010, s. 164;
Wilmhurst ve Brue, 2010, s. 110). BEP’in olusturulma asamalar su sekildedir:
e Ogrencinin iletisim becerilerinin, gelisimsel diizeyinin ve egitsel performansinin
belirlenmesi
e Oprenciye kazandirilmasi planlanan hedefler icin uzun donemli hedeflerin
belirlenmesi
e Uzun donemli hedeflere ulasmak igin gerekli olan kisa donemli hedeflerin
belirlenmesi
e Belirlenen hedeflere ulasmada kullanilacak olan O6gretim yontemleri ve
materyallerin belirlenmesi
e Kisa donemli hedeflere ulasmada gerekli olan zamanin baslama ve bitis tarihleri
e Belirlenen hedeflere ulasilip ulasilamadigin1  belirlemek igin kullanilacak
degerlendirme yonteminin ve Slgiitlerin belirlenmesi
e Ogrenciye saglanacak ek dzel egitim hizmetinin ya da iliskili hizmetlerin nerede,
ne zaman, kimler tarafindan ve ne kadar siireyle verileceginin belirlenmesi

(Sucuoglu ve Kargin, 2010, s. 124; Thoma vd, 2010).

1.9. Tiirkiye’de Isitme Kayipli ve Down Sendromlu Ogrencilerin Tibbi ve Egitsel

Tanilanmasi Sitireci

IK ve DS ¢ocuklarin tibbi tanilamasi yapildiktan sonra aileler saglik raporu ile
birlikte rehberlik ve arastirma merkezlerine (RAM) basvurmaktadirlar. Tibbi tanilama
mevzuat geregi saglik kurulu raporu ile gergeklestirilmektedir “Oziirliiliik olgiiti,
siniflandirmasi ve ozirliilere verilecek saglik kurulu raporlar1 hakkinda yonetmelik” ile
tibbi tanilamanin nasil gerceklestirilecegi diizenlenmistir. Bu 6l¢iit ve siiflandirma ile
verilen raporda en az %20 oraninda bir engel belirtildigi durumda 6zel gereksinimli
bireyler &zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde (OERM) verilen destek
hizmetlerden iicretsiz bir sekilde rapora bagli olarak da 8 saat bireysel ve/veya 4 saat grup
egitiminden faydalanabilmektedir (DESOP, 2013, s. 187; MEB, 2018).
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Ozel gereksinimli 6grencilerin egitsel tamilamast RAM’da gergeklesmetedir.
Siirecin bir diger boyutu da tibbi tanilamadir (Yilmaz, 2016 s. 86). Yeni dogan isitme
taramasinin yayginlasmasiyla birlikte IK ¢cocuklarda erken donemde tanilanan ¢ocuklarin
sayis1 artmistir (Turan, 2018, 1156). DS ¢ocuklarin tanilanmasi annenin gebelik stirecinde
yapilan testlerle prenatal donemde de yapilabilmektedir (Kafkasli, 2004, s. 32-33). Tibbi
tanilama siirecleri erken donemde gergeklestigi icin aileler erken donemlerden itibaren
destek hizmetlerden yararlanmaya baslamaktadir (Yilmaz, 2016, s. 76). Bu destek
hizmetlerin saglandig1 egitim kurumlari arasinda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri
de yer almaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerin OERM’de destek egitim alabilmesi igin
gereksinim duydugu alanlara gére modiiller ve bu modiiller ¢ergevesinde egitime yonelik
amaglar egitsel tanilama sonrasi 6grencinin raporuna RAM’da yazilmaktadir. Verilen
raporun siiresine bagli olarak OERM’deki uzmanlar 6grenci ile calismaktadirlar.

Destek Egitim programlar1 Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel
Miidiirliigii'niin olusturdugu komisyonlar tarafindan olusturulmustur. IK &grenciler igin
destek egitim programinda, dil egitimi, sosyal iletisim becerileri, okuma yazma ve anlama
becerileri, matematik egitimi modiilleri bulunmaktadir. Raporlar genelde yillik
degismektedir ve ihtiyaca gore birden fazla modiil verilebilmektedir. IK 6grenciler igin
dil modiiliinde destek hizmeti isitme engelliler 6gretmeni veya dil konusma terapisti
verebilmektedir. Bu modiillerin disinda dil ve konusma terapistlerinin hizmet sagladig
sesletim ve sesbilgisi destek hizmeti modiilii de IK bireylere terapi igin ihtiyag
duyuldugunda verilmektedir. Sesletim ve sesbilgisi destek hizmeti alan bireylerin
toplamda 48 saat bireysel ders alma hakki bulunmaktadir (MEB, 2008). Bu siirenin
sonunda konusma sesi sorunlari devam ederse rapor yenilenebilmektedir.

DS o6grencilerin saglik raporuna bagli olarak RAM’da yapilan egitsel tanilama
stirecinden sonra dgrencinin raporuna MEB destek egitim programinda yer alan modiiller
yazilmaktadir. Ogrencinin birden fazla modiile ihtiyaci varsa yazilabilmekte ve dgrenci

birden fazla modiilden ve destek egitim programindan faydalanabilmektedir.

1.10. Tiirkiye’de Destek Hizmet Uygulamalar:
Tiirkiye’de kaynastirma egitimi 1983 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu’yla baglatilmis olup 1997 yilinda 573 sayili Kanun Hiikmiinde

Kararname ile kaynastirma uygulamalar1 yayginlasmis ve genel egitim siniflarinda
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akranlar ile birlikte egitim alan 6zel gereksinimli 0grenci sayis1 artmaya baslamigtir
(Akgamete vd., 2012, s. 198). 2017-2018 6gretim yil1 resmi istatistiklerine bakildiginda
2601 okul6ncesi, 105.098 ilkokul ve 108.753 6zel gereksinimli ortaokul egitimine devam
eden kaynastirma Ogrencisi bulunmaktadir. Ozel egitim okullarina devam eden iK
Ogrencilerin sayilarina bakildiginda 740 ilkokul ve 1543 ortaokul o6grencisi
bulunmaktadir. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 790 ilkokul, 1432 ortaokul 6grencisi
vardir. Ozel egitim okullar1 biinyesindeki okuloncesi anasmiflarina devam eden 1113
O0grenci bulunmaktadir. 2006-2007 istatistiklerine baktigimizda isitme engelliler
ilkogretim okuluna devam eden Ogrenci sayist 5429 iken 2016-2017 yilinda isitme
engelliler ilkokul ve ortaokuluna devam eden &grenci sayist toplaminin 1840 olmasi IK
Ogrencilerin kaynastirma egitimine katilimiin giderek arttigini gostermektedir (Milli
Egitim Istatistikleri, 2018).

Kaynagtirma egitiminin basarili bicimde gergeklestirilebilmesi i¢in egitimine
devam eden Ogrencilere okul iginde destek hizmet sunulmasi gerekmektedir. Genel
egitim okullarinda kaynastirma Ogrencisi bulundugu zaman destek egitim odasinin
acilmasi zorunlulugu bulunmaktadir (MEB, 2018). Tiirkiye’de okul i¢inde sunulan destek
hizmetlere iliskin aragtirmalar destek hizmetlerin saglanmas1 agisindan gesitli sorunlarin
oldugunu belirtmektedir. Bu sorunlardan bazilar1 destek hizmeti saglayacak fiziksel
ortamlarin yetersizligi, destek hizmeti saglayacak Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi olarak siralanmaktadir
(Akay, 2016, s. 1-166; Akdemir-Okta, 2008, s. 29-30; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012,
S. 205-208; Giirgiir, 2008, s. 261; Kargin ve Baydik, 2002, s. 34-35; Kargin, Giildenoglu
ve Sahin, 2010, s. 2453; Sadioglu vd.,2013, s. 1749). Bu sorunlara ek olarak okullarda
cocugun yetersiz oldugu alanlara yonelik okullarda personelin (dil ve konusma terapisti,
odyolog vd.) olmamasinin da destek hizmetler agisindan dezavantaj olusturdugu
belirtilmektedir (Biiylikkose ve Giirgiir, 2017).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel gereksinimlerine uygun bigimde
Ogrencilere ve ailelerine, Ogretmenlere destek 0zel egitim ve iliskili hizmetlerin
sunulmasma iliskin yasal dayanaklarin MEB’in yOnetmeliklerinde bulundugu
goriilmektedir (MEB, 2018). Ancak bu hizmetlerin okullarda saglanamamasi ya da yeterli
olmamasi nedeniyle hizmetlerin dzel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde (OERM)

saglandig belirtilmektedir. OERM’lerde &zel egitim okullarina devam eden dgrencilerde

25



bireysel gereksinimleri dogrultusunda destek hizmetler alabilmektedirler. OERM’ler &zel
gereksinimli bireylerin konusma ve dil gelisim giicliigli, ses bozukluklari, zihinsel,
fiziksel, duyusal, sosyal, duygusal veya davranig problemlerini ortadan kaldirmak ya da
etkilerini en az seviyeye indirmek, yeteneklerini yeniden en iist seviyeye ¢ikarmak, temel
0z bakim becerilerini ve bagimsiz yasam becerilerini gelistirmek ve topluma uyumlarini
saglamak amaciyla faaliyet gosteren 6zel 6gretim kurumlari olarak tanimlanmaktadir
(Milli Egitim Istatistikleri, 2018).

OERM’lerde aileler erken gocukluk déneminden itibaren dzel ¢ocuklariyla nasil
iletisim kuracaklari, dil gelisimlerini nasil destekleyecekleri konusunda desteklenmekte,
cocuklarin dil ve iletisim becerilerini desteklemeye yonelik ¢aligmalar
gerceklestirilmektedir. Okul donemine gecis ve okul doneminde aile ve Ggrenciler
desteklenmekte, oOgrencilerin akademik ihtiyaclarina yonelik destek egitimler
sunulmaktadir. Bu anlamda erken ¢ocukluk doneminden itibaren destek hizmet sunma
acisindan OERM’lerin aile ve ¢ocuklara olumlu katkilar1 bulunmaktadir (Bekar, 2019, s.
108; DESOP, 2013, s. 409; Giirgiir, Biiyiikkose ve Kol, 2016, s. 1247-1249; Vuran ve
Yiicesoy, 2003, s. 148-150).

1.11. Problem

OERM’lerde sunulan destek hizmetlerin olumlu katkilarma karsin hizmetlerin
planlanmasi ve uygulanmasinda belirsizlikler oldugu goriilmektedir (Gtirgiir, Biiyiikkose
ve Kol, 2016; s. 1245). OERM’lerde destek hizmetlerin sunulmasinda genel olarak
nitelikli personel istihdami, egitim programlari, aile-personel iletisimi ve igbirligi, finans,
kurumlar aras1 igbirligi (OERM ile okul, RAM ) gibi konularda sorunlar yasandig1
belirtilmektedir (DESOP, 2013, s. 140). OERM’e devam eden IK ¢ocuklarin anneleri ile
yapilan bir arastirmada anneler 6grencilerin daha fazla ders saatine ihtiya¢ duydugunu ve
nitelikli aile egitim programlarinin olusturulmas gerektigi belirtmislerdir (Bekar, 2019,
s. 108-109). Bu sorunlarin yani sira aile ile iletisimde giigliikler ve materyal yetersizlikler
de 6gretmenlerin karsilastiklar diger giigliikler arasinda yer almaktadir (Atmaca, 2018,
s. 97; DESOP, 2013, s. 58. Giirgiir, Biiyiikkdse ve Kol, 2016; s. 1246).

Alanyazinda OERM’lerde gergeklestirilen destek hizmet uygulamalarin niteligi ve
verimliligi hakkinda bilgi veren az sayida ¢aligma bulunmaktadir ve ¢aligmalar genelde

dgretmen goriislerine dayanmaktadir (DESOP, 2013; Giirgiir, Biiyiikkdse ve Kol, 2016;
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Atmaca, 2018). Bu bilgilerden yola ¢ikarak OERM’lerde saglanan destek hizmet
uygulamalarinin niteligini artirmaya yoOnelik arastirmalara ihtiyag duyuldugu

gorilmektedir.

1.12. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact OERM’de 6zel gereksinimli dgrencilere (isitme kayipli ve
down sendromlu) bireysel dil ve konusma terapisi hizmetinin sunulma siirecinin
incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amaca yonelik su sorulara yanit aranmistir:

1. OERM’de egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin dil ve konusma terapisi

destek hizmeti sunulurken gereksinimleri nasil belirleniyor?

2. OERM’de egitim alan dzel gereksinimli 6grencilerin dil ve konusma terapisi

gereksinimleri nasil karsilantyor?

3. Arastirma kapsaminda OERM’de &zel gereksinimli 6grencilerin dil ve konusma

terapisi sunma hizmeti nasil planlanmistir?

4. Arastirma kapsamimda OERM’de 6zel gereksinimli 6grencilerin dil ve konusma

terapisi sunma hizmeti nasil sunulmustur?

5. Arastirma kaspaminda OERM’de &zel gereksinimli dgrencilerin dil ve konusma

terapisi sunma hizmeti sonunda 6grencilerde ne tiir gelismeler olmustur?

6. Arastirmaci 6zel gereksinimli 6grencilere dil ve konusma terapisi hizmetini

planlama, uygulama ve Ogrencileri degerlendirmede ne tiir gelismeler

gostermistir?

1.13. Arastirmanin Onemi

[letisim, dil ve konusma alanindaki problemler bireylerin okul yasamini ve giindelik
yasamin1 olumsuz etkileyebilmektedir. Bu agidan 06zel gereksinimli ¢ocuklara
tanilandiklar1 asamadan itibaren destek hizmetlerin sunulmasi énemlidir. Bu destek
hizmetler arasinda dil ve konugma terapisi de yer almaktadir. Dil ve konusma terapistleri,
dil ve konugma bozuklugu olan bireylerin iletisimsel becerileri kazanmalar1 amaciyla
terapi programlarini planlamakta ve programlart yiiriitiip yonetmektedirler (ASHA,
2015). Dil ve konusma terapistleri 6zel gereksinimli Ogrencilere sunulan destek
hizmetlerde ekibin bir iiyesi olarak yer almaktadir ve diger uzmanlarla isbirligi i¢cinde

calismaktadir (Chute ve Nevins, 2006, s. 57-58; Mastropieri ve Strugg, 2010, s. 25).
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OERM ’ler 6zel gereksinimli bireylerin dil ve konusma giicliigii ve diger alanlardaki
problemlemlerini ortadan kaldirmak ya da en az seviyeye indirmek amaciyla faaliyet
gosteren dzel ogretim kurumlaridir (Milli Egitim Istatistikleri, 2018). Tiirkiye’de son
yillarda dil ve konusma terapistligi lisans egitim programlarinin agilmasi ve mezun
sayisinin yayginlasmasi ile birlikte OERM’lerde verilen dil ve konusma terapisi destek
hizmetinin de artmaya basladigi goriilmektedir. Bu bakimdan aragtirma sonuglarinin
OERM'’lerde calisan ve calismaya baslayacak olan dil ve konusma terapistlerine IK ve
DS c¢ocuklarla dil ve konusma terapisi hizmeti sunma konusunda fikir saglayacagi
distiniilmektedir.

Destek o6zel egitim hizmetleri hakkinda yapilan arastirmalarin da genellikle
OERM’lerde egitim veren uzmanlarm goriislerini, tutumlarini, ailelerin ihtiyaglarmi
belirlemeye ydnelik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de OERM’ler hakkinda
gerceklestirilen aragtirmalara bakildiginda 6zel gereksinimli bireylere sunulan dil ve
konusma terapisi uygulamalari hakkinda bir arastirma bulunmamaktadir. Aragtirma
OERM’de 6zel gereksinimli dgrencilere sunulan dil ve konusma terapisi uygulamasimnin
bilimsel acidan ele alinmasi ac¢isindan 6nem tasimaktadir.

Aragtirma OERM’de 6zel gereksinimli dgrencilere dil ve konusma terapisi alaninda
destek hizmetin nitelikli bir bigimde nasil sunulabilecegini ve siire¢ i¢inde ortaya ¢ikan
giicliiklerin nasil agilabilecegini ortaya koymak bakis agisiyla eylem arastirmasi seklinde
desenlenmistir. Bu bakimdan 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan uzmanlara ve
kurumlara destek hizmet uygulamalarinin nasil gelistirilebilecegi konusunda yol gdsterici

olabilecegi sdylenebilir.
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2. YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, arastirma deseni, arastirmanin gergeklestirildigi yer,

katilimcilar, veri toplama araglari ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanmin Deseni

OERM’de 6zel gereksinimli grencilere (IK ve DS) yonelik sunulan dil ve konusma
terapisi hizmetlerinin sistematik bi¢imde ele alinmasinin incelenmesi amaciyla bu
arastirma eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Egitimde eylem arastirmasi
ogretim, 6grenme ve okullarin faaliyetleri konusunda Ogretmenler, miidiirler, okul
danismanlari ya da diger paydaslar tarafindan yiiriitiilen sistematik bir sorgulamadir (Gay,
Mills, Airasian, 2012, s. 499). Eylem arastirmasi degisim ve gelisimi saglama odakli olup,
bireylerin kendi uygulamalarini icermektedir. Sistematik bir bicimde verilerin toplandig1
ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip
uygulandigl, dongiisel veya sarmal adimlarla gergeklestirilen bir bilimsel arastirma
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Giirgtir, 2017, s. 8-9; Johnson, 2005, s.17).

Eylem arastirmasinin se¢ilmis olmasinin nedeni, var olan uygulamalarin niteligini
artirmak, arastirmacinin mesleki gelisimini saglamak i¢in sistematik olarak eylemlerin
planlanmas1 ve uygulanmasidir. Eylem arastirmasinda farkli modeller bulunmaktadir bu
modeller dongiisel ve sarmal bicimde gerceklesebilmektedir. Ister dongiisel ister sarmal
olsun hepsinde bazi ortak adimlar bulunmaktadir. Eylem arastirmasi siirecinin 6 temel

adimi bulunmaktadir. Bu aragtirmanin temel adimlar1 Sekil 2.1’°de verilmistir.

-
e o
N =

Sekil 2.1. Eylem Arastirmasinin Asamalart (Johnson, 2005).
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Sekil 2.1°de verilen eylem arastirmasinin dongilisiinde de goriildiigi {izere
konunun/sorunun belirlenmesi bu arastirmanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.
Konunun belirlenmesinde arastirmacinin ge¢miste aldigi egitimlerin ve OERM’de
calistig siirecte yasadig1 deneyimlerin etkisi olmustur. Arastirmaci IK 6grencilere hizmet
veren bir OERM’de 2 yil dgretmenlik yapmustir. Bu siire iginde, saglanan destek
hizmetler konusunda deneyimler edinmistir. Dil ve konusma terapistligi yiiksek lisans
egitimi siirecinde ve egitimini tamamladiktan sonra IK c¢ocuklara bu hizmetin en etkili
bi¢cimde nasil sunulabilecegi konusunda sorgulamalar1 olmustur.

Arastirmanin  baslangicinda 1K &grencilere dil ve konusma terapisi destek
hizmetinin ~ sunulmasina iizerine odaklanilmistir. OERM’de saha gdzlemleri
gerceklestirilirken kurum koordinatorii DS bir 6grencinin annesinin dil ve konusma
terapisi hizmeti almak istedigini belirtmistir. Gegerlik komitesinde yer alan bir 6gretim
iyesi ve tez danismani ile konu hakkinda birebir goriismeler yapilmistir ve katiliminin
uygun oldugu goriisii alindiktan sonra DS Ogrenci arastirma siirecine katilmistir.
Aragtirma sorulart arastirmaci tarafindan DS grenciler i¢inde sorulmus ve ¢oziimler
tiretilmeye gidilerek siire¢ evrilmistir. Daha DS bir 6grencinin ailesi daha dil ve konusma
terapisi destegine ihtiyaci oldugunu belirtmis, kurum koordinatdriine arastirmaya
katilmak istedigini sdylemistir. Yine gecerlik komitesindeki 6gretim iiyesinin ve tez
danismaninin onayi ile 6grencinin arastirmaya katilimi gergeklesmistir.

Aragtirmanin konusu belirlendikten sonra ikinci ve tiglincii adimin ortiisiik bigimde
ilerlemistir. Arastirmaci bu siiregte OERM’de calisan uzmanlardan bilgiler almistir ve
daha 6nce dil ve konugma terapisi hizmetlerinin alanyazinda sunulmas1 hakkinda yazmis
oldugu bildiri ve OERM’de calisan isitme engelliler 6gretmenleri ile yaptig1 goriismeleri
iceren makaleyi yazma siirecinde edindigi bilgiler temelinde alanyazin arastirmalarina
devam etmistir (Biiyiikkdse ve Giirgiir, 2013; Giirgiir, Biiyiikkose ve Kol, 2016). Onceki
yillarda 2 yillik dgretmenlik tecriibesi nedeniyle arastirmacinin OERM’deki egitim
sistemine de aginalig1 bulunmaktadir.

Arastirmanin dordiincii adiminda arastirma sorulari ve veri toplama ve analiz siireci
belirlenmis ve arastirma onerisi yazilmistir. Etik kurul onay dosyasi hazirlanmistir.
Aragtirma siireci planlandiktan sonra aragtirma yapilmasi planlanan kurumla goériismeler
gerceklestirilmig, gerekli izinler alindiktan sonra, gegerlilik giivenilirlik komitesi

iyelerinin de onayi ile bulgular kisminda detayl1 bigcimde aktarilacak arastirmanin beginci
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adimi1 olan uygulama asamasi i¢in saha gézlemlerine baglanmistir. Katilmak i¢in goniillii
olan 6grenciler ve aileler belirlendikten sonra arastirmaci 6grencilerin dil ve konusma
gelisimlerini degerlendirmistir. Ogrencilerin dil ve konusma terapisi destek hizmetine
ihtiyaci oldugu belirlendikten sonra uygulama asamasinda terapilere baslanmistir. Son
adim olan sonug¢ asamasinda aragtirmanin bulgular: alanyazin ile tartisilarak rapor haline

getirilmistir.

2.2. Arastirmanin Gergeklestirildigi Yer

Arastirma Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde bir OERM’de gerceklestirilmistir. Bu
boliimde arastirmanin gerceklestirildigi OERM’in fiziki 6zelliklerine iliskin bilgi

verilmigtir.

2.2.1. OERM’in fiziki ozellikleri

Kurumun giris katinda kurum midiiriniin, kurum egitim koordinatoriiniin ve
kurum idari igler sorumlusunun odalar1 ve fizyoterapi dersligi bulunmaktadir. Kurum 3
kathdir ve her katta 6zel egitim derslikleri bulunmaktadir. OERM’de uygulamanin
gerceklestirildigi dersligin yeri Sekil 2.2°de verilen krokide goriilmektedir.

isite argelliler
biraysal dastels plik Koo bihent | W
afitim odas!

AraytuTasan
Ol we B
Fevapind Daersiigi

CITLEN OOA S —

igitme angelliler
biresyrsal dastel
editim odas)

Sekil 2. 2. Uygulamanin gergeklestigi katin krokisi

Uygulamanin gerceklestigi sinif 1. katta bulunmaktadir. Merkezin birinci katinda 2
adet isitme engelliler bireysel egitim odasi, 1 adet, dil ve konugma giicliigii bireysel egitim
odasi, oyun odas1 ve arastirmacinin kullandigi bos bir derslik bulunmaktadir. Oyun odasi

ayni zamanda materyal odasi olarak da kullanilmaktadir ve derslerde kullanilan
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oyuncaklar genellikle bu odada muhafaza edilmektedir. Bunlarin diginda, katta mutfak ve
2 adet tuvalet bulunmaktadir. Giriste koridorda bir adet kitaplik bulunmaktadir ve
genellikle hikaye kitaplari, soru bankasi gibi materyaller bulunmaktadir.

OERM’in ikinci katinda 4 adet zihin engelli bireysel destek egitim odas1 ve 1 adet
yaygin gelisimsel bozukluk bireysel destek egitim odasi, 1 BEP gelistirme odasi ve 2 adet
tuvalet vardir. OERM’in iigiincii katinda ise yaygin gelisimsel bozukluklar grup destek
egitim odasi, rehberlik servisi, dil ve konusma gii¢ligli grup destek egitim odasi, dil ve

konusma gii¢liigii bireysel egitim odasi, mutfak ve 2 adet tuvalet bulunmaktadir.

2.2.2. OERM’de genel isleyis

Kurum mesai saatleri 09:40- 18:45 arasindadir. Yazin mesai saatleri ise 09:00-
17:45 arasinda gergeklesmektedir. Ogle aras1 12:45-14:00 arasindadir. Bireysel ve grup
derslerinin siiresi 45 dakikadir. Ders bitiminde diger ders baglamadan 6nce 15 dakikalik
bir ara olmaktadir bu arada da genelde dil ve konusma terapisti veliler ile 5-10 dakika
gortiserek bilgi vermektedir (Saha Gézlemi, 23.11.2017). Aileler terapilerde genellikle
smif disinda oldugu i¢in bu bilgilendirme terapi sonrasi yapilmaktadir. Aile terapiye
¢ocugu gondermis gelmemis ise bilgilendirme deftere 6dev verme bi¢iminde

yapilmaktadir (Saha gézlemleri, 23.11.2017- 14.12.2017).

2.2.3. OERM’de yiiriitiilen destek egitim hizmetleri

OERM’ler MEB tarafindan yayinlanan yonetmeliklere gore egitim veren
kurumlandir. MEB (2018) &zel egitim kurumlar1 yonetmeligi OERM’leri 6zel egitim
degerlendirme kurullar1 tarafindan yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda
destek egitimine ihtiyaci oldugu belirlenen engelli 6grencilere destek egitim hizmeti
veren 6zel dgretim kurumu olarak tanimlamaktadir. Buna gére OERM’lerde, cesitli
nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan
beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren gérme, isitme, dil ve konusma, spastik,
zihinsel, ortopedik veya ruhsal engelli olan 6grencilerin egitim gérdiikleri yonetmelikte
ifade edilmektedir (MEB, 2018).

Arastirmacinin uygulama yaptig1 kurum dil ve konugma bozuklugu, isitme engeli,
yaygin gelisimsel bozukluk, zihin engeli, bedensel engel tanis1 almis 6grencilere hizmet

verilmektedir. Kurumda alt1 zihinsel engelliler 6gretmenti, iki isitme engelliler 6gretmeni,
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bir okul dncesi 6gretmeni, bir psikolog, bir dil ve konusma terapisti, bir fizyoterapist, bir

mesleki egitim 6gretmeni bulunmaktadir.

2.2.4. OERM’de saha gozlemi yapilan simfin ozellikleri

Saha gozlemleri 1. Katta bulunan dil ve konusma terapisi dersliginde yapilmistir
(Gorsel 2.1. ve 2.2.). Saha gozlemleri 23.11.2017- 14.12.2017 tarihleri arasinda 4 haftalik
bir donemde yapilmistir. Terapi odasinda biiyiik ve kiiciik olmak iizere 2 ¢alisma masasi
ve 3 adet sandalye bulunmaktadir. Duvarlarda 2 adet ayna vardir. Odanin bir kosesinde
yerde calismak i¢in oyun halisi bulunmaktadir. Odanin kosesinde 2 adet materyal ve
dosya koymak icin kapakli dolap bulunmaktadir. Duvarda Istiklal Mars1, Atatiirk resmi
ve Genglige Hitabe’nin bulundugu bir tablo bulunmaktadir (Saha Gézlem Notlar,
23.11.2017, Gorsel 2.1 ve 2.2). Dil ve konusma terapisti kurumda persembe-cuma ve
cumartesi giinleri caligmaktadir. Arastirmaci, dil ve konusma terapistinin derslerine
katilarak ders siiresi boyunca saha gézlem notu tutmustur. OERM’de verilen destek
hizmet 6grenci profili konusunda yeterli veri toplanmasi ve aragtirmaya dil ve konusma
terapisi i¢in 6grenci katilmaya baglamasi ile saha gozlemleri sonlandirilmistir (Giinliik,

15.12.2017).

Gorsel 2.1. DKT bireysel destek odas: Gorsel 2.2. DKT bireysel destek odasi-2

2.2.5. Arastirmanin gerceklestirildigi sinifin fiziki 6zellikleri

Aragtirmaci uygulamalarini kurumun 1. katinda bulunan bireysel bulunan bireysel
destek egitim dersliginde (Sekil 2.2°de sar1 ile isaretlenmis olan oda) gergeklestirmistir.

Bireysel destek egitim dersliginin ahsap kapisi1 disardan velilerin izlemesini saglayacak
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bicimde yapilmis kare bir cam bulunmaktadir. Bireysel destek egitim odasinin tim
duvarlart beyaz yalitim malzemesi ile kaplanmistir. Bu derslik miisait oldugu ve bos
oldugu i¢in arastirmaci arastirma boyunca terapileri burada gerceklestirmistir. Oda i¢inde
bir adet dolap bir adet masa ve ii¢ adet 6grenci sandalyesi bulunmaktadir. Duvarlarda 1
adet yaz1 tahtasi 1 adet pano, 1 adet Istiklal Mars1, Atatiirk resmi ve Genglige Hitabe olan
pano ve ayna bulunmaktadir. Pano genellikle Duru adli katilimer ile gergeklestirilmis olan
etkinlikleri asmak i¢in kullanilmistir. Giriste sag duvarda farkli renklerde giinlerin yazili
oldugu baykus resimleri duvarda asilidir. Bu resimler terapiye baslarken Feyza ve Duru
ile giinii ve hava durumunu konusma rutinleri i¢in kullanilmigtir. Hava durumu

konusulduktan sonra o giin hangi gilinse oraya hava durumu kart1 konmustur.

Géorsel 2.3. OERM uygulama odasi

Gorsel 2.5. OERM uygulama odasi duvart Gorsel 2.6. OERM uygulama odast
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2.3. Katihmcilar

Arastirmaya {i¢ IK, iki DS 6grenci katilmistir. Ogrencilerin bilgileri asagida
verilmistir. Arastirmada etik ilkeler geregince 6grencilerin adi sakli tutularak kod adlar
kullanilmistir. Tim bilgiler ailelerle yapilan goriismelerden alinmistir. Arastirmanin
diger katilimcilari, aileler, arastirmaci-dil ve konusma terapisti ve gegerlik komitesi

tyeleridir.

2.3.1. isitme kayiph 6grenciler

Arastirmaya toplam 3 IK dgrenci katilmistir. Ogrencilereden ikisi koklear implant
biri isitme cihaz1 kullanmaktadir. Ali ve Emre ikiz kardestir. Tablo 2.1, 2.2. ve 2.3.’te IK

Ogrencilerin bilgileri yer almaktadir.

Tablo 2.1. Ogrenci Ayse nin Bilgileri

Kod Ad1 Ayse
Dogum tarihi Nisan 2010
Isitme kaybinin olus zamam 1 kulakta dogustan

Digerinde 1;06 yasta olmus.

Isitme kaybi tamisinin konuldugu yas 2 yas

Isitme kaybinin nedeni Bilinmiyor

Isitme kaybinin derecesi Sag kulak ileri derecede
Sol Kulak ¢ok ileri bilateral sensérinoral
isitme kayb1

Isitme cihazi kullanmaya baslama tarihi 2012

Isitme cihazi toplam kullanma siiresi Tek kulak- sag kullanmaya devam ediyor.

Koklear implant1 toplam kullanma siiresi 3yl 6ay

Anneden alian bilgilere gore 6grenci isitme cihazini ve koklear impantini diizenli
olarak kullanmaktadir. Odyolojik kontrollerini diizenli yaptirmaktadir. Son yapilan igitme
testi EK 1°de yer almaktadir. Ayse isitme kayb1 tanilandiktan sonra 3 ay siire ile Anadolu
Universitesi'nde isitme kayipli dgrencilere egitim veren bir merkezden aile egitimi
almigtir. Daha sonra ayni merkezde okulOncesi egitimi almigtir. Ayse kaynastirma
egitimine devam etmektedir. Bahsedilen bu merkezde haftada 4 giin 1 ders saati destek
egitim almaktadir. OERM’den 5 yildir destek hizmet almaktadir. Daha énce hic dil ve

konusma terapisi almamistir.
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Tablo. 2.2. Ogrenci Ali 'nin bilgileri

Kod Ad1 Ali

Dogum tarihi Ekim 2008

Isitme kaybinin olus zamam Dogustan

Isitme kaybi tamisinin konuldugu yas 1;06 yas

Isitme kaybinin nedeni Sebebi bilinmiyor

Isitme kaybinin derecesi Cok ileri derecede bilateral sensérindral
isitme kayb1

Isitme cihazi kullanmaya baslama tarihi 2009

Isitme cihazi toplam kullanma siiresi Tek kulak- sol kullanmaya devam ediyor.

Koklear implant kullanma siiresi 7 yil 5 ay

Anneden alinan bilgilere gore 6grenci isitme cihazini ve koklear impantini diizenli
olarak kullanmaktadir. Odyolojik kontrolleri okulda diizenli yapilmaktadir. En son
odyolojik  kontroliinde aileye verilen odyogrami EK-2’dedir. Ali Anadolu
Universitesi’nde isitme kayipli dgrencilere egitim veren bir merkezden aile egitimi ve
yuva egitimi aldiktan sonra ilkokul egitimine de aynit merkezde baslamistir. Arastirmanin
yapildig1 tarihte 4. Sif 6grencisi olarak devam etmektedir. OERM’e 6 yildir devam

etmektedir. Daha 6nce dil ve konusma terapisi almamustir.

Tablo 2.3. Ogrenci Emre 'nin bilgileri

Kod Adx Emre

Dogum tarihi Ekim 2008

Isitme kaybinin olus zamani 3 yas

Isitme kaybi tamisinin konuldugu yas 3 yas

Isitme kaybinin nedeni Atesli hastalik ama 6ykii net degil

Isitme kaybinin derecesi Orta dereceli sensorindral isitme kaybi
Sag: 55 dB
Sol: 60 dB

Isitme cihazi kullanmaya baslama tarihi 2011 gift tarafli kullanmaya devam ediyor

Anneden alman bilgilere gore 6grenci isitme cihazini diizenli olarak kullanmaktadir.
Odyolojik kontrollerini diizenli yaptirmaktadir. Emre’nin igitme kaybi dykiisii ¢ok net
degildir. Anne 3 yasinda atesli bir hastalik sonucu isitme kayb1 oldugunu belirtmistir.

Annenin “3 yasindan énce konusuyordu... Ama ge¢ konusmaya bagsladi ifadesi” de acaba
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daha once tanilanmamis bir igitme kayb1 var mi1 diye arastirmacinin aklinda soru isareti
birakmstir (Video Kaydi, 24.01.2018, 8"). Isitme kaybi olustugu zaman Emre 3
yasindadir ve okuldncesi egitimi almaya baslamistir. OERM’de 5 yildir destek ozel
egitim hizmeti almaktadir. Arastirmanin yapildigi tarihte 4. simif Ogrencisi olarak
Anadolu Universitesi’nde isitme kayipl 6grencilere egitim veren bir merkezde egitimine

devam etmektedir. Daha 6nce dil ve konugma terapisi hizmeti almamaistir.

2.3.2. Down sendromlu 6grenciler

Aragtirmaya 2 DS 6grenci katilmistir. DS 6grencilerin bilgileri Tabo 2.4 ve 2.5’te

verilmistir.

Tablo. 2.4. Ogrenci Duru nun bilgileri

Kod ad1 Duru
Dogum tarihi Haziran 2012
Tani ne zaman kondu Dogumda
Isitme kaybi Yok

ik sozciikleri soyleme 20 aylik

Duru’nun annesinden alman bilgilere gére 2 yil 6 ay siire ile OERM’de bedensel
engelli bireyler destek egitimi ve 6zel egitim destegi almaktadir. Duru daha 6nce dil ve
konusma terapisi almamistir. Anneden alinan bilgiye gore devlet hastanesinden alinan
raporunda hafif diizeyde zihin engeli tanis1 konmustur. Hemiplejisi bulunmaktadir ve sag
elini kullanmakta zorluk g¢ekmektedir. Bu nedenle fizik tedavi ve rehabilitasyonu
almaktadir. Gegmiste beslenme ve yutmada sorunlar yasamistir. Oral-motor becerilerinde
zayiflik gozlense de konusmasini engelleyecek derecede bir giigliigli bulunmamaktadir.
Bir anaokulunda kaynastirma Ogrencisi olarak egitim almaktadir. Ogrencinin
degerlendirme esnasinda davranis sorunlar1 olmadig1 gozlenmistir. Daha 6nce Anadolu
Universitesi’nde gelisimsel yetersizlige sahip olan ¢ocuklara egitim veren bir kurumda 3
yil grup egitimi almistir. Anne orada aileler i¢in verilen seminer egitimlerini takip

etmistir.

Tablo 2.5. Ogrenci Feyza'mn bilgileri

Kod adi Feyza
Dogum tarihi Subat 2012
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Tablo 2.5. (Devam) Ogrenci Feyza 'nin bilgileri

Tani ne zaman kondu Gebelik siirecinde
Isitme kaybi Yok
Ik sozciikleri soyleme 7-8 aylik babildamalar baglamis ama anlamli

sozciiklere gegigte gecikme yasamis.

Feyza 23 aylikken OERM’de egitim almaya baslamistir. Feyza Anadolu
Universitesi’ndeki gelisimsel yetersizligi olan cocuklara egitim veren bir merkezden 6 ay
bireysel 9 ay grup egitimi almistir. Hastane raporunda hafif zihin engeli tanisi
bulunmaktadir. Diyabet tanis1 almis olup tedavisi devam etmektedir. Terapilere
basladiktan sonra ¢Olyak rahatsizligi oldugu da belirlenmistir. Bir anaokulunda
kaynastirma 6grencisi olarak egitim almaktadir. Daha once dil ve konusma terapisi

almamustir.

2.3.3. Ogrencilerin aileleri

Ogrencilerin egitimleri ile siireg iginde genel olarak anneler ilgilenmistir. Kuruma Ayse,
Duru ve Feyza’y1 anneleri getirmektedir. Ali ve Emre servisle gelmektedirler.

Ayse’nin annesi 36 yasinda olup 6gretmen olarak bir okulda ¢aligmaktadir.

Duru’nun annesi 46 yasinda, lise mezunu ve ev hanimidir.

Feyza’nin annesi 45 yasinda olup bir kamu kurumundan emekli olmustur.

Ali ve Emre ikiz kardestirler. Anneleri 39 yasinda ve ev hanimidir. Annenin de dogustan

cok ileri derecede isitme kayb1 bulunmaktadir.

2.3.4. Arastirmaci

Arastirmaci 1988 yilinda Eskisehirde dogmustur. Anadolu Universitesi isitme
engelliler dgretmenligi lisans programinit 2009 yilinda tamamladiktan sonra Ankara
Universitesi Ozel Egitim Béliimii’'nde 2012 yilinda yiiksek lisans 6grenimini
tamamlamistir. Arastirmact IK cocuklara destek hizmet sunan Ankara’daki bir
rehabilitasyon merkezinde 2 yil isitme engelliler 6gretmeni olarak ¢alismistir. Bu 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde isitme kayipli 6grenciler ve gecikmis dil ve konusma
sorunu olan dgrenciler egitim almaktadir. Arastirmaci ayrica doktora egitimi siirecinde es
zamanli olarak dil ve konugma terapistligi yliksek lisans programini tamamlamistir. Bu
program kapsaminda, dil ve konusma problemi olan bireylerle 2 y1l uygulama yapmustir.

Dil ve konusma terapistligi yiiksek lisans programinda sesletim, kekemelik, gecikmis dil

38



ve konusma, afazi, otizm gibi alanlarda vakalarla ¢alismistir. 2013 yilinda isitme
engelliler 6gretmenligi doktora programina baslamistir. 2013 yilindan itibaren Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda arastirma
gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Isitme engelliler dgretmenligi doktora programinda
isitme kayipli cocuklarin kaynastirma egitimi ile ilgili bir ders almistir. Isitme kayiplt
cocuklara yonelik dil ve konusma terapisi destek hizmetlerinin saglanmasi agisindan alan
yazinda var olan uygulamalar hakkinda bildiri sunumu gergeklestirmistir (Biiyiikkdse ve
Giirgtir, 2013).

Arastirmacinin  IK  ¢ocuklarin  sesletim ve isitsel ayirt etme becerisinin
degerlendirilmesine yonelik bir makalesi ve IK yetiskinlerin sesletim becerisini
degerlendirilmesine dair bildirisi de bulunmaktadir. Arastirma sonucunda katilimei 1K
cocuklar ve yetiskinlerden bazilarinin konusma terapisi almaya ihtiyaci oldugu fakat cogu
katilimcinin dil ve konusma terapisi almamis oldugunu bulmustur (Girgin ve Biiyiikkose,
2015; Biiyiikkose ve Girgin, 2018). Arastirmacinin yazari oldugu bir diger aragtirmada
OERM’lerde c¢alisan isitme engeller Ogretmenlerinin destek hizmetlere iliskin
goriislerinin ele alindigi makaledir. Makalenin bulgular1 IK 6grencilere sunulan destek
0zel egitim hizmetlerinde 6gretmenlerin planlama ve sistematiklik agisindan sorunlar
yasadigimi gostermektedir (Giirgiir, Biiyiikkose ve Kol, 2016). Arastirmaci egitim
gecmisi ve edinmis oldugu tecriibeler dogrultusunda bu aragtirmada dil ve konusma
terapisti rolilyle uygulamalarini gergeklestirmistir. Bu rolii kapsaminda arastirmada
ogrencilerin degerlendirmesini yapmistir, materyal hazirlamistir, terapi uygulamasini

gerceklestirmistir.

2.3.5. Gegerlik komitesi tiyeleri

Aragtirmada siirecte ortaya cikan sorunlari ¢dzmek, siireci isbirligine dayali
yiirtitmek, uygulamalarda farkli uzmanlarin bakis agilarini arastirmaya dahil etmek
amaciyla gecerlik komitesi toplantilar1 yapilmistir. Komite iiyeleri verilerin tartigilmasi

ve arastirma hakkinda kararlarin alinmasinda etkin rol oynamislardir.

Arastirma siirecinde komite iiyelerinde degisiklikler olmustur. Bunun nedeni ilk
komitede yer alan OERM kurum koordinatdriiniin ¢alisma saatlerinin yogun olmasi ve
toplantilar icin ortak saatlerin ayarlanmasinda zorluklar yasanmasidir. Kurum

koordinatorii lisans ve yiiksek lisans egitimini psikoloji alaninda tamamlamis olup,
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psikoloji alaninda doktorasina devam etmektedir. Diger komite {iyesi kurumda ¢alisan dil
ve konugma terapisti 2016 yilinda Anadolu Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Dil
ve konusma Terapisi Lisans programimdan mezun olmustur. Halen Anadolu Universitesi,
Saglik Bilimleri Enstitiisii, Dil ve Konusma Terapisi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans

programi egitimine devam etmektedir.

Komite tiiyeleri arasinda tezin damismani Prof. Dr. Mehmet Cem Girgin yer
almaktadir. Isitme kayipli cocuklarin dinleme ve konusma becerileri hakkinda calismalari
bulunmaktadir. Yaklagitk 40 yildir isitme kayipli Ogrencilerin egitimi alaninda

calismaktadir.

Anadolu Universitesi Isitme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali’nda gorev yapan,
kaynastirma, eylem arastirmasi gibi konularda uzman olan Dog¢. Dr. Hasan Giirgiir

gecerlik komite liyeleri arasinda yer almaktadir.

Anadolu Universitesi'nde Ingilizce Ogretmenligi Programinda dil ve konusma
terapistligi yiiksek lisans programinda Klinik Sesbilim dersini yiriitmiig, Prof. Dr.
Handan Yavuz tez izleme toplantilarina katilarak goriisleri ile gegerlik konusunda destek

olmustur.

Anadolu Universitesinde Dil ve Konusma Terapistligi alaninda ¢alisan arastirma
gorevlisi Dr. Deniz Kazanoglu gegerlik komitelerine katilmigtir. Calisma alanlari
arasinda sesbilgisel farkindalik, konusma sesi bozukluklar1 yer almaktadir. Bu konu

tizerine dil ve konusma terapistligi lisans programinda ders vermektedir.

Tablo 2.6. Gegerlik Komitesi Toplantilar:

Tarih Katihmcilar Siire Yer
7.12.2017 Tez danismani 60’ Enstitii seminer salonu
Alan uzmani (1)
Alan uzmani (3)
Aragtirmaci
29.12.2017 Alan uzmani (1) 30’ OERM kurum koordinatérii odasi
OERM DKT
OERM
kurum koordinatorii
Aragtirmaci
20.01.2018 Alan uzmani (1) 32’ OERM kurum koordinatérii odast
OERM DKT
OERM
kurum koordinatérii
Aragtirmaci
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Tablo 2.6. (Devam) Gegerlik Komitesi Toplantilar:

14.02.2018 Alan uzmani (1) 31 Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
OERM DKT
Alan uzmani (2)
Arastirmaci

15.02.2018 Alan uzmani(1) 38’ Engelliler Arastirma Enstitiisii No:228
Tez danigmani
Arastirmaci

28.02.2018 Alan uzmani (1) 42 Engelliler Arastirma Enstitiisii No:228
Tez danigmani
Arastirmaci

28.02.2018 Alan uzmani (1)
Alan uzmani (2) 43’ Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
Aragtirmaci

14.03.2018 Alan uzmani (1) 59° Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
Alan uzmani (2)
Arastirmaci

21.03.2018 Alan uzmani (1) 32’ Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
Alan uzmani (2)
Arastirmaci

02.04.2018 Alan uzmani (1) 53° Egitim Fakiiltesi E Blok N0:204
Alan uzmani (2)
Aragtirmaci

09.04.2018 Alan uzmani (1) 40° Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
Alan uzmani (2)
Aragtirmaci

30.04.2018 Alan uzmani (1) 36’° Egitim Fakiiltesi E Blok No:204
Alan uzmani (2)
Arastirmaci

30.05.2018 Alan uzmani (1) 44’ Enstiti seminer salonu
Tez danismani
Alan uzmani (3)
Aragtirmaci

Alan uzmani (1): Eylem arastirmasi konusunda deneyimli Dog. Dr. Ogretim iiyesi, Alan uzmani (2): Dil ve
konusma terapistligi alaninda arastirma gorevlisi doktor, Alan uzmani (3): ingilizce 6gretmenligi alaninda

Prof. Dr. 6gretim iiyesi

2.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri c¢esitlemesi bakis acisiyla farklt veri kaynaklarindan
yararlanilmigtir. Aragtirmanin verileri katilimer bilgi formu, video ve ses kayaitlari,
goriismeler, giinliikler, saha notlari, dokiiman incelemesi, standart testler ve dogal dil
ornekleri yoluyla toplanmistir. Veri toplama araglarinin aragtirma sorularindan hangisini

cevaplamaya yonelik kullanildig1 Tablo 2.7°de goriilmektedir.
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Tablo 2.7. Veri toplama araglart matrisi

. & Z 2%
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OERM’de egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin v v v
dil ve konusma terapisi destek hizmeti sunulurken
gereksinimleri nasil belirleniyor?
OERM’de egitim alan 6zel gereksinimli dgrencilerin
dil ve konugma terapisi gereksinimleri nasil v v v
karsilaniyor?
OERM’de ozel gereksinimli ogrencilerin dil ve
konusma terapisi sunma hizmeti nasil planlanmistir?  / v v
Arastirma kapsaminda OERM’de 6zel gereksinimli
ogrencilerin dil ve konugma terapisi sunma hizmeti / v v v
nasil sunulmustur?
Aragtirmaci  sundugu dil ve konusma terapisi
hizmetini degerlendirmede ne tir gelismeler v v v
gosterecektir?
Arastirmaya katilan grencilerin dil ve konusma
becerilerinde ne tiir gelismeler gozlenecektir? v v v v

2.4.1. Katilime bilgi formu
Arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik bilgilerini, egitim bilgilerini ve
odyolojik bilgilerini iceren formdur. Bu formlar 6grencilerin ailesi ile ilk goriisme

esnasinda doldurulmustur (EK-2).

2.4.2. Video ve ses kayitlari

Aragtirmaci arastirma siireci boyunca dil ve konugma terapisi uygulamalarini video
kaydina almistir. Duru’nun 26.01.2018 tarihine kadar ailenin ¢ekinceleri nedeniyle
sadece ses kaydr alinmis daha sonraki terapilerde video kaydina izin vermeleri iizerine
kayit alinmaya baslanmistir. Feyza’nin ilk terapisinde annenin babadan onay almak
istemesi lizerine yapilan aile goriismesinde ses kaydi alinmistir. Diger 6grencilerin tiim
terapilerinde video kaydi gergeklestirilmistir. Toplamda 9 6grenci 6n degerlendirme, 65
terapi, 3 terapi ses kaydi, 8 degerlendirme ve 4 izleme degerlendirmesi videosu
bulunmaktadir. Gegerlik komiteleri toplatilarinda toplamda 11 video kaydi, 1 ses kaydi

alinmastir.
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2.4.3. Goriismeler

Bir amaca bagh olarak bir kisinin goriistiigli kisiyle iletisim kurmasidir ve nitel
arastirmalarda 6nemli bir veri toplama teknigidir (Gay, Mills ve Airasian, 2012; s. 418).
Aileler ile yapilan ilk goriismeler de Ogrencilerin egitim, saglik, dil ve konusma
gelisimleri hakkinda detayl bilgiler almak amaglanmistir. Bu goriismeler esnasinda ses

ve video kaydi alinmistir. Bu goriismeler yapilandirilmamis bigimde gergeklestirilmistir.

Tablo. 2.8. Ailelerle yapilan gériismeler

Goriigme yapilan Kisi Tarih Siire Yer

Duru’nun annesi 29.12.2017 17°31” OERM Dersligi
Feyza’nin annesi 15.02.2018 17°52” OERM Dersligi
Ayse’nin annesi 12.01.2018 14°05” OERM Dersligi

Ali ve Emre’nin annesi ~ 24.01.2018 36°48” OERM Dersligi
Feyza’nin annesi 26.06.2018 34’127 OERM Dersligi
Duru’nun annesi 15.10.2018 15°55” Egitim Fakiiltesi 204

Tabloda verilen goriismeler ailelerle 6grenciler ya da terapiler hakkinda goriis
almak amaciyla gerceklestirilmistir. Siireg icinde ailelerle telefon mesajlasmalari
tizerinden ya da terapi bitiminde Ogrenciyi almaya geldikleri zaman goriismelerde
gerceklestirilmistir. Telefon mesajlagsmalar1  birebir goériismeler basligi altinda

aciklanmustir.

2.4.4. Birebir goriismeler

Aragtirmaci ailelerle telefon mesajlar1 ile haberlesmistir. Telefon mesajlarinin
ekran gorlntiiler1 almmarak kaydedilmistir. Aileler Ogrencinin hasta olmasi gibi
durumlarda terapiye gelemeyeceklerini arastirmaciya iletmislerdir. Duru’nun annesi ile
telefon mesajlasmas1 daha fazla gergeklesmistir. Terapi siirecinde zaman zaman
Duru’nun annesi evdeki kitap bakma ya da oyun oynama etkinligi esnasinda ¢ekilen
videolar1 arastirmaciya gondermistir. Arastirmaci izledikten sonra mesajlasma ile
yorumlarmi gondermistir. Bazen de bu videolara terapi esnasinda yorum yapmuistir.
Ayse’nin annesine terapilerin sonunda terapide yapilanlar hakkinda birebir bilgi verilmis
ve terapiler hakkindaki sorular1 yanitlanmistir. Goriismeler giinliige kaydedilmistir. Ali
ve Emre servisle kendileri geldikleri i¢in anneyle telefon mesajlasmalar: ile iletisim

kurulmustur.
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2.4.5. Arastirmaci giinliigii

Giinliikler arastirma stireci ile ilgili arastirmacinin diisiince ve gbzlemlerine dair
onemli bilgiler saglamaktadir. Aragtirmanin her adimi hakkinda bilgi vermektedir.
Verilere iliskin goézlemler, analizler, diyagramlar, yorumlar, duygu ve diisiinceler

giinliiklere yazilabilir (Johnson, 2005, s. 63). Arastirmaci giinliigii toplam 127 sayfadir.

2.4.6. Saha notlan

Saha notlar1 yogun betimlemeleri, kisa notlar1 ve yansitmalar1 igermektedir
(Johnson, 2005, s. 63). Arastirmaci 6grencilerle dil ve konusma terapisi uygulamalarina
baslamadan 6nce kurumda calisan dil ve konusma terapistinin terapilerine goézlemci
olarak katilarak, 23.11.2017-14.12.2017 tarihleri arasinda saha notlar1 tutmustur.
Gozlemler arastirmacinin kurumdaki ders saatleri, ders arasi gibi diizenlemeleri, dil ve
konusma terapisti alan 6grenci profili gibi konularda bilgi edinmesini saglamistir. Saha

notlar1 hakkinda detayli bilgi bulgular kisminda hazirlik asamasinda verilmistir.

2.4.7. Dokiiman incelemesi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin devam ettikleri OERM’de bulunan dosyalarinda
yer alan uzman notlari, ailelerden alinan odyogramlar (EK-1) ve RAM’dan gelen raporlar
ogrenciler i¢in hazirlanan bireysel dil ve konusma terapisi planlart incelenmistir.
Ogrencilerin dosyalarinda yer alan bilgiler genel olarak gretmenlerin aylik olarak

yaptiklar1 akademik ve dile yonelik ¢alismalar hakkinda bilgileri icermektedir.

2.4.8. Standart testler ve dogal dil 6rnekleri

IK ve DS dgrencilerin dil ve konusma gelisimlerini degerlendirmek amaciyla bazi
standart testler kullanilmigtir. Bu testler aragtirmacinin kullanma deneyimi oldugu ve
arastirma kapsaminda kullanmak iizere izinleri alinan testlerdir. S6z konusu testler
sunlardir:

e Sesletim ve Sesbilgisi Testi: (SST) sesletim (organik ve islevsel sesletim)
bozukluklar1 ve sesbilgisel bozukluklar1 taramada, ayirict tanilamada,
degerlendirmede ve terapi planlanmasinda kullanilmak iizere Topbas (2005)
tarafindan gelistirilmistir. Testin 2-8 yas cocuklarindan alinan temsili bir 6rneklem
grubu lizerinde standardizasyonu, gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir.
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Tiirkce Sesletim Sesbilgisi Test ’inin ii¢ alt testi bulunmaktadir. Sesletim Tarama
Alt Testi (SET) sesletim yeterliligini resimlere dayali yapilandirilmis kosulda
olgmektedir. Isitsel Ayirt Etme Alt Testi (IAT) konusma sesi bozuklugu oldugu
belirlenen ¢ocuklarin sesbirimleri ayirt edip edemediklerini degerlendiren resimli
bir testtir. Sesbilgisel Analiz Alt Testi (SAT) ¢ocuklarin tirettikleri sesbirimleri dilin
fonolojik kurallarina uygun kullanabilme yeterliligini dogal konusma igerisinde
dlgmektedir. Calismada IK 6grencilerin konusma gelisimlerinin degerlendirilmesi
amaciyla SST ve IAT alt testleri kullanilmistir.

Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL): Test, bireysel olarak yonetilen, norm
referanslt ve 2 - 7;11 ay arasindaki ¢ocuklarin alict ve ifade edici sozel dil
becerilerini dlgmeyi amaglayan, erken donemde dil bozuklugu olan cocuklari
tanilayabilme, dil gelisimlerinin zay1f ve giiclii yanlarin1 gosterme, gelisim siirecine
dair bilgi verme ve arastirma yapma gibi amaglarla kullanilabilen bir testtir (Topbas
ve Giiven, 2011).

Tiirkce Okul Cag1 Dil Gelisim Testi (TODIL): TODIL 4;0 ile 8;11 yas grubunu
kapsayan, standardize bir testtir. Test ¢ocuklarda alic1 ve ifade edici dil becerilerini
dlcmeyi amaglamaktadir. Resim Sozciik Dagarcigy, iliskili Sézciik Dagarcigy, ifade
Edici Sozcik Dagarcigi, Dilbilgisel Anlama, Ciimle Tekrar1, Dilbilgisel
Tamamlama, Sozciik Ayirt Etme, Sesbirimsel Analiz ve Sozciik Sesletimi olmak

tizere 9 alt testi icermektedir (Topbas ve Giiven, 2017).

Dogal dil 6rnekleri: Cocuklarin dil ve konugma becerilerinin oyun veya sohbet

ortam1 i¢inde incelenmesini i¢eren orneklerdir.

2.5. Verilerin Analizi

Eylem aragtirmasi yontemi ile gergeklestirilmis olan bu aragtirmada verileri

toplanmistir ve es zamanli analizler gergeklestirilmistir. Bunu nedeni dongiiye gecerli ve

giivenilir bir zemin hazirlamaktir ve elde edilen bulgular dogrultusunda bir sonraki adim

planlanmistir.

Sistematik analitik analiz yaklagimi verilerin hizla gézden gecirilerek arastirma

sorulartyla karsilastirilmasi, varilan sonuglarin sinanmasi ve varilan bulgulara yansitma

yapmay1 ifade etmektedir (Altricher, Posh ve Somekh, 1993, 120; Giirgiir, 2017, s. 66).

Sistematik analitik analiz yaklagiminin temel adimlari verilerin Sekil 2.3” de de gortldigi
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gibi verilerin okunmasi, verilerin segilmesi, verilerin bulgulara dontistiiriilmesi, verilerin

yorumlanmasi ve tartismanin yapilmasi bigiminde gerceklesmektedir.

[ Verilerin okunmasi J

[Verilerin Toplanmam} [Verilerin segilmesi}
Sonraki arastirma
etkinliklerinin Verilerin bulgulara
planlanmasi ve dontstiiriilmesi
yiiriitiilmesi

Verilerin yorumlanmasi
ve tartisilmasi

Sekil 2.3. Sistematik Analitik Analiz Siireci (Miles ve Huberman, 1984, Akt. Giirgiir, 2017).

Sistematik analitik analiz siirecinin temel adimlar1 asagidaki gibidir (Altricher, Posh ve
Somekh, 1993; s. 120 ve Giirgiir, 2007; s. 67):

1. Verilerin okunmasi: Ilgili olaylar1 ve deneyimleri hatirlamak icin verilerin detayli
olarak incelenmesi anlamina gelmektedir.

2. Verilerin se¢ilmesi: Bu asamada Onemli faktorler 6dnemsiz olanlardan ayrilir.
Benzer faktorler gruplandirilir, karmasik detaylar miimkiin oldugunca
basitlestirilir.

3. Verilerin bulgulara dontstiiriilmesi: Segilen veriler, anlasilir bir bigimde sunulur.
Bu amagla tablo, ¢izelge, gibi farkli gorseller kullanilabilir.

4. Verilerin yorumlanmasi ve tartismanin yapilmasi: Elde edilen bulgular alan yazina
dayali olarak yeniden yorumlanir ve yapilandirilir.

Bu ilk dort adima ek olarak arastirma etkinliklerinin planlanmasi ve yliriitiilmesi ve
verilerin toplanmasi adimlar1 da eylem arastirmasi dongiisiiniin dogas1 geregi siirecin
siireklilik gosteren yapisim1 ortaya koyan asamalar olarak dongiide yer almaktadir
(Giirgtir, 2017, s. 67).

Arastirma boyunca toplanan veriler dongiide aktarildig: gibi veri toplama siireci ile

es zamanli analiz edilmis, 6nemli veriler se¢ilmis, ortaya cikan bulgular gecerlik
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komitelerinde tartigilmistir. Bu tartismalar sonucu ortaya ¢ikan kararlara gore 6grencilere

sunulan dil ve konusma terapisi hizmetinde iyilesmeye yonelik uygulamalar yapilmistir.

2.6. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Saglamlik bir konuya iligkin olarak verilerin toplanip analiz edildigi ve bulgularin

raporlastirildig1 arastirma siirecinin her adiminda gdosterilen titizlik ve 6zen anlamina

gelmektedir ve gecerlik ve giivenirlik kavramlarini da icermektedir (Giirgiir, 2017, s. 68).

Arastirmacinin gegerligi ve giivenirligi saglamak icin yaptiklari agagida siralanmastir:

Arastirmaci farkli veri toplama yontemleri kullanarak aragtirmada veri agisindan
cesitlilik saglamistir. Aragtirmada kullanilan veriler yontem kisminda detayli
bi¢imde anlatilmistir.

Dil ve konusma terapisi uygulamalari sonrasinda terapi videolarini izlemis
yorumlarini giinliigiine ve dil ve konusma terapisi planina kaydetmistir. Terapilerde
karsilastig1 sorunlar1 ve 6grencilerin gelisimlerini gecerlik komitelerinde sunmustur
ve komitede yer alan uzmanlardan fikir almistir.

Eylem arastirmasi konusunda uzman ayni zamanda gecerlik komitesi tiyesi olan bir
Ogretim liyesi ile mail ve yiiz ylize goriigmeler yoluyla siirecin her asamasinda onay
almstir.

Gegerlik komitesinde alinan kararlara uygun bi¢cimde dil ve konugma terapisi
uygulamalarint yeniden gozden ge¢irmis ve kararlara uygun diizenlemeler
yapmigtir.

Aragtirmaci kendi uygulamalarina baslamadan énce OERM’de saha gdzlemleri
gerceklestirmis ve OERM’deki isleyis hakkinda bilgi sahibi olmustur.
Arastirmacinin daha 6nceki yillarda 2 yillik bir OERM calisma deneyimi de
bulunmaktadir. Eylem arastirmasinda saglamlik acisindan arastirmacinin deneyimi
de Onemli olarak belirtilmektedir (Mertler, 2014). Arastirmacinin deneyimi

arastirmaci boliimiinde detayli bigimde aktarilmastir.

2.7. Arastirma Etigi

Arastirmanin etik ilkelere uygunlugunu saglamak i¢in arastirmaci her agamada

gereklilikleri yerine getirmek icin caba gdstermistir. Arastirma Anadolu Universitesi Etik

Kurul onayindan ge¢mistir (EK-3). Arastirma &ncesi OERM kurum yéneticileri ve
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koordinatoriine arastirma hakkinda sozlii ve yazili bilgi verilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin ailelerinden arastirmaya goniillii katilimlar ile ilgili yazili izin belgeleri
almmstir (EK-4). Arastirmaci katilim gosteren ailelere de arastirma konusunda bilgi
vermistir. Aileler onam formlarini imzalamistir. Ailelerin ve ¢ocuklarin isimleri, 6zel
yasantilarma dair bilgileri gizli tutulmustur. Ogrencilerle yapilan calismalar konusunda
aileler arastirmanin her asamasinda bilgilendirilmistir. Arastirmaci 6grencilerin dil ve
konusma becerilerinin desteklenmek ve 6grencilere faydali olmak amaciyla terapilerini

gerceklestirmistir.
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3. BULGULAR

IK ve DS o6grencilere OERM’de sunulan dil ve konusma terapisi hizmetinin
sunulmasi slirecinin incelenmesi ve gelistirilmesi lizerine gerceklestirilen bu aragtirmada
temel olarak dort asamanin oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu asamalardan ilki hazirlik
asamasidir. Arastirmaci hazirlik asamasinda arastirma konusunu belirlemis ve arastirma
yapabilmek igin etik kurul bagvurusu yapmistir. Daha sonra aragtirmanin
gerceklestirildigi  kurumun yoneticileri ile goriiserek izin almustir. Izin siireci
tamamlandiktan sonra saha gdzlemlerini gerceklestirmistir. Kurumun egitim
koordinatorii ile aragtirmaya katilabilecek Ogrenciler belirlenmistir. Arastirmaya
katilmaya goniillii katilimcilarin  bulunmasi ile uygulama asamasina gegilmistir.
Uygulama asamasmin tamamlanmasindan sonra &grencilerin  performanslarini
degerlendirilmistir. izleme asamasinda ise dgrenciler terapiler bitirildikten belli bir siire

sonra tekrar degerlendirilmistir.

Hazirlik agsamasi
Konuya odaklanma ve izin siirecleri
Saha gozlemleri

Uygulama Asamasi
15.12.2017-12.07.2018

74

Ogrencilerin Degerlendirilmesi
1.01.2018-12.07.2018

Ogrencileri Tekrar
Degerlendirme (Izleme)

8.10.2018-18.10.2018

Sekil 3.1. Arastirma siireci
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Analiz sonuglarina dayanarak aragtirmanin asamalarinin su sekilde oldugu
belirlenmistir: 1) Hazirlik, 2) Uygulama, 3) Degerlendirme ve 4) izleme. Bu béliimde bu
dort asama sirastyla basliklar altinda detayli bicimde anlatilmistir (Sekil. 3.1).

3.1. Hazirhik Asamasi

Aragtirmanin hazirlik siireci Sekil 3.2°de goriildiigii lizere kendi i¢inde 3 asamali
bicimde gergeklesmistir. Hazirlik siirecinde arastirmaci bir yandan da dil ve konusma
terapisi destek hizmetinin sunulmasi hakkinda alanyazin arastirmalarina devam etmistir.
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Eskisehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'nden gerekli arasgtirma izinleri alinmistir (EK-4). OERM’deki kurum
yoneticileri ve kurum koordinatorii ile goriismeler gerceklestirilmis, arastirmanin amaci
anlatilmis ve kurumda gergeklestirilebilmesi igin izin alinmistir. Bu siiregteki baslica
amaglardan biri de uygulama yapilacak OERM’deki halihazirda yapiliyor olan dil ve
konusma terapisi sunulma siirecini gézlemlemek olmustur. Bu amacla OERM’de calisan
dil ve konugma terapistinin terapi seanslarinda gozlemler gergeklestirilmis ve saha notlari
tutulmustur. Raporun bu kisminda odaklanilan alanin belirlenmesi, aragtirma izin siireci,
saha gozlemlerinden bahsedilmistir. Hazirllk asamasinda karsilasilan problemler ve

¢Ozlimleri aktarilmistir.

Konuya odaklanma

Sekil 3.2 Hazirlik siireci
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3.1.1.Konuya odaklanma

Konuya odaklanmanin arastirmacinin aldig1 egitim ve deneyimlerinin sonucu
ortaya ¢iktig1 ifade edilebilir (Arastirmact giinliigii, 2.01.2018). Arastirmacinin gegmis
uygulama deneyimi ve edindigi bilgileri odak konunun belirlenmesinde biiyiik rol
oynamustir (Arastirmact giinliigii, 02.01.2018) Arastirmaci tiim bu siire¢ boyunca isitme
kayipli ¢ocuklara dil ve konusma terapisi destek egitim hizmeti nasil saglanirsa
maksimum fayda elde edilir sorusunu hep sormustur (4drastirmact giinliigii, 08.10.2017).
OERM’ler Tiirkiye’de okul dis1 destek hizmetlerin sunuldugu egitim kurumlaridir ve bu
destek hizmetler icerisinde dil ve konusma terapisi de yer almaktadir (DESOP, 2013).
OERM’de dgrenciler haftada 2 saat bireysel ve 1 saat grup dersi alabilmektedir (Saha
gozlemleri, 23.11.2017-14.12.2017). Bu siire 6grencinin giindelik yasantisinda olduk¢a
siirl bir siirede yer almaktadir ve bu sinirli siirenin 6grenci agisindan faydali olmasi igin
iyi bir planlama yapilmasi gerekmektedir. Arastirmaci asagidaki sorulara yanit aramistir:
(Arastirmact giinliigii, 8.10.2017).

e Ogrenciler i¢in maksimum fayda nasil saglanir?

¢ Dil ve konugma terapisti olarak deneyimlerim diger uzmanlar i¢in nasil bir katki
sunabilir?

¢ Dil ve konugma terapisi seanslarinda ailenin katilimi nasil saglanmalidir?

e Ogrenciye saglanan dil ve konusma terapisi destek hizmetinin icerigi nasil
belirlenmelidir.

e Ogrencilerin degerlendirilmesinde ve amaglarin belirlenmesinde dikkat edilmesi
gereken noktalar nelerdir?

e Ogrencinin dil ve konusma becerilerinin uygulama siirecinde nasil
degerlendirilmesi gerekmektedir?

e Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde dgrencinin egitiminden hakkinda
paydaslarla isbirligi nasil kurulmalidir?

e Ozel gereksinimli dgrencilere dil ve konusma terapisi destek hizmeti sunmada
mesleki gelisimimi nasil saglayabilirim.

Arastirmaci ve tez danismani bu sorularin cevabinin en iyi dil ve konusma terapisi
uygulamalarina dayanan bir arastirma ile miimkiin olacagi kanaatine varmislardir

(Arastirmact giinliigii, 6.10.2017).

51



3.1.2. Saha gozlemleri

Arastirmact 23.11.2017-14.12.2017 tarihleri arasinda OERM’de dil ve konusma
terapistinin bireysel terapilerine girerek saha gozlemlerini gerceklestirmis ve bu
gozlemleri saha notlar1 tutarak kayit altina almistir. Tezin bulgular kisminin bu
boliimiinde saha gézlemi yapilan smifin 6zellikleri, saha gézlemleri hakkinda bilgi

verilmistir.

Tablo. 3.1 Saha gozlemleri

Tarih Saat Ogrencinin Tanisi Terapi Yontemi Siire
23.11.2017 10:00 Otizm Oyun temelli dil gelisimini destekleme 45"
23.11.2017 11:00 Hiperaktivite [k Degerlendirme 45"
24.11.2017 10:00 Kekemelik Ciimle asamasinda fluency shaping 45"
24.11.2017 12:00 CP Sesletim 45"
24.11.2017 14:00 Iki-dillilik Degerlendirme 45
Gecikmis dil
ve konusma
24.11.2017 15:00 Konusma sesi bozuklugu /s/ sesi ¢aligmasi sozciik diizeyinde 45'
24.11.2017 16:00 Down sendromu Sozciiklerin - hece sayismna yonelik 25’
calisma
1.12.2017 15:00 Konugma sesi bozuklugu /s/ sesi sozciik diizeyi ¢alismasi 30'
2.12.2017 11:00 Isitme kayipli 6grenci /z/ sesbirimi sesletim ¢aligmasi 45'
2.12.2017 10:00 Zihinsel yetersizlik Kartlarla ciimle kurma ¢alismasi 40
9.12.2017 11:00 Isitme kayipli 6grenci /s/ sesbirimi sesletim ¢alismasi 30'
9.12.2017 12:00 Konugma sesleri /t/ sesbirimi ¢aligmasi 45'
bozuklugu ve kekemelik
14.12.2017 12:00 Konusma /k/ sesbirimi sozciik bast pozisyonda 45'
sesleri bozuklugu calisma
14.12.2017 10:00 Otizm Siralama kartlar1 bakma ¢aligmasi 45'
14.12.2017  14:.00  Isitme kayipli dgrenci ik degerlendirme 45'

-----

3.1’de goriildiigii iizere cesitlilik gostermektedir. Sadece bir isitme kayipli dgrenci
kurumda dil ve konusma terapisi almaktadir. Gozlem siirecinde bir kayitl olmayan isitme
kayipl 6grenci degerlendirme i¢in kuruma gelmistir. Tablo 3.1°de de goriildiigii tizere
terapiler gogunlukla sesletim terapisi boyutunda ger¢eklesmistir. Kurum genel isleyisinin
sesletim problemi olan dgrencilerin dil ve konugma terapistine yonlendirilmesi bigiminde
oldugu gozlenmistir. Dil ve konusma terapisti 6grencilerin dil ve konusma becerilerini
aile gorlismesi, dogal soylesiler ve standart testler kullanarak degerlendirdikten sonra
ogrenci ile gergeklestirecegi uygulamalarini planlamaktadir. Siirecin planlanmasi ve
uygulanmasinda BEP gelistirilmesi ve ekip ¢aligmasina dair bir bulgu gozlenmemistir

(Saha gézlemleri, 23.11.2017-14.12.2017).
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3.1.3. Hazirhik asamasinin degerlendirilmesi

Aragtirmaci uygulamaya gegis siirecinde hazirlik asamasinda sorunlarla karsilasmis
ve bu sorunlara ¢oziim bulmaya calismistir. Bu boliimde arastirmacinin yasadigi u
sorunlara iliskin veriler analiz edilerek maddeler halinde siralanmistir ve aragtirmacinin
bu sorunlar1 nasil ¢ozdiigiine iliskin bulgular aktarilmistir.

e Bu asamada karsilagilan sorunlardan biri arastirmanin planlanmasi asamasinda
arastirma grubunun koklear implant kullanan okul donemi 6grencileri olmasi ancak
bu gruptaki 6grencilere ulagsmada giigliikler yasanmasidir.

Arastirmacinin OERM’e devam eden 1K 6grencilerin dil ve konusma becerilerini
degerlendirme firsat1 olmamistir. Bu nedenle kurumdaki IK 6grencilerin dil ve konusma
terapisi alma ihtiyact olup olmadigi bilinememektedir. Kurum koordinatérii ailelere
kendisi ulasmis ve katilmaya goniillii olan aileleri aragtirmaciya iletmistir. Kurumun
kendi isleyisi acisindan bakildiginda kurumda sadece 1 dil ve konusma terapisti
bulunmaktadir. Arastirma sonladiginda OERM’in &grencilerin dil ve konusma terapisi
almaya devam etme talepleri oldugunda giicliik yasayacaklarina dair kaygilar1 oldugu
disiiniilmisttir. Katilimcilarin  belirlenme  siirecinde bu durumun etkisi oldugu
disiiniilmektedir. Diger yandan uygulamanin gergeklestirildigi kurumun ogrencilerin
gelisimini de dnemsedigi bu nedenle de arastirma kapsaminda ihtiyaci olan 6grencilere
dil ve konugma terapisi hizmetinin sunulabilmesi i¢in siire¢ i¢inde arastirmaciya dgrenci
yonlendirdigi goriilmiistiir. {lk katilimcinin belirlenmesinden sonra arastirmaci Ayse
hakkinda isitme engelliler 6gretmeninden bilgi aldiginda diizenli gelip gelmeyecegi
konusunda endise duymustur. Ciinkii 6gretmen son derslere gelmedigini ve diizenli
gelmeyen bir O6grenci oldugunu ifade etmistir (Arastirmact giinliigii, 09.12.2017).
Arastirmact bu donemde baska katilimci bulamama ve var olan grencinin de diizenli
gelmeyecegi kaygisini yasamistir. Arastirmaya katilimci1 bulamama durumunda farkl bir
kurumla da irtibata gegme segenegini diistinmistiir (Arastirmact giinliigii, 09.12.2017).
Hazirlik asamasinda saha gozlemleri yapilmigtir. Kurumda isitme kayipli 6grenciler
genelde isitme engelliler Ogretmenleri ile ¢aligmaktadir. Saha goézlemlerinde de
gorildiigli gibi isitme kayipli olup dil ve konusma terapisi alan ¢ok fazla 6grenci
bulunmamaktadir. Arastirmaci 6grencinin rehberlik ve arastirma merkezinden gelen
raporunda genellikle “Sesletim ve Sesbilgisi Modiilii” bulunuyorsa dil ve konusma

terapisi alabilmektedir (Saha gozlemleri, 23.11.2017-14.12.2017). Bunun disinda dil
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acisindan destek hizmet genellikle isitme engelliler Ogretmenleri tarafindan
verilmektedir.

Aragtirmaya goOniillii olarak katilmak isteyen ilk katilimci Ayse’nin annesi
olmustur. Ayse’den sonra 1 koklear implanth 68renci ve 1 isitme cihazli 6grencinin
ailesinin de gonillii kattlimiyla yeterli sayida oOgrenci arastirmaya katilmistir.
Katilimcilardan Ayse ve Ali koklear implant kullanmaktadirlar. Emre ise orta derecede
isitme kaybina sahiptir ve isitme cihaz1 kullanmaktadir. Ali ve Emre ikiz kardestirler.
Ayse kaynastirma egitimi almaktadir. Ali ve Emre ise Anadolu Universitesi’nde isitme
kayipli ¢cocuklarin egitim aldig1 bir merkezde okula devam etmektedirler.

e Hazirlik asamasinda yasanan bir diger giigliik yasanilan konu ise tez gegerlik
komitesi i¢in kurum egitim koordinatdrii ve dil konugma terapistine uygun ortak
saatlerin ayarlanmasinda da zorluklar yasanmasidir. OERM’in yogun isleyisi ve
kurumda calisanlarin yogunluklar1 g6z 6niinde bulundurularak bu soruna uygulama
asamasinda komite iiyelerinde ve toplantilarin yapildigi yerde degisiklik yapilmasi
seklinde ¢6ziim bulunmustur (Video kaydi, 14.02.2018).

Hazirlik asamasinda yaganan bir diger durum arastirmaya DS bir 6grencinin
ailesinin de katilmak istemesidir. Arastirmaci tez gegerlik komitesi liyesi olan §gretim
gorevlisi hocalardan birinden ve tez danismanindan da bu konuda olumlu goriis almstir.
Arastirmac1 6grencinin dosyasindaki bilgileri incelediginde 6grencinin dil ve konusma
acisindan destege ihtiyact oldugunu goérmiis ve aileden gelen bu talebe olumlu cevap
vermistir (Arastirmact Giinliigii, 13.12.2017). Daha sonra yine DS 6grenci Feyza’nin
ailesi de arastirmaya katilma talebinde bulunmustur. Gegerlik komite tiyelerinin olumlu
gorlisii alinmis ve 68rencinin aragtirmaya katilimi gerceklesmistir.

Hazirlik asamasinda saha gozlemleri gergeklestirilmistir. Saha gozlemleri kurumda
calisan dil ve konusma terapistinin uygulamalarinin izlenmesi ve saha notlar1 tutulmasi
bi¢iminde gergeklestirilmis olup, OERM’de dil ve konusma terapisi hizmeti alan
ogrencilerin tanilart ve bu hizmeti merkezin 6grencilere verirken ne tiir kosullar1 oldugu
konusunda arastirmacinin bilgi sahibi olmasini saglamistir. Hazirlik asamasi yeterli

veriye ulagilmasi ve aragtirmaya katilacak dgrencilerin de belirlenmesi ile sonlanmagtir.
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3.2. Uygulama Asamasi

Uygulama asamas1 15.12.2017 tarihinde baslamistir. Uygulama asamasinin
baslamastyla eszamanli olarak kurum koordinatdriiniin araciligiyla 1 DS 6grenci ailesinin
de arastirmaya goniillii katilma talebi olmustur. Gegerlilik komitesi iiyelerinin karari ile
yeni DS 6grenci ve ailesi de arastirmaya katilmistir. Boylece arastirmanin katilimcilari
3IK ve 2 DS o6grenci ile onlarin aileleri olmustur. Ogrencilere yontem kisminda
aktarildig iizere Ayse, Ali, Emre, Duru ve Feyza kod adlar1 verilmistir.

Bu asamada arastirmaci Ogrencilere dil ve konugsma terapisi destek hizmetini
sunmaya baglamistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda izleyen boliimde uygulama agamasi iki adimda ele alinmastir:

e Birinci adim Ogrencilerin dil ve konusma becerilerinin degerlendirildigi, ailelerle
goriismelerin gergeklestirildigi 6grencilerin performanslarinin belirlenmesi biciminde
gerceklestirilen adimdir. Birinci adimda degerlendirme ve ailelerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya cikan bulgulara yer
verilmistir.

e JTkinci adim dgrencilerle gerceklestirilen dil ve konusma terapisi destek hizmetlerinin,

gecerlik komitesi, uzman goriislerinin analizleri sonuglar1 yer almaktadir.

3.2.1. Birinci adim

Bu adimda 6grencilere sunulacak dil ve konugma terapisi hizmetinin ihtiyaglarina
uygun bicimde planlanabilmesi icin Oncelikle dil ve konusma performanslarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ayse, Ali, Emre ve Duru kod adli 6grencilerin dil ve
konusma becerisi performanslarinin belirlenmesi 15.12.2017-04.01.2018 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Bu adimda Ogrencilerin dil ve konusma beceri
performanslari standart testler ve dogal dil verileri yoluyla belirlenmistir. Yapilan aile
goriismeleri de 6grencilerin dil ve konusma performanslarini belirlemede ve uygulamanin
planlanmasinda destekleyici veri kaynaklari olarak kullanilmistir. Birinci asama asagida
verilen dongii icerisinde gerceklesmistir. Arastirmact ilk hafta 6grencilerin dil ve
konusma performanslarin1 belirlemek i¢in testler uygulamis ve dogal dil ornekleri

toplamistir.
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Ogrenci performanslarinin
belirlenmesi igin
uygulamalar yapilmasi

grencilere sunulacak dilwve
konusma terapisi destek
hizmetinin igerigi
boyutunda kararlara
varilmasi

Sekil. 3.3 Ogrencilerin degerlendirilmesi siireci

3.2.1.1.0grencilerin dil ve konusma performanslarinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin dil ve konusma performans degerlendirmeleri standart testlerle
yapilan degerlendirmeleri (bkz. Yontem veri toplama araglari) ve dogal dil 6rneklerinin
incelenmesini igermektedir. Ali, Emre ve Ayse’nin performans degerlendirmeleri video
kaydina alinmistir. Duru’nun performans degerlendirmesinde ailenin istegi iizerine 2.
terapiden itibaren ses kaydi alinmistir. Daha sonra anne video kayit alinmasi konusunda

goniillii oldugunda video kaydi alinmaya baslamistir.

Tablo 3.2. Ogrenci performans degerlendirmeleri

Ogrencinin  Tarih Siire  Yer Ogrencilerin Terapide

adi Performanslarim Yapilanlar
Belirlemede Kullanilan
Araclar

Ayse 15.12.2017 42 Terapi odast  Sesletim Alt Testi, Degerlendirme
Isitsel Ayirt Etme Testi

Ayse 22.12.2017 38 Terapi odast1  Dogal Dil Ornegi, Degerlendirme
Bi¢imbirim Tamamlama Alt
Testi

Duru 22.12.2017 4% Terapi odas1  Tirk¢e Erken Dil Gelisim Degerlendirme
Testi

Ali 27.12.2017 47 Terapi odast  Sesletim Alt Testi, Degerlendirme

Bigimbirim Tamamlama
Testi, Isitsel Ayirt etme Alt
Emre 28.12.2017 43 Terapi odast  Sesletim Alt Testi, Isitsel Degerlendirme
Ayirt etme Alt Testi, Dogal
Dil Ornegi
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Tablo 3.2 (Devam) Ogrenci performans degerlendirmeleri

Duru 29.12.2017 37 Terapi odast  Dogal Dil Ornegi Degerlendirme
Ayse 29.12.2017 40' Terapi odast  Dogal Dil Ornegi Degerlendirme
Ali 03.01.2018 41' Terapi odast  Dogal Dil  Ornegi, Degerlendirme
Emre 04.01.2018 42 Terapi odast  Bigimbirim - .
Degerlendirme

Tamamlama Testi

3.2.1.2. Ogretmen goriismeleri

OERM’de ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerden ogrencilerin dil ve konusma
gelisimleri hakkinda goriisleri alinmustir. Ogrencilerin dosyalarindaki dgretmenler

tarafindan tutulan aylik performans kayitlar1 incelenmistir.

3.2.1.3. Aile goriigsmeleri

Performans belirlenirken 6grencilerin Duru ve Ayse’nin aileleriyle yapilan
goriigmelerde Ogrencinin dil ve konusma gelisimi konusunda performansint ve
bireysellestirilmis egitim plan1 amaclarint belirlemede arastirmaciya detayli bilgi
saglamistir. Duru ve Ayse’nin ailesi ile yapilan goriismede Ogrencilerin daha Once
aldiklar1 tanilanma siiregleri, egitim, odyolojik bilgileri konularinda bilgi alinmistir.
Duru’nun annesiyle ilk goriismede kayit alinmasini istememesi iizerine goriisme
esnasinda katilimer bilgi formu doldurulmus ve goriisme notlar1 tutulmustur. Duru’nun
dil gelisim degerlendirmesi yapilmistir. Ayse’nin terapileri dncesi OERM’de 6zel egitim
destek hizmetine geldikleri sirada annesinin kurumda oldugunun sdylenmesi {izerine
tanigilmistir. Bu tanisma esnasinda da annenin dil ve konugsma terapisi hizmetinden
beklentileri, Ayse’nin dil ve konusma becerisi hakkinda goriisti alinmistir ve yaklasik 15
dakika siiren bu gorligme arastirma giinliigline yazilmistir (Arastirmact Giinliigii,
13.12.2017). OERM sisteminde dgretmenlerde de oldugu gibi velilerle kurum iginde
anlik karsilagsmalar ve birebir goriismeler gergeklesebilmektedir.

Ali ve Emre’nin annesi ile daha ileri bir tarihte gorlisme yapilmistir. Anneden
odyolojik bilgileri, egitim ge¢misleri hakkinda bilgi alinmistir. Anneye bu toplantida
BEP’in amaglar1 anlatilmistir ve onay1 alinmistir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi yaklasik 40’ar dakikalik 2 terapi oturumu
siirmiistiir. Isitme kayipli cocuklar alan yazindaki arastirmalarda da belirtildigi gibi dilin
her alaninda sorunlarla karsilasabilmektedirler. Bu alanlardan biri de sesbilgisidir. Bu

anlamda SET kullanilarak sesletim sorunlarinin  olup olmadigini belirlemek
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amagclanmistir. TODIL Bigimbirim alt testi de isitme kayipli cocuklarin bicimbirim
alanindaki performanslarinin belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Duru’nun yas ve
gelisimsel dzellikleri géz oniinde bulundurularak TEDIL kullanilmistir. Tiim ¢ocuklarla

sOylesiler gergeklestirilmis ve dogal dil 6rnekleri toplanmustir.

3.2.1.4. Ogrencilerin performans degerlendirmesi sonuclart

Bu boliimde 6grencilerin dil ve konusma performanslarinin nasil belirlendigi ve

degerlendirmelerin sonuglari ele alinmistir.

3.2.1.4.1. Ayse’nin degerlendirmesi

Ayse’nin dil ve konusma performansini belirleme siirecinde standart testler

uygulanmis, dogal dil 6rnekleri toplanmis ve anne ile goriismeler gerceklestirilmistir

(Sekil.3.4.).

Aile Gorlismesi Test Uygulama
Isitme Engelliler L
Ogretmeninden . Dogal Dil
Bilgi Alma Ornekleri Toplama

Aysenin Dil Ve
Konusma
Performansini
Belirleme

Sekil.3.4 Ayse 'nin dil ve konugma performansini belirleme siireci

Ayse’nin dil ve konusma gelisiminin degerlendirilmesi: Ayse’nin ilk degerlendirme
seansinda Sesletim Sesbilgisi Testi’nin alt testi olan Sesletim Alt Testi (SET)
uygulanmustir. Ogrencinin SET degerlendirmesinde /r/ sesbirimini sesletemedigi
goriilmiistiir. Diger sesbirimleri ise dogru sesletebildigi belirlenmistir. Bigimbirim
Tamamlama Testi sonuglarina gore performansinin ortalama diizeyde oldugu

bulunmustur. Arastirmaci 6grencinin dil ve konusma becerilerini degerlendirmek igin
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dogal dil 6rnegi verisi toplamaya karar vermistir. Bu nedenle de 6grenciye degerlendirme
esnasinda giinlik yasami1 hakkinda sorular sorulmus ve bir siralama kartinda neler
oldugunu anlatmasi istemistir. Bu uygulamanin nedeni dogal dil 6rneklerine dayali
degerlendirmenin Ogrencinin dil gelisimi hakkinda detayli bilgi saglayacaginin
diistiniilmesidir. Okulda neler yaptigi soruldugunda Ogrenci oynadiklart bir oyunu
anlatmigtir. Oyun O6grencilerin kendi aralarinda oynadiklari bir ebeleme oyunudur.
Ogrencinin dil gelisimine 6rnek olarak ifadeleri sunladur:

“Duvarda duran kigiyi ebelersen orada duvarda kalamazsin™

“Haywr ebe duvarda durmuyor ebe disarda duruyor o duvardan gegen kisiyi ebelemeye

calistyor” (Video kaydi, 20.12.2017).

Daha sonra seansta sirali kart bakma etkinliginde uygulamaci yapboz nasil
yapiliyor diye sormustur. Ogrenci daha sonra yapbozun nasil yapildigmi su ifadelerle
anlatmistir: “Mesela bir tane kart var. Daha sonrasi neymis onu onu benzeten bisey var.
Onu koyuyorsun ondan sonra onun aynisindan gene de bunun gibi benzeyen surdakine
benzeyen seyi tekrar koyuyor boyle seyler yapiyoruz iste”(Video kaydi, 20.12.2017).

Anne ile goriisme: Ayse ile terapilere baslamadan once 6zel egitim destek hizmeti
icin merkeze geldiginde annesi ile birebir goriisme yapilmistir. Anne goriismede
genellikle Ayse’nin arkadas grubunda yasadigi zorluklart anlatmistir. Bu zorluklarda
genelde Ayse’nin bir arkadas grubuna dahil olmak i¢in ugrasmasi fakat dislanmasi olarak
ifade edilmistir. Anne bu konuyu direkt dil ve konusma gii¢liigii ile iliskilendirmemistir.
Anne Ayse’nin sesinin ¢ok ince oldugunu bundan dolay1 kendisinin rahatsiz oldugunu
belirtip, koklear implanttan dolayr olup olmadigini sormustur. Arastirmact
degerlendirirken bu agidan da bakacagini ifade etmistir (Arastirmaci Giinliigii,
13.12.2017).

[k seanstada 6grenci annesiyle birlikte gelmistir ve anneden dgrencinin egitim
gegmisi, odyolojik takipleri, cihazi konusunda bilgi alinmistir ve bu bilgiler 6grenci bilgi
formuna kaydedilmistir (Video kaydi, 15.12.2017, Arastrmact Giinliigii, 15.12.2017).
Daha 6nceki goriigmede annenin anne Ayse’nin sesinin ince olmasindan bahsetmis ve
bunun sorun olup olmadig1 aragtirmaciya sormustur. Bu goriismede arastirmaci yaptigi
degerlendirme sonucu olarak Ogrencinin ses problemi olmadigini1 sesinin yasina ve
cinsiyetine uygun oldugunu ifade etmistir. Saglikli bir ses, yetiskin ya da ¢ocuk olsun

belirli bir yiikseklik, hijyen, hosa gitme, esneklik ve kisiyi temsil etme 6zelliklerine sahip
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olma bi¢ciminde tanimlanmaktadir. Ses degerlendirmesi ¢esitli yontemlerle
gerceklestirilmektedir. Bu yontemlerden biri de znel ses degerlendirmesidir. Oznel ses
degerlendirmesinde kullanilan 6l¢eklerden biri de (GRBAS) 6l¢egi olup, G-grade (genel
diizey), R-roughness (kabalik), B-breathiness (nefeslilik), A-astenia (zayiflik) ve S-strain
(gerginlik) parametrelerinden olusmaktadir. Her parametre, 0 (normal), 1 (hafif
bozulma), 2 (orta derecede bozulma), 3 (ileri derecede bozulma) olarak
degerlendirilmektedir  (Tadihan, 2012, s. 1). Arastirmacinin Ayse’nin  ses
degerlendirmesinde verdigi puanlar: G:0, R:0, B:0, A:0, S:0 bi¢iminde olup, herhangi bir
ses problemi goézlenmemistir (Arastirmact Giinliigii, 15.12.2017).
Ayse’nin igitme engelliler ogretmeninden dil ve konusma gelisimi hakkinda bilgi alma:
Merkezde Ayse ile calisan isitme engelliler 6gretmeni Ayse’nin dil ve konusma
gelisiminin oldukga iyi oldugunu kendini iyi ifade edebildigini belirtmistir. Ayse’nin
derslere diizenli gelmedigini, geldigi zaman derste okulda verilen ddevlere yardimei
oldugunu veya kimi zaman 6grencinin hosuna giden etkinlikleri birlikte yaptiklarini ifade
etmistir (Arastirmaci Giinliigii, 13.12.2017).

Ayse’nin dil ve konugma gelisimi acisindan degerlendirme sonuglar1 Tablo 3.3°te

yer almaktadir:

Tablo 3.3. Ayse nin dil ve konusma performansi degerlendirme sonug¢lar

Dilin Boliimleri Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

Seshilgisi Ogrenci /r/ sesbirimi diginda diger sesbirimleri sézciigiin her pozisyonunda
dogru tiretebilmektedir.

Bi¢imbirim Bilgisi Yapilan Big¢imbirim Tamamlama Alt Testi sonuglart ve dogal dil verisi

analizleri  Ogrencinin ek kullanimi agisindan sorun  yasamadigini

gostermektedir.
Anlam Bilgisi Ogrenci dogal soylesiler icinde bu alanda desteklenmeye devam edilecektir.
S6z dizimi Ogrencinin dogal dil 6rnekleri analizi s6z dizimi alaninda ¢ok sorun

yasamadigint gostermektedir.
Kullanim Bilgisi Ogrencinin bu alanda dogal sdylesiler ve oyunlarla desteklenmesi bu alanin
gelisimini destekleyecektir. Ogrencinin yorum yapma, bilgi verme, sdyleside

diizeltme, alanlarinda desteklenmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

Ayse ile gerceklestirilecek terapilerde /r/ sesbiriminin dogru sesletimine yonelik

caligmalar yapilirken bir yandan da oyun ve etkinlik i¢in ayrilacak siirede dilin diger
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alanlarinin  desteklenmesinin  6grenci agisindan maksimum fayda saglayacagi

diistiniilmiistiir ve bireysellestirilmis egitim programi buna uygun olarak gelistirilmistir.

3.2.1.4.2. Ayse’nin degerlendirilmesi sonucu

Okulda oynadig1 ebeleme oyununu anlatirken yapboz yapmaya gore daha detayl
ifadeler kullanabildigi goriilmektedir. Yine de oyun, arastirmaci tarafindan tamamen
anlasilmamistir. Yapboz yapma da erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin asina oldugu
etkinlikler icinde yer almaktadir. Terapist bunun {iizerine Ogrencinin yasantisinda
gerceklesen bir olayin, isin nasil gergeklestigi hakkinda yapilacak sohbetlerin 6grencinin
dilin tiim alanlarini destekleyecegini diisiinmiistiir. Bu dogrultuda anneye aksamlar1 evde
yaptiklari sohbetlerin bir kisminda olaylar1 olus sirasina gore ve daha detayli anlatmasini
destekleyecek bicimde gerceklestirmesini 6dev vermistir. Evde yapacaklari etkinlikte
detaylar hakkinda daha fazla konusmalarini haftaya bunu anlatmasini istemistir. Ornek
olarak da kek pisirme etkinligi olabilecegi belirtilmistir (Arastirmact Giinliigii,
20.12.2017). /r/ sesbirimi ¢alismalarma bir yandan baslanmistir. Ogrenci /r/ sesbirimini
dogru iiretene kadar evde calismamalar1 anneye sdylenmistir. Bunun nedeninin 6grenci
tarafindan yanlis 6grenme gerceklesebilecegi ve dogru iiretim i¢in dncelikle konusma

terapisi almasi gerektigi biciminde ifade edilmistir (Arastirmact Giinliigii, 29. 12.2017).

3.2.1.4.3. Ali’nin degerlendirmesi

Ali’nin dil ve konusma performansi Sekil 3.5’te goriildiigii gibi standart test
uygulamalar1 ve dogal dil 6rneklerinin analizi ile gergeklesmistir.

Ali’nin dil ve konusma performansi: Ali ile ilk degerlendirme seansinda SET
uygulanmistir. SET testi uygulamasi sonucunda /r/ sesbirimi disinda tiim sesbirimleri
dogru tiretebildigi goriilmiistiir (Video kaydi, 27.12.2017). Tiirk¢e Okul Cagi Dil Gelisim
Testi (TODIL) alt testlerinden Bigimbirim Tamamlama Testi uygulanmistir. Bu testin
uygulanma amaci 6grencinin kullanabildigi ekleri degerlendirmektir. Bu testte 6grencinin
ham puani 32 olarak bulunmustur. Testte 38 madde bulunmaktadir. Test 8;11 yasa kadar
uygulanmaktadir ve norm grubuyla karsilastirilabilmektedir. Eger 6grenci 8;11 yasta
olsayd: aldig1 puan “ortalama” bir performansa esit olacaktir. Ogrenci bu tarihte 9;02
yasindadir. Bu nedenle de test sadece dgrencinin bi¢imbirim bilgisi alaninda gelisimi

hakkinda bilgi vermesi amaciyla kullanilmistir (Video kaydi, 27.12.2017).
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Sekil 3.5 Ali 'nin dil ve konusma performanswni belirleme siireci

3.01.2018 tarihinde seansta dgrenci ile yi1lbasinda neler yaptiklarina dair bir sdylesi
gerceklestirilmistir. “Yilbasinda neler yaptiniz?” sorusuna Ogrencinin cevabi su
sekildedir: “Yilbasinda okulda yilbasin kutladik. Pasta yedik, borek yedik, kurabiye
yedik, pasta yedik, cips yedik, patlamis misir yedik. Meyve suyu ictik. Ogretmen yilbasi
hediyesi verdi. Kitap verdi kalin kitap verdi. Akilli tahtadan film izledik. "Uygulamact
evde ne yaptin diye sordugunda da su sekilde cevap vermistir: “Biz sey burda hediye
yapmistik annemize. Sonra verdik sonra televizyonda yilbasiyla yilbasina ozel filmler
izledik.”

Ali’nin isitme engelliler 6gretmeninden 6grencinin performansi hakkinda bilgi
alma: Ali’ye bireysel destek egitimi sunan 6gretmeni ile Ali’nin dil ve konugma gelisimi
hakkinda gériisiilmiistiir. Ogretmen Ali’nin dil ve konusma gelisiminin iyi oldugunu ifade
etmistir. Ozellikle matematik alaninda destek egitim sundugunu belirtmistir. Dil ve
konusma becerisini desteklemek i¢in yapilacak calismalarda isbirligi yapmak istedigini

de soylemistir (Arastirmact Giinliigii, 27.12.2018).
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3.2.1.4.4. Ali’nin degerlendirme sonucu

Ali’nin dil ve konusma becerisi alaninda performansina yonelik sonuglar Tablo
3.4’te verilmistir.

Arastirmacinin dilin anlam bilgisi, s6z dizimi ve kullanim bilgisi boyutlarinda dogal
dil 6rneklerinden yola ¢ikarak amag belirlemeyi hedeflemistir. Diger yandan bu alanlarda
9;00 vyas ve tlzeri c¢ocuklarda kullanilabilecek Tiirkce’de standart bir test
bulunmamaktadir. Dogal dil orneklerine ve Bigimbirim Alt Testi’'ndeki cevaplarina
bakildiginda 6grencinin dil gelisiminin iyi oldugu goriilmektedir. Bu durumda dil ve
konusma terapisi agisindan /r/ sesbirimi g¢alisilabilecegi diisiiniilmiistiir. Oyun ve
etkinlikler i¢in ayrilan zamanda Ogrencinin dilinin kullanim bilgisi alaninda da

desteklenmesine karar verilmistir (Gegerlik komitesi, 20.01.2018).

Tablo 3.4. Ali nin dil ve konusma performansi degerlendirme sonuglari

Dilin Boliimleri Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

Seshilgisi Ogrenci /r/ sesbirimi disinda diger sesbirimleri sdzciigiin her poziyonunda dogru
iiretebilmektedir. Ogrencinin konusmasinda gdze carpan bir rezonans ya da ses
sorunu olmamasina ragmen bir farklilik oldugu diigiiniilmektedir. Uygulama
asamasinda ilerleyen asamada yapilan degerlendirmeler ve uzman gorisleri ile
rezonans sorunu olmadigi belirlenmistir.

Bi¢imbirim Bilgisi ~ Yapilan Bi¢imbirim Tamamlama Alt Testi sonuglar1 ve dogal dil verisi analizleri
ogrencinin ek kullanimi agisindan sorun yagamadigini1 gostermektedir.

Anlam Bilgisi Ogrenci dogal soylesiler icinde bu alanda desteklenmeye devam edilecektir.

S6z dizimi Ogrencinin dogal dil érnekleri analizi sonucunda s6z dizimi alaninda herhangi
bir gériilmemis olmasina ragmen karmasik ciimle yapilarini kullanabilmesine
ragmen genel olarak basit climle yapisi ile kendini ifade ettigi gorilmektedir.
Dogal sdylesiler i¢inde terapist model olarak bu karmasik ciimle kullanimi
destekleyecektir.

Kullanim Bilgisi Bu alanda dogal sdylesiler ve oyunlarla desteklenmesi 6grencinin gelisimini
destekleyecektir. Ogrencinin yorum yapma, bilgi verme, sdyleside diizeltme,

alanlarinda desteklenmesinin faydali olacagi diistiniilmektedir.

3.2.1.45. Emre’nin degerlendirmesi

Emre’nin dil ve konusma performanst Sekil 3.6’da goriildiigii gibi standart test

uygulamalari ve dogal dil 6rneklerinin analizi ile ger¢eklesmistir.
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Sekil 3.6. Emre’nin dil ve konugsma performansini belirleme siireci

Emre’nin dil ve konugma performansi: Emre ile ilk degerlendirme seansinda SET
ve IAT uygulanmistir IAT ta /tiip-kiip/, /put-but/ en kiiciik ayrimli ciftleri ayirt etmekte
zorlandig1 goze ¢arpmustir. Diger en kiiglik ayrimli ¢iftlerde ise hata sayisi cok azdir. SET
sonuclarina bakildiginda /t/ sesbirimini sdzciliglin hece bas1 s6zciik basi, hece sonu s6zciik
ici, hece basi sozciik i¢i, hece sonu sozciik sonu pozisyonlarinda /k/ sesbirimi ya da alafon
/c/ sesbirimi olarak trettigi goriilmiistir. /s, z, ff, d3 / (/f], I¢/icek sozctigiindeki ¢
sesbirimini, /dz/ /clam sozciigiindeki ¢ sesbirimini temsil etmektedir) sesbirimleri tim
sozciik pozisyonlarinda yanlis olarak iiretilmektedir. /3/ (/j/ jeton) sesbirimi sadece
sozciik sonu pozisyonda dogru iiretilmektedir. /f/ (/s/eker) sesbirimi ise hece sonu sézciik
ici ve hece sonu sozciik sonu pozisyonda dogru iiretilebilmektedir. /r/ sesbirimi tiim
pozisyonlarda dogru iiretilmis olmasina ragmen spontan konusmada bazi sozciiklerde
Ogrencinin bu sesi liretmedigi goriilmiistiir (6rnegin: maka:na).

Emre TODIL Bigimbirim Tamamlama Alt Testi’nde 34 ham puan almistir.
Ogrencinin yas1 8;11 olsayd testte ortalama bir performansa sahip olacaktir. Bu testin
uygulanma amaci yine 6grencinin bi¢imbirim kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmaktir
(Video kaydi, 4.01.2018).

Ogrenci sohbet esnasinda uygulamaciya: “Cizgiyi gecerse ta¢ oluyor ama kdseye
koseden c¢ikarsa korner” (Video kaydi, 28.12.2017 seklinde futbol hakkinda bilgi

vermistir. Baska bir sohbet esnasinda soyadini hatirlayamadigi dgretmenini: “Ugiincii
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katta oturuyor, iigiincii katta ders yapiyor ela gozlii.... Saglart kahverengi gibi. ” diye tarif
etmistir (Video kaydi, 4.01.2018). Diger soylesi Ornekleri: “...Bir kitap okutmustu.
Karistirinca soylemeye ¢alistik. Biraz yapryorum ama ¢ok degil.” “Babam ise gittigi icin
pek calisamiyorum. Ben annemle ¢aligsabiliyorum.” (Tez uygulamast video kaydl,
4.01.2018) seklindedir.

Yapilan degerlendirmelerde uygulamaci Ogrencinin konusma sesi bozuklugu
oldugu ve buna yénelik terapi almasinin faydali olacagini belirlemistir. izleyen seanslarda
dil gelisimine dair degerlendirmenin devam edecegini ve eksik alanlarin da oyun ya da
sohbet etkinlikleri i¢inde desteklenebilecegine karar verilmistir (Gegerlik komitesi,
29.12.2017).

Emre’nin isitme engelliler 6gretmeninden 6grencinin performanst hakkinda bilgi
alma: Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Emre’ye destek egitim veren isitme
engelliler gretmeni ile dil ve konusma performans: hakkinda bilgi alinmistir. Ogretmen
Emre’nin bazi sesbirimleri dogru iiretemedigini ifade etmistir. Dil gelisiminin iyi diizeyde
oldugunu ve derslerde matematik ve okuma anlama becerileri ¢alistiklarin1 da
belirtmigtir. Ogretmeni okul ddevlerini yapmasima da yardime1 olmaktadir (Arastirmact

Giinliigii, 28.12.2017).

Tablo 3.5. Emre’nin dil ve konusma performanst degerlendirme sonuglar

Dilin Boliimleri Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

Sesbilgisi Ogrenci /t, s, z, ff, d3/ sesbirimlerini sdzciigiin farkli pozisyonlarinda hatali
sesletmektedir. /3/ sesbirimi sadece sozciik sonu pozisyonda dogru
iiretilmektedir. /f/ sesbirimi ise hece sonu sdzciik i¢i ve hece sonu sdzciik sonu
pozisyonda dogru iiretilebilmektedir.

Bi¢imbirim Bilgisi Yapilan Big¢imbirim Tamamlama Alt Testi sonuglari ve dogal dil verisi
analizleri  Ogrencinin ek kullanimi agisindan  sorun yasamadigini
gostermektedir.

Anlam Bilgisi Ogrenci dogal soylesiler icinde bu alanda desteklenmeye devam edilecektir.

S6z dizimi Bu alanda bir giigliik gdzlenmemistir.

Kullanim Bilgisi Bu alanda dogal sdylesiler ve oyunlarla desteklenmesi 6grencinin gelisimini

destekleyecektir. Ogrencinin yorum yapma, bilgi verme, sdyleside diizeltme,
alanlarinda desteklenmesinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

3.2.1.4.6. Emre’nin degerlendirme sonucu

Arastirmact Emre’nin konusma sesi bozuklugunu oldugu belirlemistir, 6grencinin
bu yonde dil ve konusma terapisi ile desteklenmesine karar vermistir. Konusma

bozukluguna yonelik terapilerle birlikte terapide oyun ve etkinlik icin ayrilan siirede
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kullanim bilgisi, anlam bilgisi alaninda da 6grenciyi desteklemeye karar vermistir. Oyun
ve etkinlikler i¢inde bu alanlar oyunun amacin1 konusma ve kurallarini ifade etme gibi
etkinliklerle dogal bi¢cimde desteklenecektir. Bu kararlar gecerlik komitesinde

onaylanmustir (Gegerlik komitesi, 20.01.2018).

3.2.1.4.7. Ali ve Emre’nin annesi ile goriisme

Ali ve Emre Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezine servisle tek baslarina
gelmektedirler. Bu nedenle degerlendirme ilk seansinda aile ile goriisme yapilamamastir.
Ogrencinin annesi 24.01.2018 tarihinde goriismeye gelmistir. Bu goriismede anneden
egitim gegmisleri, isitme kaybiin olus zamani gibi bilgiler alinarak bilgi formuna
kaydedilmistir. Uzman anneye 6grencilerin dil ve konugma gereksinimleri hakkinda bilgi
vermistir. Daha sonra uygulamaci ¢ocuklar i¢in olusturulan BEP’i ve amaglarini anneye
gostermis agiklama yapmis ve onayini almistir (Video kaydi, 24.01.2018). Anne de isitme
kayiphdir. Aragtirmaci babanin disinda evde baska ilgilenen olup olmadigini sordugunda
anne ‘“‘anneanne var.... ama yash iste 75 yasinda diye cevap vermistir.” (Video kaydl,
24.01.2018). Arastirmaci babanin isinin de yogun olmasindan dolay1 eve verilecek
odevlerin yapilmasinin gii¢ olacagini diisinmistir (4drastirmact Giinliigii, 24.01.2018).
Goriismede kuruma kayit siireci hakkinda da bilgi almmustir. Anne OERM hizmetinden
su anda devam ettikleri kurumla goriistiikten sonra haberdar olduklarini belirtmis, kayit
stirecini “once baktik begendik, buraya gonderdik” seklinde ifade etmistir. Daha sonra
OERM’de egitim almak icin RAM’dan rapor aldiklarmi anlatmistir. Goriismenin
devaminda OERM’deki destek &zel egitim hizmetine baglamadan énce OERM hizmeti
hakkinda hastane ya da okuldan herhangi bir bilgi almadiklarini belirtmistir. Anne
“egitimlere 2 ayda bir geliyorum ogretmenlerle goriisiivorum” seklinde OERM’deki
egitime katilmini agiklamistir. Okulda 6devin ¢ok oldugunu belirtip “burda pek
vermiyorlar odev” diye belirtmistir. “Burda da ders yapryorlar matematik Tiirk¢e” diye
destek egitimi agiklamistir. “Burdan ¢ok memnunlar... tek 6gretmen olunca™ seklinde
cocuklarmn OERM’den aldiklar1 hizmetten memnun olduklarini anlatmistir. Anne “bura
olmasa sadece okul olsa béyle olmazdi” diyerek OERM’deki hizmet hakkinda olumlu
goriisiinii iletmistir (Video kaydi, 24.01.2018).
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3.2.1.4.7. Duru’nun degerlendirmesi

Duru’nun dil ve konugma performansini belirleme siirecinde aragtirmaci standart
bir test olan TEDIL’i uygulamis, oyun esnasinda ¢ocugun dil ve konusma gelisimini
gozlemleyerek ses kaydi almistir. Anne ve Ogrenci ile c¢alisan zihin engelliler

ogretmeninden dil ve konusma gelisimi hakkinda bilgiler almistir (Sekil.3.7).

Zihin Engelliler
Ogretmeninden
Bilgi Alma

Sekil 3.7. Duru’nun dil ve konusma performansini belirleme siireci

Duru’nun dil ve konusma performansi: Duru ile siralama kart1 bakarken “Bu ne?
Ne yapiyor?” gibi sorulara cevap vermede giigliikler yasadigi goriilmiistiir. Kendiliginden
“doktii, aglryo gibi” ifadeler kullanmistir. Daha sonra yumurta pisirme oyunu esnasinda
“yumurta, tava” sozciiklerini kullanmigtir. “Tuzu ver” “Sosis ver” ciimlesini tekrar
etmistir. Annesi “anne mont giydim” ifadesini kendiliginden sdyledigini belirtmistir.
Ama seansta genelde Ogrencinin tek kelimelik ifadeleri oldugu goézlenmistir (Tez
uygulamasi ses kaydi, 29.12.2017).

TEDIL testi sonucuna gore 6grencinin alic1 ve ifade edici dil performansinin yasina

gore ¢ok zayif oldugu belirlenmistir (Ogrenci degerlendirmesi test formu, 22.12.2017).
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Gorsel 3.1. Swrali kart Gorsel 3.2. Oyuncak

Zihin engelliler 6gretmeni ile goriisme: Aragtirmacit 6grenci hakkinda kurumda
calisan zihin engelliler dgretmeninden bilgi almistir. Ogretmen Duru ile okula hazirlik
becerisi olarak 1-5 arasi sayma ¢alistiklarini, hayvan ve tasit gruplayarak hangisi hayvan
hangisi tasit diye soruldugunda gdsterme calismasi yaptiklarmi belirtmistir. Ogrencinin
tek sozciiklii ifadeler kullandigini da ifade etmistir (Arastirmact Giinliigii, 22.12.2017).

Anne ile goriisme: Anneden ilk goriismede 6grencinin daha dnceki egitim yagantisi
ve saglik ykiisii hakkinda bilgi almmustir (Ogrenci bilgi formu, 22.12.2017). Bir sonraki
seansta anne ses kaydi alinmasina izin verdigi i¢in ses kaydi alinmistir. Anne ile
goriismede “her giin kitap bakiyoruz beraber” demistir. Uygulamaci birlikte okuduklar
kitaplart istemistir. Anne kitap okuma i¢in “genelde davranisa ben sey yapiyorum ben.
Davramg gibi olsun da en azindan hayata isine yarasin diye yani” Annenin bu
ifadelerinden kitap okumada Onceliginin davranis 6gretmek oldugu anlasiimaktadir.
Kitaptaki olay Orgilisiiniin belli bir mantik siralamasinin olmasi gerektigi anneye

anlatilmistir (Ses kaydi, 27.12.2017).

Tablo. 3.6. Duru’nun dil ve konusma performansi degerlendirme sonuglar

Dilin Boliimleri Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

Seshilgisi Dogal konugma Ornekleri incelendiginde sesbilgisel gelisiminin yaginin
gerisinde oldugu goriilmektedir.

Bigimbirim Bilgisi Bigimbirimbilgisi alaninda gelisimini yaginin gerisindedir.

Anlam Bilgisi Sozciik dagarcigl yasinin gerisindedir.

Soz dizimi Genellikle tek sozciiklii sozceler kullanmaktadir.

Kullanim Bilgisi Tek sozciiklii donem iletisimsel amacglarinin bir¢ogunu gerceklestirdigi

goriilmektedir (Nesne isteme, bilgi verme, bilgi isteme, bilgiyi reddetme gibi).
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3.2.1.4.8. Duru’nun degerlendirme sonucu

Ogrencinin dil becerilerinin tiim alanlarda yasinin gerisinde oldugu yapilan
degerlendirmeler sonucunda belirlenmistir. Arastirmact yaptigt degerlendirmeler
sonucunda dil ve konusma terapisi destek hizmeti almasinin Ogrenciye fayda
saglayacagina karar vermistir. Annenin de terapi siirecine etkin bi¢cimde katiliminin

saglanmasi gerektigi alinan kararlar arasindadir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017).

3.2.1.5. Gegerlik komitesi kararlart (29.12.2017)

Ik gecerlik komitesinin genel giindemi &grencilerin degerlendirmeleri hakkinda
yapilmistir. Arastirmaci komitede 6grencilerin dil ve konusma becerilerine yonelik olarak
yaptig1 degerlendirmeleri ve ogrencilerin performanslarint aktarmistir. Komitede
Ogrencilerin dil ve konusma performanslarinin dil ve konusma terapisi uygulamalarina
baslama i¢in yeterli olduguna karar verilmistir. Gegerlik komitesinde iizerinde durulan
konular ve alinan kararlar asagidaki 6zetlenmistir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017).

e Dogal dil 6rneklerine dayali degerlendirmenin 6nemini konusuldu.

e K cocuklarla yapilandirilmis soru dil yapilari ile ¢alisildiginda cocuklarin giinliik
yasamda kullanilan dili anlamakta zorlandiklar1 ifade edildi.

e Sesletim terapisi yapilacaksa sesbirime vurgu yapmanin ¢ocugun 6grenmesi
acisindan 6nemli oldugu, ama sesletim terapisi sonrasi ya da mola esnasinda
oynanan oyunlar esnasinda karsilikli sdylesiler esnasinda dil gelisiminin
desteklenebilecegi konusuldu. Buna yonelik arastirmacinin bir sonraki toplantiya
kadar 6rnek planlamalar yapmasina karar verildi.

e Sesletim terapisinde oyunu pekistire¢ olarak kullanmanin 6nemini vurgulandi.
Terapide isitme kayipli cocuklarla sadece sesbilgisi alanina yonelmenin dil

gelisimini  desteklemekte yetersiz kaldigi konusuldu. Cocuklarin dil becerilerini
desteklemek i¢in terapilerde ne yapilabilecegine dair bir sonraki toplantiya kadar
uygulamacinin 6neriler olusturmasina karar verildi. Gegerlik komitesinde konusulan bir
diger giindem ise Ogrencilerin degerlendirmelerinin en kisa siirede tamamlanarak
terapilere gecilmesinin OERM sistemi agisindan &nemli oldugudur. Bu bakimdan
arastirmacinin  0grencilerin degerlendirmelerini hizlica tamamlayarak icin terapilere

gecmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017).
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3.2.1.6. Uygulamaya Feyza’nin katilmast ve degerlendirilmesi

Aragtirmact  kurum koordinatériine siire¢ icinde yeni O&grenci katilminin
gerceklesebilecegini sdylemistir. OERM’deki siire¢ dinamik bigimde ger¢eklemektedir.
Zaman zaman Ogrenciler farkli 6gretmenlere gegebilmektedir ve yeni 6grenci kayitlari
yapilmaktadir. Dil ve konusma terapistine sadece degerlendirme amacli gelen dgrenciler
de olmaktadir. Arastirmaci OERM’deki bu dinamik sistemine dahil olabilmek igin yeni

ogrencilerin katilimina agik olmustur (4rastirmact giinliigii, 15.02.2018).

. Zihin Engelliler
Ogretmeninden Bilgi
Alma

e

Sekil 3.8 Feyza 'nin dil ve konusma performansini belirleme siireci

Sekil 3.8’de goriildiigii gibi Feyza’nin degerlendirme siirecinde dnce anne ile
goriisme gergeklestirilmistir. Zihin engelliler 6gretmeninden dil ve konusma gelisimi
hakkinda bilgi alinmigtir.

Oyun esnasinda ifade edici dil ¢iktilari: Oyun etkinligi esnasinda annesi okuldaki
en sevdigin arkadasinin adi ne dediginde Feyza “Siimeyye” demistir. Kendiliginden
“icine bak”, “bu ne”, “bu kiiciik”, “olmaz” ifadelerini kullanmistir (Ses kaydl,
15.02.2018). Anne ile goriisme yapildigindan uygulamaci Feyza’ya tiim dikkatini
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verememistir ve ilk seans oldugu icin 6grenci biraz ¢ekingen tavirlar sergilemistir. Bir
sonraki hafta dil gelisiminin daha detayli degerlendirilmesi gerektigine karar verilmistir
(Arastirmaci giinliigii, 15.02.2018).

Feyza’nin TEDIL sonucu: TEDIL testi sonuglarina bakildiginda égrencinin alic1 dil
testi sonuglarin ¢ok zayif ve ifade edici dil sonuglar1 ¢ok zayif bozukluk derecesinde
oldugu belirlenmistir. So6zel dil performanst ¢ok zayif olarak belirlenmistir. Sonuglara
bakildiginda 6grencinin alic1 ve ifade edici dil gelisimi yasinin oldukga gerisindedir
(Ogrenci test formu, 01.03.2018).

Feyza’nin 6gretmeni ile goriisme: Feyza'nin 6gretmeni dil gelisiminin iyi oldugunu
ifade etmistir. Okula hazirlik i¢in akademik ¢aligmalar yaptiklarini s6ylemistir. Ritmik
sayma ve sorulara cevap verme ¢alismalar1 yapmaktadirlar (Ugak nerde gider? gibi )
Bunun yaninda zit kavramlarla ilgili ¢alismalar yaptiklarini da belirtmistir (Arastirmact
guinliigii, 15.02.2018).

Feyza’nin annesi ile goriisme: Feyza’'nin ilk seansinda anne ile goriisme yapilmigtir
ve dgrenci hakkinda bilgi alinmustir. {lk gériismede video kaydi konusunda anne isteksiz
davranmig ve babanin da onayini almak istemistir. Aile goriismesinde anne dil ve
konusma terapisi hizmetini OERM’den alabilmek igin ¢aba gosterdiklerini fakat rapor

stirecinde yasadiklar1 olumsuzluklari su ifadelerle aktarmistir (Ses kaydi, 15.02.2018) -

“Biz sadece dil terapistinden faydalanmak istiyoruz. Boyle bir egitime onun igin bagvurduk.
Tamam tamam degerlendircez dediler ama raporumuzda yazan sey su kulak burun bogaz
olarak tetkiklerde herhangi bir problem olumsuzluga rastlanmamistir. Orda %20 bir engel
orani vermeleri gerekiyormus asagida arkadaslarla konustuk. Daha sonrva gittigimiz RAM
bu yiizde %20°yi gériince dil terapistinden ders alsin diye ikinci bir rapor ¢ikariyormus...
Sadece isitme testi yaptilar konusmasina bakmadilar... Bizim derdimiz kulak degildi her
seferinde de soyledik.”

Feyza’nin dil ve konugsma gelisimi hakkindaki diisiincelerini “Mesela Feyza seyi ¢ok sever
bu film gibi ¢izgi filmleri ¢ok giizel izler ve hatirlar, anlatir. Anlatirken kelimelerin bazilarini
anlatamadiginin farkina varinca heyecanlantyor bu sefer kesiveriyor. Yani onu anlatabilse

daha da ¢ok anlatacak (Ses kaydi, 15.02.2018).

“Mesela ablast derse gittigi zaman dersini yapmaya basladigi zaman kendisi
bebeklerle oynuyor. Mesela sey dedigini duydum gegen giin tamam aglama kizim tamam

kuzum... Bazen kizryor yapma dedim sana diyor.” ifadeleri ile anlatmistir (Ses kaydi,

15.02.2018).
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Tablo 3.7. Feyza nin dil ve konusma performanst degerlendirme sonuglari

Dilin Boliimleri Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

Sesbilgisi Sesbilgisel hatalar yapmaktadir. Daha detayli degerlendirme yapilmasi
gerekmektedir.

Bi¢imbirim Bilgisi Ogrenci di’li gegmis zaman, simdiki zaman ekini kullanabilmektedir.

Mis’li gegmis zamanmi kullanmamaktadir. Gelecek zaman ekini
kullanabilmektedir. Olumsuzluk ekini sadece olmaz sozciigii bigiminde
ifade edebilmektedir.

Anlam Bilgisi Sozciik dagarciginin desteklenmesi gerekmektedir.

S6z dizimi ifade edici dilde genellikle iki kelimelik basit ciimleler kullanmaktadir.
Yasimin oldukga gerisinde bir performansa sahiptir.

Kullanim Bilgisi Ogrenci isteklerini ifade edebilir. Istemedigi bir nesne ya da eylemi sozel

olarak reddedebilir. Ogrencinin konuyu baslatma, siirdiirme, degistirme
alanlarinda desteklenmesi gerekmektedir.  Genel olarak dilin tiim
alanlarinda oldugu gibi bu alanda da gecikmeler gézlenmistir.

3.2.1.6.1. Feyza’nin degerlendirme sonucu

Ogrencinin dil becerilerinin tiim alanlarda yasimin gerisinde oldugu yapilan
degerlendirmeler sonucunda goriilmiistiir. Feyza’nin dil ve konusma terapisi detek
hizmeti almasinin faydali olacagina karar verilmistir. Daha 6nce komitede diger 6grenci
icin verilen ailenin etkin katilim1 karar1 bu 6grenci i¢cinde gegerlidir ve annenin de terapi
stirecine etkin bi¢gimde katiliminin saglanmasi gerektigi alinan kararlar arasindadir

(Gegerlik komitesi, 29.12.2017; Arastirmact giinliigii, 22.02.2018).

3.2.1.7. Birinci adimin genel degerlendirmesi

Ogrencilerin dil ve konugma performanslarinin belirlenmesi terapiler i¢in kararlar
almadan Once gerceklestirilmesi gereken bir asamadir. Degerlendirme aracinin
secilmesinde c¢ocugun yasi, gelisimsel ve bireysel Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmahidir (McCauley, 2001, s. 10). Arastirmaci 6grencilerin dil ve konusma
performasin1 belirlemede yas ve gelisimsel Ozelliklerine gore testleri se¢mis ve
uygulamistir. Ali, Emre ve Ayse’nin dil gelisiminin iyi olmasi uygulamacinin isinin bir
yandan kolaylastirirken bir yandan da zorlastirmaktadir. Tiirk¢ge’de bu yas gruplarinda
dilin degerlendirmesinde kullanilabilecek standart test sadece TODIL bulunmaktadir.

Ali ve Emre’nin annesinin isitme kayipli olmasi ve terapilere 6grencilerle beraber
katilamayacak olmasi terapilere annenin katilimi1 konusunda 6nemli bir faktordiir. Cilinkii
sesletim terapisinde genelleme asamasinda konugma problemi olmayan yetiskinlerin
model olmasinin gerektigi belirtilmektedir (Unal, 2011). Ogrencilerin babalar1 da yogun
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is saatleri nedeniyle terapilere gelemeyecektir. Anne de bu durumu goriisme esnasinda
ifade etmistir (Géoriisme kaydi, 24.01.2018). Anne ile yapilan gériismede uzman evde kim
calisabilir diye sordugunda anne “baba pek ilgilenmez anneanne de yash” diye cevap
vermistir. {lgilenebilecek akraba ve tanidigin olmadigini da belirtmistir (Gériisme kaydi,
24.01.2018). Bu nedenle amaglar 6grencilerin terapi saatleri i¢cinde gerceklestirebilecek
bi¢imde se¢ilirse daha faydali olacagi diistiniilmiistiir (Arastirmaci giinliigii, 28.12.2017).

Ayse’nin durumunda okul 6devlerinin yogunlugu, zaten haftada 2 kez 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezine devam etmesi ve hafta sonu da farkli kurslara katilim1 gibi
faktdrler bulunmaktadir. Ogrencinin dil diizeyinin de iyi oldugu degerlendirmeler sonucu
goriilmektedir. Ayse’nin /r/ sesini dogru sesletemedigi belirlenmigstir. Sesletim ve
sesbilgisi modiilii olmadigi i¢in /r/ sesi i¢in dil ve konusma terapisi almamaktadir. Tim
bu faktorler géz Onilinde bulundurularak sesletim terapisinin 6grenci icin fayda
saglayacag distinlilmiistiir (Arastirmact giinliigii, 29.12.2017).

Duru’'nun degerlendirmesi sonucu dil gelisiminin yasmin altinda oldugu
belirlenmigtir. Duru’yu terapilere annesi getirecektir. Dil gelisimini desteklemede
annenin aktif bi¢imde terapilere katiliminin saglanmasinin gerekli oldugu diistiniilmiistiir.
Tim bu cikarimlarla birlikte uygulamaci &grenciler igin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlamaya baslamistir.

Bireysellestirilmis egitim programmin OERM’lerde hazirlanmasi zorunludur.
MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2018) bireysellestirilmis egitim programini
0zel egitim ihtiyact olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim
ozellikleri, egitim ihtiyaglar1 ve performanslari dogrultusunda hedeflenen amaglara
ulasmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de
iceren 0zel egitim programi olarak tanimlamaktadir.

MEB (2018) 6zel egitim kurumlar1 yonetmeliginde degisiklik yapilmasina dair
yonetmelikte dil ve konusma terapistinin gérevleri s0yle siralanmstir:

a) BEP’in hazirlanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi yapmalk,

b) BEP’te alaniyla ilgili uygulama ve degerlendirme yapmak,

c) Engelli bireylerin egitim performanslarini ve yetersizlik tiiriinii dikkate alarak
egitimleri sirasinda kullanilmak tlizere alanmiyla ilgili gerekli materyalleri hazirlamak

ve BEP’te belirlenen egitimi vermek,
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¢) Dil, konusma, ses, isitme, okuma ve yazma, biligsel yetersizlige bagl iletisim

bozukluklar1 gibi bozukluklar1 degerlendirmek ve degerlendirme raporu hazirlamak,

d) Dil, konusma, ses, isitme, okuma ve yazma, bilissel yetersizlige bagh iletisim

bozukluklar1 gibi bozukluklar i¢in akademik becerilerin 6gretimi disinda kalan terapi

programini hazirlamak ve uygulamak,

e) Dil ve konusma gii¢liigii olan bireyin ailesinin egitimi ¢aligmalarinda yer almak ve

Uygulamalara katilmak,

f) Kuruma devam eden bireylere diger kurum veya kuruluslarda hizmet veren uzman

ve 0gretmenlerle esgiidiimlii ¢aligmak.

Yonetmelikte yazan gorevlere baktigimizda BEP yapmak ve buna uygun terapi

planlamalar gergeklestirmek ve degerlendirmeler yapmak da dil ve konusma terapistinin

gorevleri arasinda yer almaktadir. Arastirmacinin OERM sisteminin isleyisine uygun

bicimde uygulama gerceklestirme ve uygulamanin sistematikligini saglayabilmek

amaciyla 6grenciler icin BEP olusturmasi gerektigine karar verilmistir (Arastirmact

giinligii, 2.01.2018).

Ogrencilerle yapilmas: planlanan terapi amagclarina karar verirken dgrencilerin

haftada bir giin gelecekleri, ailelerin katilimi, 6grencilerin ihtiyaglari, 6grencilerin okul

ve aldiklart destek egitimlerin yogunlugu gibi birgok faktor arastirmacinin BEP uzun

donemli amaclarin1 yazmasinda etkili olmustur.

Tablo. 3.8. Ogrencilerin dil ve konusma terapisinde ¢aligilmas: planlanan alanlar

Dilin Boliimleri
Ayse

Ali

Emre

Duru

Feyza

Degerlendirme Sonrasi Verilen Kararlar

[r/ sesbirimine yonelik sesletim terapisi

/r/ sesbirimine yonelik sesletim terapisi.

/t/ sesbirimine yonelik sesletim terapisi

Dilin tiim alanlarinin yasina gore geri olmasi nedeniyle bigimbirim, s6z dizimi,
anlambilgisi ve kullamimbilgisi, sesbilgisi alanlarinda  desteklenmesi
gerekmektedir. Terapilerde agirlikli olarak bigimbirimbilgisi, s6z dizimi,
anlambilgisi ve kullanimbilgisi alaninda desteklenmesi planlanmustir.

Dilin tiim alanlarinin yasina gore geri olmasi nedeniyle bigimbirim, sdz dizimi,
anlambilgisi ve kullanimbilgisi, sesbilgisi alanlarinda desteklenmesi
gerekmektedir. Bigimbirim, s6zdizimi, anlambilgisi, kullanimbilgisi alanlarinda
desteklenmesi planlanmustir.
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Tablo 3.8’de goriildiigii iizere IK 0Ogrencilerin genellikle konusma sesi
bozukluklarina yonelik terapi hizmeti vermek amaglanmistir. Dilin diger alanlarini da
desteklemeye devam etmek amaciyla terapilerdeki oyun ve etkinliklerin 6grencilerin
sOylesi becerilerini destekleyecek bicimde yapilandirilmasina karar verilmistir (Gegerlik
komitesi, 20.01.2018). DS o&grencilerin dil ve konusma gelisimlerinde her alanda
gecikmeler oldugu goriilmiistiir ve birebir planli sdylesilerle dil gelisimlerinin

desteklenmesi amaclanmistir (Gegerlik komitesi, 20.01.2018).

3.2.2. Uygulama asamasi ikinci adim: Planlama ve dil ve konusma terapisi hizmeti

sunma

Verilerin analizi sonucunda uygulama asamasinin iki adimi bulundugu ortaya
cikmistir. ikinci adim &grencilere yonelik dil ve konusma terapisi hizmetinin
planlanmasin1 ve uygulanmasini icermektedir. Bu adimda 6grencilerle gergeklestirilen
terapilerde Ogrencilerin gelisimlerine yonelik bulgular, aragtirmacinin yansitmalari,
gecerlik komite kararlari ele almmustir. Icerikte gegerlik komitesi ve sonrasinda
gerceklestirilen terapiler ve bir sonraki gegerlik komitesi bigiminde bir siralama
gerceklestirilmistir

Daha onceki boliimde aktarilan komite toplantisinda isitme kayipli ¢ocuklarla
calisitken hem dil ve hem konusma gelisimini destekleyecek programlarin
hazirlanmasinin 6nemi vurgulanmistir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017). Uygulamaci dil
ve konugma terapisi BEP amaclari belirlerken ve haftalik terapi planini hazirlarken alinan
bu karara uygun bicimde amaclar segmeye ¢alismistir (Tablo 3.8.). Ali, Emre ve Ayse
isitme engelliler 6gretmeninden haftada 2 giin bireysel destek egitim almaktadirlar. Ali
ve Emre devam ettikleri okulda da 6gretmenleri ile birebir sdylesilere dayali calismalar
gerceklestirmektedirler. Ayse de haftada 4 giin OERM disinda kaynastirma egitimi
kapsaminda isitme engelliler 6gretmeninden destek egitim almaktadir. Arastirmacinin
verecegi destek hizmetin dil ve konusma gelisimini 6grencileri halihazirda aldig1 6zel
egitim destek hizmetlerinden farkli bir boyutta desteklemesinin daha iyi olacagi komitede
tartisilan konulardan biridir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017). Arastirmacida bu karardan
yola ¢ikarak Ali, Emre ve Ayse’nin amaclarimi belirlerken sesletim terapisine agirlik
vermistir. Ogrenciler RAM raporlarinda sesletim ve sesbilgisi modiilii olmadig1 igin bu

alanda destek hizmet alamamaktadirlar. Sesletim terapisi 6grencilerin alamadiklari ve
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gereksinim duyduklar1 bir hizmet olarak fayda saglayacaktir bakis acist planlama

esnasinda agirlik kazanmistir.

3.2.2.1. Dil ve konusma terapisi Uygulamalart (10.01.2018-19.01.2018)

29.12.2017 tarihli gecerlik komitesinin genel giindemi IK 6grencilerde sesletim
terapisi sunarken 6grencilerin motivasyonunu saglamada etkinliklerin kullanimi1 ve dogal
sOylesilerin terapilerdeki yeri Tlizerine ger¢eklesmistir. Bu toplanti sonucunda
aragtirmacinin 1K dgrencilerin gereksinimlerine yonelik dil ve konusma terapisi amaglari
belirlemesi ve uygulamasma karar verilmistir (Gegerlik komitesi, 29.12.2017). 1K
ogrenciler halihazirda hem devam ettikleri okullarda hem de OERM’de destek &zel
egitim hizmeti aldiklar1 i¢in arastirmacinin sunacagi hizmetin 6grencileri farkli bir bakis
acistyla desteklemek bigiminde olmasinin gerektigi konusunda komitede bir uzlasi
olmustur. Bu a¢idan arastirmaci IK 6grencilerde planlanma yaparken birincil amag olarak
sesletim terapisine odaklanmistir. Aym1 zamanda IK 6grencilerde sdylesi becerilerinin
stirekli desteklenmesi gereken bir beceri oldugu icin ve dgrencilerin de buna ihtiyaci
oldugu belirlendigi i¢in etkinlik ve oyunlarda dilin kullanimbilgisi alanin1 desteklemeye
yonelik olarak amagclar secilmistir (Giinliik, 17.01.2018). Ogrencilerle gergeklestirilen

terapilerin dongiisii Sekil 3.9°da verilmistir.

Dil ve Konugsma
Terapilerinin
Planlanmasi

Gegerlik Toplantisi

-1. BEP Toplantist: Ogrencilerle Uygulama
ve Veri Toplama

Aragtirmacimn
Ogrencinin
Performansini ve
Kendini
Degerlendirmesi

Sekil 3.9 BEP toplantisi oncesi gergeklestirilen terapilerin dongiisii
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Tablo 3.9. Dil ve konugma terapilerinde gerceklestirilen ¢alismalar (10-19.01.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan calismalar

Ali 10.01. 2018 50' /r/ sesbiriminin sesletimine yonelik calisma
Emre 11.01.2018 35' /t/ sesbiriminin sesletimine yonelik ¢aligma
Ayse 12.01.2018 38' /r/ sesbiriminin sesletimine yonelik calisma
Duru 12.01. 2018 45' Sirali kart bakma

Ali 17.01.2017 46' /r/ sesbiriminin sesletimine yonelik ¢aligma
Emre 18.01.2018 43 /t/ sesbiriminin sesletimine yonelik ¢aligma
Ayse 19.01.2018 49' /tr/ sesbiriminin sesletimine yonelik ¢alisma
Duru 19.01.2018 46' Sirali kart bakma

10.01.2018-19.01.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen dil ve konusma terapisi
uygulamalari1 Tablo 3.9 ‘da verilmistir.

Ogrencilerle gerceklestirilen dil ve konusma terapisi dncesi hazirlik: Arastirmaci
10.01.2018-19.01.2018 tarihleri arasinda gerceklesen terapilerde Ayse ve Ali’nin
terapilerinde birincil amag¢ olarak /r/ sesbirimini izole olarak dogru iiretmeye yonelik
calismalar gerceklestirmeyi planlanmustir.

Emre icin /t/ sesbirimini dogru iretebilmesine yonelik terapi planlamasi
gerceklestirmistir. Emre’nin terapi plami diger O6grencilerden biraz daha farklidir.
Arastirmact bu terapide en kiiciik ayrimli ¢iftlerle (minimal pair) gergeklestirilen
sesbilgisel terapilerdeki etkinlikleri kullanmistir. Bunun nedeni Emre’nin t sesbirimini
spontan konusmasinda hatali {irettiginin ¢ok farkinda olmamasidir. Farkindaliginm
artirmak amaciyla /t/-/k/ sesbirimleri ile baslayan en kii¢iik ayriml ¢ift sozciiklerinin
resimleri secilmis ve tablete yiliklenmistir. 11.01.2018 ve 18.01.2018 tarihlerinde ayni
uygulama terapide kullanilmistir (Gorsel 3.2. ve Gorsel 3.3.).

Tat

L B

Gorsel 3.3. Dil ve konusma terapisi materyali
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Gorsel 3.4. Dil ve konusma terapisi materyali-2

Duru’nun dil terapisinde giinliik yasantisinda siirekli karsilastigi bir rutin olan
yatmadan once neler yapildigina dair bir sirali kart secilmistir. Bu terapide temel olarak
iki sozciiklii ctimleler kurmasi igin climlelerini genisletme ve anneye de model olma
amagclanmistir. Ogrencinin zamir eklerini, cogul ekini kullanmasi, bildirme ve tahmin
sorularina cevap vermesi de amaclar arasinda yer almaktadir. Yatak, bebek, yorgan,
yastik gibi oyuncaklarla sirali kart sonrasi oyun oynanmis ve sdzciik dagarcigini
gelistirmek i¢in bu sozciikler vurgulanmistir (Giinliik, 12.01.2018). Duru’nun 19.01.2018
tarihli terapisinde “Elif’in Dogum Giinii” Kitab1 materyal olarak secilmistir. Mutfak,
pasta, firin, dogum giinii, hediye sozciikleri sozciik dagarcigini gelistirmede terapide
vurgulanmasi planlanan sozciiklerdir. Arastirmact yine iki sozciiklii climleleri tekrar
etmesi i¢in climleyi genisletme ve uzatma stratejisini kullanmay1 amacglamistir.
Ogrencilerle gergeklestirilen dil ve konusma terapisi sonrasi degerlendirmeler:
Arastirmaci IK 6grencilerle sesletim terapisine yonelik uygulamalarini gerceklestirmistir.
Ayse ve Ali’nin sadece /r/ sesbirimini dogru sesletemedikleri i¢in terapilerde izole olarak
/t/ sesini dogru liretmeye yonelik calismalar gerceklestirilmistir. Daha sonra arastirmact
ve dgrenciler keyif alabilecekleri kuralli bir oyun oynamiglardir. Ogrenciler terapilerde
/t/ sesbirimini izole olarak {liretememislerdir. Arastirmaci her iki terapide ve oyun arasi
geciste siireyi ayarlamakta zorluk ¢gekmistir. Oyuna planladigindan daha az siire kalmistir

(Video kaydi, 10.01.2018-12.01.2018).
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Emre’nin spontan konusmada /t/ sesbirimini /k/ olarak {irettigini ve bu nedenle
anlam karmasasi olabilecegini anlamasi i¢in terapiler /t/-/k/ en kiiglik ayrimli cift
Ozelligine sahip sozciiklerle desteklenerek gerceklestirilmistir. Bir yandan da /t/ sesinin
bicim ve yer Ozelliklerine yonelik terapiler esnasinda bilgiler vermistir (Video kaydi,
11.01.2018, siire 23°). 1K 6grencilerle gergeklestirilen sesletim terapileri sonrasinda
arastirmact 6grencilerle bu alanda ¢aligsmalar yapilabilecegini diistinmiistiir (Arastirmact
giinliigii, 17.01.2018). 18.01.2018 tarihli terapide aragtirmaci Emre ile ilk bes dakika
okulda neler yaptigini konustuktan sonra terapiye baslamistir. Ogrencinin /t/ sesbirimini
izole olarak dogru sesletebildigini gozlemlemistir. Ogrenci tek heceli sozciiklerde de
sOzciik basi pozisyonda dogru sesletebilmis, ancak zaman zaman da hatalar yapmustir.
Bunun {izerine bir sonraki terapi i¢in tek heceli sozciiklerde szciik basi pozisyonda /t/
sesbirimi caligsmas1 yapabilecegini gilinliigline yansitmistir (Arastirmact  giinliigii,
18.01.2018).

Duru’nun terapisinde arastirmaci, sirali kart bakarken o6grenciyle ortak dikkat
kurabilmigtir. Arastirmaci ve Duru sirali kart baktiktan sonra oyun oynamislardir. Oyun
etkinliginde arastirmaci Duru kiz ve erkek kavramini karigtirdigi i¢in bu kavramlar
vurgulamistir. Ogrenci iki sozciiklii ciimleleri arastirmact model oldugunda tekrar
edebilmektedir. Arastirmaci terapi planlamalarinda kitaplarin resimleri ve sirali kartlar
lizerine konusma etkinligini 6grencinin dikkat siiresini g6z Oniinde bulundurarak
planlamas1 gerektigini yansitmistir. (Ses kaydi, 12.01.2018; Arastirmaci giinliigii,
12.01.2018).

19.01.2018 tarihinde gergeklestirilen terapide arastirmaci “Elif’'in Dogum Giinii”
adli hikaye kitabinin resimleri hakkinda Duru ile birebir sdylesi gerceklestirmistir
(Gérsel. 3.3). Duru’nun takip etmesi zor oldugu i¢in kitabin yazilarin1 okumak yerine
kitaptaki resimlerden siralama seklinde bakabilecegi sayfalari se¢mis ve bu resimler
lizerine birebir soylesi gerceklestirmislerdir. Anneye soylesilere baslamadan hemen once
Ogrencinin yazi farkindaligini desteklemek i¢in kitabin baghigini konusmasinin énemli
oldugunu belirtmistir. Arastirmaci ses kaydim1 dinlediginde Duru’nun tek soézciiklii
cevaplar verdigini ve burasi neresi, neredeler ne yapacak gibi sorulara cevap vermede
zorlandigim1 gormistiir. Arastirmaci ayrica Ogrenciyi bekleme siiresini artirmasi
gerektigini, {ist iiste ayni soruyu birka¢ yerde cevap gelmedigi igin tekrar ettigini fark
etmistir (Ses kaydi, 19.01.2018; Giinliik, 19.01.2018).
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Gorsel 3.6. Hikaye kitabt

3.2.2.2. BEP toplantisi ve égrencilere iliskin planlarin goriigiilmesi

Arastirmac1 bir onceki haftaki uygulama kayitlarini tekrar gézden gegirmis ve
ogrenciler i¢in dil ve konusma terapisi planini daha sistematik bir hale getirmistir.
Gegerlik toplantis1 6ncesi Ayse, Ali, Emre ve Duru i¢in BEP yazmistir. BEP’ler toplanti
oncesi komite iiyesi Dog¢. Dr. bir 6gretim iiyesine maille gonderilmis ve iiye uygun

oldugunu belirtmistir. Daha sonra toplantida grencilerin BEP’leri ve terapi planlar
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goriisiilmiistiir ve aragtirmacinin edindigi amaclarin ve olusturdugu planin uygun
olduguna karar verilmistir. Asagida sekil 3.10’da BEP toplantist ve sonrasinda

gergeklestiren terapiler hakkindaki dongii verilmistir.

Dil ve Konusma

Terapilerinin
Planlanmasi
Gegerlik Toplantisi
Arogal%tlrma}cmln -1. BEP Toplantist:
: grencinin Ogrencilere Yonelik
Performansini ve Amaglarm
Kendini . ..
Degerlendirmesi - Dil Ve Konusma Terapisi
Bireysel Planinin
Uygunlugunu Goriisme )
Ogrencilerle
Uygulama ve
Veri Toplama

Sekil 3.10 BEP toplantisi ve sonrasi ger¢eklestirilen terapilerin déongiisii

Arastirmacinin dgrencilerin terapilerinde kullanmak amaciyla gelistirdigi terapiler
Tablo 3.10-3.12 arasinda verilmistir. Ogrencilerin BEP’leri EK-5te verilmistir. Bu
toplantida Ali, Ayse, Duru ve Emre’nin BEP’leri toplantida goriistilmiistiir. Feyza daha
sonra arastirmaya katildigi i¢in onun BEP’inde gegerlik komitesi liyelerinden Dog Dr. bir
Ogretim liyesinden goriis alindiktan sonra kurum koordinatorii ve aile ile goriisiilerek
birebir onaylar1 alinmistir. Arastirmaci toplanti sonrasi terapilerde Tablo 3.10-3.12
arasinda verilen planlar uygulamis ve degerlendirmeleri plana yazmistir.  Bu
degerlendirmelerin amaci bir sonraki terapi i¢in uygun amag, etkinlikler planlamak ve
ogrencinin performansin1 degerlendirmektir.

Tablo 3.10’da goriildiigii gibi Ali’yle gerceklestirilen terapide birincil amag /r/
sesbiriminin izole bigimde dogru iiretilmesini saglamaktir. Oyun ve aktiviteler i¢in
ayrilan bolimde Ogrencinin sdylesi becerisini desteklemek amaciyla oyun kurallarini

anlatmaya yonelik amaglar yazilmistir.
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Tablo 3.10. A/i 'nin terapi plam

DiL ve KONUSMA TERAPISIi PLANI

Hazirlayan: Duygu Biiylikkose

Ogrenci: Ali

Tarih: 24.01.2018

BEP Uzun Dénemli Amag:

/r/ sesini dogru sesletir.

Soylesi becerilerini gelistirir.

Terapinin amaci: Ogrenci /r/ sesini ¢ikarirken dilini nereye koymasi gerektigini ve dilinin pozisyonunu

nasil olacagini kavrar.

Terapinin Islenisi (25 dakika)

Ilk 3-5 dakika &grenci ile sohbet edilerek baslanir.

/r/ sesinin nasil ¢ikarilacagi hatirlatilir.

/r/ sesinin nasil ¢iktigint gosteren bir video izletilir ve videodan model alarak yapmasi istenir.
Ogrenci ¢ikaramazsa 3 sesi yapmasi bu sesten baglayarak dilini geriye dogru cekmesi ve hafif

yuvarlamasi gibi yonergelerle sesi ¢ikarmaya yonelik ¢aligmalar yapilir.

Oyun ve aktiviteler: (10-15 dakika)

Bir onceki ders oynadigimiz oyunu 6grenciden agagidaki kurallari da icerecek bigimde
anlatmasi istenir. Ogrenci hatirlamazsa sorular yoluyla hatirlamasi ve anlatmasi saglanir. En
az 4 kurali da dogru anlatmasi gerekmektedir.

Resimleri inceledikten sonra bir resim se¢eceksin. Bu resmi bana sdylemeyeceksin ve
gostermeyeceksin.

Ben sana sorular soracagim. Senin sectigin resim yiyecek mi, tagit mi, esya mi1? Gibi. Eger 5
soruda bilemezsem puan kaybedecegim.

Ben tahmin ettigimde sira sana gegecek.

Ikimizin de 10 puani var. En az puan kaybeden kazanacak diye ydnergelerle oyunu
anlatacagim.

Her dogru tahmin sonras1 hedef sdzciikte /r/ sesbiriminin nerede oldugu konusulacaktir.

Degerlendirme ve yorum:

/r/ sesinin yer ve big¢imini gdsteren internet uygulamasi kullanmam ilgi ¢ekici olmus ve sesbirimi

gorsellestirmek igin faydali olmus. Siireyi kullanma konusunda da gegisleri daha iyi planlamaliyim.

Degerlendirme kisminda arastirmaci siireyi daha iyi kullanmasi gerektigini

yansitmigtir.  Planlanan  siireye uyulmadiginda bu etkinlik arasinda gecisin
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diizensizlesmesine neden olmaktadir. Ogrencide siirekli /r/ sesbirimini ¢alisti1 igin bir

stire sonra sikilmakta ve motivasyonu diismektedir (Arastirmact giinliigii, 24.01.2018).

Tablo 3.11. Ayse 'nin dil ve konusma terapisi plan

DiL ve KONUSMA TERAPISi PLANI

Hazirlayan: Duygu Biiyiikkdse

Ogrenci: Ayse

Tarih: 26.01.2018

BEP Uzun Dénemli Amag:

e /r/ sesini dogru sesletir.

Terapinin amaci: Ogrenci /1/ sesini gikarirken dilini nereye koymasi gerektigini ve dilinin pozisyonunu

nasil olacagini kavrar.

Terapinin islenisi (30 dakika)

e Ilk 3-5 dakika &grenci ile sohbet edilerek baslanir.

e /r/ sesini gikarirken dilimizi nereye koyacagimiz, dilimizin durusu hakkinda bilgi verilir ve
yapmaya calismasi istenir.

e /r/ sesinin nasil ¢iktigint gosteren bir video izletilir ve videodan model alarak yapmasi istenir.

Etkinlik ya da oyun : (15 dakika):

Ogrencinin motivasyonu artirmak i¢in boncuklarla bileklik yapma etkinligi

Degerlendirme ve Yorum: Terapi esnasinda dgrencinin dikkatini toplamada zorluk yasadim. Sesin yeri

ve bi¢imini anlayabilmesine yonelik caligmalar yapmaya devam etmem gerekiyor. Bileklik yapma

etkinligini kendi sectigi icin keyif aldi. Bu tiir etkinlikler yapilabilir.

Ayse’nin terapisinde Ogrencinin katilimini artirmak amacl terapi disinda bir
etkinligin faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu amacla da 6grenci gecen haftalarda
boncuklarla bir etkinlik yapmak istedigini ifade ettigi i¢in sesletim terapisi ¢aligmasi

sonrasi kolye ve bileklik yapma etkinligi se¢ilmistir (Arastirmact Giinliigii, 26.01.2018).

Tablo 3.12. Emre’nin dil ve konusma terapisi plan

DIiL ve KONUSMA TERAPIiSi PLANI

Hazirlayan: Duygu Biiylikkose
Ogrenci: Emre

Tarih: 25.01.2018

BEP Uzun Dénemli Amag:

e /t/ sesini dogru sesletir.
Terapinin amaci: /t/ sesini sdzciik bagi pozisyonda dogru iiretme
Terapinin islenisi (30 dakika)
e Ik 3-5 dakika 6grenci ile sohbet edilerek baslanr.
e /t/ sesinin yerini ve bigimini gdsteren bir uygulama ile yeri hakkinda konusulacaktir
e /t/ sesi ile baslayan resimli sdzciiklerle /t/ sesinin sozciik basi pozisyonda dogru iiretimi
calisilacaktir.
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Tablo 3.12. (Devam) Emre nin dil ve konusma terapisi plani

Etkinlik ya da oyun : (15 dakika) : Cilgin penguenler adli oyun oynanacak ve oyuna baglamadan 6nce
kurallar1 konusulacaktir.

Degerlendirme ve Yorum: /t/ sesini tek heceli sdzciiklerde sozciik basi pozisyonda dogru iiretebiliyor.
Bu nedenle iki heceli sozciiklerle galismaya bagladik. Terapi i¢in ayirdigim siireyi biraz asgtigim igin
oyuna daha az vakit kaldi. Siireye dikkat etmem gerekiyor. Cilgin penguenler oyununda “dnce
herbirimiz sirayla penguenleri koymaya basliycaz. Hepsini diisiiven altyor... Sonra da ¢ok fazla diisiiren
oyunu kaybediyor gibi ifadelerle anlatmaya ¢aligmistir” Ben arada diizeltmeler yaptigimda o da benim
ifadelerimi kullanarak anlatmaya ¢alismistir. Bu nedenle oyunlarda kural anlatma ¢aligmasina devam
etmek faydali olacak diye diistiniiyorum.

Emre’nin terapisinde /t/ sesbiriminin yerini gorsellestirebilmek i¢in tabletten
kullanilabilen bir uygulama destekleyici materyal olarak kullanilmistir. Emre terapiler
konusunda olduk¢a motive olan bir 6grencidir ve hizli ilerleme gosterdigi gdzlenmistir.
Bu motivasyonunu devam ettirmek i¢in sesletim ¢aligmasi sonrasi arastirmaci ve grenci,
Ogrencinin de sevdigi bir oyun olan “Cilgin Penguenler” oyununu oynamislardir. Terapi
sonrast oyuna planlanan siireden daha az bir zaman kaldig1 i¢in aragtirmaci belirledigi

stirelere bagli kalmasi gerektigini degerlendirme kismina yazmaistir.

Tablo 3.13. Duru’nun terapi plani

DIiL ve KONUSMA TERAPISI PLANI

Hazirlayan: Duygu Biiylikkose
Ogrenci: Duru

Tarih: 26.01.2018

BEP Uzun Dénemli Amag:

e Sozciik dagarcigini gelistirir.

e iki kelimelik ciimleler kurar.
Terapinin amaci:

e Iki kelimelik basit ciimleler kurma (bebek uyuyor, yemek yiyor, su igiyor)

o  Sozciik dagarcigina gelistirmeye yonelik amag (yastik, yatak, dolap, bardak, tabak)
Terapinin islenisi (25 dakika)
Oyun etkinligi
Oyuncak bebek, masa, dolap, yatak oyuncaklari ile oynayarak ¢cocugun iki sdzciiklii ciimleler kurmasi
desteklenecektir. Oyun esnasinda mama yiyor, su i¢iyor, bebek uyuyor gibi genisletmeler yapilacaktir.
Oyun etkinligi 2: (15 dakika) Ciftlik hayvanlarinin oldugu bir oyun. Bir sonraki terapiye amag yazmak
icin ¢iftlik hayvanlarinin isimlerini bilip bilmedigini degerlendirmeye yonelik ¢aligma.
Degerlendirme ve Yorum: Oyuncaklar ¢ocugun ilgisini ¢ekti. Ogrencinin taklitleri ok iyi kedi, képek
sozciiklerini iyi taklit ediyor. Ogrenciyi bekleme siiremi artirmam lazim. Cocugun ilgisini daha fazla
takip etmeliyim. Anneyi terapiye daha etkin katmaliydim.
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Duru’nun terapisinde ilgisini ¢gekecegi diisiiniilerek oyuncak bebek, yatak ve dolap
gibi oyuncaklarla oynanmistir. Uygulamaci c¢ocuk merkezli yaklagimla terapiyi
gerceklestirmeye calismistir. Bu amacla da ¢ocugun yasina ve ilgisine uygun oyuncaklar
getirmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin dil gelisimini desteklemede anneye model olmak
icin anneyi de terapiye katmaya ¢alismistir. Fakat annenin katiliminin yetersiz oldugunu
ve daha fazla katilmasi gerektigini bunun iginde arastirmacinin firsat olusturmasi

gerektigini degerlendirme kismina not etmistir (Adrastirmact Giinliigii, 26.01.2018).

3.2.2.3. Gegerlik komite toplannist (20.01.2018)

Komite toplantis1 20.01.2018 tarihinde gergeklestirilmistir. Bu komitenin
katilimeilar1 yine bir Onceki komitedeki katilimcilarla aynidir. Bunlar; kurum
koordinatorii, kurumda galisan dil ve konusma terapisti, eylem arastirmasi konusunda
uzman Dog¢. Dr. Ogretim iiyesi ve arastirmacidir. Toplantida Ogrencilerin
bireysellestirilmis egitim planlarinda (BEP) secilen amaglarin uygun ve oncelikli olup
olmadig1 konusulmustur. Kurum koordinatérii 'IK 6grencilerle arastirmacinin sesletim
terapisi planlamasina yonelik olumlu diisiincesini “genelde vermezler. Gelen raporlarda
cocuklara sesletim ¢ikmaz igitmeye ¢ok az oluyor. Onun icin ailenin ekstra ugragsmasi
gerekiyor. Ailenin ekonomik giicii yeterli degilse alamayacaklari bir destek oldugu icin
olumlu gériis sunuyor” bigiminde aktarmustir (Video kaydi, 20.01.2018, siire 4°). 1K
ogrencilerde dil ve konusma terapisinin birincil amacinin sesletim terapisi olmasi tiim
komite iiyeleri tarafindan onaylanmustir.

Gegerlik komitesinde alinan kararlar asagidaki bicimdedir:

e Ayse, Ali ve Emre icin se¢ilen BEP amagclari tiim katilimeilar tarafindan uygun
bulunmustur.

e  Duru’nun planindaki ¢cogul ekinin 6ncelikli ama¢ olmasina sonra zamir eklerinin
gelmesine karar verilmistir.

e Tiim katilimcilarin goriisleri dogrultusunda haftalik ders planinin uygun olduguna
karar verilmistir.

e Amaglara uygun degerlendirme Olgiitleri konulmasina karar verilmistir (Video

kaydi, 20.01.2018).

85



Tablo 3.14. Dil ve konugma terapisi uygulamalar1 (24-26.01.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 24.01.2018 54' /r/ sesbirimi izole sesletim ¢alismast

Emre 25.01.2018 41 [t/-/k/ en kiigiik ayrimli ¢ift sozciikleri ile calisma
Duru 26.01.2018 44 Oyun etkinligi ve anneye oyun oynarken neye dikkat

etmesi gerektigi hakkinda bilgi verme
Ayse 26.01.2018 55' /r/ sesbirimi izole sesletim ¢aligmasi

Tablo 3.14°de BEP toplantis1 sonrasi1 gergeklestirilen terapilerde gergeklestirilen

caligmalar 6zetlenmistir. Terapilere iliskin bilgiler bir 6nceki kisimda aktarilmistir.

3.2.2.4. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (02.02.2018-14.02.2018)
Aragtirmaci 02.02.2018- 14.02.2018 tarihleri arasinda daha 6nceki toplantida kabul

edilen BEP amaglarin1 gergeklestirmek i¢in 6grencilerle uygulamalarina devam etmistir.
Ogrencilerin planlar1 daha dnce verilen formatta gerceklestirilmis olup haftalik olarak
amaglarda degisiklikler yapilmistir. Gegerlik komite iiyesi Dog. Dr. 6gretim gorevlisi ve
arastirmaci diizenli olarak toplanmanin OERM’de yasanan yogun ¢alisma temposu
nedeniyle miimkiin olmadig1 kararina varmiglardir ve toplantilarin diizenli bir bigimde
gerceklesmesi icin ¢oziim aramislardir. Dil ve konusma terapisinde uzmanlagmis bir
Ogretim gorevlisinin komite agisindan da énemli katkilar1 olacagina karar vermislerdir.
Sonug¢ olarak dil ve konusma terapistliginde doktorasini tamamlamis bir arastirma
gorevlisi doktor ile goriisme gerceklestirmislerdir ve olumlu cevap alinmistir. Gegerlik
komite iiyelerinde izleyen boliimde detaylari aktarilmis olan degisiklikler ortaya
cikmistir. Sekil 3.11°de verilerin analizi sonucu arastirmanin bu boliimiinde ger¢eklesen
faaliyetlerin dongiisii verilmistir. Bu dongiide de yine aragtirmaci dil ve konusma
terapilerini planlamig, uygulamistir. Daha sonra kendi uygulamasini degerlendirmistir.
Bir onceki haftalarda uygulamasina yonelik yazdigi degerlendirmeleri gozoniine alarak
bu hafta dil ve konusma terapilerinde uygulamalarini gelistirmeye calismistir.
Arastirmaci dil ve konusma terapilerini gerceklestirdikten sonra yine kendi uygulamalrini

degerlendirmis ve yazmistir.
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Gegerlik

Komitesi (Komite

Uyelerinde
Degisiklik)

]

Dil ve Konusma
Terapilerinin
Planlanmast

Sekil 3.11. 2.02.2018- 14.02.2018 tarihleri arasinda ger¢eklestirilen dil ve konusma terapisi

uygulamalarmin dongiisii

Tablo 3.15. Dil ve konusma terapisi uygulamalart (2-9.02.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan calismalar

Duru 2.02.2018 42 Ciftlik hayvanlar1 hakkinda bir kitaba bakma

Ali 7.02.2018 45 /r/ sesbirimini dogru liretmeye yonelik ¢alisma

Emre 8.02.2018 46 /t/ sesi genelleme calismasi, /ff/ ses biriminin ¢alisilmaya
baslanmasi

Duru 9.02.2018  46' Ciftlik hayvanlar1 hakkinda bir kitap bakma, kahvaltiliklar
hakkinda siral kart

Ayse 9.02.2018 48 /r/ sesbirimini dogru liretmeye yonelik ¢alisma

Ogrencilerle gerceklestirilen dil ve konusma terapisi dncesi hazirhk: Duru’nun

2.02.2018 tarihli terapisinde evcil hayvanlarin (kedi, kopek, tavuk, koyun, inek)

isimlerinin birebir sdylesiler i¢inde konusulmasi amaciyla arastirmaci ¢iftlik hayvanlar

hakkinda “Kar Firtinas1” isimli bir kitap satin almistir. Kitap baktiktan sonra etkinlik

olarak da bos bir ¢iftlik sablonuna hayvanlarin ¢ikartmalarini yapistirmak ve sablonu

boyamak amaglanmustir (Arastirmaci Giinliigii, 02.02.2018).
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. Ciftlik Oykaleri :

Kar Firtinasi

Heather Amery ve Stephen Cartwright

|

Gorsel 3.7. Hikaye kitab Gorsel 3.8 Bos sablon

Duru’nun 9.02.2018 tarihli terapisinde yine ayn1 hikaye kitabinin serisi i¢inde yer
alan “Kirda Araba Gezisi” kitabinin resimlerine bakmak amacglanmistir. Kitaptaki esek
karakterinin Duru’nun ilgisini c¢ekecegi diisiiniilmistlir (Gorsel. 3.7.). Arastirmaci
planina hikaye kitabinda konugsmay: diislindiigii sayfalarla ilgili “Cocuklar nereye
gidecekler”, Inci ne yapiyor gibi” sorabilecegini diisiindiigii sorular1 yazmustir.
Arastirmaci daha sonra da kahvaltilik isimlerini konusmak i¢in kahvalti yapan bir kiz
cocukla ilgili 3 kartlik bir siralama hazirlamistir. Arastirmact bir sonraki konu olarak
kahvaltiliklar1 belirlemis ve Duru’nun isimlerini bilip bilmedigini kontrol etmek
istemistir. Zaten hikaye kitabi bakacagi i¢in sirali kartlarda (peynir, zeytin, regel, ekmek,
stit, sucuk, c¢ay) sozciiklerine odaklanmayr amaglamistir (Gorsel 3.8.). Kahvaltilik
resimlerini birlikte yapistirmaktan keyif alacag: diistiniilmistiir (Giinliik. 09.02.2018).

Ali’nin 7.02.2018 tarihli terapisinde daha 6nceki planda da oldugu gibi birincil
amac /r/ sesbirimini izole olarak dogru sesletmesidir. Etkinlik olarak torbadan kart
¢ekerek ciimle kurma oyunu oynamak amaglanmigtir. Sozcilikler /r/ sesbirimi ile
baslamaktadir.

Ayse’nin 9.02.2018 tarihli terapisinde de dnceki planda oldugu gibi birincil amag
/r/ sesbirimini izole olarak dogru iiretmesidir. Arastirmaci terapi sonunda son 15 dakika

“Bil Bakalim Kim” oyunu oynamay1 planlamistir.
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Ciftlik Oykileri

Kirda Araba Gezisi

Hecther &mM4 va Stophen Cortwrignt

l*

Gorsel 3.9. Hikaye Kitab

Emre’nin  8.02.2018 tarihli terapisinde /t/ sesbiriminin sozciigiin farkl
pozisyonlarinda bulundugu sozciiklerle olusturulmus resimli bir tek kart ve /f/
sesbiriminin de ayn1 bicimde oldugu bir tek kart kullanmak planlanmistir. Bu tek kartlar
konusma sesi bozukluklarinda kullanilmak {izere set olarak satilmaktadirlar. /t/
sesbiriminin genellemesini calismak ve /ff/ sesbiriminin spontan konusmada 6grenci
tarafindan nasil {iretildigini detayl bigimde gérmek amaglanmistir. Daha sonras1 sézciik
kartlar1 kullanarak ctimle kurma oyunu oynamak amaglanmustir.

Ogrencilerle gergeklestirilen dil ve konusma terapisi sonrasi degerlendirmeler:
Ogrenciler icin belirlenen amagclar dogrultusunda dgrencilerle calismalar devam etmistir.
Emre’nin ¢alismasinda 6grencinin /t/ sesbirimini climle diizeyinde de kullanabildigi
gorildiiglinde genelleme ¢alismalarini babasiyla yapabilmesi i¢in eve ddevler verilmeye
baslanmistir. Ayrica 6zel egitim Ogretmeninden derste de /t/ sesini dogru sesletip
sesletmedigine dikkat etmesi ve yanlis sesletirse 6grenciye diizeltmesi i¢in doniit vermesi
istenmistir. Ogretmen de kabul etmistir. Uygulamaci 6grencinin genellemesiyle ilgili
calismalar yaparken bir yandan da /f/ sesine ge¢meye karar vermistir. Oyun i¢in ayrilan
siire yaklasik 15 dakika oldugu i¢in arastirmacinin ve 6grencinin karsilikli rahat bigimde
oyun oynadigi gorillmektedir (Video kaydi, 8.02.2018,; Arastirmaci Giinliigii, 8.02.2018).

Arastirmac1 Duru ile kitap resimlerini konustuktan sonra kahvaltiliklarla ilgili

siralama kartina bakmanin 6grencinin dikkati acisindan fazla oldugunu yansitmistir
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(Gorsel 3.7). Ogrencinin dikkati dagildig1 icin farkli bir etkinlik segmesinin ya da
kahvaltiliklar1 daha sonra konusmasinin daha uygun olacagini diisiinmiistiir (Arastirmact
Giinliigii, 9.02.2018). Kahvaltiliklar hakkinda sirali kart her ne kadar uygulamaci
tarafindan hizlica gecilmesi planlanip ve kahvaltiliklar1 konusup son karta resimlerini
yapistiracak bicimde diisiiniilse de Ogrencinin dikkat siiresi i¢in fazla gelmistir.
Uygulamaci bunun yerine oyun etkinligi olmasinin daha iyi olacagi ya da sadece
kahvaltiliklarin oldugu son karta bakip sézciik dagarcigini belirlemenin yeterli olacagi
yansitmasmi yapmistit  (drastrmact  Giinliigii, 9.02.2018). Ogrenci ile 2.02.2018
tarthindeki kitap resimlerine bakma etkinliginde daha fazla katiim gosterdigi
gozlenmistir. Bu hafta katilimi daha azdir. Bunun nedeni kitaptaki olaylarin 6grenci
acisindan daha karisik olmasi ve konusulacak olaylarin az sayida olmasidir. Arastirmaci
da olaylar1 agiklamada zorluk ¢ekmistir (Arastirmacit Giinliigii, 9.02.2018). Bir d6nceki
sablona tiim hayvanlar1 yapistirmak i¢in vakit kalmadigindan evde yapip gelmislerdir.
Duru etkinlikten keyif almig goriinmektedir (Gérsel. 3.8; Arastrmact Giinliigii,
9.02.2018). Arastirmact ve Duru arasinda Duru’nun annesiyle birlikte yaptig1 ¢iftlik
hakkinda gegen birebir sdylesi 6rnegi soyledir (Video kaydi, 9.02.2018, siire 4°):

Arastirmaci: Duru ne yaptin sen anlat bakalim bu neymis?

Duru: Cigi.

Arastirmact: Ciftlik evet dedi. Cok giizel olmus bu ciftlik. Hangi hayvanlar
var bir bak bakalim anlat bana.

Anne: Hadi soylesene hayvanlari.

Duru: Cevap vermedi.

Aragtirmaci: Neler var burda bakalim senin ¢iftliginde hangi hayvanlar
yastyor. Bu ne?

Duru: mo dedi.

Aragtirmaci: Evet mo diyor adi neydi inek

Duru: tekrar etti.

Arastirmact: Inek ne yiyor?

Duru: yiyo

Arastirmaci: Ne yiyor?

Duru: ot dedi.
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Arastirmaci: Ot yiyor
Duru: ot yiyo
Arastirmaci: Harika sdyledin ¢ok giizel cak.

Ornekte goriildiigii gibi hayvan isimleri yerine hala yansima sozciikleri kullandig
gbzlenmistir. Bir hafta Onceki derste konusulan ciftlik sézcliginii hatirladigi ve
kullanabildigi goriilmiistiir. Inek ot yedigini ifade edebilmesi evde etkinlik disinda da

annnenin tekrarlar yaptigini géstermektedir.

Gorsel 3.10. Kahvalt: siralamasi son kart

Aragtirmact Ali ve Ayse’nin terapilerinde /r/ sesbirimi i¢in deneme sayisinin
olabildigince ¢ok olmasina calismistir. Siirekli /r/ sesi calismak ve deneme sayisini
artirmaya ¢alismaktan kaynakli bir tek diizelik oldugunu ve bunu agmasi gerektigini
aragtirmact  giinliigiinde yansitmuistir. Ozellikle Ayse cuma giinii okuldan ¢ikip
gelmektedir. Dil ve konugma terapisi sonrasi igitme engelliler 6gretmeni ile galigsmaktadir.
Anne ile terapiyi baska bir giine koymak icin goriisiilmiistiir fakat baska ortak bir giin ve
saat bulunamamistir. Videoyu izlediginde arastirmaci yasanan sorunun terapinin
sonundaki oyuna geciste az siire kalmasi ve oyunun aceleye gelmesinden kaynaklandigini
fark etmis daha onceki terapide de ayni sorunu yasadigini goézlemlemistir (Arastirmaci
Giinliigii, 09.02.2018).
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3.2.2.5. Gegerlik komite toplantist (14.02.2018)

OERM’de kurum koordinatdriiniin yogunlugu, diger iiyelerin miisait zamanlarinin
uyusmamasi gibi nedenlerle sabit bir komite toplanti zamani belirlenemedigi i¢in gegerlik
komitesinde degisiklik yapilmasi kararlastirilmigtir. Komite toplantilarinin Anadolu
Universitesi’nde  gerceklestirilmesine  karar  verilmistir  (drastirmact  Giinliigii,
17.01.2018). Dil ve konusma terapisi anabilim dalindaki doktorasini tamamlamis bir
arastirma gorevlisi katilmay1 kabul etmistir. Komite {iyeleri son durumda Anadolu
Universitesi Isitme Engelliler Anabilimdali’nda calisan bir Dog. Dr. Ogretim iiyesi,
OERM’de ¢alisan dil ve konusma terapisti, Anadolu Universitesi Dil ve Konusma
Terapistligi Anabilim Dali’nda ¢aligan aragtirma gorevlisi doktor ve arastirmaci seklinde
olmustur.

Anadolu Universitesi Dil ve Konusma Terapistligi Anabilim Dali’nda calisan
arastirma gorevlisi doktor komite iiyesi daha oOnce isitme engelliler 6gretmenligi
programinda doktora dersleri almistir. Konusma sesi bozukluklari hakkinda anabilim
dalinda lisans dersleri vermektedir.

Bu komite toplantisinda komite toplantilarinin yapilma gerekgesi yeni katilime tiye
icin tekrar konusuldu. Bir sonraki toplantida terapi videolarinin uygulama igeren 5-10
dakikalik bir kisminin uygulamaci tarafindan hazirlanarak getirilmesine ve 6grencilerin
egitim, odyoloji gegmislerini, degerlendirmelerini ve terapi planlarini igeren dosyalarinin
hazirlanarak bir sonraki toplantiya getirilmesine karar verilmistir (Gegerlik komite

toplantisi video kayd, 14.02.2018).

3.2.2.6. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (14.02.2018-16.02.2018)

Arastirmaci 14.02.2018-16.02.2018 tarihleri arasinda 6grencilerle terapilere devam
etmistir. Bireysel dil ve konusma terapisi uygulamasini gerceklestirdikten sonra terapiye
yonelik yansitmalarini terapi planina yazmistir. Arastirmaya bu dongiide yeni bir 6grenci
katilmistir. Feyza kod adi verilen Ogrencinin annesi ile goriisme gergeklestirilmis,
Feyza’nin da oyun esnasinda dil becerileri gézlenmistir. ilk goriisme oldugu i¢in Feyza
arastirmaci ile ¢ok iletisim kurmamistir (Arastirmact giinliigii, 15.02.2018). Feyza’nin
annesi ile goriigme ve dil becerileri hakkinda detayli bilgi uygulamanin degerlendirme

asamasinda diger 6grencilerin degerlendirmeleri ile birlikte verilmistir.
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Dil ve Konusma

Terapilerinin
Planlanmas1
Gegerlik Komitesi
(Tez Danigmant, .
Arastrmact ve Ogiﬁilézt;;z?nln
Ogretim Uyesi 2%
st Jesl) Annesi Ile
Gorlisme
Aragtirmacimin
Ogrencinin
Performansim ve Ogrencilerle
Kendini uygulama ve
Degerlendirmesi veri toplama

Sekil 3.12. 14.02.2018-16.02.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen uygulamalarinin déngiisti

Tablo 3.16. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (14-16.02.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 14.02.2018 46’ /r/ sesbirimi galismasi

Emre 15.02.2018 50 /{7 sesletim ¢aligmast

Duru 16.02.2018 357 Kahvalt1 yapan bir ailenin oldugu tek kart resim bakma

Ogrencilerle gergeklestirilen dil ve konusma terapilere hazirlik: Ali’nin terapisinde
/t/ sesbiriminin izole olarak dogru iiretilmesine yonelik uygulamalara bu hafta da devam
edilmesi planlanmistir.

Emre /{f/ sesbirimini izole olarak dogru iiretebildigi ancak sozciik basi ve sonunda
cesitli hatalar yaptig1 i¢in tek heceli sozciiklerle sdzclik basi pozisyonda dogru sesletmeye
yonelik caligmalar gerceklestirilmesi planlanmistir.

Aragtirmact Duru’nun terapisinde kahvalti hakkinda resim hakkinda konusmaya
karar vermistir (Gorsel. 3.8). Anneye evde de kahvaltiliklar 6devi verildigi igin iki
sOzciiklii ciimleler kurmaya yonelik calisilabilecegi diisiiniilmiistiir (Cay igiyor, peynir
yiyecek gibi). Arastirmaci sonrasinda mutfak oyuncaklari ile kahvalt1 hazirlama oyunu

oynamay1 planlamistir.
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Gorsel 3.11. Kahvalt: haklinda resim (Kaynak, Ilk Yiiz Sozciik Cikartma Kitabi, 1001 Cigek Yaynevi)

Ogrencilerle gergeklestirilen dil ve konusma terapi sonrasi degerlendirmeler: Ali ile
yapilan terapide oyun i¢in ayrilan siire azalinca etkinlik ¢ok hizli gegmis oldugundan
aragtirmaci belirlenen terapi siiresinin asilmamas1 gerektigini yansitmalarina yazmigtir
(Dil ve Konusma Terapisi Plani, 14.02.2018).

Emre ile yapilan terapide uygulamaci yansitmasini sdzciik sonu /f/ sesbirimini tek
heceli sdzciik basi pozisyonunda sdoylemekte zorluk yasiyor bu nedenle hece basi /tf/ ile
hatta /tf/ sesbiriminin izole olarak iiretilmesine yonelik daha fazla alistirma yapilabilirdi
yansitmasini yapmustir (Dil ve Konusma Terapisi Plani, 15.02.2018).

Arastirmact Duru’da tek karta maksimum 15 dakika baktiktan sonra oyun
etkinligine ge¢mesi gerektigini yansitmistir. Arastirmact tim karti ve kahvaltiliklar
konusma telasina girdigini yansitmistir. Ogrencinin dikkat siiresine gore kartlar1 daha kisa
siirede baktiktan sonra, kahvalti sozciiklerini oyun ya da bagka bir etkinlikle de

destekleyebilecegini yansitmistir (Dil ve Konugma Terapisi Plani, 16.02.2018).

3.2.2.7. Gegerlik komite toplanust (15.02.2018)

Gegerlik komitesi katilimcilari tez danismani, eylem arastirmasi alaninda deneyimli
Dog. Dr. 6gretim iiyesi ve arastirmacidir. Bu toplantida arastirmaci 6grencilerle yaptigi
terapiler konusunda bilgi vermistir. BEP siirecinin dil ve konusma terapisi acisindan
arastirmaci i¢in de yeni bir siire¢ oldugu konusulmustur. Alinan temel kararlar asagidaki

sekildedir:
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e Isitme kayiph dgrencilerde dil ve konusma terapilerinde dogal sdylesilere dayali oyun
ve etkinliklerin planli bigimde gergeklestirilmesine,
e Bir sonraki haftaya tim Ogrencilerin dogal dil oOrneklerinin video kaydinin

getirilmesine karar verilmistir (Video kaydi, 15.02.2018).

3.2.2.8. Dil ve konusma terapisi uygulamalart (21.02.2018- 23.02.2018)

Arastirmact 21.02.2018-23.02.2018 tarihleri arasinda 6grencilerle bireysel dil ve
konusma terapisi uygulamalarina devam etmistir. Gegen haftaki terapilerdeki
uygulamanin gergeklestigi videolarin 10’ar dakikalik araliklarda ornekleri arastirmact
tarafindan kesilerek komite toplantilarinda sunulmustur. Videolar hakkinda komite
tiyeleri arastirmaciya doniitler vermislerdir. Aragtirmacinin da daha Onceki terapileri
sonrasinda yansittig1 gibi iiyeler terapi i¢i etkinliklerin ge¢isinin aksamamasi i¢in siirenin
1yi planlamasi gerektigini belirtmislerdir. Bu dongiide arastirmaya yeni bir 6grenci Feyza
katilmistir. Feyza OERM’de 6zel egitim destek hizmeti almaktadir daha once hig dil ve

konusma terapisi destek hizmeti almamustir.

Dil ve konusma
terapilerinin
planlanmasi

Ogrencilerle
Gegerlik komitesi-2 uygulama ve

(arastirmaci, Dog
Dr.6gretim gorevlisi
Dr.arastirma goreuvlisi)

)

Gecgerlik Komitesi-1
(tez danismani,
arastirmaci ve
o0gretim Uyesi)

veri toplama

Arastirmacinin
O0grencinin
performansini ve kendini
degerlendirmesi

Sekil 3.13. 21.02.2018- 23.02.2018 tarihleri arasinda ger¢eklestirilen dil ve konusma terapisi

uygulamalart dongiisii
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Tablo 3.17. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (21-23.02.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan calismalar

Ali 21.02.2018 55 /r/ sesbirimini dogru sesletmeye yonelik ¢aligma

Emre 22.02.2018 45’ /{7 sesbirimini hece bas1 pozisyonda ¢alisma

Feyza 22.02.2018 46’ Ogrenciyle ortak ilgiyi saglamak i¢in balik tutma
oyunu oynama

Ayse 23.02.2018 45’ /t/ sesbirimini dogru sesletmeye yonelik ¢aligma

Ogrencilerle gergeklestirilen terapilere hazirlik: Ali ile Ayse’ nin terapilerinde her
ikisi iginde /r/ sesbiriminin dogru sesletimi i¢in izole ve hece bast pozisyonda 30 dakika
boyunca denemeler gerceklestirilmesi planlanmistir. Daha sonra Ali’nin keyif alabilecegi
diistiniilen Make N Break adli oyunla son 10-15 dakika oynamak amaglanmistir. Oyun
Oncesi aragtirmact oyunun kurallarin1 6grenci ile konusmayi planlamistir. Arastirmaci
daha sonra tekrar oynadiklari zaman Ali’nin kurallar tek basina anlatmasi i¢in ona model
olayr amaglamistir. Ayse’nin terapisinde son 10 dakika i¢in arastirmact boncuk seti ile
bileklik yapabileceklerini diigiinmiistiir.

Emre’nin terapisinde /f/ sesbiriminin hece bas1 pozisyonda c¢alisilmas1 planlamistir.
Planin etkinlik kismina Make N Break oyununun kurallarini konugsma ve son 10 dakikada
bu oyunla oynamay1 yazmistir.

Feyza’nin dil ve konusma performansina yonelik degerlendirmelere devam
edilecektir. TEDIL testi uygulamasi ve dogal dil 6rnegi verisi toplama amaglanmistir.

Ogrencilerle gergeklestirilen terapiler sonrasi degerlendirmeler: Ali’nin terapisinde
hem de Ayse’nin /r/’nin bigimini anlamakta zorlandiklar1 gériilmiistiir. Konugma sesi
bozukluklarinda sesbirimin tek basma {retilmesi ve daha sonra farkli hece
pozisyonlarinda calisilmasi genel yaklasim olmakla yasanan bu zorluk nedeniyle hece
bas1 pozisyonda farkli iinlii (¢ogunlukla /re/, /ra/ heceleri ) sesbirimler ile denemeler
yapilmigstir. Baglamsal kullanim yaklagimlari, konugma seslerinin baglantili konusmadaki
hece temelli baglamlarda iiretildiginin ve baz1 hecelerde belirli bir sesin dogru sekilde
tiretilmesini kolaylastirabilecegine dayanir (ASHA, 2018). Arastirmaci bu yaklagimdan
hareketle /r/ sesbirimi farkl: {inliilerle denendiginde 6grencinin sesin yerini ve bigimini
anlamas1 daha kolay olur mu diye diistinmiistiir. Bu bakis agisindan hareketle uygulamaci
ogrenciler icin farkli heceleri deneyerek sesin iiretimini daha kolay anlamalarin

saglamay1 amaglamigtir. Siirekli belirli bir sesten baslayip /t/ sesbirimine dogru gitme
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calismasi giderek ogrenciler i¢in sikict bir hale de gelmesini engellemeye caligsmigtir
(Arastirmaci Giinliigii, 23.02.2018) .

Emre ¢1, cam gibi hece basi ve sOzclik basi pozisyonda sesbirimi dogru
tiretebilmistir. Terapi bitiminde oynanan Make N’Break oyununu keyifle oynamustir.

Arastirmact Feyza ile bu terapide ilk basta ortak ilgi ve dikkati kurmakta
zorlanmistir. Feyza masaya oturmak istememis ve ayakta durmustur. Arastirmacida ortak
ilgi kurmak i¢in ilgisini ¢cekebilecek bir oyuncagi masaya koyarak oturmasini ve iletisim
kurmasim1 saglamaya calismistir. Arastirmaci test uygulamasini haftaya ertelemistir.
(Video kaydi, 22.02.2018).

Ikinci terapi oldugu i¢in dgrencinin alismasini saglamak igin ilgisini ¢ekebilecek
oyuncaklar1 terapilere getirmenin iyi olacagini ve 6grencinin hastane siirecini yeni
atlatmasiin da davranislarina etkisi olabilecegini diistinmiistiir (Arastirmact Giinliigii,

22.02.2018).

3.2.2.9. Gegerlik komitesi (28.02.2018-1)

Bu toplant1 tez danismani, alan uzmani ve arastirmaci ile gergeklestirilmis olup, bir
onceki toplantida verilen kararlar dogrultusunda dil ve konusma terapisi seanslarindan
ogrencilerin dogal dil ornekleri izlemislerdir. Duru’nun terapisinde 6gretim gorevlisi
komite Ttyesi bir Onceki derste kullanilan materyalin derste hatirlatma amach
kullanilabilecegine dikkat ¢ekmistir.

Gegerlik komitesinde:

e Arastirmacinin terapi esnasinda Ogrenciye cevap verme firsati olusturmak icin
bekleme siiresine dikkat etmesine,

e Terapi odasinin fiziksel diizenlemesine dikkat etmesi ve 6grenciyle calisirken daha
uygun bir sandalye kullanmasina,

e Konusma hizin1 daha yavaslatmasina karar verilmistir.

3.2.2.10. Gegerlik komitesi (28.02.2018-2)

Toplantida 6grencilerle /r/ sesini hece sonu hece basi gibi farkli pozisyonlarda da
deneme yapilabilecegi, arastirmacinin Ogrencinin dikkatini takip etmesi gerektigi,
planlarin komitede konusulanlara gore sekillenmesi gerektigini vurgulanmistir. Hem

konusma hem de dil sorunu olan ¢ocuklarda 1 seans dil 1 seans konusma sesi bozuklugu
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caligilabildigi ama burada saatlerin kisitli olmasindan dolayr bunun olamadigini
konusulmustur. Komitede bu durumda var olan kosullara gore en yiiksek faydanin
saglanmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

Gegerlik komitesinde:

e Gelecek haftaki terapi planlariin terapiler dncesi komitede goriisiilerek onaylanmasi
i¢in 6nceden hazir edilmesine,

e Videolarin terapilerin 6zeti olacak sekilde 6rnek bir aralikta kesilmesine,

e Terapi planlamalarinda etkinliklerin stiresine dikkat edilmesine karar verilmistir.

3.2.2.11. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (1.03.2018-09.03.2018)

01.03.2018-9.03.2018 tarihleri arasinda arastirmaci 6grencilerle terapilere devam
etmistir. Terapiler sonrasinda bireysel terapi planlarina ve giinliigline terapilerle ilgili
goriiglerini yansitmali bigimde yazmistir. Gegerlik komitesi Oncesi gergeklestirilen
terapilerdeki uygulamalara 6rnek olacak bir aralikta videolar: keserek toplantiya hazirlik

yapmuistir. Bir sonraki haftanin terapi planlarini komitede sunmak i¢in hazirlamistir (Sekil

3.14).

Dil ve Konusma
Terapilerinin Planlanmasi

>

i Ogrencilerle
Egﬁ%ﬁgﬁ Uygulama ve Veri
Toplama
Arastirmacimin
Ogrencinin
Performansini ve Kendini
Degerlendirmesi

Sekil. 3.14 1.03.2018- 09.03.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen terapilerin dongiisii

Arastirmaci gegerlik komitesinde de vurgulandig: gibi etkinlik gecislerinde siirenin
planlanmasina dikkat etmeye ¢alismistir. Ancak Ayse’nin 2.03.2018 tarihli terapisinde
Ogrenci evden getirdigi maketi ve kitabi anlatmak istedigi i¢in 6grencinin anlatimi bitince
/r/ sesbirimi ¢alisilmis ve oyun etkinligi son 5 dakikada gerceklestirilmistir. Bir sonraki
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hafta arastirmaci siireyi daha iyi ayarlamistir ilk 5 dakika sohbet ettikten sonra 30 dakika
/r/ sesbirimi sesletim c¢alismasi gergeklestirilmis ve sonra Make N’Break oyunu
oynamiglardir. Duru ile 2.03.2018 tarihinde kitap resimlerine bakma da 20 dakika
planlanmustir fakat 30 dakika stirmiistiir (Arastirmaci giinliigii, 9.03.2018).

Tablo 3.18’de 1.03.2016-2.03.2016 tarihleri arasinda gergeklestirilen terapilerde yapilan

caligmalar verilmistir.

Tablo 3.18. Dil ve konugma terapisi uygulamalar: (1.03.2016-2.03.2016)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢alismalar

Emre 1.03.2018 55’ /t/ sesbirimi genelleme ve /ff/ sesbirimi hece basi ¢alismasi
Feyza 1.03.2018 33’ Aligveris oyunu, TEDIL uygulamasi

Duru 2.03.2018 55 Elif Aligverise Gidiyor kitab1. Aligveris oyunu

Ayse 2.03.2018 41’ Ir/ sesbirimi sesletim

Ogrencilerle gerceklestirilen terapiler ve degerlendirmeler: Feyza masaya oturup
terapi ¢alismalarina katilmada isteksiz davraniglar gosterince, arastirmaci aligveris oyunu
oynamak isteyip istemedigini sormustur. O da oynamak istedigini sdyleyince arastirmact
oturmasini istemistir. Ogrenci masaya oturunca oyun oynamaya baslamislardir. Once
Ogrenci misteri olup ne almak istedigini soylemistir sonra uygulamaci miisteri olmustur.
Oyun etkinligi ile ortak ilgi kurulabilmistir (Video kaydi, 1.03.2018; Arastirmaci
Giinliigii, 1.03.2018).

Elif Aligverise Gidiyor kitabina baktiktan sonra arastirmaci, anne ve Duru ile
aligveris oyuncaklar1 ile oynamislardir. Arastirmact Duru’nun terapisinde annenin
katilimin1 daha fazla saglamasinin daha 1yi olacagini yansitmistir. Ders sonunda etkinligi
annenin yonetmesini izleyerek ve en son anneye doniitler vererek terapiyi
tamamlanmasinin daha iyi olacagim ifade etmistir. Anne 6grenciyi kendi getirdigi ve
servise yetisme gibi bir zorunluluklar1 olmadig1 i¢in arastirmact bu hafta terapi siiresini
uzatmistir (Video kaydi, 2.03.2018; Arastirmact Giinliigii, 2.03.2018).

Ayse daha Onceki derslerde babasiyla bir maket yaptigini anlatinca arastirmaci
maketi getirmesini istemistir. Ayse de o haftaki seansa daha dnce tatilde babasiyla birlikte

yaptiklart maketi getirip anlatmistir (Gorsel 3.12).
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Gorsel 3.12. Ayse nin maketi

Maketi nasil yaptiklarini detayli ve sirali bigimde anlatmaya ¢aligmig, anlatirken de

3

karsisindaki kisinin anlamasi i¢in ¢abalamistir. “...Kestik sonra yapistirmak igin
ayarladik. Catiyr da kestik sonra ilk once burdan yapistirdik ¢iinkii ¢atyyr zor
takmalayalim diye.” ifadeleriyle anlatimi gergeklestirmistir. Uygulamaci 6nce “duvarlari
vapistirdiniz ¢atiyr en sona yaptiniz” diye ifadelerini diizeltmistir. Ayse “pembe bir tane
oldugu i¢in o yiizden laciverteleri burda yapmak zorunda kaldik. Onlar: da buraya yaptik.
Sonra agaca gectik... Agaglar her zaman yesil oldugu igin yesil yaptik... Ayarlanmasi

»»

cetvel ile ayarlandi...” clumleleri 6grencinin yaptigr daha once yaptigi bir etkinligi
dinleyicinin anlamasi i¢in ne kadar caba gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirmaci
daha onceki terapilerde daha detayli anlatmasi i¢in doniitler vermistir ve 6grenci bu
nedenle arastirmaci ile olan iletisiminde buna dikkat etmektedir. Arastirmaci anlatim
sonunda kartonlar1 kestik iistiinii kapladik diye anlatinca daha iyi anladim diyerek
ogrencinin anlatimin1 pekistirmistic (Video kaydi, 2.03.2013; Arastirmact Giinliigii
2.03.2018). Daha sonra getirdigi bir kitab1 anlatmak istemistir.  Arastirmaci
anlatabilecegini sdylemistir. /r/ sesbirimine gecip daha sonraki derste anlatabilecegini
sOylese daha iyi olacagini yansitmustir ¢linkii 68renci kitaptaki tiim olaylar1 anlatmaya
calismistir (Arastirmact Giinliigii 2.03.2018).

Emre’nin terapisinde /t/ sesbirimi genelleme ¢alismasi yapilmistir. Genelleme
calismas1 oyunlastirilarak terapi eglenceli hale getirilmeye ¢alisilmistir. Uygulamaci ve
Ogrenci /t/ sesbiriminin oldugu kartlar1 ¢ekmislerdir ve sirayla ciimle kurmaya
calismislardir. Daha sonra kurduklari climleye ortak bir kararla puan vermislerdir.

Ogrencinin kurdugu ciimlelerden biri sdyledir:
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Emre: “Adam ceket almak i¢in magazaya gittiginde bir tane cocugun duvara
pano taktigini gérdii. Panonun i¢inden bir hayalet ¢ikt1 ve adami kovalarken
adam yerden tas alarak hayalete firlatti ama hayalet hi¢ korkmadi.”
Arastirmaci: Evet ¢ok glizel oldu firlatt1.

Emre: Firlatti.

Arastirmaci: Sence kag¢ puan bu hikaye?

Emre: Bilmiyorum. Mecaz olmadig i¢in 5 olabilir.

Arastirmaci: Mecaz olmasi sart degil bu oyunda mecaz kullanirsan giizel
olur. Kag¢ puan verelim sence 10 mu?

Emre: Olur.

Arastirmact /t/ sesbiriminin dogru iretimini degerlendirirken bir yandan da
Ogrencinin kurdugu climlelerin s6zdizimi, anlam bilgisi, bi¢im bilgisi alanlarinda dogru
olup olmadigint da degerlendirmistir. Eger climlede hata varsa bu alanlarda da

diizeltmeler yapmistir. Ogrencinin bu oyundan keyif aldig1 gozlenmistir (Video kaydi,

8.03.2018).

Tablo 3.19. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (07.03.2018-9.03.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢calismalar
Ali 7.03.2018 50’ /r/ sesbirimi galismasi

Emre 8.03.2018 50° /t/ sesbirimi genelleme ¢alismasi
Feyza 8.03.2018 51’ Kitap resimlerine bakma

Ayse 9.03.2018 42’ /r/ sesbirimi ¢aligmasi

Ogrencilerle gerceklestirilen terapiler ve degerlendirilmeler: Ali'nin terapisinde 30
dakika boyunca /r/ sesbirimini dogru sesletmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Uygulamaci
sesin yeri ve bicimi konusunda terapi esnasinda dgrenciye doniitler vermistir. Ogrenciyle

farkli tinliilerle de /r/ sesbirimini sesletme denemeleri yapilmistir. Terapi sonunda dgrenci

ile sohbet edilmistir. Sohbette gecen diyalog asagida verilmistir.

Aragtirmaci: Grup dersinde neler yaptiniz?
Ali: Oyun oynadik

Arastirmaci: Nasil bir oyun oynadiniz.

kelime bulmaya calisiyorum. Mesela inek k en son k ile kalem, m masa.

Ali: Sey mesela bir tane sey mesela gemi i en sonda ya o yiizden i ile bir
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Arastirmact: Yani sen sey mi demek istiyorsun bir sdzciik veriyor 6gretmen
ya da senden Onceki arkadasin bir sdzclik sOyliiyor. Sen o sozciiglin
sonundaki sesle yeni bir sozciik liretiyorsun.

Ali: Evet.

Arastirmaci: Simdi bir daha anlat.

Ali: Bir 6grenci 6gretmen bir sdzciik sdylilyor. En sonundaki bir kel..
Arastirmaci: Ses

Ali: En sonundaki sesle yeni bir sozctik...

Aragtirmact: Uretmeye calistyoruz.

Ali: Uretmeye calistyoruz.

Arastirmaci: Senden sonraki napiyor?

Ali: Sonrakide ben bir sey sdyledim en son o da sey gibi devam ediyor...
Mesela

Arastirmaci: Senin soyledigin sozciikteki en son....

Ali: Sesle sozciik tiretmeye ¢alistyor.

Arastirmaci: Boyle anlatirsan ben daha iyi anlayabilirim.

Arastirmac1 0grenciye daha detayli ve karsisindaki kisinin anlayabilecegi sekilde
anlatmasi i¢in model olmus ve onun da tekrar anlatmasini istemistir. Daha sonra
anlatimin1 pekistirmistir. Uygulamaci ve Ogrenci arasinda gegen bu diyalog planlt
gelismemesine ragmen uygulamaci bu sohbetin 6grenme i¢in firsat olarak kullanmstir.
Uygulamaci oyunu bildigi halde 6grenciye detayli anlatmasini ve karsisindaki kisinin
anlayabilecegi bigimde anlatmasi gerektigini fark ettirmeye calismistir (Video kayd,
07.03.2018). Dogal soylesilerde bu tiir soylesileri planlamak daha 6nceden ¢ok miimkiin
olmasa da arastirmaci “eger ben 6grencinin oynadigr oyunu daha énceden bilmesem
anlar miydim” disiincesiyle sOylesiyi siirdiirmiistiir. Bu nedenle de isitme kayipl
cocugun anlasilmasi zor olan ifadelerinde climleyi diizeltmesini istemeye baslamigtir.
Ogrenci de bunu yapmaya baslamistir. Bunu yapma amaci dgrencinin sozdizimi
acisindan daha uygun ciimleler kullanmasini saglamak ve iletisim kopuklugu oldugunda
basa ¢ikabilmesini saglamaktir. Bu 6zellikle terapilerde kullanilabilir bir yaklagimdir.

Ciinkii terapide Ogrenci zaten dil ve konusma problemi i¢in geldiginin farkinda
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olmaktadir ve climlelerini yeniden sekillendirme ya da terapisti model almayi
kendiliginden sohbet iginde gergeklestirmektedir (Arastirmact Giinliigii, 7.03.2018).
Emre’nin terapisinde /t/ sesbirimi genelleme calismasi yapilmistir. Uygulamaci bir
onceki hafta yaptiklar1 gibi /t/ sesbiriminin oldugu resimleri kartlar1 ¢ekerek ciimle
kurmasini istemistir. Terapi esnasinda Emre’nin kurdugu ciimlelerden bazilar1 asagida

sunlardir:

Emre: “Ben top oynarken bir tane paket geldi. Onu hemen agip igine
baktim. i¢inde patlican ve oyuncak tiifek vardi.

Arastirmaci: Cok giizel soyledin bir tane daha yapalim dedim.”

Emre: Testereyi evime koydum evdeki dolaba koydum hemen otobiisten
otobiise binip arkadagimin evine gittim. Orada arkadasimla kagittan
ucurtma yaptik.

Aragtirmaci: Cok giizel oldu. Testere biraz zor oldu demi burda.

Ogrenci kurdugu ciimlelerde /t/ sesbirimini dogru iiretmektedir (Video Kaydi,
8.03.2018, s. 9°°). Emre ile daha sonra hece sonu /f/ sesbirimi sesletim g¢aligmalari
gergeklestirilmigtir.  Ogrenci hece sonu pozisyonda /f/ sesbirimini dogru
iiretebilmektedir. Hata yaptiginda aragtirmaci diizeltmesini istemis, 0grenci diizeltmistir.

Feyza’yla Seker Lili ile Firfir adli kitaba bakilmistir. Feyza baslangigta kitap
bakmak istememistir. Arastirmact kitap bakmadan 6nce kurmal1 kopek ve kedi oyuncagi
ile oynamasina izin vermistir. Daha sonra oyuncaklari kenara koymus Feyza ile kitabin
resimlerini birlikte konugmaya baslamislardir.

Kitap bittikten sonra Feyza yine kurmali oyuncaklarla oynamak istedigi i¢in
aragtirmaci ile birlikte oynamislardir. Feyza olumsuzluk ekini spontan konugmada sadece
olmaz sozciigii iginde kullanabildigi i¢in arastirmaci oyun boyunca olumsuzluk ekini
vurgulamistir. Bak kopek yiirtimiiyor, kedi ziplamiyor gibi ciimleleri sik sik tekrar
etmistir. Feyza’da taklit etmeye ¢alismistir. Arastirmaci kitap resimlerini yaklasik 20
dakikada baktiklari i¢in 6grencinin dikkatinin ¢ok dagilmadigini yansitmistir. Feyza nin
3 sozciiklii climleleri kurabilmesi i¢in sorularin1 daha ¢ok cesitlendirmesi gerektigini de

belirtmistir (Arastirmaci giinliigii, 8.03.2018).
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Ayse’nin terapisinde /r/ sesbirimi sesletim ¢alismasi yapilmis olup, sonra da kuralli
bir oyun olan Make N’Break oynanmistir. Bu terapide /r/ sesbirimini 6grenci izole olarak

dogru sesletememistir (Video Kaydi, 8.03.2018).

3.2.2.12. Gegerlik komite toplantisi (14.03.2018)

Bu komite toplantisina uygulamaci, isitme engellilerin egitimi alaninda ¢alisan
dogent doktor 6gretim liyesi ve dil ve konusma terapisi alaninda c¢alisan arastirma
gorevlisi doktor katilim gostermistir. Sesletim terapisinde degerlendirmenin akustik ve
daha aletsel bi¢imde olup olamayacagi tartisilmistir. Feyza’nin BEP’1 goriisiilmiis ve
amagclar1 onaylanmistir (EK-5).

Genel olarak toplantida,
e Terapilerde se¢ilen amaglarin dilin farkli alanlarina yonelik olacak bigimde plana
yazilmasinin daha iyi olacagi konusulmustur.
e Sonraki terapilerin Duru adli 6grenci ile yere bir hali serilerek ¢alisilmasina,
arastirmacinin annenin daha ¢ok katilimi saglanmaya ¢aligmasina karar verilmistir.
e Her terapi sonrasi kayit tutabilmek igin dilin her alaninda degerlendirmenin yer

alacagi bir sablon olusturulmasina karar verilmistir (Video kaydi, 14.03.2018).

3.2.2.13. Dil ve konusma terapisi uygulamalari (14.03.2018-16.03.2018)
Ogrencilerle 14.03.2018-16.03.2018 tarihleri arasinda arastirmaci Ali, Emre, Feyza

ve Duru ile dil ve konusma terapisi uygulamalarini gergeklestirmistir. 14.03.2018 tarihli
gecerlik komitesinde alinan karara uygun olarak Duru’nun terapisi yere bir halinin
tizerinde gergeklestirilmistir. Duru ile gerceklestirilen terapide terapi sonunda oyun
etkinliginde anne daha ¢ok katilim gosterdigi fakat arastirmacinin bu konuda daha fazla
firsat olugturmasi gerektigi goriilmistiir. Sekil 3.15°te 14.03.2018-16.03.2018 tarihleri

aarsinda gerceklestirilen dil ve konusma terapisi uygulamalarinin dongtisii verilmistir.
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Dil ve Konusma
Terapilerinin

Planlanmasi
Ogrencilerle

Uygulama ve Veri

Gegerlik Toplama
Komitesi

Aragtirmacimin
Ogrencinin
Performansini ve
Kendini
Degerlendirmesi

Sekil 3.15. 14.03.2018- 16.03.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen terapilerin dongiisii

Sekilde goriildigi tizere 14.03.2018-16.03.2018 tarihleri arasinda dil ve konusma terapisi
uygulamalarinin ~ gergeklestirildikten sonra  gegerlik komitesinde uygulamalar
degerledirilmis ve uygulamalara dair kararlar alinmistir. Tablo 3.20’de 14.03.2018-

16.03.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen terapilerin 6zetleri verilmistir.

Tablo 3.20. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (14.03.2018-16.03.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢calismalar

Ali 14.03.2018 457 /r/ sesbirimi ¢alismasi

Emre 15.03.2018 44’ 147 sesbirimi ¢aligmasi

Feyza 15.03.2018 60° Kitap resimlerini konusma ¢aligmast

Duru 16.03.2018 57’ Piknik siralama kartina bakma ve piknik oyuncaklari ile oyun

oynama etkinligi

Ogrencilerle gergeklestirilen terapiler ve degerlendirilmeler: Arastirmact Ali’nin
terapisinde farkli {inliilerle hece basi /r/ sesbirimi ¢alismasi gerceklestirilmistir. Tim
sesbirimlerle deneme yapmak yerine /ra, re/ hecesi ile deneme yapmak yeterli olabilirdi

yansitmasini yapmustir. Ogrencinin bu hecelerle daha rahat calistigini gozlemistir
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(Arastirmact Giinliigii, 14.03.2018).  Arastirmact ve 6grenci oyunu oynamadan dnce
kurallarmi konusmuslardir. Arastirmaci 6grenciye model olmaya calismistir (Video,

14.03.2018).

Aragtirmaci: Belli bir say1 yok mu sinirlama.

Ali: Var boyle 3 kisi olabilir fark etmez.

Aragtirmaci: Say1 sinirlamasi yok mu?

Ali: 1 olabilir.

Aragtirmaci: Mesela bil bakalim kimi kag kisi oynayabilir.

Ali: Cevap vermedi.

Arastirmaci: Bil Bakalim Kim’i sadece iki kisi oynayabilir. Say1 sinirlamasi var
bak lizerinde yaziyor.

Ali: 2 kisi oynayabilir.

Arastirmaci. 2-4. ne demek biliyor musun 2 ila 4?

Ali: Yani 2 kisi oynayabilir ya da 4 kisi oynayabilir.

Arastirmact. 4 kisiden fazla oynayamaz demek.

Ali: 4 e kadar.

Arastirmaci. Aynen ¢ok glizel sdyledin. Nasil puan kazaniliyor onu anlat bana.
Ali: Burada bir siirii kagitlar var boyle.

Arastirmaci: Kartlar var.

Ali: Sonra orda bakamadan se¢iyor. Orda sayilar yaziyor 2 mesela 3 yaziyor.
Sonra onu yaptyorum ve 3 puan aliyorum orda 3 yazdig: i¢in 3 puan.
Arastirmaci: Kartlarin lizerindeki sekli yaptigin zaman kartin iistiindeki puan
kazanabiliyorsun.

Emre’nin terapisinde aragtirmaci bu hafta daha tutumunun daha motive edici
oldugunu yansitmaktadir. Bu hafta genel olarak tiim terapilerde 6grenci motivasyonunu
nasil artirabilirim diislincesi ile hareket etmeye calismaktadir. Make N Break adli oyunu
ogrenci sevdigi igin seg¢mistir (Arasturmact Giinliigii, 15.03.2018). Arastirmaci ve
ogrenci birlikte Make N’Break oynamustir. Aragtirmaci “Sence en 6nemli kural ne diye
sordugunda 6grenci oyunun kurallar1 iginde en 6nemli gordiigii kurali su climlelerle
anlatmistir  “Hani boyle acemi oyuncular daha once oynamamislar mavi kartlari
kullanacaklar. Daha énce oynamislar kirmizi kart kirmizi olarak isaretlenmis sayilarla
oynayacaklar.” (Video, 15.03.2018, 36°).

Feyza ile gerceklestirilen terapide ortak ilgi kurup kitaba ilk 16 dakika boyunca
Ogrencinin ilgisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. 15 dakikadan sonra uygulamaci daha

fazla dikkati dagilmadan toparlayip kitab1 bitirmesi gerektigini ama uzadigini ve
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ogrencinin de dikkatinin dagildigini gézlenmistir. Uygulamada kitabin tamami bitmese
de evde Ogrencinin geri kalanina bakmasi i¢in 6diing verilebilecegi O6nemli olanin
dikkatini dagitmadan tamamlamak oldugu bi¢iminde yansitma yapmustir. Arastirmaci
Ogrencinin ciimlelerini daha fazla genisletmesi gerektigini de vurgulamistir (Arastirmaci

Giinliigii, 15.03.2018).

Arastirmaci: Saglikli beslenmiyor yine.
Feyza: Ben yedim.

Arastirmaci: Ne yedin?

Feyza: Portakal.

Uygulamada kitap resimlerine bakarken o hafta okulda saglikli beslenme oldugu
icin uygulamaci saglikli beslenmeyi vurgulamaya ¢alismistir. Komite tiyesi dogent doktor
Ogretim gorevlisi ile birebir gorlismede arastirmaciya okulda islenen konulari terapiyi
planlamadan 6grenerek konu se¢imini buna goére yapmanin faydali olacagini iletmistir
(Arastrmact Giinliigii, 15.03.2018). Asagida verilen bir diger ornekte de saglikli

beslenme vurgusu goriilmektedir:

Arastirmaci: Atakan artik yemeklerini yiyecek mi sence?
Feyza: Evet yiycek.
Aragtirmaci: Hasta olmayacak.

Duru’nun terapisinde gegerlik komitesinde (Gegerlik komitesi, 14.03.2018) karar
verildigi tlizere yere bir hali serilerek 6grenci, anne ve uygulamact yere oturmuslardir.
Ogrencinin motivasyonunun ve katiliminin iyi oldugu gozlemlenmistir (Gérsel 3.10)
Daha sonraki terapilerde de yerde etkinlik yapmaya devam edilebilecegi diislintilmiistiir.
Sadece yerde ¢alismanin degil terapide etkinlikler arasi gegislerin daha iyi olmasinin da
dikkati toplamada olduk¢a faydali oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci temel etkinlik ve
sonraki etkinlikler arasindaki iliskiyi boylece daha iyi anlayabilmistir (Video kaydi,
16.03.2018, Arastirmaci Giinliigii 16.03.2018). Piknik yapma hakkinda siralama
kartlarina baktiktan sonra resim tiizerine grenci ile birlikte ¢ocuklarin ve meyvelerin

oldugu yapistirmalar yapistirilmistir (Gorsel. 3.14).
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Gorsel 3.14. Piknik siralamas: sonras etkinlik

3.2.2.14. Gegerlik komitesi (21.03.2018)

Bu toplantida bir 6nceki komitede alinan kararlar dogrultusunda 6grencilerin terapi
videolar1 izlenmistir. Bu videolar iizerinden arastirmacinin uygulamada:
e Down sendromlu &grencinin annesine terapide daha fazla firsat verilmesine ve
arastirmacinin kendini bu anlamda degerlendirmesine,
e Ogrencilerin sesletim terapisindeki gelisimlerinin raporlanmasina karar verilmistir.
e EK-6’da 6rnegi verilmis olan Ogrencilerin dil ve konusma becerilerinde terapi
esnasinda gozlenen gelisimlerin ya da desteklenmesi gereken becerilerin yazildig: bir

formun olusturulmasina karar verilmistir.
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3.2.2.15. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (22.03.2018-29.03.2018)

Sekil 3.16’da da goriildiigii Gizere bu bolimde 22.03.2018-29.03.2018 tarihleri

arasinda gerceklestirilen dil ve konusma terapisi arastirma bulgular1 verilmistir.

Gegerlik
Komitesi

/ -

Dil ve Konusma
Terapilerinin
Planlanmast

Ogrencilerle
Uygulama ve
Veri Toplama

Arastirmacinin
Ogrencinin
Performansini ve
Kendini
Degerlendirmesi

Sekil 3.16. 22.03.2018- 29. 03.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen terapilerin dongiisii

Tablo 3.21’de 22.03.2018-29.03.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen dil ve

konusma terapilerini 6zetleri goriilmektedir.

Tablo 3.21. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (22.03.2018-29.03.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar

Feyza 22.03.2018 40’ Postac1 hakkinda siralama bakma

Duru 23.03.2018 39’ “Yagmurlu Bir Giin” adli kitabin resimlerini konusma
Ayse 23.03.2018 48’ /r/ sesbirimi sesletim ¢aligmasi

Ali 28.03.2018 43’ /r/ sesletim galismalari

Emre 29.03.2018 43’ /t/ sesbirimi genelleme c¢alismasi ve degerlendirme

Ogrencilerle gerceklestirilen terapiler ve degerlendirmeler: Arastirmaci Feyza

sandalyede oturmayip stirekli ayaga kalktigi i¢in yerde yapilan etkinlik daha ¢ok ilgisini

ceker mi diye diisiinmiistiir. Fakat yerde yapilan etkinlik Feyza’nin dikkatinin daha ¢ok

dagilmasma ve etkinlikten daha c¢ok uzaklagsmasina yol a¢mustir. Arastirmact ve

komitedeki bir 6gretim tiyesinin birebir goriismelerinde, 6gretim liyesi destek hizmetin

ogrencilerin devam ettikleri okullarda islenen konular1 da desteklemesinin faydal
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olacagini ifade etmistir. Arastirmaci Feyza’nin annesinden bir onceki hafta gelecek
haftanin konusunu Ogretmeninden Ogrenerek iletmesini istemistir. Annede konulari
O0gretmenden Ogrenip arastirmaciya iletmistir. Konular arasinda postaci bulundugu icin
arastirmaci internetteki gorsellerden postaci ile ilgili sirali kart olusturmustur. Anne bu
hafta terapiye katilmamigtir. Terapi sonunda arastirmaci anneye postaneye giderek bir
yakinlarina Feyza’nin yaptig1 resimli bir mektubu gonderebilecekleri bunun gergek bir
yasanti olusturacaglr ve dil gelisimini destekleyecegi ifade etmistir. Anne bu fikri
uygulamak istemedigini ifade etmese de tavirlarindan arastirmaci yapmak istemedigini
anlamigtir. Arastirmaci terapi sonunda anneye Gorsel 3.15°te goriilen takvimi ¢alismasini

nasil yapabilecekleri ¢izerek anlatmistir (Arastirmact Giinliigii, 22.03.2018).

Gorsel 3.15. Takvim Calismast Ornek

Duru ile terapiye hava durumu konusularak baslanmistir. Duru “Yagmur yagryor”
dediginde, Arastirmaci “Cok giizel séyledin ¢ak bir beslik” demistir. Daha sonra hava
durumu kartlarina uygulamaci, anne ve 6grenci birlikte bakmislardir. Arastirmaci bir kart
gosterip burda hava nasil diye sordugunda Duru “Yagmur.” diye cevap vermistir.
Arastirmaci “Yagmur yagacak ama daha yagmiyor. Ne var” diye sormustur. Duru “kar
yagryor” diye cevap vermistir... Annesi “Bulut” dedi. Duru tekrar “kar yagiyor”
demistir. Annesi “Duru bak bulut var.” dedi. Arastirmact “hava nasil diye sormugstur”
anneye. Anne de “bulutlu” diye cevap vermistir. Hava nasil diye Duru’ya sordugunda

Duru “bulutlu” diye cevap vermistir. Ogrenci hava durumu konusunda bir fikir sahibi
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olmaya baslamistir fakat daha tam olarak tiim hava durumlarini bilmemektedir (Video
23.03.2018).

o

Yasmurlu Bir Gun. ,

3
.=

Gorsel 3.17. Kitap sonrasi etkinlik

Arastirmaci “Yagmurlu bir giin” diye kitabin bagligin1 okuduktan sonra “ Nas:/ bir
glinmiig? ” diye sormustur. Anne “Yagmurlu bir giin” diye cevap verince Duru “Yagmuriu
bir giin” diye tekrar etmeye ¢alismistir. Arastirmaci, “Eda napiyor?” diye sordugunda,
Duru “giyiyor” diye cevap vermistir. Arastirmaci, “Ne giyiyor?” diye sorunca Duru
ayagini isaret etmistir. Arastirmaci “Bak benim de var getirdim bugiin” deyip ¢izmelerini

gostermistir. Arastirmaci daha sonra resmi gosterip ‘“‘gizme giyiyor” demistir. Duru
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ayakkabisini gosterdiginde, seninkiler “ayakkabi” demistir. Aragtirmaci ne bu diye
sordugunda Duru “gizme” diye tekrar etmistir (Video kaydi, 23.03.2018). Ornek
sOyleside goriildiigii gibi 6grenci genellikle tek sozciiklii climleler kullanmakla birlikte
hava durumu 6rneginde oldugu gibi iki sézciiklii climleler de kullandig1 da gozlenmistir.

Ayse ile /r/ sesletim galismasi yapilmistir. Arastirmact deneme sayisinin daha fazla
olmasi gerektigini terapi sonrasi formuna ve giinligiine yansitmistir. Son dakikalarda
bilgisayarda /I/-/r/ en kii¢iik ayrimli giftleri kullanmak Ogrencinin ilgisini ¢ekmistir
(Arastirmaci Giinliigii, 23.03.2018).

Ali’nin terapisinde yine /r/ sesletimi ¢alisilmig olup, aragtirmaci dgrenciye sesin
yerini daha iyi anlamasi i¢in dilini koymasi gereken yer konusunda daha fazla
geribildirim vermesi gerektigi yansitmistir. Bu terapide oyun oynanmamistir ve
uygulamact oyun i¢in ayrilan siireye uymast gerektigini belirtmistir (Arastirmaci
Giinliigii, 28.03.2018).

Emre ile uygulama 6ncesi sohbetle baslanmigtir. Uygulamaci “Sen evde hi¢ /t/
¢alistin m1 diye sordugunda, Emre “evet” diye cevaplamistir. Uygulamaci “Kiminle
calisiyorsun” dediginde, Emre “Babamla” diye cevap vermistir.

Arastirmaci “nasil ¢alisiyorsunuz mesela diye sordugunda”, Emre “babam /t/
sesiyle baslayan kelimeler yaziyor ben de okuyorum. Bazen ciimle kuruyorum”.
Uygulamaci “lyi giizel konusurken dikkat ediyor musun”’ dediginde Emre evet anlaminda
kafa sallamis sonra da “babam uyariyor” demistir. Uygulamaci bazen kagabiliyor mu?
deyince Emre “evet” diye cevaplamistir. Ogrenciden alinan bu bilgilere gére Emre’nin
babast yogun mesai saatlerine ragmen vakit bulunca genelleme ¢alismas1 yapmaya
calismaktadir (Video kaydi, 29.03.2018, siire, 7°).

Arastirmact ile /t/ sesbiriminin oldugu sézciiklerden olusan bir ciftlik tek kartini
anlatmasi istenmistir (Gorsel. 3.16). Emre “Ciflik. Atlar kosuyor yiiriiyor ¢obanin
yaminda. Tavsan tavuk at var. Cocuk ugu:tma ucuruyoruz piknik yaparken dedi. Ilerde de
g6l var. Gélde de tekneler gidiyor. Piknik hazirlarken ortiiyii sermis dedi. Ortiiniin
tizerine yemekler koymus.” diye anlatmistir. Tiim /t/ sesbirimlerini dogru sesletmis sadece
ciftlik sozciigiinii ¢iflik olarak sOylemis ve ugurtmada da ugutma olarak sdylemistir

(Video kaydi, 29.03.2018, stire, 5-10°).
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Gorsel. 3.18. Genelleme icin olusturulan resim

3.2.2.16. Gegerlik komite toplantist (02.04.2018)

Bir dnceki toplantida Ayse’nin terapisine devam edilmeli mi yoksa /r/ sesbirimini
dogru ¢ikaramadig1 ve artik motivasyonu da azaldigi i¢in birakilmali diye goriisiilmiistiir.
Bir onceki toplantida Ayse ile daha Once gerceklestirilen terapiler icin bir ¢izelge
hazirlanmasina ve bu ¢izelgenin iizerinden terapi bitirme karari verilip verilmeyecegi
hakkinda tekrar goriisiilmesine karar verilmistir. Bunun {izerine arastirmaci Ayse ile
gerceklestirdigi terapileri ve igeriklerini gosteren bir dosya hazirlayarak komiteye
sunmustur. Ayse ile bu toplantiya kadar 13 terapi gerceklestirilmistir. Ayse’nin
devamsizliklar1 da g6z 6niinde bulunduruldugunda terapilere devam edilebilecegine karar
verilmistir.

e Ali ve Ayse’nin terapilerinde genel olarak Ogrencilerde gdzlenen motivasyonun
azalmasi problemine dair aragtirmacinin bir sonraki toplantiya kadar ¢éztimler iiretmesine
ve bir sonraki toplantida bu ¢oziimleri sunmasina karar verilmistir.

¢ Ali’nin rezonansinda bir problem olup olmadigi tartigilmistir. Komitede arastirmaci ve
arastirma gorevlisi doktor iiye bu konuda fikir ayriligi yasamislardir. Bu fikir ayrilig
lizerine uygulamacinin igitme kayipli 6grencilerde rezonans degerlendirmesi, sorunlarin

belirlenmesi ve terapisi hakkinda arastirma yapmasina karar verilmistir.
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Dil ve Konusma Bozukluklari Egitim, Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde
(DILKOM) Nazometre 1I 6450 cihaziyla Unal (2011) tarafindan Tiirkge’de norm
calismas1 gergeklestirilen Nazometrik Degerlendirme Araci ile degerlendirme
yapilabilmektedir. Ama merkezden aletle ilgili teknik bir sikinti oldugu bilgisi
edinilmistir. Ogrencide hipernazalite olup olmadiginin uygulamaci tarafindan aletsel
olmayan bigimde nasil degerlendirilebilecegi goriisiilmiistiir. Ogrenciden konusma
Ornegini iceren bir ses kaydi alinmasia ve bu ses kaydi iizerinden dil ve konusma
terapistlerinden Ggrencide rezonans sorunu olup olmadigina dair uzman goriisi

alinmasina karar verilmistir (Video kaydi, 02.04.2018).

3.2.2.17. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (3.04.2018-6.04.2018)

03.04.2018-6.04.2018 tarihleri arasinda ogrencilerle dil ve konusma terapisi
uygulamalarina devam edilmistir. Sekil 3.17° de 3.04.2018-6.04.2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilen dil ve konugsma terapisi siirecinin dongiisii yer almaktadir. Arastirmaci
02.04.2018 tarihli gecerlik komitesinde alinan kararlar dogrultusunda 6grenci
motivasyonu i¢in terapilerde neler yapilabilecegine hakkinda bilgilere ulagmak igin Kitap,
makale ve internet sitesi kaynaklarini incelemistir. 09.04.2018 tarihinde gerceklestirilen

gecerlik komitesinde bu konu hakkinda bir sunu yapmustir.

O Ogrencilerle
Arastirmacinin w

Ogrencinin
Performansini ve —y
Kendini |

Degerlendirmesi

Sekil 3.17. 3.04.2018- 6.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen terapilerin dongiisii
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Tablo 3.22°de 3.04.2018-6.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen dil ve konusma

terapilerinin Ozetleri verilmistir.

Tablo 3.22. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (3.04.2018-6.04.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢calismalar
Duru 3.04.2018 61’ Hava Durumu kitap
[Ikbahar agac1 yapma etkinligi.
Feyza 6.04.2018 50’ Parka giden iki ¢ocuk hakkinda siralama kartlarint konugma
Ayse 6.04.2018 40’ /t/sesletim ¢alismalari
Duru 6.04.2018 48’ Ugurtma uguran iki ¢ocuk hakkinda siralama

Arastirmaci artik Duru’nun terapisinde birden fazla etkinligi ayni1 anda yapmanin
daha kolay oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, anne ve 6grenci kitaba baktiktan sonra
ilkbahar agaci yapmuslardir. Ogrencinin katilimmi pekistirmek igin terapi esnasinda
Ogrenci sorulara cevap verdiginde arastirmact Duru’ya cigek, kelebek ve ugur bocegi
yapistirmalarin1 vermistir. Daha sonra da bu yapigtirmalar1 6grenci, anne ve arastirmaci
fon kartonundan terapi Oncesi yapilmis olan agaca yapistirarak ilkbahar agaci

olusturmuslardir (Arastirmaci Giinliigii, 03.04.20138).

Gorsel 3.19. [lkbahar agac

Aragtirmaci Feyza’nin ortak dikkatinin bugiin daha 6nceki terapilere gore olduk¢a

1yi oldugunu gozlemlemistir. Bu terapi i¢in aragtirmaci sorular ¢esitlendirme ve ¢cocugun
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dilini genigletmekte zorluklar yasadigini yansitmistir. Feyza ile terapi sonunda Uykucu
Max adl1 bir oyun ile oynanmistir ve Feyza oldukea keyif almistir (Arastirmact Giinliigii,
6.04.2018).

Ayse ile /r/ sesbirimini dogru sesletmek i¢in bu hafta da ¢alismaya devam edilmis
olup, 6grenci yine sesi dogru iiretememistir. Bu terapide 6grenciye ¢abasini pekistirmek
icin her yaptig1 deneme igin kendine bir yildiz ¢izmesi séylenmistir. Ogrencinin bu fikir
hosuna gitmistir. Ogrenci bdylece ne kadar deneme yaptigimi gorebilmistir (4rastirmact
Giinliigii, 6.04.2018).

Arastirmact Duru ile bu hafta 6.04.2018 tarihinde de terapi gerceklestirmistir. Bu
terapide riizgarli bir giinde ugurtma uguran iki c¢ocugun oldugu bir siralamaya
bakmislardir. Arastirmaci kartlardan birini anneye vermis onun devam etmesini
istemistir. Arastirmaci terapi bitiminde annenin bir onceki hafta telefonla kendisine
gonderdigi mesajdaki videodan Ornekler vererek Ogrencinin dilini genisletmesi igin
ornekler vermistir. Terapi esnasinda anne ve Duru arasinda gecen soylesi su sekilde

gerceklesmistir (Video kaydi, 6.04.2018, siire 17°):

Anne: Ne yapiyorlar ne olmus

Duru: Kartta bir resmi gosterdi.

Anne: Ugurtma degil mi gidiyorlar ipini almis nereye gotiiriiyorlar?
Duru: boyle

Anne: Tutuyo

Duru: Tutuyo

Arastirmaci: Zorlaniyor ama zor tutuyor dedi. Neden bak sapkasina
noluyo?

Anne: Sapkasina nolmus?.

Duru: (Anlagilmiyor)

Anne: Riizgar m1 var?

Duru: Riizgar

3.2.2.18. Gegerlik komite toplantist (09.04.2018)

Daha onceki gegerlik komitesinde alinan karar dogrultusunda arastirmaci 6grenci
motivasyonu hakkinda bir sunu hazirlamistir. Motivasyonun basar1 i¢in Onemli
faktorlerden biri oldugu belirtilmektedir (Orhan-Ozen, 2017).

Ogrenci motivasyonunu agiklayan tutum teorisi, amag teorisi, dz-kararlilik teorisi
(self-determination theory) gibi farkli teoriler bulunmaktadir (Anderman, Maehr ve
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Midgley, 1999, s. 131-147). Arastirmact yaptigl bu alan yazin arastirmasi sonucunda
vardig1 su Onerileri gegerlik komitesinde sunmustur:

e Oz kararhilik teorisinden yola cikarak Ali ve Ayse’e bugiin ¢alisma icin bir ¢izelge
secelim ve siireye senin dikkat etmeni istiyorum. 15 dakika calistiktan sonra oyun
molasini sen soyle gibi ifadelerle terapinin siiresini kontrol etme, ¢alisma planina dahil
olma firsatlar1 verebilirim.

e Basarisini samimi ve gililiimseyen bigimde 6verek 6grecninin terapiye katilimini dissal
bir motivasyonla destekleyebilirim.

e Basardiginda konusmasinin daha iyi olacagmi vurgulayarak igsel motivasyon
gelistirmesi i¢in destekleyici olabilirim.

Arastirmaci daha sonra 6grencileri sdzel olarak pekistirme i¢cin uzmanlar tarafindan
yazilmis blog bilgilerinden 6rnekler vermistir. Gegerlik komitesinde aragtirmacinin bir
sonraki komiteye kadar gergeklestirdigi terapileri 0grenci motivasyonu agisindan
incelemesine ve terapilerde motivasyon i¢in neye dikkat ettigini gilnliiklerine
yansitmasina karar verilmistir.

Ali’nin rezonans degerlendirmesi hala gegeklestirilemedigi i¢in bir sonraki gecerlik

komitesinde rezonans degerlendirmesinin sonuglarinin sunulmasina karar verilmistir.

3.2.2.19. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (11.04.2018-30.04.2018)

12.04.2018-27.04.2018 tarihleri arasinda g¢esitli nedenlerden dolayr terapiler
gergeklestirilememistir. 11.04.2018- 27.04.2018 tarihleri arasinda arastirmanin veri
toplama siirecine iliskin dongii Sekil 3.18’de verilmistir. 30.04.2018 tarihinde
gerceklestirilen gecerlik komitesi sonrasinda arastirmact Ali’nin  konugmasinda
hipernazalite olup olmadig1 konusunda uzmanlardan goriis almistir ve gecerlik komitesi
tiyelerine uzmanlarin goriisleri birebir goriismeler yoluyla iletmistir. Uzmanlarin 3’1
O0grencinin hipernazalite problemlemi olmadigi ifade etmistir. Bir uzman ise isitme
kaybma bagli olarak velofarengeal yanlis 6grenmeden kaynakli bir rezonans sorunu
olabilecegi bigimindedir. Velofarengeal yanlis 6grenmede fizyolojik yap: yada kaslarda
bir sorun olmamasina karsin kisi velofarengeal kapanmay1 bazen tiim seslerde bazen de

fonem spesifik olarak gerceklestiremektedir (Unal, 2011, s. 88).
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Sekil 3.18. 11.04.2018- 27.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen terapilerin dongiisii

Tablo 3.23’te 11.04.2018-27.04.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen dil ve konusma

terapisi ¢aligmalarinin 6zeti yer almaktadir.

Tablo 3.23. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (11.04.2018-27.04.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 11.04.2018 47’ Ogrenciden konusma drnekleri toplama
Ali 25.04.2018 36’ /t/ sesletim ¢aligsmasi

Emre 26.04.2018 42’ [f/sesletim ¢aligmalar

Ayse 27.04.2018 4%’ /t/ sesletim ¢aligsmasi

Bir 6ncek komite toplantisinda Ali’nin rezonans sorunu olabilecegi konusulmustur.

Bu nedenle de arastirmacit dil ve konusma terapislerinden uzman goriisii almak

11.04.2018 tarihli dil ve konusma terapisinde 6grenciden ses kaydi alinmistir. Terapi

bitiminde o&grencinin diisen motivasyonunu artirmak adina etkinlik zamaninda

arastirmact ve Ogrenci basketbol potasina top atma oyunu oynamislardir. Arastirmact

etkinlik esnasinda Ogrencinin  oldukg¢a keyifli zaman gecirdigi gozlemlemistir

(Arastirmaci giinliigii, 11.04.2018).
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25.04.2018 tarihli terapide Ali’nin terapisinde /r/ sesletim caligmasina devam
edilmis olup, 6grenci oyun zamaninda basketbol oynamayi istedigi icin basketbol
oynanmustir (Video kaydi, 25.04.2018). Emre ile de bu hafta bir tek kart tizerinden s6zciik
bas1 pozisyonda /ff/ sesbirimi ¢alisilmistir (Video kaydi, 26.04.2018). Ayse’nin
27.04.2018 tarihli terapisinde /r/ sesbirimini dogru sesletmesine yonelik denemeler
gerceklestirilmeye devam edilmistir. /r/ sesbirimi i¢in iinli sesten sonra hece sonu
pozisyonda da denemeler gerceklestirilmistir. Ayse bu terapide /r/ sesini dogru
sesletememistir (Video kaydi, 27.04.2018).

3.2.2.20. Gegerlik komite toplantist (30.04.2018)

Ali i¢in daha dnce de karar verildigi gibi uzman goriigiiniin bir an 6nce alinmasina
karar verilmistir. Ogrencilerin genel olarak durumlar1 konusulmustur. Arastirmaci komite
toplantis1 sonrasi Dil ve Konusma Terapistligi Anabilim Dali’nda arastirma gorevlisi
olarak c¢alisan bir uzmanla iletisime gegerek Ogrencinin ses kaydini izlemesini ve
hipernazalite sorunu olup olmadigina dair goriis sunmasi istemistir (Uzman goriisii video
kaydi, 30.04.2018). Uzman dil ve konusma terapisti dudak damak yarikligi olan
Ogrencilerin degerlendirilmesi ve terapisi alaninda uygulamalar gergeklestirmektedir ve
rezonans problemleri alaninda uzmanlagsmistir. Uzman dil ve konusma terapisti
ogrencinin ses kaydini dinledikten sonra gorlisiinii “cok bir rezonansa dair problemi
oldugunu diigiinmiiyorum ¢ocugun. Ama bir artikiilasyon hatast oldugu i¢gin igin /v/ daki,
isitme engellilerde velofarengeal disfonksiyon siniflamasina baktiginda velofarengeal
vanlis ogrenmenin igerisinde bir sey var. Cok bir hipernazal duymadim. Ama bazen ¢ocuk
agzini ¢ok ag¢madan konustugu icin bazen culdesac rezonanst o boguklugu
hissedebiliyorsun. Senin benim gibi piir bir rezonansi yok. Ama boyle bozukluk olabilecek
kadar bozuklukta yok ” bigiminde ifade etmistir (Uzman goriisii video kaydi, 30.04.2018).

Uzman goriisii arastirmacinin goriisli ile uyusmaktadir. Arastirmaci da toplantida
ogrencinin hipernazalitesi olmadigini ifade etmistir. Komite {iyesi olan diger uzman dil
ve konusma terapisti ile goriis farkliligi oldugu icin komitede uzman goriisii alinmasi
karar1 ¢ikmustir. Arastirmaci Ogrencinin ses kaydimi 3 uzmana daha iletmis ve mail
yoluyla goriis istemistir.

Uzmanlardan biri dudak damak yarikliginda dil ve konugma terapisi alaninda

uzmandir ve bir liniversitede doktorali 6gretim gorevlisi olarak ¢alismaktadir. Telefon
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goriismesinde 0grencinin isitme kaybina bagl olarak velofarengeal yanlis 6grenmeden
kaynakli bir rezonans sorunu olabilecegi seklinde goriis sunmustur (Arastirmact
Giinliigii, 18.05.2018). Diger bir uzman da mail yoluyla “Bu kisinin konusmasi ve sesiyle
ilgili fark edebildiklerim i¢inde hipernazaliteyle ilgili bir sey yok. Prozodide, iinliilerde,
konusma seslerinde bazi seyler var gibi ama bunlar da hipernazaliteyle ilgili degil. Nazal
seslerin oldugu heceler de bana ¢ok iyi geldi ve cul de sac olmadigin diigiindiirdii.”
[fadeleriyle goriisiinii bildirmistir (Mail Goriismesi, 13.05.2018). Benzer sekilde diger
bir uzman da “cocukta rezonans sorunu oldugunu diisiinmiiyorum.” diye goriisiinii ifade
etmistir (Mail Gériismesi, 14.05.2018).

Alinan tiim bu uzman goriisleri sonrasinda arastirmaci 6grencinin rezonans sorunu
olmadigina karar verilmistir. Terapide bunun i¢in ek bir uygulama yapmamaya karar

vermistir. Komite iiyelerine de uzman gorisleri bildirilmistir (4drastrmact Giinliigii,

18.05.2018).

3.2.2.21. Dil ve konusma terapisi uygulamalari (04.05.2018-31.05.2018)

Bu boliimde 2018 mayis ay1 boyunca gergeklestirilen dil ve konusma terapileri arastirma
bulgular1 aktarilmistir. Arastirmaci gegerlik komitesi karar1 ile mayis ay1 sonunda dil ve
konusma terapilerini sonlandirmis ve 6grencileri degerlendirmeye baslamistir. Sekil
3.19° da 04.05.2019-31.05.2019 tarihleri arasinda gerceklestirilen dil ve konusma terapisi
uygulamalarinin veri analizi sonucu ortaya ¢ikan dongiisii yer almaktadir. Arastirmaci bu
dongiide de dil ve konugma terapisi planlarini olusturmus, terapilerini gerceklestirmis ve

kendi uygulamasini degerlendirmistir.

Dil ve Konusma
Terapilerinin
Planlanmasi

—
Gegerlik

Komitesi Ogrencilerle
Uygulama ve Veri
Arastirmacinin Toplama
Ogrencinin
Performansini ve
Kendini
Degerlendirmesi

Sekil 3.19. Dil ve konusma terapilerinin dongiisii (04.05.2018-31.05.2018)
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Tablo 3.24°te 4.05.2018 tarihinde gergeklestirilen ¢alismalar 6zetlenmistir.

Tablo. 3.24. Dil ve konusma terapisi uygulamalart (4.05.2018)

Ogrenci Tarih Siire Terapide yapilan ¢alismalar

Duru 4.05.2018 47" Nele Oyuncaklarini Topluyor kitabinin resimlerini
konusma

Ayse 4.05.2018 40’ /t/ sesbirimi ¢aligmasi

Duru’nun terapisinde evden getirdikleri bir kitabin resimleri konusulmustur.
Arastirmact soru sorduktan sonra cevabi beklemeye daha fazla dikkat etmesi gerektigini
giinliigline yansitmistir. Anne sorularini ¢esitlendirmekte zorlanmistir. Genel olarak hep
bildirim sorular1 sormustur. “Buralarda neler var. Kime sariiyor? Kime sarimig?”.
Ogrencinin dikkat siiresi kisa oldugu i¢in arastirmact terapi sonunda anneye birlikte kitap
resimlerine bakarken 20 dakikayr gegmemesini sdylemistir. Cocugun ciimlelerini alip
genisletme yapmanin 6nemli oldugunu vurgulamistir (Video kaydi, 4.05.2018,
Arastirmaci Giinliigii, 4.05.2018).

Ayse’nin /r/ sesbirimini bu seansta da izole olarak iiretememistir. Ayse son 10
dakika origamiden yaptiklari sekille oynamak istedikleri i¢in arastirmaci ve Ayse onunla
oynamuglardir (Video kaydi, 4.05.2018).

Tablo 3.25’te 9.05.2018 ve 10.05.2018 tarihinde 6grencilerle gerceklestirilen dil ve
konusma terapisi ¢alisamalar1 6zetlenmistir. O hafta terapilere Ali ve Feyza gelmis, diger

ogrenciler ise gelmemislerdir.

Tablo 3.25. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (9-10.05.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar
Ali 09.05.2018 56’ Ir/ sesletim ¢alismasi
Feyza 10.05.2018 577 Yagmurlu Bir Giin kitabinin resimlerini konusma

Ali’nin terapisinde /r/ sesletim ¢alismalarina devam edilmistir. Ogrenci sesi bu
terapide de dogru sesletememistir. Son 15 dakikada 6grenci ve arastirmaci karsilikli oyun
oynamusladir. Ogrenci bu oyunun kurallarmi okumus ve “Mesela kart segiyorsunuz beyaz
oyuncak ¢ikiyor bunu alacaksiniz diyor sonra onu almaya ¢alistyoruz. Cok hizli sekilde

almamiz gerekiyor ¢iinkii korkutabiliyormug sey. * seklinde anlatmistir. Arastirmaci
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“Kim kazaniyor bunu? > diye sordugunda, Ali “Cok yildiz toplayan kazaniyor.” diye
cevap vermistir (Video kayd, 9.05.2015, siire, 42°).

Aragtirmaci Feyza ile yapilan terapide daha fazla tahmin sorusu sordugunu, artik
neden sorusunu da kullanmasi gerektigini giinliigline yansitmustir. Kitap resimlerini
konusurken 6grencinin dikkatini toplamada zorluk yasamistir. Bu nedenle de 6grencinin
cevaplari genelde tek sozciikli olmustur (Arastirmact Giinliigii, 10.05.2018).

Duru’nun annesi 8.05.2018 tarihinde arastirmaciya video géndermis ve Duru ¢ok
konusmadig1 i¢in kendisinin ¢ok konustugunu ifade etmistir. Buna dikkat edecegini
yazmistir (Birebir goriisme, 8.05.2018).

Tablo 3.26’da 16.05.2018-18.05.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen dil ve
konusma terapisi ¢alismalar1 verilmistir. 16.05.2018-18.05.2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilen terapiler 6ncesinde de her hafta oldugu gibi aragtirmaci planlarini yazmas,
materyallerini belirlemistir. Terapi sonrasi planlarina kendi ve 6grenciler hakkindaki

degerlendirmelerini yazmustir.

Tablo. 3.26. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (16-18.05.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 16.05.2018 357 /t/ sesletim galismasi

Emre 17.05.2018 43 /41 sesbirimi ¢aligmasi

Duru 18.05.2018 50’ Hareketli Makineler adli kitabin resimlerini konusma
Feyza 18.05.2018 90’ Sirali karta bakma

Ayse 18.05.2018 39’ /t/ sesletim ¢aligsmasi

Ali’nin terapisinde “yilanlar ve merdivenler” adli bir oyun esliginde ¢alisilmistir
(Gorsel 3.20). Oyunda 6grenci ve uygulamaci sirasiyla kart gekmislerdir ve kartta yazan
say1 kadar ilerlemislerdir. Ogrenci kartta yazan sayr kadar /r/ sesbirim denemesi
yapmistir. Oyun basit ve karmasik olmayan bir oyundur ve terapi esnasinda oyun
esliginde caliginca dgrencinin daha ¢ok motive oldugu gozlenmistir. Ayni oyun Ayse’nin
terapisinde de kullanilmistir. Ayse de terapiyi oyun esliginde gergeklestirmekten keyif
almigtir. Arastirmaci terapi esnasinda dikkati cok dagitmayacak ve terapi akigina uygun
etkinliklerin faydali oldugunu giinliigiine yansitmistir (4Arastirmaci Giinliigii, 16.05.2018;
Video Kaydi, 16.05.2018- 18.05.2018).
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Emre’nin terapisinde sesletim denemeleri oyun esliginde gerceklestirilmistir.
Arastirmaci daha onceki bazi terapilerde oldugu gibi 6grenciden oyunun kurallarimi
anlatmasini istemistir. Emre “zar gibi sey yapiyoruz. Boyle sayilar yaziyoruz sonra
atryoruz mesela 3 ¢ikti. Sonra birden bashyoruz 1,2,3. Sonra buraya geldigimizde
merdiven ¢ikinca merdivenle ¢ikiyoruz. 14’°e geliyoruz... merdivenle ¢ikiyoruz yukart”
ifadeleriyle oyunu anlatmistir. Arastirmact oyunu oynarken /t/ sesbiriminin oldugu
sozcuklerle climleler kurmasini istemistir. Emre “ben bir yeri tamir etmek igin tamir
aletleri aldim” climlesinde ve Ankara’ya gitmek i¢in tren bileti aldim” climlelerinde ve
kurdugu diger ciimlelerde /t/ sesbirimini dogru sesletmistir (Video kaydi, 17.05.2018,

stire, 4°).

www.shutterstock.com - 163384724

Gorsel 3.20. Yilanlar ve merdivenler (www.shutterstock.com)

Arastirmact Duru’nun terapisinde telefon mesaji yolu ile Duru’nun annesinden
okulda islenen konu hakkinda bilgi almistir. Okulda haftanin konusu tasitlar oldugu igin
arastirmact Hareketli Makinalar adl1 bir kitab1 segmis ve dil ve konusma terapisi planini
olusturmustur. Daha sonra anne, Duru ve arastirmaci birlikte kitapta yer alan tasitlar
hakkinda konusmusladir. Terapiye baslamadan once giinleri konusurken arastirmaci

“pazartesi yaziyor” burada demistir. Sonra deyip beklemistir. Duru “salr” diye devam
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etmistir. Persembeden sonra gosterince “cuma” diye cevap vermis, diger giinleri ise
karistirmigtir. Arastirmact bugiin hava nasil diye sordugunda Duru “yagmur yagiyor”
demistir. Terapiye gelmeden once yagmur yagdigi i¢in Duru’nun cevabi hava durumuna
uygundur (Video Kayds, 18.05.20138).

Feyza’nin terapisinde, anne ve Feyza kek yapma hakinda siralama kartina
bakmislardir. Anne “Hamuru yaptiktan sonra ne yapiyorlar” diye sordugunda Feyza
“yiycez” diye cevap vermistir. “Yiycez” sonra diye tekrar etmistir annesi. Annesi “bu ne”
diye sordugunda, Feyza “kek” diye cevap vermis annesi “kek kalibi” diye diizeltmistir.
Feyza “kek kalibt koyucaz” deyince annesi “koyuyorlar” diye diizeltmistir. Annenin
cocugun dilini genisletmede daha fazla ¢aba gostermesi gerektigi fakat dilbilgisel agidan
diizeltmelere dikkat ettigi bu 6rnekte goriilmektedir. Arastirmaci bu terapide Feyza’nin
neden sorusunu anladigini ve cevap verme konusunda desteklenirse cevap verebilecegini
gozlemlemistir. Anneye evdeki sdylesilerde neden sorusunu da kullanmasini sdylemistir
(Arastirmaci Giinliigii, 18.05.2018; Video kaydi, 18.05.2018).

Tablo 3.27’de 23.05.2018-25.05.2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen dil ve
konusma terapisi uygulamalar1 6zetlenmistir. Arastirmaci terapiler dncesi 6grenciler igin

terapi planlarini yazmis ve materyallerini hazirlamistir.

Tablo 3.27. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (23-25.05.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 23.05.2018 59’ /t/ sesletim ¢aligsmasi

Emre 24.05.2018 47’ /Y7 sesbirimi ¢alismasi

Duru 25.05.2018 39’ Cocuk dergisinde otobiisle ilgili bir sayfaya bakma, otobiis
kartlari ile esleme oyunu

Feyza 25.05.2018 74’ Mevsimler hakkinda bir puzzle yapma, aylar1 ve giinleri
konugma.

Ayse 25.05.2018 43’ /r/ sesletim ¢aligmasi

Ali de daha 6nce oynadig1 yilanlar ve merdivenler oyununu “Bir tane segiyorum
kdagitlarda sayilar yaziyor en geng oyuncu onlari karistirarak aliyor. Sonra iizerinde
mesela 38 ¢ikti. ... 5 ¢ikt1 57 e kadar ilerliyor ama 3 ¢iksaydi 3 ’'te merdiven var. O zaman
yiiksek sayiya ¢ikiyor. Sonra 100°e kadar giden kazanvyor. Mesela 2 ¢ikti 2°de bu ¢kt

burda yilan var. Yilan bizi indiriyor. O zaman kuyrugu nereye kadar o zaman indiriyor”
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ifadeleri ile anlatmistir. Arastirmaci son climle tizerine “Yilamin kuyruguna kadar

iniyoruz” diizeltmesini yapmustir (Video kaydi, 23.05.2018, siire 10-15").

Ali: Sonra mesela burda asagi inmek yok yukari ¢ikmak var.
Arastirmaci: Nerde?
Ali: Yani surdan asagi.

Aragtirmaci: Merdivenden asagiya inmiyorsun onu diyorsun.

Ogrencinin oyunun kurallarmi dogru bigimde anlatabildigi gdzlenmistir. Daha
farkli etkinlikler, oyunlar ile dil becerisi dogal bi¢imde desteklenirse faydali olacagini
aragtirmaci giinliigiine yansitmistir (Arastirmact giinliigii, 23.05.2018).

Emre ile benzer bir oyun oynanmistir ama kurallar1 6nceden belirlenmeyerek Emre
ile yazmak amaglanmigstir (Gorsel 3.21). Terapide arastirmact dgrenciye oyun kuralini
birlikte yazmayi onermistir. Emre ile birlikte oyunun kurallarint konugmuslardir.
Arastirmaci bunun 6grenci acisindan bir gelisme oldugunu yansitmustir. {lk baslarda
Ogrenci oyun kurallarini1 anlatmada 6grenci giigliik yagarken artik oyun kurali olusturarak
sOylesiyi devam ettirebilmektedir (Arastirmact Giinliigii, 24.05.2018; Video kayd,,
24.05.2018, siire, 6°).

www.shulterstock.corm = 608717027

Gorsel 3.21. Zarla oynanan bir oyun (www.shutterstock.com)

Oyun kural1 yazarken uygulamaci ve 6grenci arasinda gerceklesen diyalog soyledir:
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Aragtirmaci: bir tane kural sdyle bana nasil bir kural olabilir.

Emre: sey boyle oriimcek aglarina yakalanan 3 adim geriye gidiyor.
Arastirmaci: Evet bagka. Yonca var mesela ne olabilir yonca?

Emre: yonca olursa 4 adim ileri

Arastirmaci: tamam nasil yazmam gerekiyor bunu

Emre: yoncaya gelirsek

Aragtirmaci: gelirsek ya da gelen kisi diyelim istersen

Emre: yoncaya gelen kisi 4 adim ileri gider.

Aragtirmaci: Orliimcege yakalanan Orlimcek agiydi bu oOriimcege
yakalanan noluyor driimcege yakalanan

Emre: 6riimcege nasil yakalanacak yani

Arastirmaci: 62 ye gelen ya da bak burda 28 e gelen Orliimcege
yakalanmig oluyor. Bagka ortimcek yok.

Emre: o zaman yakalanirsa sey mi yapacak?

Arastirmaci: napsin sen soyle

Emre: yakalanan 5 adim geriye gitsin.

Benzer sekilde Ayse ile de ayni oyun oynanmis (Gdérsel. 3.19) ve asagidaki kurallari
terapist ve 6grenci ile birlikte yazilmistir. Ayse diyalogda goriildiigii gibi kural yazmada
zorlanmistir. Kurallar1 birlikte tamamlamis ve oynayabilmislerdir (Video kayd,

25.05.2018, siire, 2°).

Ayse: oriimcek aglar olursa

Arastirmact: kag¢ adim geri gitsin

A: o zaman bu orlimcek aglar1 sey yaparsa bi daha bastan yapmak...
Aragtirmaci: Bastan olmaz c¢ok olur iki adim ya da ii¢ adim geri
gidebilir 6riimcek agina takilan.

A: yani takilirsa geri gitsin

Arastirmaci: en basa giderse olmaz oyun bitmez ¢ok uzun siirer sikici
olur. Sen kurali sdyle ben yazaymm. Oriimcek agina takilan ka¢ adim
geri gitsin sen sOyle ben yazayim.

A5

Arastirmaci: 0riimecek agina takilan ne yazayim

A: 5 adim daha ¢cok sey .......

Arastirmact: evet 5 adim geri gidecek. Evet bagka ne var yoncaya gelen
kac adim iler1 gitsin. Yonca mesela sans demek.

A: sans oluyosa 10 adim gitsin

Duru ile terapide genelde siralama karti ve kitap resimleri konusulmustur.
Arastirmaci farklilik olsun diye tasitlar1 anlatan bir ¢ocuk dergisi getirmistir. Ogrenci ile
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dergideki otobiis sayfalarina bakmiglardir. Bu hafta da devam ettigi anaokulunda tasitlar
konusu islenmektedir. Ogrenci annesi ile birlikte OERM’e gelirken servis kullandiklar
ya da yiriiyerek geldikleri i¢in belediye otobiisiinii ¢ok kullanmamistir. Duru gegen
haftalarda sehirlerarasi yolculukta kullandiklar1 otobiisii hatirlayarak onunla ilgili bilgi
vermeye ¢alismistir. Ogrencinin daha dnceki yasantilarmin dil gelisiminde 6nemli oldugu
bilinmektedir. Arastirmacit belki anneye daha Onceden hangi tasitlari siklikla
kullandiklarin1 sormasmin ve daha fazla destekleyici materyal kullanarak 6grencinin
anlamasini kolaylastirmasinin daha iyi olacagi bigiminde giinlii§iine yansitma yapmistir
(Arastirmact  Giinliigii, 25.05.2018; Video kaydi, 25.05.2018). Resmi konusurken
arastirmaci “dede hasta olmus nereye gidiyor diye sormustur? ” Duru cevap vermeyince
hastaneye mi gidiyor okula m1 gidiyor? Diye ipucu vermistir. Duru “haywr okula
gitmiyor” demistir. Arastirmaci hastaneye gidiyor demistir. Duru “hastaneye gidiyor”

diye tekrar etmistir (Video kaydi, 25.05.2018, siire 12°).

Gorsel 3.22. Otobiis hakkinda dergi sayfasi-1 (Tiibitak e-dergi arsivinden alinmigtir).

Dergiye bakmay: bitirdikten sonra da izleyen etkinlikte uygulamaci, anne ve
O0grenci yine ayni derginin etkinligi olan otobiisleri renklerine gore esleme oyunu
oynamiglardir. Duru renkleri karistirdigi i¢in uygulamaci etkinlikte renklere de dikkat

cekmistir (Video kaydi, 25.05.2018). Duru ile gergeklestirilen terapide kullanilan
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eslestirme oyununa 6rnek Gorsel 3.23’te verilmistir. Duru eslestirme oyununu oynarken

keyif almistir (Arastirmaci giinliigii, 25.05.2018).

Gorsel 3.23. Otobiis esleme karti (Tiibitak e-dergi arsivinden alinmuistir).

Feyza ile terapide farkli bir materyal kullanilmasi amaglanmistir. Mevsimler
hakkinda 8 farkli 6’1 yapbozun oldugu bir yapbozla ¢alisilmistir. Feyza giinlerin sirasin
karistirsa da isimlerini sayabilmistir. Yaz ve ilkbahar hakkindaki yapbozlar hakkinda
sOylesi gerceklestirildikten sonra 6grenci sikildigr i¢in diger yapbozlara bakilmamastir.
Arastirmact 6grencinin yapbozla oynamay1 sevdigini ve secilen materyalin dgrencinin
ilgisini ¢ektigi glinligiine yansitmistir (Arastirmact Giinliigii, 25.05.2018; Video kayd,
25.05.2018).

Tablo 3.28’de 30.05.2018-31.05.2018 tarihleri arasinda gerceklestirilen dil ve

konusma terapisi uygulamalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo. 3.28. Dil ve konusma terapisi uygulamalar: (30-31.05.2018)

Ogrenci Tarih Siire  Terapide yapilan ¢alismalar

Ali 30.05.2018 45’ /r/ sesletim galismasi

Feyza 31.05.2018 627 Resimdeki hatalar1 bulma etkinligi

Emre 31.05.2018 527 1Y/ sesbiriminin sesletimini degerlendirme

Ali’nin terapisinde /r/ sesletim g¢alismalarina devam edilmistir. Bir 6nceki hafta
oynanan oyundan keyif aldig1 i¢in yine yilanlar ve merdivenler oyunu esliginde

calistlmustir (Arastrmact Giinliigii, 30.05.2018; Video kaydi, 30.05.2018).
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Feyza’nin terapisinde arastirmaci dgrencinin hoslanabilecegini diisiindiigii bazi
resimler getirmistir. Bu resimlerde bazi mantiksal hatalar bulunmaktadir. Feyza ile neyin
yanlis oldugunu neden sorusu esliginde calisarak O6grencinin neden sorusuna verdigi
cevaplart gozlemlemeyi amacglamistir. Feyza’nin kitap ve sirali kartlar hakkinda
konusmaktan sikilmasi da aragtirmacinin farkli materyal se¢iminde etkili olmustur.
Aragtirmaci anneye bu derste kullanilan materyalleri indirdigi sitenin adini vermis ve
farkli materyaller de bulabileceklerini séylemistir (Arastirmact Giinliigii, 31.05.2018;
Video kaydi, 31.05.2018).

Gorsel 3.24. Mantiksal hatalart bulma ¢alismast icin kartlar.

Emre bu hafta yine yilanlar ve merdivenler adli oyunu oynamak istemistir.
Arastiamci1 oyunun kurallarini anlatmasini istediginde Emre “Bir yilan yediginde bizi
yvilanin kuyrugu nerede bitiyorsa oraya geri doniiyoruz” demistir. Bu ifade 6grencinin
oyunu olabildigince ayrintili ve anlasilir anlatma ¢abasini gostermektedir (Video kaydi,
31.05.2018, siire 10°).

Arastirmac1 bu terapide kendini videoda izledikten sonra ilk terapiye basladigi
zamanlardakine gore daha rahat bir tavir i¢inde oldugunu yansitmistir (Arastirmaci
Giinliigii, 31.05.2018; Video kaydi, 31.05.2018). Arastirmacinin olumlu tavirlart
ogrencinin de terapide daha rahat ve motive olmasini saglamaktadir. Ogrenci /tf/ sdzciik
diizeyinde dogru fliretebilmektedir. Tablo 3.29’da 6grencinin terapi esnasinda dogru

tiretebildigi sozciiklerden bazilar1 yer almaktadir.

Tablo 3.29. Emre’nin /§f/ sesbirimi dogru tirettigi sozciikler

HBSB HBSI HSSI HSSS
Cop Ucak Agaglar Geg
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Tablo 3.29. (Devam) Emre 'nin /yl sesbhirimi dogru iirettigi sozciikler

Cadir Cigek Biiyiitegle Big
Cilek Bigak Kag
Canta Kiiciik Havug
Cikolata

Cember

3.2.2.22. Gegerlik komite toplantist (30.05.2018)

Tez izleme toplantisinda uygulamaci daha oOnce sundugu raporun hakkinda
bilgilendirme yapmis ve 6grenci amaglarini neye gore segtigi konusunda bilgi vermistir.
Gegerlik komitesinde (Gegerlik komitesi ses kaydi, 30.05.2018):

e Ogrencilerin son degerlendirmelerinin yapilmasia ve terapilerin sonlandirilmasina
karar verilmistir.
e Ogrencilerin 2018 Eyliil ayinda tekrar degerlendirmelerinin yapilarak gelisimlerinin

takip edilmesine karar verilmistir.

Tablo 3.30. Ogrencilerle uygulama siirecinde gerceklestirilen toplam dil ve konusma terapisi sayis

Ogrencinin Ad1 Toplam Bireysel Dil ve Konusma Terapi Sayisi
Ayse 12
Ali 15
Emre 14
Duru 14
Feyza 10

Tablo 3.30’da verildigi lizere arastirmaci degerlendirme seanslari disinda her
ogrencilerle toplamda 65 bireysel dil ve konusma terapisi destek hizmeti
gerceklestirmistir. Ogrenciler bazi haftalarda hastalik, sehir disina ¢ikma gibi nedenlerle
terapilere katilamamisladir. Arastirmani planina uygun olarak haziran ve temmuz ayinda

ogrencilerin degerlendirmeleri tamamlanarak veri toplama siireci sonlandirilmistir.

3.3. Ogrencilerin Degerlendirmeleri

Ogrencileri igin edinilen amaglarin da onaylanmasi ile BEP amaglar1 dogrultusunda
1.06.2018 kadar terapiler siirdiiriilmiistiir. 12.07.2018 tarihine kadar 6grencilerin son

degerlendirmeleri gerceklestirilmistir.
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3.3.1. Ali’nin degerlendirmesi

Yapilan son degerlendirme sonucunda Ali’nin dogru sesletmesi hedeflenen /r/
sesbirimini gerceklestirilen denemelerde dogru bicimde sesletemedigi goriilmiistiir
(Degerlendirme videosu kayd, 13.06.2018). Son maket yapma etkinliginde maket yapma
Oncesi talimatlar1 okuyup anlatmasini istedigimde “dnce tahtalar: ahsap panelden
parmaklarimizla ayiracagiz” “Sonra da arka resmine bakarak yapcaz fikir sahibi oluruz”
ciimleleri ile bir etkinligin nasil yapilacagimi anlatan ifadeler kullanmistir. Ogrenci yeni
kargilastigi bir etkinlikte arastirmacinin detaylar1 bilmek isteyecegini diislinerek
anlatimini buna gore diizenlemis ve detayl anlatmaya ¢alismistir. Ogrenci /r/ sesbirimini
dogru iiretmiyor olmasia karsin yaklasik bu 5 aylik siirecte bu sesbirim hakkinda
farkindalig1 artmis ve sesin yeri Ve bi¢imi konusunda bilgi edinmistir (Arastirmact
guinliigii, 13.06.2018).

Ali’nin rezonansinin tekrar degerlendirilmesi igin Anadolu Universitesi Dil ve
Konusma Bozukluklar1 Egitim, Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (DILKOM) bir
uzman dil ve konugma terapisti ile birlikte Nazometre cihazi ile degerlendirme
gerceklestirilmistir. Degerlendirme sonuglarini arastirmaci ve uzman dil ve konusma
terapisti birlikte kontrol etmislerdir. Ali’nin herhangi bir rezonans sorunu olmadig:
goriilmiistiir. Daha sonra /r/ sesini dogru sesletip sesletemedigine de iki uzman tekrar

bakmis ve dogru sesletemedigine karar vermislerdir (Video, 20.06.2018).

3.3.2. Ayse’nin degerlendirmesi

Ayse ile /r/ sesbirimi calisilmig olup yapilan son degerlendirme seansinda /r/
sesbirimini izole bicimde dogru tiretemedigi goriilmiistiir. Terapilerin sona ermesi lizerine
anne eyliil ayinda terapi almaya devam etmek istedigini bildirmistir. Bunun iizerine
aragtirmaci iletisim kanallarini her zaman agik tutacagi ve yardimci olacagini kendisine
iletmistir (Giinliik, 8.06.2018). Arastirmaci terapilerin sonunda etkinlik ya da oyun
esnasinda dilin diger alanlarin1 da desteklemeye ¢alismustir (Giinliik, 8.06.2018). Anneye
de evde birlikte gergeklesen sohbetlerin bu yonde olmasi yoniinde siire¢ boyunca 6neriler

sunulmustur.
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3.3.3. Emre’nin degerlendirmesi

Emre’nin genelleme agisindan bakildiginda spontan konugsmada nadiren /t/
sesbiriminde hatalar yaptigi goriilmiistiir genel olarak dogru kullandigi goriilmiistiir
(Video kaydi, 31.05.2018, 3°). En son degerlendirmede /ff/ sesbirimini sdzciiklerde tim
poziyonlarda %100 dogrulukta iiretebildigi goriilmiistiir.  Terapilerin sonlanmasi
nedeniyle /f/ sesbiriminin climle diizeyi ¢alismalarina devam edilememistir. Arastirmaci
aileye temmuz sonuna kadar /tf/ sesbiriminin genellemesi i¢in devam edebileceklerini
iletmis fakat aile kdyde olacaklarini servis olmazsa gelmeyeceklerini bildirmistir. Uygun
kosullar olugsmadigi i¢in gibi haziran ayinda terapiler sonlandirilmistir (Giinliik, 28.06.
2018).

Emre’nin terapilerinde cesitli oyunlarin kurallart hakkinda sohbet ederek dilin
kullanimbilgisi alanmin gelisiminin desteklenmesi amacglanmistir. Gergeklestirilen bu
caligmalarin 6grencinin dil gelisimine katkilar sundugu diisiiniilmektedir (4rastirmact
giinliigii, 31.05.2018).

Ali ile gerceklestirilen degerlendirme esnasinda Emre’ de ortamda bulundugu igin
uzman dil ve konusma terapistinden Emre’nin konusmasinda rezonans konusunda teyit
amagli uzman goriisii alinmis herhangi bir sorun goriilmedigi icin Nazometre uygulamasi

gerceklestirilmemistir (Video, 20.06.2018).

3.3.4. Duru’nun degerlendirmesi

Duru’nun terapilerinde son degerlendirmede olumsuzluk ekini tekrar edebildigi
gorilmiistiir. Annenin.....(odas1) tamlayan ekini kendiliginden kullandig1 goriilmiistiir.
Iki sézciiklii basit ciimleleri az siklikta kullanmaktadir (Video kaydi, 3.07.2018). 11k basta
tiim hayvan isimlerinin yerine seslerini kullanirken terapi sonunda kedi, kopek, inek, at,
civeiv sozciiklerini 6grenmistir. Hava durumuna dair yagmur, yagmur yagiyor, kar
vagwor, giines,  ifadelerini kendiliginden kullanmaya baslamistir fakat bazen
karigtirmaktadir. Haftanin gilinlerinin sirasini karistirmakla beraber her bugiin giinlerden
ne sorusunu anlamaya baslamistir (Video kaydi, 3.07.2018). Ozel egitim dgretmeni ile
konusuldugunda son zamanlarda ¢ok acildigini ve iyi bir gelisim gosterdigini ifade
etmistir (Giinliik, 3.07.2018). Olumsuzluk ekini oyun etkinligi ve sOylesiler esnasinda
kullanmaya baslamistir “Olmuyo” (Video kaydi, 12.07.2018, s. 2°). Anne terapilerin
faydasin1 “davranist agmistim ama bu zordu (dil gelisimi) ¢ok faydali oldu ” seklinde

132



memnuniyetini ifade etmistir (Video kaydi, 12.07.2018). Duru’nun dil ve konusma
terapilerinde iki sozciiklii ciimlelerin artirtlmasi ve ii¢ sozciiklii climle kullanimina
yonelik ¢alismalarin devam etmesi gerekmektedir (Giinliik, 12.07. 2018). iki sozciiklii
climle kullanimina yonelik son degerlendirmedeki oyun etkinligi esnasindaki dogal dil

ornekleri sunlardir:

Anne: Nereye gidiyorsun?

Duru: Doktora

Aragtirmaci: Hastaneye gidiyorsun doktorlar var orda.
Anne: Nesi var Pepe’nin?

Duru: Hasta oldu (Video kaydi, 12.07.2018, 18").

Son haftalarda anasinifindaki konuyla paralel olarak tasitlar iizerinde durulmustur.
Son degerlendirmede tasitlardan sadece arabayi kendiliginden sdylemis ambulans,
otobiis, itfaiye arabasini tekrar etmistir (itfaiye olarak) (Video kaydi, 12.07.2018, s. 32°).

Duru’nun RAM raporunda gelisimsel dil modiilii bulunmaktadir ve yeni raporda da
bulunmaktadir. Anne bu durumu diin RAM’a gittik “Dil terapisti verdi. Ihtiyaci var
dediler.” diye ifade etmistir. Arastirmanin uygulama asamasinin bitiminde Duru
kurumda ¢alisan dil ve konusma terapistinden dil ve konusma terapisi hizmeti almaya

devam etmistir.

3.3.5. Feyza’nin degerlendirmesi

Feyza’nin yaklasik 2 aylik bir siire diizenli ¢calismistir. Bu siire i¢inde uzun dénemli
3 ve lizeri sozciiklii climlelerinin artmasi, olumsuzluk ekini kullanmasi, cogul ekini, misli
geemis zaman ekini kullanmasidir. Gelecek zaman ekini kullanabilmesine ragmen bazen
kanistirdig1 i¢in sOylesiler esnasinda siklikla vurgulanmaya calisilmistir. Feyza terapi
sonunda olumsuzluk ekini dogru kullanabilmektedir. Dogal sdylesiler esnasinda genelde
2 sozclikli basit climlelerle cevaplar vermektedir. 3 sozciiklii climleleri tekrar
edebilmekte ve kullanabilmektedir fakat sikliginin 2 sozciiklii ciimlelere gore daha az
oldugu gézlenmistir (Video kaydi, 12.06.20138).

Anne: “Doktora neden gitti Caglar?” Feyza: “Hasta oldu.” érneginde gorildigi
gibi basit neden sonug iliski kurabilecegi sorular1 yanitlamaya baslamistir (Video kayd:,

12.06.2016, 29").
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Arastirmact anne ve babanin oldugu bir oturumda anne ve babaya Feyza’da ne gibi
degisiklikler gozlemlediniz terapinin ne tiir katkilar1 oldugu sorusunu sordugunda, anne
“...Tabi ki faydast oldu. Hani olumsuzluk ekini onceden yapti yok diyordu simdi
stmardigi zaman séyliiyor. Onun haricinde olmadi, yapmadi baya...” Baba “sistematik
hale geliyor konusmasi onceden daha seyken sizin miidahalenizle zamanla sistematik hale
geliyor” seklinde cevap vermistir. Sonra da “zaman kavrami az buguk iste mevsimler
olsun geceyi giindiizii onlart daha giizel séyliiyor...” “Hava yagmurlu bozuk iste kar
deyince kis onlar gelisti. Yani ciimle mesela iki kelimelik ciimleden daha fazla ciimlelere
gecti” seklinde devam etmistir (Video kaydi, 28.06.2018). Annenin ifade ettigi gibi
mevsimler konusunda farkindalik gelismistir ama daha 6nceki bir terapide yaz tatilini
anlatan bir kitapta “bu hangi mevsim” diye soruldugunda Feyza “ilkbahar” demistir
(Video Kaydi, 12.06.2018, 15'). Bu anlamda terapiler iginde zaman zaman vurgulanan

mevsimler hakkinda 6grenci farkindalik gelismistir fakat tam olarak 6grenmemistir.

3.4. Ogrencilerin izleme Amach Tekrar Degerlendirilmesi

Ogrenciler 30.05.2018 tarihli komitede kararlastirildig1 iizere Ekim-Kasim 2018

tarihlerinde tekrar degerlendirilmislerdir.

3.4.1. Ali’nin izleme degerlendirmesi

Ali’nin 18.10.2018 tarihli degerlendirmede de /t/ sesbirimini izole olarak dogru
sesletemedigi belirlenmistir (Video, 18.10.2018). Anneye telefon mesaj1 yoluyla yapilan

degerlendirme hakkinda bilgi verilmistir.

3.4.2. Ayse’nin izleme degerlendirmesi

Ayse’nin izleme degerlendirmesi OERM’de dersinin oldugu bir saatte
gerceklestirilmistir. Ayse degerlendirme oncesi evden getirdigi o6devleri gosterip ¢ok
6devi oldugunu anlatmistir. Bunun {izerine arastirmaci degerlendirmenin §grencinin ¢ok
vaktini almayacak sekilde yapilmasma 6zen gostermis ve terapilerde agirlikli olarak
calistiklar1 /r/ sesinin sesletimi alaninda degerlendirme yapmustir. Ogrencinin /r/
seshirimini dogru iiretemedigi goriilmiistiir. Ogrenci degerlendirme esnasinda /r/

sesbirimini dogru iiretebilmek i¢in ¢aba gostermistir. Dilini dogru yere koymaya ve
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bi¢imi gergeklestirmeye gozlenmistir (Video kaydi, 18.10.2018). Anneye telefon mesaji
yoluyla yapilan degerlendirme hakkinda bilgi verilmistir.

3.4.3. Emre’nin izleme degerlendirmesi

Emre’nin degerlendirmesinde /t/ sesbirimini climle diizeyinde dogru iirettigi
goriilmiistiir. /k/-/t/ sesbirimlerinin yan yana geldigi atki sozciigiinde hatali tiretmesi
lizerine arastirmaci uyarinca diizelmistir. Degerlendirme esnasinda sinifta bulunan isitme
engelliler 6gretmeni “sozciik sonunda daha giizel kullaniyor ama bazen hani kendisi fark
edip diizelttigi de oluyor ben bazen béoyle yapiryorum hicbir tepki vermeden sadece goz
iligkisi ile bile yanlis séyledin diizeltebilirsin mesajini veriyorum kendisi diizeltiyor” diye
yorumda bulunmustur. Emre spontan konusma esnasinda gitti, gitmedi, futbol, tren
sozciiklerinde /t/ sesbirimini dogru {iretmistir. /t/ sesbiriminin farkli pozisyonlarda
bulundugu sozciiklerin arastirmaci resmini gdstermis ve ciimle kurmasini istemistir.
Emre de /t/ sesbirimini tim sozciik pozisyonlarinda dogru bigimde sesletmistir. Daha
once Emre ile ger¢eklestirilen dil ve konugma terapilerinde /47 sesbirimi ciimle diizeyinde
calisilamadan terapiler sonlanmistir. Emre’nin /ff/ sesbirimini izole bigimde dogru
seslettigi, sozciik diizeyinde de dogru iiretebilmesine ragmen bazi hatalar yapabildigi
gozlenmistir (Video kaydi, 18.10.2018).  Anneye telefon mesaji yoluyla yapilan

degerlendirme hakkinda bilgi verilmistir.

3.4.4. Duru’nun izleme degerlendirmesi

Duru’'nun izleme degerlendirmesi 15.11.2018 tarihinde gerceklestirilmistir.
Duru’nun annesi evden “Daginik Mistik” adinda bir kitap getirmistir. Dagimik Mistik
kitabina bakarken “Anne kizacak” ciimlesini kendiliginden iiretmistir. Ogrencideki dil
gelisimi ile birlikte bagka goze carpan olumlu durum annenin kitap bakarken daha az
aceleci davranmasi, bekleme siiresini uygun bicimde tutmasi ve neden gibi farkli soru
kaliplarini da kullanmaya baslamasidir.

Arastirmaci degerlendirme seansina tahta bloklar getirmistir. Tahta bloklarla
oynamaya basladiklarinda arastirmaci ne yapiyorsun diye sordugunda: Duru: “Kule
yapiyo.” diye cevap vermistir. Aragtirmaci bir tane de ben de koyayim dediginde blogu
alip koydugunda “hayir dokunma” gibi ifadesini kullanmistir. Orneklerde gériildiigii gibi

ogrencinin genellikle iki sozciiklii ciimle yapilarini kendiliginden {irettigi gézlenmistir.
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Olumsuzluk ekini de spontan konugma esnasinda iiretmeye devam etmesi 6grenci

acisindan gelisme olarak degerlendirilmistir (Video kaydi, 15.11.2018, s. 13°).

3.4.5. Feyza’nin izleme degerlendirmesi

08. 10. 2018 tarihinde Feyza arastirmaci tarafindan tekrar degerlendirilmistir.
Karsilikli konugsmada daha dnceki degerlendirmede oldugu gibi 2-3 sozciiklii ciimleler
kurdugu gozlenmistir. Aragtirmact 1. smifa baslayan Feyza’ya derslerde neler
yaptyorsunuz diye sordugunda “Oyun oynuyoz, ip atliyoz” diye cevap vermistir.
Kulaklarim duymuyor biraz yiiksek sesle konus diye arastirmaciya Feyza “Neden
duymuyor” diye sormustur. Arastirmacida hasta oldugunu ifade etmistir. Daha sonra
izledigi bir belgeselde fare yakalayan bir kediyi eliyle gostererek “Bdyle kosuyor, yiyor”
diye anlatmustir. “Once koyuyoz sonra diisiiyor” diye daha once terapide oynanan bir
oyunu anlatmaya c¢alismistir. Annesine oyun esnasinda “hayir ben kazanicam” diye cevap
vermistir. “Arkamda golge var” ifadesini golge kartlart hakkinda bir oyunu oynarken
kullanmistir. Arastirmaci spontan konusmada “neden duymuyor” 6rnegindeki gibi neden
sorusunun kullanmaya basladigini gdzlemlemistir. Ogrenci hala basit ciimle yapisini
kullanmaktadir ve bu nedenle el isaretleriyle ve boyle ifadesiyle anlatimini desteklemeye

calismaktadir (Video kaydi, 8.10.2018, siire 18").
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ozel gereksinimli dgrencilerin akademik ve sosyal agidan egitim ortamlarina
katiliminin etkin gerceklesmesi i¢in destek hizmetler énemlidir. Bu destek hizmetler
ogrencilere okul i¢cinde veya okul disinda sunulabilmektedir. Destek hizmetler i¢inde yer
alan dil ve konusma terapisi hizmeti dil, konusma, iletigim, ses ve yutma bozukluklarinin
Onlenmesi, bozukluklarin belirlenmesi ve diizeltilmesine yonelik c¢alismalar
gerceklestirmeyi amaglamaktadir. Tiirkiye’de son yillarda dil ve konusma terapisi lisans
ve lisansiistii programlarinin acilmasiyla birlikte mezun sayist artmaktadir. Dil ve
konusma terapistleri giiniimiizde OERM’lerde yaygin olarak ¢aligmaktadirlar (Dil ve

Konusma Terapistleri Dernegi, 2019).

Arastirma kapsaminda Eskisehir ilinde bulunan bir OERM’de dil ve konusma
terapisi hizmetinin sunulma siireci incelenmistir. Arastirmanin hazirlik asamasinda
OERM’de egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilere dil ve konusma terapisi destek
hizmeti sunulurken gereksinimlerinin nasil belirlendigi ve karsilandigini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanm  uygulama asamasinda ise IK ve DS 6grencilerle
gerceklestirilen dil ve konusma terapisi hizmetinin nasil planlandigi, hizmetin sunulma
siirecinin nasil gerceklestigi, 6grencilerde siire¢ sonunda ne tiir gelismeler oldugu ve
arastirmacinin 0grencilere dil ve konusma terapisi hizmetini sunma acisindan ne tiir
gelismeler gosterdigi sorularina cevap aranmistir. Bu amaclar dogrultusunda elde edilen
bulgular @) OERM’de sunulan dil ve konusma terapisi hizmeti, b) arastirma siirecinde
OERM’de sunulan dil ve konusma terapisini planlanma siireci, ¢) dil ve konusma terapisi
hizmetinin 6grencilere olan katkilari, d) ailelerin dil ve konusma terapisine katilimlari ve
e) arastirma siirecinin arastirmaciya katkilart bagliklar1 altinda alanyazinla

karsilastirilarak ele alinmustir.

4.1. OERM’de Sunulan Dil ve Konusma Terapisi Hizmeti

Tiirkiye’de destek hizmetler okul i¢inde ve disinda sunulmaktadir. Okul dis1 destek
hizmetler yaygin bicimde OERM’ler tarafindan karsilanmaktadir. Bu arastirmanin
amaglarindan biri de OERM’e devam eden dgrencilere dil ve konusma terapisi destek
hizmeti  sunulurken gereksinimlerinin  nasil  belirlendigi ve karsilandiginin

belirlenmesidir. Arastirmaci arastirmanin ilk asamasi olan hazirlik asamasinda OERM’de
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calisan dil ve konusma terapistinin, bireysel dil ve konugma terapisi uygulamalarina
gbzlemci olarak katilmis, saha notlar1 tutmus, siirecte aragtirmaci giinliigii yazmistir.
Kurumda ¢alisan dil ve konusma terapisti Ogrencilerin ilk degerlendirilmesi
siirecinde aile ile goriiserek 6grencinin saglik gecmisi ve egitim bilgileri hakkinda bilgi
almaktadir. Daha sonra 6grencinin iletisim, dil ve konusma gelisimini oyun ve karsilikli
sohbet esnasinda gozlemlemekte, standart testler uygulamaktadir. Degerlendirme
sonrasinda dil ve konusma terapisti 6grencinin dil ve konusma terapisi destek hizmetine
ihtiyac1 olup olmadig1 belirlemektedir. Ogrencinin dil ve konusma gelisimine yonelik
terapi amaclar1 bu degerlendirmeler sonrasi terapistin verdigi kararlara dayanmaktadir.
Dil ve konusma terapisti 6grencilerin terapilerinde gergeklestirdigi ¢alismalart ve 6grenci
gelisimlerini 6zet halinde aylik olarak bir forma kaydederek Ogrenci klasoriine
yerlestirmektedir. Bu bulgular, Giirgiir, Biiyiikkdse ve Kol’un (2016) 6grencilerin
degerlendirilmesi, destek hizmetin amaglarinin belirlenmesi siireglerinin OERM’de
hizmet saglayan uzmanlarin bireysel gayretlerine bagl olarak gerceklestigi bulgusu ile
benzerlik gostermektedir. Veri analizinin sonucunda bu arastirmada da genel olarak
ogrencilerin gereksinimlerinin belirlenmesinin ve destek hizmetin planlanmasinin genel
olarak dil ve konusma terapistinin bireysel ¢alismalariyla ger¢eklestirildigi bulunmustur.
Alanyazinda destek hizmetlerin 6grenci ihtiyaglarina uygun ve nitelikli bir bigimde
gerceklesebilmesi  icin  Ogrencinin  performansinin  degerlendirilmesi, BEP’inin
olusturulmasi, planlarin uygulanmasi ve izleme ve degerlendirme siireclerinde ekip
calismasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014, s. 59; DESOP,
2013; Giirgiir, 2008; Giirgiir, Biiyiikkose ve Kol, 2016, s. 1247-1251; Kol, 2016, s. 164;
Mastropieri ve Scruggs, 2010, s. 19). Ekip c¢alismasi 6grenciye sunulan destek
hizmetlerde ekip iiyelerinin yaklagimlarinin tutarli olmasini saglamaktadir (Tollerfield,
2003, s. 80-81). MEB Ozel Egitim Kurumlar1 Y&netmeligi’nde (2018) OERM’ de dil ve
konusma terapistlerinin BEP ekibinde yer aldigini ve alamyla ilgili BEP amaglarim
gerceklestirmekle yiikiimlii oldugunu gériilmektedir. Ogrencilerin destek egitimi
konusunda dil ve konusma terapisti, 6grencinin egitiminden sorumlu dgretmenlerin ve
kurum koordinatoriiniin 6grencilere saglanan destek hizmet siirecinde birbirlerinden
uzman goriisi alarak ekip ¢aligsmasi gergeklestirdikleri gozlenmistir. Ancak arastirmada
OERM’ de sunulan dil ve konusma terapisi destek hizmeti, BEP siirecinin asamalari

acisindan ele alindiginda ekip ¢alismasinin sistematik olarak gergeklestirilemedigi ortaya
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ctkmistir. Isleyisinin bu sekilde olmasinin ve BEP siirecinin diizenli bir sekilde
gerceklesemiyor olmasinin nedeninin OERM’ deki yogun ¢alisma temposuyla ilgili
oldugu distliniilmektedir. Arastirmaya katilan 06grencilerin BEP’lerine ydnelik
gerceklestirilen gecerlik komite toplantilarinda kurum mesai saatleri i¢inde kurum
koordinatoriine ve dil ve konugma terapistine uygun bos olan giin ve saatlerin
ayarlanmasinda gii¢liik yasanmistir. Daha sonra bu giigliikk nedeniyle diizenli toplantilarin
gergeklestirilmesinin giic oldugu diisliniilerek bulgularda da goriildiigii tizere gecerlik
komitesi liyelerinde degisiklik gerceklesmistir.

OERM’lerde gergeklestirilen arastirmalarda &gretmenlerin is yiikiiniin yogun
oldugu ve bu yogunluk nedeniyle egitim ve seminer gibi etkinliklere katilamadiklar
belirtilmistir (Atmaca, 2019, s. 88; Korucu, 2005, s. 58). Benzer bicimde bir diger
arastirmada da OERM’de ¢alisan 6gretmen &nerileri arasinda is yiikiiniin azaltilmas: yer
almaktadir (Giirgiir, Biiyiikkdse ve Kol, 2016, s. 1250). Ogretmenlerin yeterli
zamanlariin olmadigr ve yogun is programlarinin destek egitimin planlamasi ve
isbirligine dayali ylriitilmesinde engel olusturdugu diger arastirmalarda da
belirtilmektedir (Antia, 1999, s. 203-204; Ntinas vd., 2006, s. 88). Bu arastirmada da
ogretmenlerin, kurum koordinatoriiniin ve dil ve konusma terapistinin yogun ders
programimin OERM’de BEP ekibinin sistematik bicimde olusturulmasini ve isleyisini
olumsuz etkiledigi goriilmiistir. OERM’de BEP’in olusturulmasi, uygulanmasi, izleme
ve degerlendirme siireglerini ele alan bir ¢calismada siirecin sistematik bi¢imde isleyisinin
IK &grencinin akademik gelisimine olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Arastirmada
BEP siirecinde ekip ¢alisgmasiin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Kol, 2016, s. 151-160).
Bu arastirmada da benzer bicimde BEP’in olusturulma siirecinde BEP ekibi iiyelerinin
onemli katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Farkli uzman goriigleri Ogrencilere yonelik
amaglarin olusturulmasinda BEP’e, dolayisiyla dil ve konugma terapisi hizmetine olumlu
katkilar sunmustur. Kurumda ¢alismaya yeni baslayan dil ve konusma terapisti daha dnce
BEP toplantisina katilmamistir. Bu anlamda yapilan toplantilarin kurumda ¢alisan dil ve
konusma terapistine BEP olusturulmasi ve BEP ekibi hakkinda fikir sundugu
diistiniilmektedir.

Kol’un (2016) calismasinda BEP ekibi calismalarinin olumlu katkilarina karsin
ekip caligsmasinda igbirligi ag¢isindan sorunlar oldugu da ifade edilmistir. Bu arastirmada

da benzer bi¢imde siiregte ekip iiyelerinin yogunlugu nedeniyle 6grencileri izleme ve
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degerlendirme asamalarinda ekip calismasi agisindan giicliikler yasanmistir. Isyiikiiniin
fazla olmasi1 disinda gergeklestirilen arastirmalarda BEP ekibinin ¢alisma sisteminin nasil
gerceklestirilecegi diger kurumlarla iletisim ve isbirliginin nasil kurulacagi konusunda da
ortak bir sistem olmadig1 goriilmektedir (Altinkurt, 2008, s. 104-105; Giirgiir, Biiylikkose
ve Kol, 2016; s. 1250; Kol, 2016, s. 151-160). Bu nedenle de isleyisin sistematik bigimde

gerceklestirilmesinde zorluklar yagandigi sdylenebilir.

4.2. Arastirma Siirecinde OERM’de Sunulan Dil ve Konusma Terapisini Planlanma

Siireci

Ozel gereksinimli 6grencilerin dil, iletisimve akademik becerilerini degerlendirme
siirecinin bir ekip calismasi biciminde gerceklesmesi gerekmektedir. Ozel egitim
Ogretmeni, siif 6gretmeni, aile ve diger uzmanlarin 6grencinin dil ve konusma gelisimi
hakkinda sunacagi goriigler performans belirlemede 6nem tasimaktadir (ASHA, 2004;
Mastropieri ve Struggs, 2010, s. 33; Paul ve Nolbury, 2012, s. 22; Pena ve Quinn, 2003,
s. 53). Arastirma kapsaminda Ogrencilere yonelik terapiler planlanmadan Once
ogrencilerin dil ve konusma performanslar1 standart testler ve dogal dil 6rneklerinin
incelenmesi ile belirlenmistir. Ogrencilerin 6gretmenlerinden ve ailelerinden dil ve
konusma gelisimleri hakkinda bilgi alinmigtir. Ayrica Ogrenciler i¢in aylik olarak
Ogretmenler tarafindan tutulan bilgi formlar1 incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin dil
ve konusma performanslarini belirleme siirecinde alanyazinda da (Mastropieri ve
Struggs, 2010, s. 33; Paul ve Nolbury, 2012, s. 22; Pena ve Quinn, 2003, s. 53)
vurgulandigi iizere 6grencilerin egitiminden sorumlu uzmanlardan ve ailelerinden bilgi
alinmistir.

IK ve DS 6grencilerin degerlendirilmesinde yaslar1 ve gelisim 6zellikleri goz
oniinde tutularak standart testler segilmistir. Degerlendirmeler sonucunda IK égrencilerde
konusma sesi bozuklugu oldugu belirlenmistir. Alanyazinda da isitme kaybina bagh
olarak konusma seslerinin ediniminde gecikmeler oldugu ve konusma sesi bozukluguna
sahip IK &grencilerde dil ve konusma terapisinin énemli oldugu belirtilmektedir (Girgin
ve Biiyiikkose, 2015, s. 371-387; Hansson vd., 2017, s. 1; Moreno-Tores ve Moruna-
Lopez, 2014; s. 3-5; Spencer ve Guo, 2013, s. 93-109; Wiggin vd., 2013, s. 135-137). Ali
ve Ayse sadece /r/ sesini dogru sesletememektedirler. Emre’nin dogru sesletemedigi

sesbirim sayisi ise daha fazladir. Ogrencilerin dilin bigimbilgisi alaninda gelisimlerinin
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yaslarina uygun diizeyde oldugu goriilmistir. Dilin anlambilgisi, s6z dizimi ve
kullanimbilgisi alanlarinda 6grencilerin dil becerilerinin iyi diizeyde oldugu fakat dogal
sOylesiler esnasinda bu alanlarin desteklenmeye devam edilmesinin faydali olacagi
belirlenmistir. Dilin anlambilgisi, s6z dizimi ve kullanimbilgisi alanlarinda yapilan
degerlendirme dogal dil drneklerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Ozellikle Ali’nin
sohbet esnasinda kisa ve karmasik olmayan ciimle yapilarini tercih ettigi gézlenmistir.
Cangbdkce-Yasar’da (2013) IK 6grencilerin sézdizimi agisindan genel olarak karmasik
olmayan dilbilgisel yapilar1 kullandiklarini ifade etmektedir. Bu anlamda sunulan dil ve
konusma terapisi destek hizmetlerinde dogal sdylesiler esnasinda dgrencilerin karmagsik
olan ciimle yapilarimi kullanmalart i¢in firsatlar olusturmanin faydali olacagi
diisiiniilmiistiir. OERM sisteminde dgrencinin dil ve konusma gelisimini performansina
uygun bi¢imde belirlemede amaca uygun testleri kullanma, dogal dil 6rnekleri ile test
sonuclarint  destekleme Onem tasimaktadir. Saha gozlemlerinde ailelerin bazen
cocuklarint OERM’e sadece degerlendirme amach getirdikleri gdzlenmistir. Bu anlamda
degerlendirme seklinin siire agisindan ekonomik olmasi 6nem tagimaktadir. Siirec i¢inde
ogrenci dil ve konugma terapilerine devam ettiginde gerekirse detayli degerlendirmeler
yapilabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 1K &grenciler RAM’dan gelen raporlarinda sesletim ve
sesbilgisi modiilii yer almadig1 icin OERM’de konusma sesi bozukluklarma yonelik
terapilerini iicretsiz alamamaktadirlar. BEP ekibi toplantilarinda 1K 6grencilerin dil ve
konusma terapilerinde birincil amacin konusma sesi bozukluklarina yonelik olmasinin
onlarin bu hizmete ulasabilmelerini saglayacagina karar verilmistir. Ogrencinin
motivasyonunu artirmaya yonelik terapi sonunda oynanan oyunlarin ve etkinliklerin de
dilin diger alanlarmi destekleyecek bi¢cimde planlanmasina BEP ekibi ile karar
verilmistir.

Arastirmaya katilan iki DS 6grencinin dilin tiim alanlarinda performanslarinin
yaglarinin gerisinde oldugu belirlenmistir. DS ¢ocuklarin dil ve gelisiminde problemler
yasadiklar1 ve destek hizmetlere ihtiyag duyduklar belirtilmektedir (Hick, Botting ve
Conti-Ramsden, 2005, s. 532; Kumin, 2008, s. 213; Laws ve Bishop, 2003, s. 1335; Nass
vd., 2015, s. 43-45). Arastirmaya katilan DS 6grenciler igin gelistirilen BEP’lerde sdzciik
dagarcig1 gelistirme, ekleri kullanma ve ciimledeki sozciik sayisini artirmaya yonelik

amagclara agirlik verilmistir. BEP toplantisinda Ayse, Ali, Emre ve Duru’nun BEP’leri
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kabul edilmistir. Daha sonra da ailelerle goriisiilerek onaylart alinmistir. Feyza aragtirma
stirecine daha sonra katildig1 i¢in onun i¢in BEP amaglar1 ve onaylar birebir goriismeler
ile alinmuastir.

Aragtirma siirecinde her hafta 6grenciler i¢in bireysel dil ve konusma terapi plani
olusturuldugu bulgularda goriilmektedir. Aragtirmact plan hakkinda gegerlik komitesi
kararlarma uygun degisiklikleri gerceklestirilmistir. Bireysel dil ve konusma terapisi
planit OERM’deki yogunluk goz dniinde bulundurularak 6grenciler i¢in uzmanlarin ¢cok
vaktini almayacak diger yandan uygulamaya sistematiklik katacak bi¢imde

olusturulmaya ¢aligilmistir.

4.3. Dil ve Konusma Terapisi Hizmetinin Ogrencilere Olan Katkilar

Arastirmaya katilan 6grenciler daha dnce dil ve konusma terapisi almamislardir. IK
ogrencilerin RAM raporunda sesletim ve sesbilgisi modiilii olmadigi i¢in konugma sesi
bozuklugu olup olmadig1 daha 6nce hi¢ degerlendirilmemistir. Ogrenci degerlendirmeleri
sonucunda sesletim terapisi almaya ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir. Ayrica IK
Ogrencilerin egitim siire¢leri boyunca sdylesi becerilerinin dogal baglamlar iginde
desteklenmesi gerekmektedir (Most, Shina-August ve Meilijson, 2010, s. 422; Toe ve
Paatsch 2013, s. 68). Arastirmaci terapilerin sonundaki etkinlik ve oyun planlarini bu
alan1 destekleyecek bicimde planlamaya c¢alismistir.

Ali ve Ayse gerceklestirilen dil ve konugma terapilerinin sonunda /r/ sesbirimini
1zole olarak dogru liretememislerdir bu anlamda BEP amacina ulasilamamistir. Ayse’nin
izleme degerlendirmesinde 6grencinin /r/ sesbirimini dogru iiretmek igin ¢abaladigl ve
hata farkindaliginin gelistigi goriilmiistiir. Sesletim terapilerinin ne kadar siire ile devam
edecegi, ne zaman sonlandirilacag: hakkinda alanyazinda net bir bilgi bulunmamaktadir.
Bu anlamda dil ve konusma terapistinin 6grencinin devam durumu, terapinin 6grenciye
olan katkilar1 gibi konular1 géz onilinde bulundurarak gerekli durumlarda BEP ekibi
goriislip Ogrencinin terapisinde amaglarda degisiklik yapabilecegi ya da terapiyi
sonlandirabilecegi diisiiniilmektedir.

Emre’nin /t/ sesbirimini spontan konusmada % 90 {izerinde dogru kullanabildigi
gorilmiistiir. Ayrica BEP amaglar iginde yer alan sdylesi becerilerinin desteklenmesi
amacinda da geligsmeler gosterdigi bulunmustur. Ogrenci oyun esnasinda daha &nce

oynamadig1 bir oyun icin kurallar olusturabilmistir. Ali, Ayse ve Emre’nin sdylesi
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becerilerinin desteklenmesinde terapilerde kullanilan etkinlik ve oyunlarin 6grencilere
katk1 sagladig: diistintilmektedir.

Duru’nun terapilerinde iki sozciiklii ciimleleri daha fazla kullanabilmesi, s6zciik
dagarciginin ve bi¢imbirim bilgisinin gelismesi amaglarina agirhik verilmistir.
Bulgulardan yola ¢ikarak 6grencinin bu alanlarda olumlu gelisim gdsterdigi, terapilerin
olumlu katkis1 oldugu gériilmektedir. Ogrenciyle terapiye baslarken terapi giiniiniin ve
hava durumunun hakkinda konusmanin rutin hale gelmesiyle 6grenci hava durumu ve
haftanin giinleri hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ogrenci kimi zaman karistirsa da hava
durumu hakkinda sozciikleri ve haftanin giinlerini sdylemeye baslamistir. Bu bulgulardan
yola ¢ikarak DS 6grencilerle terapilerde belli rutinleri gergeklestirmenin énemli oldugu
goriilmiistiir.

Feyza arastirma siirecine en son katilan 6grencidir. BEP amaclarinda 3 ve 4
sozciiklii ctimle kurmasi amag edinilmistir. Degerlendirme ve izleme amacl tekrar
degerlendirmede Ogrencinin  hala genellikle 2 sozciiklii climleler kurdugu
gozlenmektedir. Feyza’da haftanin giinii ve hava durumunun hakkinda bilgi sahibi
olmustur. Tahmin ve neden-sonug iliskine dayali sorulara cevaplar vermede gelismeler
gostermistir. Dil gelisiminin dil ve konusma terapisi hizmeti ile desteklenmeye devam
etmesinin 6grenciye fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu bulgulardan yola ¢ikarak OERM’de sunulan dil ve konusma terapilerinin IK ve
DS 6grencilerin dil ve konusma gelisimlerini destekledigini sdylemek miimkiindiir.
Arastirmaya katilan Ogrencilere yonelik bulgularin 6grencilerim dil ve konusma

terapilerine devam edilmesi gerektigini gosterdigi soylenebilir.

4.4. Ailelerin Dil ve Konusma Terapisine Katilimlar

Arastirma boyunca aragtirmacit her hafta terapi Oncesinde terapi planlarini
olusturmustur ve materyalleri hazirlamigtir. Aileler terapi siiresi i¢inde terapileri izlemis
ve bazi soylesileri onlar gergeklestirmislerdir. Bu bulgular terapilerin aile dostu (family-
friendly) yaklasimla gerceklestigini gostermektedir (Johnson, 1990; s. 237; McKean,
Phillips ve Thompson, 2012, s. 235-236; Watts-Pappas, Mcleod ve McAllister, 2008, s.
4).

Alanyazinda ailelerin ¢ocugun dilini gelistirmek igin ¢ocukla etkilesimleri

esnasinda climleyi genigletme, uzatma ve taklit gibi stratejileri kullanmalarinin ¢gocugun
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dil gelisimi desteklemede 6nemli oldugu belirtilmektedir (Owens, 1999). Bu anlamda
aragtirmacinin DS ¢ocuklarin annelerinin terapilere katilimini saglamas: ve annelere
doniitler vermesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmact OERM’de saglanan dil
ve konusma terapileri esnasinda ailelerin genellikle disarda beklediklerini ve kapinin
camli bolmesinden yapilan ¢aligmalart takip ettiklerini gézlemlemistir. Aragtirmaci aile
dostu yaklasimla gerceklestirilen terapilerde bile aile katiliminin yeterli olmadigini siireg
boyunca deneyimlemistir. Aileler 6grencilerin hayatinda kilit roldedir. Bu anlamda
ailelerin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede 6nemli stratejileri 6grenmelerinin ve
cocukla etkilesim esnasinda bu stratejileri kullanmalarinin 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Owens, 1999; O'Toole, vd., 2016, s. 1; Paul and Norbury, 2012, s. 371). Aile dostu
yaklagimda terapist ¢ocugun gereksinimlerine gore terapilerini planlamakta ve aile
katilimi i¢inde de gerekli onlemleri almaktadir (Johnson, 1990; s. 237; Pappas, Mcleod
ve McAllister, 2008, s. 4; McKean, Phillips ve Thompson, 2012, s. 235-236). Veri analizi
sonuglari arastirmacinin DS o6grencilerin  annelerinin terapilere etkin katilimini
gerceklestirmek i¢in ¢aba gosterdigini, annelerin terapiye katilimini planladigi diizeyde
saglayamadiginda ise degerlendirmelerine bunu yazarak yansitmalar yaptiini
gostermektedir. Veri analizi sonuglari annelerin terapilere katilim gostermelerinin
cocuklarinin gelisimini desteklemede Onemli oldugunu gostermektedir. Buna 6rnek
olarak materyal se¢imi hakkinda bir bulgu verilebilir. Duru’nun annesinin Kitap
seciminde terapilerin basinda kitap se¢iminde ¢ocugun davranislarina yonelik kitaplar
sectigini belirtmistir ve getirdigi bazi kitaplarin Duru’nun dil ve konusma gelisimini
destekleme agisindan diizeyine uygun olmadigi goriilmiistiir. Izleme degerlendirmesinde
anne evden 0grencinin yasina uygun ve dil gelisimini destekleyici 6zellikte kendi secerek
getirmistir. Arastirma siirecinde Duru’nun annesi evdeki etkilesimlerini kisa videolar
bi¢iminde arastirmaya gonderme ihtiyaci duymustur. Arastirmaci da videoalar: izleyerek
mesaj yoluyla ya da terapilerde ylizyiize anneye doniitler vermistir. 8 Mayis 2018 tarihli
videoyu gonderdikten sonra anne arastirmaciya Ogrencinin katilimina yeterli firsat
vermedigini mesajla ifade etmistir. Bu bulgu annenin kendi etkilesimini terapilerdekine
benzer bigimde degerlendirdigini gostermektedir.

Feyza’nin annesi terapilerde arastirmacinin lizerinde durdugu bi¢imbilgisel yapilari
evde vurgulamistir. Ancak dil gelisimin destekleyeici strateji kullanimi agisindan

Feyza’nin annesinin destek hizmetlere olan ihtiyacinin devam ettigi diisiiniilmektedir.
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Bulgularda goriildiigii iizere IK 6grenciler icin ise en basta sesletim terapisi
secilmistir ve sesletim terapisi terapist merkezli bigimde gerceklestirilmistir. Ailelerin
genelleme asamasinda etkin bigimde katilimi planlamistir fakat Ayse ve Ali ile bu
genelleme asamasina gecilememistir. Ali ve Ayse’nin sesletim terapisine devam
etmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

Emre’nin terapisinde genelleme asamasinda Ogrencinin sesi tamamen dogru
cikardigindan emin olmadan eve oOdev verilmemistir. Genelleme asamasinda evde
babasiyla calisabilecegi ciimle listeleri verilmistir. Bu listede yer alan climlelerde /t/
sesbirimini dogru iiretmesine ydnelik alistirma yapmalar1 istenmistir. Anne de IK oldugu
ve konugsma anlasilirhigr diisiik oldugu icin genelleme asamasinda terapilere dahil
edilememistir. Sesletim terapisinde genelleme c¢alisacak yetiskinin konugsmasinda
problem olmamas1 gerektigi belirtilmektedir (Unal, 2006). Emre’nin genelleme
asmasinda 6zel egitim dgretmenine de bilgi verilmistir. Ogretmeni yardimcei olmay: kabul
etmistir. Ogretmen 6grenci spontan konusma esnasinda hatalar yaptiginda onu uyardigimi
belirtmistir. Ogrencinin bireysel destek egitim igin haftada 2 saat gelmesi ve 6gretmenin
bireysel derslerde 6grenciyle ¢aligmalari i¢in zamanin yetmediginin ifade etmesi lizerine
genelleme icin ders dis1 ek ¢alismalar yapmasi istenememistir. Sadece 6grenci yanlis
sesletim gergeklestirdiginde /t/ sesbirimi i¢in diizeltme yapmasi istenmigtir. Veri analizi
sonuglart Emre’nin terapisinde genelleme asamasinda yetiskin destegi agisindan
stirhiliklar yasandig: ortaya koymaktadir. Izleme amagh degerlendirmede 6gretmeninin
Emre hata yaptiginda derslerde uyardigini belirtmesi genelleme asamasinda 6grencinin
egitiminden sorumlu diger paydaslarla kurulan igbirliginin de 6nemli oldugunu gosteren
bir bulgu olarak goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikarak sesletim terapisinde genelleme
asamasinda c¢ocugun egitiminden sorumlu O6gretmenlere de bilgi verilmesinin fayda
saglayacagi diistintilmektedir.

Bu arastirmada odaklanilan OERM’de 6grencilerin alabilecegi 8 saatlik bireysel
ders saatinin smirliliklar1 g6z oniinde bulunduruldugunda, arastirmanin bulgular: dil ve
konusma terapistinin 6grencilerin ailelerini terapilere etkin bir bigcimde katmasinin ve ve

ogretmenleri ile igbirligi kurmasinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

4.5. Arastirma Siirecinin Arastirmaciya Katkilari

Arastirmaci IK 6grencilerin destek hizmet aldig1 bir OERM’de 2 yil siire ile isitme
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Ogretmeni olarak 2010-2012 yillar1 arasinda calismistir. Dil ve konusma terapistligi
yiiksek lisans programinda da 2 yil siire ile dil ve konusma terapisi uygulamalarini
gerceklestirmistir. Bu deneyim siireci boyunca DS 6grencilerle hi¢ calismamustir.
Arastirmact OERM’de gerceklestirilmis olan bu eylem arastirmast ile bilimsel bir bakis
acistyla 6zel gereksinimli 6grencilere destek hizmet sunma firsatina sahip olmustur.

Arastirmaci 6zel egitim alaninda kazandig: bilgileri ve dil ve konusma terapistligi
alanindaki yeni bilgilerini sentezleyerek uygulamalarina yon vermistir. Arastirmaci kendi
uygulamalarina elestirel bir gozle bakarak terapilerde karsilastigi sorunlari ¢dzme
becerilerini gelistirmistir.

BEP oncesi toplantt ve BEP toplantisi arastirmaciya terapilerinde dilin farkli
alanlarini bir arada destekleme konusunda fikir vermistir. IK dgrencilerin terapilerinde
bu bakis agisi ile planlamalar gergeklestirilmistir. Daha sonraki gecerlik komitelerinde
ogrencilerle ilgili terapi uygulamalarmin alan uzmanlar1 ile degerlendirilmesinin,
arastirmacinin dil ve konusma terapistligi alaninda mesleki gelisimine katkilar sundugu
diisiiniilmektedir. Gegerlik komitesinde uzmanlarin ve aragtirmacinin gerceklestirdigi
slire¢ alan yazinda siipervizyon (supervision) seklinde adlandirilmaktadir. Kendini analiz
etme ve kendini degerlendirme becerilerini 6gretme bigiminde gerceklesen bu siire¢ hem
siipervizyon saglayan uzmanlara hem danisana katkilar saglamaktadir. Siiregte
danisan/denetlenen bireyin elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesi
tesvik edilmektedir (ASHA, 2008; Gillam, Roussos ve Anderson, 1990; s. 729; Lubinski
ve Hudson, 2013, s. 512-514). Bu anlamda gecerlik komiteleri arastirmacinin dil ve
konusma terapisi siipervizyonu acgisindan desteklenmesini saglayarak mesleki gelisimine
katkida bulunmustur.

Aragtirmact siire¢ i¢inde karsilastigi problemleri ¢dzme becerisi kazanmistir.
Ogrenci motivasyonunu daha iyi gozlemleme ve coziimler iiretme, Ogrencilerin
degerlendirmesini farkli boyutlariyla ele alabilme gibi becerilerini gelistirmistir. Buna
ornek olarak Ali adli 6grencinin hipernazalitesi olabilecegi ve bunun degerlendirilmesi
gerektigi karari verilebilir. Ogrenciyi degerlendirmede kullanilabilecek cihaz o dénemde
calismamaktadir ve farkli bir degerlendirme yontemi gerekmistir. Gegerlik komitesi ile
varilan ¢0ziim uzman goriisii olmustur. Arastirmaci 4 uzmana 6grencinin ses kaydini
gondermis ve goriis almistir. Uzman goriislerinin 3’iinlin daha sonra yapilan aletsel

degerlendirme sonuglari ile tutarli oldugu goriilmiistiir. Uzman goriislerine dayali olarak
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ogrencide rezonans problemi olmadigina karar verilmistir. Bu bulguda goriildiigi gibi
stirecin aragtirmacinin  problem ¢6zme becerisine katki sagladigi bulunmustur.
Arastirmaci dil ve konusma terapisti olarak OERM’de destek hizmet sunmada daha
onceki egitim ve galisma siirecinde edindigi bilgilerini kullanarak ve bu bilgileri
gelistirmeye devam ederek dil ve konusma terapisi destek hizmeti sunmaya ¢alismistir.
Elde edilen bulgular neticesinde arastirmacinin siirecte Onceki mesleki bilgi ve
tecriibelerini gelistirdigi ve yeni tecriibeler edindigi ifade edilebilir.

Sonug olarak bu arastirmada OERM’de IK ve DS &6grencilere yonelik dil ve
konusma terapisi hizmeti sunma siireci ele alinmistir. Arastirmanin bulgular1 sunulan dil
ve konusma terapisi destek hizmetinin arastirmaya katilan ailelere ve 6grencilere ¢esitli
faydalar1 oldugunu, arastirmacinin mesleki gelisimine katkida bulundugunu
gostermektedir. Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik dil ve konusma terapisi alaninda
yapilacak yeni arastirmalarin alana yeni bakis agilar1 sunacagi, dgrencilere sunulan
nitelikli hizmetlerin saglanmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Sahada calisan dil
ve konusma terapistlerine Ogrencilerin dil ve konusma performanslarinin
degerlendirilmesi, uygulama siirecinin planlamasi, yiiriitiillmesi, aile katiliminin
saglanmasi ile uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiine iliskin fikir saglayarak yol

gosterici olacagina inanilmaktadir.

4.6. Oneriler
4.6.1. Ileri uygulamalara yénelik 6neriler

e OERM’de is ve mesai saatlerinin yogunlugunun fazla olmasi sebebiyle
ogrencilerin BEP siiregleri ekip ¢alismasi bigiminde gergeklestirilememektedir.
Personelin is yogunlugunu artirmayacak bi¢cimde BEP ekibi toplantilari igin
OERM nin dinamik siirecine uygun pratik isleyen bir genel sistem olusturulabilir.

e BEP’in sistematik bi¢cimde yiiriitiilmesi i¢in uygulamalarda gerekli dnlemlerin
alinmasi1 gerekmektedir. Buna yonelik olarak BEP ekibinin siireci i¢sellestirmesi
icin OERM’lerde yeni ¢alismaya baslayan uzmanlar i¢in BEP’in neden
uygulanmas1 gerektigine yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi, érnek BEP

uygulamalarinin incelenmesi gibi ¢alismalar yiiriitiilebilir.
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OERM'’lerde &zel gereksinim gruplarma yonelik dil ve konusma terapisinde
kullanilabilecek yontemler ve terapilerde uygulanabilecek etkinlikler i¢in kilavuz
olusturulmasi faydali olabilir.

Ogrencilerin devam ettikleri okul ve OERM arasinda etkili bir ekip calismasi
olusturmaya yonelik uygulamalar gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin RAM’da egitsel degerlendirilmeleri asamasinda 6grencilerin dil ve
konusma terapistleri tarafindan da degerlendirilmesini saglanabilir.

Dil ve konusma terapisi programinda egitim alan &grenciler i¢in uygulama
kapsaminda BEP ekibi uygulamalarinda isbirligi, rol ve sorumluluklari
gelistirmeye yonelik programlar gelistirilebilir.

Dil ve konusma terapistligi programlarinda yer alan 6grencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilerle calismasini destekleyecek uzmanlar i¢in slipervizyon/mentorliik i¢in

kilavuzlar olusturulabilir.

4.6.2. Tleri arastirmalara yénelik 6neriler

Bu arastirma OERM’de iK ve DS c¢ocuklara dil ve konusma terapisi destek
hizmeti sunulma siirecinin incelenmesine yonelik olarak gerceklestirilmistir.
fleriki arastirmalarda dgrencilere okul i¢inde destek egitim odas1 ve smif iginde
dil ve konusma terapisi destek hizmetinin sunulmasina yonelik caligmalar
yiiriitiilebilir.

Ogrencinin egitiminden sorumlu tiim paydaslarin ekip galismasini nasil etkili
bicimde gerceklestirebilecegine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Farkli 6zel gereksinimlere sahip Ogrencilerin dil ve konusma gelisimlerini
desteklemeye yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

Ozel gereksinimli ogrencilerle calisan ogrencilere sunulan
stipervizyon/mentorliik siirecine dair arastirmalar yapilabilir.

Dil ve konusma terapilerinde aile katilim1 hakkinda arastirmalar yapilabilir.
Arastirmanin farkli OERM’lerde de gerceklestirilmesi ile ortaya ¢ikacak sonuglar

mevcut arastirmanin sonuglar1 karsilastirilabilir.
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EK-1. Odyogramlar

Ali’nin Odyogrami




Emre’nin Odyogrami

Adi Soyadi
Testi Yapan
Timpanometri



Ayse’nin Odyogrami




EK-2. Katilimc1 Bilgi Formu

KATILIMCI BILGI FORMU
Sayvmn Katilimecy,
Anadoh Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti'ne bag h olarak yilriittii ffimilz
doktora tez ¢calismasi igin pocufunuzun asafda ver alan bil gilerinize ihtivag
duymaktayiz. Verecefiniz bilgiler sadece arastirma kapsaminda ku llanilacaktr.

Katilimmiz igin tesek kiirlerimizi sunariz.

Prof. Dr. Mehmet Cem GIRGIN A, Gior Duypn BOYUKKOSE

Cocufiun kigisel bilgileri
Ay sovadi:
Cinsiyeti: { ) Kadn () Erkek

Dogum tarihi: .../,

Okl

Snfi

Annenin e it i, L
Baban m e St dimmimi ..o e e e
Babanm mesbefin ..o e
Annenin mesledi: e
Adlenin toplam gelirn: ...
1. Cocufunizun isitme kayvbmm olug zamani:

() Dofustan { ) Sonradan ise olus yasmi belirtingz.......oooocoeinennnas
2. Isitme kavbi tanisinm konuldugu vas

<Tani tarihit.... o, L — tarih bilinmiyorsa yasi belirtiniz:

~Tanm vasgi: ... vag ... ay

3, Isitme kaybimin nedeni. ..........oooovev oo e,

efer bilinmiyorsa asafdalki kutucugn isaretl eyiniz.

{ ) Bilinmiyor

4. Isitme kaybinin derecesi: | Litfen bilginiz var ise dBHL olarak kay dediniz)
{ ) Hafif derecede [ 20-40 dBHL arasi | (Tam olarak............... dBHL)

{ ) Orta derecede [41-70 dBHL] (Tam olarak................ dBHL)



() fleri dercede [ 71-95 dBHL] (Tam olarak.............. dBHL)
{ ) Cok ileri derecede [96 ve tistil dBHL | (Tam olarak............... dBHL)
Kulak arkas: isitme cihaz icin :

5. lik kez isitme cihazi kullanmaya basladigi vas

isitme cihazi kullanmaya baglama tarihi: ............. LI

Egier tam tarih bilinmiyorsa isitme cihazi kullan maya baglama vag

( ) Tek kulak- sa@ [ Modeli:............... ] Tek kulak- sol [Modeli: ......... ]
{ ) isitme cthaz kullanmiyor.

8. Cocufunuz kulak arkass isitme cihaz kullamyorsa [itfen asag wlaki sorular

cevaplayimz:
Cocufunuz;

EVET HAYIR
-Isitme cihazm her diizenli olarak mkivor mu? () ()
-sitme cihazi ivi calisir duromda mi? () ()
-Isitme cihazim wygun avarlarda kullaniyor mu? ) [

-(ocufunuzun isitme cihazmnm pillerin diizenli olamk

kontrol ediyor musume? (] )

Cocufunuzun koklear implant kullant kullamm bilgileri:
9. Koklear implant dncesi dneesi cihaz kullanma stiresi [Milmkilnse vil, ay olarak

belirtiniz].



10. Koklear implant amelivan oldu fu tarih:
............... bbbl b

Tarihi hatirlamiyorsanz ay ve vil olarak belirtiniz:

11. Koklear implantin ilk programland: §i tarih:

............... Jocnnend i

Tarihi hanrlammyorsaniz ay ve vil olarak belirtiniz:

13. Koklear implant etkin kullanma durumunuz (Asafdaki sorulan “Evet” yada

“Hayrr™ olarak yamtlaymiz):

EVET HAYIR
~Koklear implant her ditzenli olarak takovor mu? () ()
-Cocufunnzn koklear implant caligr durumda mi? i) i)
-K.oklear implantinzn pilerini diizenli olarak kantrol ediyor musumz? () ()
-Koklear implantmezin odvolog tarafindan ayarlar vapilds ra? (] ()

-Koklear implantm ¢aligmasi ile ilgili sorun vagadifmezda

vetkili merkezden va da odyologunuzdan vardmm alivor musunuz? ( ) ()

Cocufun Egitim Bilgileri
14. Cocufunuza isitme kaybin tamsi koyvulduktan sonra aile efitimi aldinez o ?

{ JHaywr { ) Evet ise,
I Nesiklikta? ( ) Ayda bir
() Ug ayda bir
{ ) Alt ayda bir



( ) Diger [latfen belirtiniz: ...
II. Mereden ? () Hastane kliniklerinden
{ ) Orel rehabilitasyon merkezlerinden
{ YOkultncesi e fitim merkezi
{ JICEM den
( Diger [Mtfen belirtiniz.........
LK imden? { ) Isitme engelliler 6 retmeninden
{ YOkuléncesi Gfretmeninden
( )Diger [litfen belirtiniz: .........

IV. Ne kadar sfive ile?.....oooeveeenee
15. Cocugunuz ilkokul egitimine baslamadan Snce Srglin bir kurumda okul Sncesi

egitimi aldi mi?
{ ) Haywr { ) Evet [ise] nerede?
{ ) Isiten gocuklarm devam ettifi yuva
{ ) Isiten gocuklarn devam ettii anasmifi
() ICEM
Cocugunuz,
16. ilkokul egitimini nerede aldi?
{ ) Isiten ocuklarin devam enigi ilkokul
{ ) Isitme engelliler ilkokulu
( VICEM
17. Ortaokul e@itimini nerede aldi?
{ ) Isiten ocuklarin devam enigi ortaokuh
{ ) Isitme engelliler ortaokulu
{ VICEM
19. Dil ve Konusma Terapisi aldi mi?

{ JHayr { ) Evet [ise,)



EK-3 Géniillii Katilim Formu Ornegi

VELILER ICIN ARASTIRMA YA GONULLE KATILIM FORMU-

Bu galiyma, “Ozel  Efitim ve Rehabilitasyon Merkezine Devam Eden lgitme Kayiph Ogrencilerin
Dil Ve Konugma Geligimlennin Desteklemesi Sirecinin Incd enmess™ baghkls bir doktora tez qal ymas
olup &eel cgitim ve rehubilitasyon merkerine devam oden iitme kayiph gocuklara sunulan dil ve
konugma terapisine yonchk nitchifi antwma amacm tapmaktadr. Caliyrm, Prof Dr. Mchmet Cem
Girgin dsnygmanhiginda Duygu Béytkkise tarafindan gergekieytinimektedir. Bu aragtimma kapsaminda
gocuunwun &l ve konugma becerileri wrman dil ve koosyma terapisti olan Duygu BOYUKKOSE
tarafindan Sauletim ve Sosbilgin Testi, Tirkee Frken Dil Geligim Testi ve doal goziemler yoluyla
degeriendirilecektic. Cocufunwrun dil ve komgnm terapiune ihtiyac: vara sizin omaymezla dil ve
konuyma terapesi hezmett Duygu Bytikkine anfndan planlanamk vy gulanacaktir,

¢  Bugalymaya kst henme pOodll ok csauna daysnmaktadsr.
¢ Calymanm amact dogrultusunda, gpOrigmeler yapilarsk saden veriler toplanacaktr.

o luminizi yarmak y & kimliginid agfa characak bir bilgi vermek zonnda
degiluntz/aragtirmada katibmcilann wemien g zh tutudacaktir.

o Armptma kapsamunds toplanan veniler, sadece bilinwel amagler dofrultusmda kullanilacak,
aragtimanin amact dupnds ya da bir bagla sragtrmads kbl lasimayacak ve gerckmesi halinde,
sizin (yanh) ioeniz olmadan bagh s snyls paylag lnayacaktir.

o Istemeniz halinde siaden toplanan venlan mccleme hakkonr bulunmak tadsr.

o Sizaden woplanan venler aragtirma igin ayn bsy ber handdi bt e korunacak ve aragtirma bitiminde
argi vienccck veya imba edileccktir

e Veri toplama slimglorinde size rabutsizhk verchilocck berhangi bir sorutalep olmayscaktir,
Yioe de kathmmiz smsmda herbang bir schepten rabatsizhk hisederseniz ¢alymadan
isodipniz zamanda aynlabilecchumz.  Calymudan aynlnune: durumunda sizden toplanan
veniler galigmadan ¢1kanlacak ve mha odlocckur,

Gonllio katihm formanu ckemak ve deperiondirmek Gzere ayindifuss zamun igin tepekkly oderim,
Caliyma hakkindaki sordarmnun Anadoly Umversites Ozel Egitim bolminden Aray. Gor. Duygu
Boytkkdse'ye yonchebiliruniz,

Aragtirmact Ad : Duygu BOYOKKOSE
Adres Anadolu Universitesi Eitim

Fakdltesi E blok No: 215

Iy Tel 0222 3350580- 1946

Bu calymays tamamen kendi nzamla, istedifim tkdirde calymadan aynlabilecegimi bilerek
verd ifim bilgilerin bilimsel amaciaris kullandmaun kabul ediyorum.
(Litfon bu formu doldurup imzaladiktan somra veri toplayan kigive wriniz )

Katilime: Ad ve Soyads:

bnza

Tk



Ek-4. Arastirma izinleri

Ana. Oni. Evrak Tarih ve Sayrsi: 2112/2017-E.142737

TC
womsostismocoe |[HIITAIN
Genel Sekreterlik ceBtAlSE e

Yan lylen Modariago

Sayr : 637846 19-605.01
Konu : Duygs BOYUKKOSE nin Doktora

Tez Uygulama |zin Talebi

ESKISEHIR VALILIGINE
(I Melli Egitim Modar kgo)

Cniversitemiz Egitim Bilmlen Enstitist Ozel Egitim Ansbilim Dah lgtme Engelliler
etmenlifi Doktora Programe Ogrencisi Duygu BOYOKKOSE, Prof. Dr. Mehmet Cem
RGINIn damgmanhgnda “Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine Devam Eden lgitme
Kaypl: Ogrencilerin Dil ve Kosugma Geligimlerinin Destek lenmesi SOrecinin Incelenmes™
baghkh Doktora tezini hazrlamaktadir. Tez cahigmas: kapsammda 2017-2018 Ofretim yi1h Gz
ve Bahar domemlerinde Eskigehir Il Milk Eguim Modariogane bogl [ Egitm ve
Rehabil masy on Merkezme devam eden igitme kayiph cocuklara Sesletim, Sesbilgini Test, Tarkge
Erken Dil Geligim Testi uygulanmasy, gozlem yoluyls dogal dil dmekleri toplanmas, dgrenci
silcleri, merkeade caliyan Ofretmenler ve dil ve konugma terapistieriyle goziem ve gortigmeler
yapriimas: planlanmaktadr. Uygulamanin gergekiestiriimesinde Universitemiz Evk Kurulunca
sknca bulunmamaktade,
Bilgilerinzi  ve uygulamanm gergeklestiniebilmes icm  gerekh znin  verilmesini
olurlarmua arz edenum.
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EK-6. Ogrenci Degerlendirme Formu

Dgrencinin adi soyad: [N
Degerlendimmeyi yapan:Duygu Biiyiikkse

Tarih:03.04. 2018

Alici ve ifade Edici Dil Geligimi

Dilin Dogal dil 6rneklerine dayanan goriisler
béliimieri
Sesbilgisi Ogrencinin konusma anlasilirhd genel olarak disiik. Bugiin bocek sézcuduni tekrar ederken /b/sesi
yerine /d/ ya da benzer bir art ses kullandidini fark ettim. Ylzome bakarak bocek sesini nasil
sayledidimi gormesini istedim. Benden sonra sdyledidinde b sesini taklit edebildigini gérdim.

llerlzyen zamanda sesbilgisi calismalan yapilabilir.
Anlambilgisi Sozcuk dadarciginda gelismeler var. kar, yagmur, gines gibi sézctkleri ddrenerek kullaniyor.

Kullamimbilgisi

Sézdizim 1ki sdzcUkli cumleleri daha fazla tekrar ediyor.

Olumsuzluk ekini bildigi bir baglam icinde kullanmaya basladi. Kar yagmiyor, yagmur yagmiyor

Bigimbilgisi cumleleri gibi.



OZGECMIS

Adi1 ve Soyadi : Duygu Biiyiikkose

Yabanci Dil - Ingilizce

Dogum Yeri ve Yili : Eskisehir 1988

E-posta : dbuyukkose@anadolu.edu.tr

Egitim ve Mesleki Gecmisi:

Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Arastirma Gérevlisi, 2013-

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, isitme Engelliler Ogretmeni, 2010-2012
Doktora: 2019, Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Boliimii, Isitme Engelliler
Ogretmenligi Programi, 2019

Yiiksek Lisans: 2017, Anadolu Universitesi, Dil ve Konusma Terapistligi
Boliimi, Dil ve Konusma Terapistligi Yiiksek Lisans Programi

Yiiksek Lisans: 2012, Ankara Universitesi, Ozel Egitim Béliimii, Ozel Egitim
Yiiksek Lisans Programi

Lisans: 2009, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler

Ogretmenligi Progranu

Yaymlan ve/veya Bilimsel Faaliyetleri:

Makaleler

Girgin C., M. ve Biiyiikkdse D. (2015). Isitme engelli ¢ocuklarin sesletim ve
isitsel ayirt etme gelisim durumlarinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (1), 371-387.

Giirgiir H., Biiyiikkdse D. ve Kol, C. (2016). Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde isitme kayipli 6grencilere sunulan destek hizmetler: 6gretmen

goriisleri. [lkogretim Online, 15 (4), 1234-1253.

Uluslarasi1 Kongrelerde Sunulmusg Bildiriler

2018, Sozli Bildiri, Koklear implantl yetiskinlerin sesletim ve isitsel ayirt etme
becerilerinin incelenmesi. V" International Eurasian Educational Research

Congress, Antalya



2017, Sézlii Bildiri, Isitme yetersizligi olan dgrencilerin bulundugu kaynastirma
egitim ortamlarinda yasanan giigliiklere iliskin Ogretmen goriislerinin
incelenmesi, 26" International Conference on Educational Sciences, Antalya.

2016, Poster Bildiri, Intonation in individuals with normal hearing and cochlear
implant users. 16th International Clinical Phonetics and Linguistic Association

Conference, Dalhousie University, Halifax.

Ulusal Kongrelerde Sunulmusg Bildiriler

2015, Sozli Bildiri, Koklear implantli isitme engelli ¢ocuklarin sesletim
gelisimlerinin incelenmesi, 8. Ulusal Dil ve Konusma Bozukluklar1 Kongresi,
Istanbul.

2015, Sozli Bildiri, Normal isiten ve isitme engelli g¢ocuklarin kavram
gelisimlerinin karsilastirilmast, Istanbul.

2013, Poster Bildiri, Isitme engelli cocuklarin bulundugu kaynastirma siniflarinda

dil ve konusma terapisti ve 6gretmenin isbirligi, rol ve sorumluluklari, Bolu



