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Ogretmenlerin dgretimsel uyarlamalar yapabilme becerisine sahip olmasi, basarili
kaynastirma uygulamalar1 siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Boylelikle 6zel
gereksinimli dgrenciler etkili ve verimli bir egitim yasantis1 gegirebilecek, kendileri ve
toplum ic¢in yararli olan bagimsiz yasam becerilerini kazanmis bireyler haline
gelebileceklerdir. Arastirmanin amaci; 6zel gereksinimli Ogrencisi olan siif
ogretmenlerine yoOnelik, kaynastirmaya iliskin Ogretimsel uyarlamalar konusunda
hazirlanan bir bilgilendirme paketi uygulamasinin, 6zel gereksinimli 6grencisi olan sinif
ogretmenlerinin ogretimsel uyarlamalar gerceklestirmenin Onemine iligkin goriisleri
tizerindeki etkililiginin belirlenmesidir. Arastirmada yontem olarak nitel ve nicel
arastirma yaklasimlariin birlestirildigi karma yontem, arastirma deseni olarak da ¢ok
asamali karma desen kullanilmistir. Arastirma; 1. goriis belirleme (Ontest), ii.
bilgilendirme paketinin hazirlanmasi ve bilgilendirme paketinin uygulanmasi, iii.
bilgilendirme paketi uygulamasmin etkililiginin belirlenmesi (Sontest) ve iv.
bilgilendirme paketi uygulamasinin sosyal gecerliginin belirlenmesi olmak iizere dort
ana agamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin nitel verileri gerceklestirilen odak grup
goriismeleri, nicel verileri demografik bilgi formu, Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler
Olgegi (KIDO) ve sosyal gegerlik verileri ise Sosyal Gegerlik Formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin katilimci grubunda yer alan Ogretmen sayisi arastirma
asamalaria gore degiskenlik gostermekle birlikte; goriis belirleme asamasinda; odak
grup gortismeleri 21 kisi, KIDO (6ntest) uygulanan 60 (30 deney ve 30 kontrol grubu)
kisi, bilgilendirme paketi uygulamasi asamasinda; 30 kisi (deney grubu), etkililik



belirleme asamasinda; KIDO (sontest) uygulanan grup 60 kisi (30 deney ve 30 kontrol
grubu) ve odak grup goriismesi yapilan grup 10 kisi olarak belirtilebilir. Arastirma
kapsaminda nicel ve nitel veri analizleriyle elde edilen bulgular, kaynastirmaya iliskin
uyarlamalar konusunda hazirlanan bir bilgilendirme paketi uygulamasinin, o6zel
gereksinimli 6grencisi olan smif Ogretmenlerinin Uyarlamalar gergeklestirmenin
onemine iliskin gortiglerinin olumlu yonde degismesinde etkili oldugu sonucunu
gostermektedir. Ayrica arastirmanin sosyal gecerlik bulgulari, 6zel gereksinimli
Ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin 6gretimsel uyarlamalara iligkin bilgilendirme paketi

uygulamasina iligskin olumlu goriis belirttiklerini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Ogretimsel uyarlamalar, Ogretmen egitimi, Kaynastirma egitimi,

Karma yontem.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF TRAINING ABOUT INSTRUCTIONAL ADAPTATIONS OF
IMPORTANCE FOR INCLUSIVE EDUCATION ON PRIMARY SCHOOL

TEACHERS' OPINIONS

Emrah BILGIC
Department of Special Education
Program in Education of the Mentally Disabled
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2018

Supervisor: Prof. Dr. Emine Sema BATU

The ability of teachers to make instructional adaptations has an important place in
the process of successful inclusion practices. Therefore, students with special needs
would be able to experience an effective and productive educational process and would
become individuals who have gained independent living skills that are useful for
themselves and for society. The aim of this research is to determine the effectiveness of
training which was developed by the researcher about instructional adaptations of
importance on the opinions of primary teachers who have student/s with special needs.
In the study, mixed method combining qualitative and quantitative research approaches
and multi-stage mixed pattern was used as the research design. The study was carried
out through four main stages; i. determination of opinions (pre-test), ii. preparation of
informational package and implementation of informational package, iii. determination
of the effectiveness of training (post-test) and iv. determination of social validity of
application of the training. Qualitative data of the study were collected focus group
interviews, quantitative data of the study were collected using demographic information
form, the Scale of Instructional Accommodation collected for Inclusion (SIAI) and
social validity data is using Social Validity Form. The number of teachers in the
participant group of the research varied according to the research stages: in
determination of requirements stage; focus group interviews (21 participants) and SIAI
(pre-test) applied with 60 participants (30 participants for experiment and 30
participants for control group); in preparation of information package stage; 30
participants (for experiment), determination of effectiveness of implementation stage;
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SIAI (post-test) applied with 60 persons (30 participants for experiment and 30
participants for control group) and focus group interviews with 10 participants. Findings
revealed from the quantitative and qualitative analysis of the research showed that the
implementation of informational package prepared for instructional adaptations to the
inclusion was effective on changing positive the opinion of primary teachers who have
student/s with special needs regarding adaptations in inclusion implementations. In
addition, the research’s findings of the social validity indicated that the primary teachers
who have student/s with special needs indicated positive argument for the

implementation of informational package about instructional adaptations.

Key words: Instructional adaptations, Teacher training, Inclusive education, Mixed

method.

Vi



TESEKKUR

Arastirmanin tiim asamalarinda her tiirlii destegini ve anlayisini esirgemeyen degerli
danigman hocam Prof. Dr. Emine Sema BATU’ya tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirmaya degerli gorisleriyle destek olan hocalarim; Prof. Dr. Atilla
CAVKAYTAR, Do¢. Dr. Burgin TURKCAN, Do¢. Dr. Hatice CEBER
BAKKALOGLU ve Dr. Ogr. Uyesi Ozlem KAYA’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca yardimlarin1 esirgemeyen, akademik anlamda yetismemde
katkis1 olan tiim hocalarima, 6zellikle Dog. Dr. Bekir Fatih MERAL, Dr. Ogr. Uyesi
Eyiip CELIK, Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN, Dog. Dr. Ahmet YIKMIS’a ve
arkadasim Muhammed Emin MISIR’a minnettarim.

Arastirma i¢in veri topladigim sinif 6gretmeni arkadaslarima, siiregte yardimi
dokunan yonetici hocalarima, mesai arkadaslarima ve 6grencilerime ayrica tesekkiir
ediyorum.

Arastirmanin her asamasinda destek olan aileme ve 6zellikle de kardesim Mehmet
BILGIC e tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak arastirma siirecinde destegini her an yanimda hissettigim hayat
yoldagim Dr. Emine Nur UNVEREN BILGIC ve hayatima renk katan oglum Agah Efe

BILGIC’e en icten sevgilerimi sunarim.

Emrah BILGIC
Eskigehir 2018

vii



04.07.2018

ETiK VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin sahsima ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alisma siirecinde tiim bilimsel
etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim
veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterip kaynakcada belirttigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi™ ile taranarak
kontrol edildigini ve herhangi bir “intihal igermedigini” beyan ederim. Ilerleyen siirecte,
caligmayla ilgili yaptigim s6z konusu beyana aykirt bir durumun belirlenmesi halinde,

ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonug¢lardan sorumlu oldugumu bildiririm.

Emrah BILGIC
Eskisehir 2018

viii



ICINDEKILER

Sayfa

BASLIK SAYFASH ..ottt st be e i
JURI VE ENSTITU ONAY T oottt ii
OZET ..o Iii
AB ST RACT et re e \%
TESEKKUR .......cooviiiiieieeeeeteee et ee et en st ss sttt en st st an et ensnenan vii
ETIK VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI.........cocovvniiniiniinninnnns viii
ICINDEKILER .......ooooioiiieeeeee ettt ix
TABLOLARDIZINI .....cooooiiiiecee e Xii
SEKILLER DIZINT .......cooiiiiiiieeeeeeeee e Xiv
SIMGE VE KISALTMALAR DIZINI.......cooiiiiincese e XV
O € 1.2 1O 1
1.1. Basarih Kaynastirma Uygulamalari ..., 2
1.1.1. Ozel gereksinimli 6grencisi olan simf 6gretmenleri............................... 3

1.1.2. Normal gelisim gosteren ogrenciler....................ccooviiiini s 4

1.1.3. Ozel gereksinimli 6Frenciler ..................ccccocevevvierireiereieneeee e, 5

L0140 ATIBIEY e 5

1.1.5. OKul yOnetimi ...........ccocoiiiiiiiiiii i 6

1.1.6. Destek o6zel egitim hizmetleri ve ek hizmetler .........................cccoi 6

1.1.7. EKip ¢alismasi ve isbirligi..............cccoooiiiiiiiiiii 8

1.1.8. Bireysellestirilmis egitim programi (BEP)..............c..cooiiiiiiiiiiiiinnns 9

1.1.9. Uyarlamalara yer VErilmeSi.........cccccoveviiiiiiicii e 10

1.2. Ofretmen YetiStirme ..............c.ccevveveeeveuieeieeeessieseeseseeses s sesee s sessee s 11
1.3. 11l AIANYAZIN .....oooivicicece e 12
1.3.1. Uluslararasi arastirmalar..................cccccoiiiiiiiiniie e 12
1.3.1.1. Uluslararasi betimsel arastirmalar....................ccccccoeiienenn 13

1.3.1.2. Uluslararasi miidahale arastirmalari.....................ccocooeee 16

1.3.2. Ulusal arastirmalar ...............ccoooiiiiiiii e 17
1.3.2.1. Ulusal betimsel arastirmalar....................ccocee e, 18

1.3.2.2. Ulusal miidahale arastirmalary..................c.ccccooovninniinnennn, 21

1.4. Arastirma GereKsinimi................cccooiiiiiiii 24
1.5, Arastirmanin AINACK ...........occcueeieiiiiiireeiiiieeessiireeessereeeesnnaeeeessneeeesssssneeesanneeas 25



1.6. Arastirmanin ONemMi................ccouvuiviuieeieeee e e, 27
1.7, SAYHEIAT ... 29
1.8, TANIMIAL ... 29
S YONTEM .ot 31
2.1, Arastirma Modeli.................coooiiii 31
2.2. Calisma GrUubDU ..o 34
2200 AFQSTIFIIACE ..ottt e e nn e e ne e 34
2.2.2. Ozel gereksinimli 6grencisi olan sinif 6gretmenleri............................ 35

2.3. Veri Toplama Aracglart ...........ccccoooiiiiiiiiiiiic e 38
2.3.1. Demografik bilgi formu ............cocooiiiii e, 38
2.3.2. Kaynastirmaya iliskin diizenlemeler 6l¢egi- (KIDO ) ........ccceoveneneen. 39
2.3.3. Odak grup goriisme soru formlari..................cccooviiiiin 40
2.3.4. Sosyal gecerlik soru formu...............cccoocoiiii 41

2.4. Verilerin Toplanmast..............cccoiiiiiiiiiiiiiiic i 41
2.4.1. Goriis belirleme asamasi ................cccooiiiiiiiiiiiii 42
2.4.2. Bilgilendirme paketi hazirlama ......................coocoi 42
2.4.3. Uygulama SUIeCi.........ccocviiiiiiieiiiec e 50
2.4.4. Degerlendirme a$amasl.............ccooovviiniiiniin i 52

2.5. VErilerin ANANZI ........ccoviiiiiiiiiiiiic e 52
2.6. Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi...............ccocoeeiiiiiiiinn e 56
 BULGULAR ..ttt ettt nbe et 59

3.1. Ozel Gereksinimli Ogrencisi Olan Simif Ogretmenlerinin Ogretimsel
Uyarlamalar Gerceklestirmenin Onemine iliskin Goriisleri.................ccoco....... 59
3.1.1. Ozel gereksinimli 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin 6gretimsel
uyarlamalar gerc¢eklestirmenin 6nemi konusundaki goriislerine iliskin
NICEI BUIGQUIAK ... 59
3.1.2. Ozel gereksinimli 6grencisi olan simif 63retmenlerinin 6gretimsel
uyarlamalar gerceklestirmenin 6nemi konusundaki goriislerine iliskin
NITE] DUIGUIAT ..o e 60

3.1.2.1. Temalar ve alt temalar........ccccooooeooe 60



Sayfa

3.2. Ozel Gereksinimli Ogrencisi Olan Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Dogrultusunda Hazirlanan Bir Ogretimsel Uyarlamalar Bilgilendirme

Paketinin Etkililigine Tliskin Bulgular ................ccccccoooovoririniiceeieieeeeceee e, 65
3.2.1. Ozel gereksinimli 6grencisi olan simf 63retmenlerinin goriisleri
dogrultusunda hazirlanan bir 6gretimsel uyarlamalar bilgilendirme
paketinin etkililigine iliskin nicel bulgular ..................c.oooviiiiniii e, 65
3.2.2. Ozel gereksinimli 6grencisi olan simf 63retmenlerinin goriisleri

dogrultusunda hazirlanan bir é6gretimsel uyarlamalar bilgilendirme

paketinin etkililigine iliskin nitel bulgular........................ccoooii 73

3.2.2.1. Temalar ve alt temalar..........ccccoooevviiiiiiiicc 73

3.3. Sosyal Gegerlige Tliskin Bulgular...................cccccoovevoeueieiieeerecieeeiecese e, 81

A, TARTISMA ...ttt et et e st e steeneeeneenteenteeneenreas 82

A0 SINIFIIKIAT ... 89

A.2. OMEIIICT ........oocvoiviceeeee ettt 90

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler .....................cccoooiiiiii 90

4.2.2. Ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler ...................c............ 90

KAYNAKCA ...ttt te e s e steenteaneesaeeneeeneesseeaeaneenneas 91

EKLER

OZGECMIS

Xi



TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Tablo 2.1. Deneysel ¢aliSma PlanI .......c.ccvevueiieieeieiie e 33
Tablo 2.2. Deney ve Kontrol grubu 6gretmenlerine iliskin demografik bilgiler ........... 36
Tablo 2.3. Goriis belirleme asamasi odak grup goriismesine katilan katilimecilara
iliskin demografik bilgiler..........ccooviiiiiiiiii 37
Tablo 2.4. Degerlendirme asamasi odak grup goriismesine katilan katilimcilara
iliskin demografik bilgiler..........cooivviiiiiiiiiii 38
Tablo 2.5. Ek amag¢ yazimi uyarlamast GINeZi.......ccevvereririninieniienienie e siesieseseseenee s 46
Tablo 2.6. Amaglarin basitlestirilmesi uyarlamasi OrNegi ........c.covevvervirerirenienieieens 46

Tablo 2.7. Deney ve kontrol gruplart KIDO 6gretimsel uyarlamalar alt alani ontest,
sontest ve izleme testi puanlar ¢arpiklik, basiklik ve Shapiro-Wilk
NOrmallik Testi SONUGIATT.......cecvviiiriiiiecitee e 53

Tablo 2.8. Deney ve kontrol grubu Ontest, sontest ve izleme 6l¢iimlerinden elde
edilen puanlarina uygulanan varyans homojenligi (Levene) testi sonuglari .. 54

Tablo 2.9. Deney ve kontrol grubu ontest, sontest ve izleme testi 6lgtimleri yapilarak
ulagilan puanlarin Mauchly Kiiresellik Testi sonuglart..........cccoceiiiiiinnnn, 55

Tablo 3.1. Bagimsiz gruplara yonelik t-testi analiz sonuglarina gére KIDO
Ogretimsel uyarlamalar dntest puanlari aritmetik ortalama ve standart

SAPMA AEGETIETT ..o 59
Tablo 3.2. Ogretmenlerin uyarlamalari gergeklestirme durumlart..............cocevevennnnee, 61
Tablo 3.3. Ogretmenlerin dgretim igeriginde uyarlama yapma durumlari .................... 61

Tablo 3.4. Ogretmenlerin dgretimin sunumunda ve degerlendirilmesinde uyarlamalar
YAPMA AUITMIATT ©eeeiviiiiiie e 62

Tablo 3.5. Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama ve
uygulama durumlart ..o 63

Tablo 3.6. Ogretmenlerin fiziksel uyarlama yapma durumlart .............ccccccevvvvvcverenane. 64

Tablo 3.7. KIDO 6gretimsel uyarlamalar alt alan1 Ontest, sontest ve izleme testi
puanlar aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri .............cccoevrinennnnnn 66

Tablo 3.8. KIDO 6gretimsel uyarlamalar alt alan1 Ontest, sontest ve izleme testi
puanlarina iligkin tekrarli 6l¢timler ANOVA sonuglar .........cccoevveiiiiineninnnn 67

xii



Sayfa

Tablo 3.9. KIDO §gretimsel uyarlamalar alt alani iizerinde Tekrarli Olgiimler Wilks
Lamda Istatistigi’ne gore ANOVA SONUCIArL.........ccceveeverrirerercreiiieresceenaen, 68

Tablo 3.10. Deney ve kontrol gruplarinin KIDO 6gretimsel uyarlamalar alt alani
Ontest, sontest ve izleme testi puan ortalamalarina iliskin ikili karsilagtirma
(Bonferonni Uyumlu) testi SONUGIATT.........ecvveiieiieiiiieie e 68

Tablo 3.11. Deney grubu dgretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi uygulamasinin
cinsiyet acisindan etkililigine iliskin bagimsiz gruplar t testi analizi
10 1181012 o TP UR TR 70

Tablo 3.12. Deney grubu dgretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi uygulamasinin
lisans diizeyinde 6zel egitim konusunda egitim alma acisindan etkililigine
iliskin bagimsiz gruplar t testi analizi SONUCIATT........ccoevviiiiieiiiiiic e 71

Tablo 3.13. Deney grubu dgretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi uygulamasinin
0zel egitim konusunda hizmet-i¢i egitim alma ac¢isindan etkililigine iliskin
bagimsiz gruplar t testi analizi SONUGIATT.........ccceviiiiiiiiiiiie e 71

Tablo 3.14. Kontrol grubu 6gretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi
uygulamasinin cinsiyet agisindan etkililigine iliskin bagimsiz gruplar
tteSti aNAliZi SONUGIATT.......c.coiviiiiecciec e 72

Tablo 3.15. Kontrol grubu 6gretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi
uygulamasinin lisans diizeyinde 6zel egitim konusunda egitim alma
acisindan etkililigine iliskin bagimsiz gruplar t testi analizi sonuglari .......... 72

Tablo 3.16. Kontrol grubu gretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi
uygulamasinin 6zel egitim konusunda hizmet-i¢i egitim alma agisindan
etkililigine iligkin bagimsiz gruplar t testi analizi sonuglart .............ccceevnee. 73

Tablo 3.17. Ogretmenlerin BEP hazirlama ve dgretimsel uyarlamalar1 gerceklestirme
AUIUMIATT o 74

Tablo 3.18. Ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama ve
uygulama durtumlart ..o 74

Tablo 3.19. Ogretmenlerin 6gretim igeriginde yapilabilecek uyarlamalar
gerceklestirme durimlarti..........occooiveiiiiiiiiiiic e 76

Tablo 3.20. Ogretmenlerin dgretimin sunumunda uyarlamalar yapma durumlari......... 78

Tablo 3.21. Ogretmenlerin dgretimin degerlendirilmesinde uyarlama yapma
AUIUMIATT ¢ 80

Tablo 3.22. Sosyal gecerlik bulgulart ...........cccveiiiiiiiiiiiiiie e 81

Xiii



SEKILLER DiZiNi

Sayfa
Sekil 2.1. Arastirma asamalart Qiyagrami .........cccoceeivereeieieeseeie e 34
SekKil 2.2. Uyarlamalar...........cccoooiiiiiiiiiiee s 43
Sekil 2.3. Ogretimsel UYarlamalar...............ccocceveueiieveriieieieee e, 44
Sekil 2.4. Icerik Uyarlamalars ............ccccoveeueveiiicceieeeieeeeeee et 45
Sekil 3.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest, sontest ve izleme testi
Ol¢iimlerinden aldiklar1 KIDO &gretimsel uyarlamalar alt alan1 puan
ortalamalart grafifi........ccccovviiiiiiiciie s 70

Xiv



SIMGE VE KISALTMALAR DiZiNi

MEB: Milli Egitim Bakanligi

BEP: Bireysellestirilmis egitim programi

RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi

KIDO: Kaynastirmaya Iliskin Diizenlemeler Ol¢egi
f: Frekans

Ss: Standart Sapma

p: Farkin Anlamlilik Diizeyi

t: t-Testi Degerini

n: Birey Sayis1

X : Aritmetik Ortalama

F: Varyans degeri

XV



1. GIRIS

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde yer alan “Her bireyin egitim gdrme hakk1
vardir.” maddesi ile egitim konusunda firsat esitligi ilkesi, egitimin temel
onceliklerinden biri haline gelmistir. Boylelikle egitim alma hakki tiim gelismis ve
gelismekte olan lilkelerde, kanunlarla garanti altina alinmistir (Bagatur, 2016, s. 12;
Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015; Broderick, Mehta-Parekh ve Reid, 2005). Bu evrensel
ilke goz oniinde bulunduruldugunda, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin de normal
egitim ortamlarinda bulunmasi ve diger bireylerin faydalandigi egitim-0gretim
firsatlarindan yararlandirilmasi gerekmektedir (Akgamete, 1998, s.198; Batu, Kircaali-
Iftar ve Uzuner, 1998; Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015; Cavkaytar, Melekoglu ve
Yildiz, 2014; Hunt vd., 2002; Sakall1 Giimiis, 2013).

Ozel gereksinimli olan ya da olmayan tiim insanlar, fizyolojik ve psikolojik
acidan farkli 6zelliklere sahiptir. Hem hiimanist, hem de demokratik goriis geregi 6zel
gereksinimi olan bireylerin farkli yetenek ve gereksinimleri goz 6niinde bulundurularak
egitilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylerin toplum disina
itilmesi yerine toplumla daha kolay kaynasmalari, gereksinim duyduklari egitim
olanaklarindan yararlanmalarina baglidir (Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Daha agik bir
ifade ile ozel gereksinimli bireylerin i¢inde bulunduklar1 topluma uyum saglayip
bagimsiz olarak yasamlarimi siirdiirebilmeleri, akademik olan ve olmayan becerileri
genelleme diizeyinde kazanip uygulayabilmelerine baghdir. Bu  becerileri
kazanabilmeleri, oncelikle 6gretmenler tarafindan bu bireylerin 6zellikleri gz oniinde
bulundurularak egitsel ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaclara gore genel egitim
kurumlarinda ya da 6zel egitim kurumlarinda nitelikli egitsel olanaklar sunulmasini
gerektirmektedir (Batu, 1998; Cavkaytar vd., 2014; Kircaali-iftar, 1998; McLeskey ve
Waldron, 2011).

Ozellikle genel egitim smflarindaki egitsel olanaklardan yararlanabilecek
nitelikte olan 6zel gereksinimli bireylerin egitimi s6z konusu oldugunda kaynastirma
uygulamalari 6n plana ¢ikmaktadir. En genel anlamda kaynastirma uygulamalart; “Ozel
gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayict ortam ilkesine uygun olarak, 6zel egitim
gereksinimleri olmayan Ogrencilerle birlikte, destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla
egitsel ve sosyal ihtiyaclarini karsilama amaciyla yapilan uygulamalardir.” seklinde, en

az kisitlayici ortam ise; “Bir Ogrencinin ailesi ve akranlariyla en fazla birlikte



olabilecegi ve ayni zamanda egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilecegi
egitim ortanmudir.” seklinde tanimlanabilir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010; Giizel Ozmen,
2005, s. 72; Kilig, 2011; Melekoglu, Cakiroglu ve Malmgren, 2009; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2012; Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001; Sucuoglu ve Kargin,
2006, s. 8).

Tarihsel siirece bakildiginda 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren
akranlartyla birlikte e8itim gérmelerini saglayan kaynastirma uygulamalarina verilen
onem giin gectikge artmaktadir (Sahin ve Giildenoglu, 2013). Ulkemizde &zel egitim
hizmetlerine yonelik yapilan ¢alismalarin 19. yiizyilda basladigi, 1950’lerden itibaren
belirgin olarak ortaya ¢iktig1 ve giinlimiize kadar artan bir ivme ile devam ettigi
sOylenebilir (Eripek, 2004). Bu durumun yasal gelisimi; Tiirkiye’de 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kaynastirma uygulamalari c¢ercevesinde egitim gormelerine yonelik
kararlarin 1983 Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasasi ile baslayarak, 1988 yilinda,
“Ozel gereksinimli ¢cocuklarmn normal smiflara kaynastirilmasi yoluyla egitimi” konulu
genelge ile kaynastirma uygulamalarinin yasal bir nitelik kazanmasi s6z konusu
olmustur (Sucuoglu, 2004). 1997 yilinda kabul edilen Ozel Egitim Hakkinda 573 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname (MEB, 1997) ile kaynastirma uygulamalarinin sistematik
olarak uygulanmasi gerekliligi yer almistir (Eripek, 2004; Sucuoglu, 2004). Buna ek
olarak 2006 tarihinde yiiriirliige giren, 2012 yilinda giincellenen ve 2017 yilinda
yayinlanan genelgeyle bazi diizenlemeler yapilan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde de kaynastirma uygulamalarinin 6nemi ve bu siirece iligkin detaylar

yer almistir (MEB, 2012, 2017).

1.1. Basarih Kaynastirma Uygulamalar

Tim oOgrencilerin egitim alma hakkinin bulunmasi ve 06zel gereksinimli
ogrencilerin  bu  haktan yoksun birakilmamas1  gereklilii goz  Oniinde
bulunduruldugunda, kaynastirma uygulamalarinda basarmin yakalanmasi, egitimde
onemli konular arasinda yer almaktadir (Ardiun, 2015; McLeskey ve Waldron, 2011;
Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Basarili kaynastirma  uygulamalari
gerceklestirilebilmesi, diinya toplumlart ve {ilkemizde bulunan 6zel gereksinimli
Ogrencilerin genel miifredat amaglarindan etkili ve verimli bir sekilde yararlanabilmeleri

sonucunu beraberinde getirecektir. Ancak bdylelikle 6zel gereksinimli Ogrenciler

bagimsiz ve mutlu yasami yakalayabileceklerdir. Basarili bir kaynastirma uygulamasi



icin gerekli unsurlar olarak alanyazinda yer verilen unsurlara egitsel siiregte yer
verilmesi egitimciler (Batu, Colak ve Odluyurt, 2013; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 58),
veliler (Batu ve Kircaali-iftar 2010, s. 44; Sucuoglu ve Kargm, 2006, s. 60), okul
yonetimi (Batu ve Kircaali-Iftar 2010, s. 44; ; Kircaali-iftar, 1992) ve dgrenciler (Batu
ve Kircaali-Iftar 2010, s. 40; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 60) i¢in kaynastirmanin en
lyi sekilde uygulanabilmesinde kolaylastirici olacaktir (Forlin, 2010; Kargmn, 2004;
Kircaali-iftar, 1992).

Kaynastirma uygulamalarinda etkililigin ve verimliligin yakalanabilmesi 6zel
gereksinimli  bireylerin  basarili  kaynastirma unsurlarinin  yer aldigi egitim
hizmetlerinden yararlandirilmasiyla miimkiindiir. S6z konusu unsurlar; dgretmenler,
normal gelisim gosteren Ogrenciler, 6zel gereksinimli 6grenciler, okul yonetimi, ekip
caligmasi, bireysellestirilmis egitim programlari1 (BEP), destek 6zel egitim hizmetleri ve
ek hizmetler ile 6gretimsel uyarlamalardir (Batu, 2010; Batu ve Kircaali iftar, 2010, s.

25; Forlin, 2010; McLeskey ve Waldron, 2011).

1.1.1. Ozel gereksinimli 63rencisi olan simif 63retmenleri

Egitimcinin mesleki yeterliligi egitim sisteminin temel ilkesi olan etkili ve verimli
O0grenmenin artirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Buradan da anlasilacag: izere,
kaynastirma uygulamalarinda basariy1 etkileyecek en onemli bilesen sinifinda 6zel
gereksinimli 6grenci olan dgretmendir (Batu ve Kircaali Iftar, 2010, s. 25; Batu ve
Uysal, 2006). Kaynastirma uygulamalar1 slirecinin, 6zel gereksinimli bireylerin sadece
akademik yonden degil, ayn1 zamanda sosyal yonden gelisimini de kapsadigi, buna ek
olarak smif Ogretmeninin 6zel gereksinimli Ogrenciye karsi tutumunun o6grencinin
duygusal, sosyal ve zihinsel gelisimi lizerinde etkili oldugu diislincesi uzun zamandir
kabul gormektedir. Alanyazinda Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik
bilgi, beceri, tutum ve goriislerini inceleyen birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Batu
vd., 2017; Bender, Vail ve Scott, 1995; Bilen, 2007; Bozarslan ve Batu, 2014; Demir ve
Acar, 2011; Diken ve Sucuoglu, 1999; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Sarac ve
Colak, 2012; Shade ve Stewart, 2001; Shah, Das, Desai ve Tiwari, 2016; Sharma, Forlin
ve Loreman, 2008). S6z konusu arastirmalarin sonuglari, 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik tutumlarimi ve dolayisiyla basarili kaynastirma uygulamalar
gerceklestirebilmelerini etkileyen pek ¢ok etmen bulundugunu gostermektedir. Bu

etmenler; 6zel gereksinimli 6grencisi olan siif 6gretmeninin kaynastirma uygulamalari



konusundaki bilgi, deneyimi ve yeterlikleri (Akdogan, 2009; Aksoy ve Diken, 2009;
Aksu, 2009; Diken, 2004; izci, 2005; Lai vd., 2016), 6gretmenin yas: (Meral ve Bilgig,
2012; Shah vd., 2016), 6gretim yapilan smifin diizeyi (Shah vd., 2016), 6gretmenin
almis oldugu destek diizeyi (Meral ve Bilgig, 2012; Monsen, Ewing, ve Kwoka, 2014),
tikenmislik diizeyleri (Kaya, 2008) ve kaynastirma uygulamalarma iliskin tutumu
(Avramidis ve Norwich, 2002; Bender, Vail ve Scott, 1995; Melekoglu, 2013) seklinde
siralanabilir (Sharma vd., 2006). Ayrica, sinif 6gretmeninin kaynastirma uygulamalarini
benimseyen bir yaklasim iginde olmasi, siniftaki normal gelisim gosteren akranlarin
0zel gereksinimli 6grencilere tutumlarini da pozitif olarak etkileyebilmekte ve bu durum
kaynastirma uygulamalarinin basarisina 6nemli katkilar saglamaktadir (Ak¢amete ve
Kargin, 1994; Avcioglu, 2017; Carroll, Forlin and Jobling, 2003; Goziin ve Yikmus,
2004; Sahin ve Giildenoglu, 2013; Yildiz ve Melekoglu, 2015).

1.1.2. Normal gelisim gosteren 6grenciler

Kaynastirma uygulamalarinin 6ncelikli hedefleri; 6zel gereksinimli bireyin
yasitlariyla birlikte olumlu sosyal etkilesimlerinin artirilmasi ve tiim yasamlar stiresince
ortak sosyal yapi i¢inde yer alacak bireylerin uyumudur. Dolayisiyla normal gelisim
gosteren cocuklarin 6zel gereksinimli Ogrencilerle dogru etkilesimler kurmalari,
kaynastirma uygulamalarinin 6ncelikli hedeflerinden biridir (Gillespie-Lynch, 2015;
Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Kaynastirma uygulamalarmin basarisinda diger
akranlarin smif i¢inde ve smif disindaki rolii azimsanamayacak derecede biiytiktiir.
Normal gelisim gosteren O6grencilerin 6zel gereksinimli akranlart hakkinda gereken
sekilde bilgilendirilmeleri, onlarla sosyal etkilesime girmeleri ve yasanti gecirmeleri
hayati 6neme sahiptir. Ancak bu yolla karsilikli olumlu etkilesim saglanacak ve boylece
0zel gereksinimli akranlarina karsi tutumlarinda olumlu yonde degisme sansi olacaktir
(Cook ve Semmel, 1999; Frederickson ve Furnham, 2004; Yasaran, Batu ve Ozen,
2014).

Yetersizlik ile ilgili bilgi eksikleri, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel
gereksinimli  akranlarima nasil  yaklasacaklarimi  ve nasil  davranacaklarimi
bilememelerine, bunun sonucu olarak da 06zel gereksinimli ¢ocuklardan uzak
durmalarina neden olmaktadir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2013, s. 26). Bununla birlikte
aragtirmalar normal gelisim gosteren Ogrencilerle gerceklestirilen kaynastirmaya

hazirlik etkinliklerinin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabulii artirmada



etkili oldugunu gostermistir (Buysse, Goldman ve Skinner, 2002; Yasaran, Batu ve
Ozen, 2014). Bu nedenle akran etkilesimini pozitif yonde artiric1 etkinliklerin ve akran
Ogretiminin 6ncelikli oldugu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu
etkinlikler kapsaminda normal gelisim gosteren akranlarla yapilacak bilgilendirme,
canlandirma ve yasantiya dayali calismalarin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik
olumlu tutumlar gelismesine ve bu bireylerin sosyal olarak kabul diizeylerinin artmasina
yardimci olabilecektir (Campbell ve Barger, 2014, s. 257; Gillespie-Lynch, 2015;
Ozgonenel ve Girli, 2016; Yasaran, Batu ve Ozen, 2014).

1.1.3. Ozel gereksinimli 6grenciler

Genel egitim smifinda 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla aym1 miifredat
programi dogrultusunda egitim goren oOzel gereksinimli Ogrencinin kaynagtirma
uygulamasi siirecine 0gretmen tarafindan hazirlanmasi da kaynastirma uygulamalarinin
basarili sekilde yiiriitiilmesinde 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batu ve
Kircaali-Iftar, 2010 s. 40; Odluyurt ve Batu, 2010). Ozel gereksinimli dgrencinin
gelisimi i¢in en uygun ortam yaratilmali ve &grencinin bu silirece uyum saglamasi
kolaylastirilmalidir. Ozel gereksinimli dgrencilere gerekli becerilerin kazandirilmas: ve
simif i¢inde kabul gormelerini saglamak i¢in; kendilerinden beklenilen davraniglar ve
uyulmas:t gereken kurallar hakkinda egitim vermek Ogrencinin ortama uyum
saglamasina ve dolayisiyla kaynastirmanin basarili bir sekilde uygulanmasina katki
saglayacaktir (Atici, 2014; Kargm, Giildenoglu ve Sahin, 2010). Kaynastirma
uygulamas: siirecinde karsilasma olasiligr yiiksek olan yetersizlik durumlarini; zihinsel
yetersizligi olan ogrenciler, dil ve konusma bozuklugu olan Ogrenciler, 6grenme
giicliigii olan 6grenciler, duygu ve davranis bozuklugu olan 6grenciler, dil ve konusma
giicliigli olan Ogrenciler, otizm spektrum bozuklugu tanisi almisg Ogrenciler seklinde

siralamak miimkiindiir (Batu, 2012, s. 109).

1.1.4. Aileler

Ozel gereksinimli c¢ocuga sahip olan ve olmayan ogrencilerin ailelerinin
kaynastirma uygulamalarma yonelik olumlu tutum iginde olmalari, kaynastirmanin
basariyla uygulanabilmesinde oOnemli bir faktor olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Kaynastirma uygulamalarina yonelik olumlu tutum ic¢inde olma durumunun 6zel

gereksinimli ¢ocuga sahip olan ve olmayan aileler i¢in ayr1 ayr1 yararlar1 bulunmaktadir.



Omegin kaynastirma uygulamalarma yonelik olumlu tutuma sahip 6zel gereksinimli
cocuga sahip aile; 6gretmene gerekli bilgi ve yardim desteginde bulunabilecek, 6zel
gereksinimli ¢ocuga sahip olmayan aile de ¢ocuklarinin siiflarindaki 6zel gereksinimli
Ogrencileri kabullenmelerini kolaylastiric1 telkinler verme yoluyla kaynastirmanin
basariyla uygulanabilmesi siirecine katki saglayabilecektir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010,
s.45). Ailelerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgi eksiklikleri olmasi
(Cavkaytar, Adigiizel ve Ceyhan, 2017; Cavkaytar, vd., 2014; Celik ve Cavkaytar,
2007; Onciil ve Batu, 2005) ve bu eksiklik durumunun olumlu tutuma sahip olmay1
engelleyebilecegi gergegi goz Oniinde bulunduruldugunda, kaynastirma uygulamasi
baslamadan Once ve kaynastirma uygulamas: sirasinda kaynastirmaya hazirlik
calismalarinin yapilmasi, sosyal destegin saglanmasi ve aile egitimine yer verilmesi
bliyllk 6nem tasimaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 46; Bearss vd., 2013;
Cavkaytar vd., 2014; Diken ve Batu, 2010; Meral vd., 2013).

1.1.5. Okul yonetimi

Basarili  kaynastirma uygulamalarmin gergeklesmesinde okul yOnetiminin
kaynastirma uygulamalar1 konusunda bilgi sahibi olmasi, kaynastirma uygulamalarinin
gerekliligine inanmas1 hem 6gretmenlerin, hem 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin,
hem de diger personelin 6zel gereksinimli 6grencileri kabullenmelerinde 6nemlidir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 44). Okul y&netiminin kaynastirma ekibiyle ilgili
igbirlik¢i anlayisa sahip olmasi, 6gretmenlere ve okul personeline 6rnek teskil edecek,
onlarin etkili ve verimli kaynastirma uygulamalarina daha ¢ok yardimci olmalarini
kolaylastiracaktir. Boylelikle 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ¢aligmalari, siniflardaki
ogrenci sayilarinin ayarlanmasi, fiziksel ortam diizenlemesi, yeterli materyal saglanmasi
ve tam zamanli ya da gezici 6zel egitim uzmanm destegi de okul yonetimi tarafindan
saglanabilecektir. Okulda kaynastirma siireciyle ilgili tiim personelden birbirlerine
yardim edenleri Odiillendirmek, hem onceden goriilmeyen isbirlik¢i davranislarin
goriilme sikligint hem de okulun paylasimci ortam 6zelligini artiracaktir (Ahmetoglu,

Unal ve Ergin, 2016; Ahmmed, Sharma ve Deppeler, 2014; Batu, 2000).

1.1.6. Destek ozel egitim hizmetleri ve ek hizmetler

Ozel egitim destek hizmetleri, &zel gereksinimli Ogrencinin  egitsel

gereksinimlerinin kaynastirma ortaminda saglanabilmesi amaciyla simif 6gretmenleri ile



uzmanlarin isbirligi yapmasint gerektiren hizmetlerdir. Bu hizmetler; kaynak oda
egitimi (Ahmmed, Sharma ve Deppeler, 2014; Batu, 2000), siif-i¢i yardim (Ahmmed,
Sharma ve Deppeler, 2014; Batu ve Topsakal, 2003) ve 6zel egitim danismanligi
(Ahmmed, Sharma ve Deppeler, 2014; Tandberg, 2006, s. 15) olmak {iizere ti¢ farkli
sekilde saglanabilir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 48; MEB, 2012; Monsen, Ewing ve
Kwoka, 2014; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 49).

Kaynak oda egitimi; genel egitim sinifina yerlestirilmis, ancak sadece kaynak oda
destegi almasi yoluyla basarili olabilecek 6grenciler icin gelistirilen bir programin
Ogrenciye uygun bir sekilde sunuldugu egitim hizmetidir (Batu, 2000; Sucuoglu ve
Kargin, 2006; s.51). Ozel egitim 6gretmeni tarafindan verilecek egitimle yapilan bu
hizmet tiiriinde, 0grenciler bireysel ya da en fazla bes 6grenci olmak {lizere kiigiik
gruplar halinde, performanslar1 ve gereksinimlerine gore haftada en az {i¢ saatlerini
kaynak odada egitim alarak gegirirler (Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Batu ve Kircaali-
Iftar, 2010, s. 49).

Sinif i¢i yardim; destek hizmet saglamak icin 6zel gereksinimli 6grenciyi siif
disina ¢ikarmak yerine destek hizmetin, bir destek hizmet uzmanm yardimiyla smif
iginde verilmesidir (Strogilos vd., 2017; Sucuoglu ve Kargin, 2006; s. 50). Bu destek
hizmet tiirtinde, siif 6gretmeni sinifin geri kalaniyla 6gretim yaparken, yardimci
O0gretmen Ozel gereksinimli 68renciyle sinifta bireysel ¢alisir ya da sinif 6gretmeni 6zel
gereksinimli 6grenciyle bireysel ¢alisirken, yardimer egitmen diger akranlarla egitime
devam edebilir. (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 50; Batu ve Topsakal,
2003; Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999; Strogilos vd., 2017).

Ozel egitim damigmanligy; dzel egitim konusunda gerekli bilgiye sahip olan rehber
ogretmen tarafindan 6gretmene, 6zel gereksinimli 6grenciye ve/veya dgrencinin ailesine
danismanlik hizmeti verilmesidir. Kaynastirma 0Ogretmeni, Ogrencinin davranis
problemlerini ya da belirli derslerdeki gii¢liiklerini asmasina yardimecr olmak,
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlamak ya da egitsel degerlendirme
konusunda destek almak amaciyla 6zel egitim danismanina bagvurabilir. Sinifinda 6zel
gereksinimli 6grenci olan simif 6gretmeni 6zel egitim danigmanindan aldigi goriisler
1s18inda 6zel gereksinimli bireye egitsel etkinlikleri diizenler (Batu, 2000; Batu, 2008;
Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 53; Batu ve Topsakal, 2003; Kircaali-Iftar ve Uysal,
1999; Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 49).



Kaynastirma uygulamalarinin  basarili  bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin
yararlanilabilecek ek hizmetler; ulasim hizmetleri, dil ve konugma terapisi, fizyoterapi,
i1s-ugrasi terapisi olarak siralanabilir. Ek hizmet ¢esitleri ve bu hizmetlerden yararlanma
siiresi O0zel gereksinimli O0grencilerin gereksinimlerine gore farklilik gostermektedir.
Ulkemizde nitelikli eleman azli§1 nedeniyle bu ek hizmetlerden yararlanma diizeyi

diisiiktiir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 57).

1.1.7. EKip ¢alismasi ve isbirligi

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi siirecinde normal geligim
gosteren akranlarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, velilerin, okul y6netiminin, kurum
personelinin ve genel egitim siniflarinin fiziksel sartlarinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik yapilandirilmasi ve ekip c¢alismalarinin isbirligi i¢inde yiiriitiilmesi dnemlidir
(Batu, 2010; Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 25; Robinson, 2017; Sucuoglu ve Kargin,
2006, s. 62). Kaynastirma uygulamalarinin yapildig: siiflarda gergeklestirilen isbirligi,
okullardaki hem o6zel gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren
ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilmektedir (Diken, 2012, s. 27; Loiacono and
Valenti, 2010). Arastirma sonuglari sinif 6gretmeninin (Robinson, 2017), normal
gelisim gosteren 6grenci velilerinin (Onciil ve Batu, 2005), 6zel gereksinimli dgrenci
velilerinin (Celik ve Cavkaytar, 2007; Yigen, 2008) ve okul yonetiminin kaynastirma
uygulamalarina yonelik olumlu goriis ve tutumlarinin isbirligi silirecinin basarisi ve
siirekliligi icin 6nemli oldugunu gdstermektedir (Hunt vd., 2002). Bu kisilerin etkili
iletisim becerilerine sahip olmasi ve isbirligini destekleyici ortamin saglanmasi,
isbirliginin basaris1 icin gereken 6n kosullardir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010, s. 67; Batu
ve Topsakal, 2003; Brinkman ve Twiford, 2012, s. 11; Diken, 2012, s. 28; Giirgiir ve
Uzuner, 2010). Simf 0&gretmenlerinin  ekip c¢alismasimni  gerektiren problemle
karsilastiklar1 durumlarda 6zel egitim Ogretmenleri, alan uzmanlari (fizyoterapist, dil-
konusma terapisi gibi) ve ailelerin isbirligi iginde olmalari 6nemlidir (Giirglir ve
Uzuner, 2010). Ancak iilkemizde var olan kaynastirma uygulamalarinda 06zel
gereksinimli 6grencilere ve 6gretmenlere destek hizmetin tam olarak saglanamamasi
sonucu kaynastirma uygulamalarimin sorumlulugunun neredeyse tamamen smif
ogretmenlerine kalmasi, diger yandan 0zel gereksinimli Ogrencisi olan simif

ogretmenlerinin igbirligi kurmaya her zaman istekli olmamasi, basarili kaynastirma



uygulamalar gergeklestirme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Sadioglu, Batu ve

Bilgin, 2012; Sadioglu, Batu ve Oksal, 2013; Sucuoglu, 2004).

1.1.8. Bireysellestirilmis egitim programi (BEP)

Bireysellestirilmis egitim programi, her bir 6zel gereksinimli ¢ocuk ile onlarin
O0gretmen ve ebeveynlerinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in egitim kurumunda 6zel bir
ekip tarafindan gelistirilen, bireyin en iyi sekilde egitim alabilmesi i¢in gerekli
kaynaklar1 temin edecek ya da kontrol edecek ozelliklere sahip yazili 6zel egitim
programlaridir (Avcioglu, 2015, s. 20; Kargin, 2007; Lee-Tarver, 2006). BEP
hazirlanarak egitim programi bireysellestirildiginde ogretim daha verimli hale
getirilebilecektir (Eripek, 2005; Kargin ve Akcamete, 1992; Lee-Tarver, 2006; Sar1 ve
Mlik, 2014, s. 7). Ozel gereksinimli bireyler i¢in BEP gelistirmenin 6nemi tiim diinyada
giderek artmis, giiniimiizde verimli kaynastirma egitiminin onemli bir 6gesi olarak
kabul edilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de de BEP hazirlamanin gerekliligi, 6zellikle son
on yilda daha da hissedilmis, kaynastirma egitimi siirecinde daha fazla kullanilmaya
yonelik cabalar artmistir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de 1997 yilinda kabul edilen Ozel
Egitim Hakkinda 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname (MEB, 1997) icerisinde
“Ozel egitim gerektiren bireyler i¢in BEP gelistirilmesi ve egitim programlarmin
bireysellestirilerek uygulanmasi esastir” ifadesine yer verilerek 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik BEP gelistirilmesi yasal olarak da zorunlu hale getirilmistir (MEB,
1997, 2012). 2006 yilinda yiiriirliige giren ve 2012 yilinda giincellenen Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'nde BEP, “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin gelisim
ozellikleri, egitim performanslar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda hedeflenen amaglara
yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel
egitim programidir.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2012, 2017). Yd6netmeligin 74.
maddesinde; BEP gelistirme ekibi; sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan dgretmen,
0zel egitim uzmani, rehberlik 6gretmeni, veli ve okul yonetimi olarak belirlenmistir
(MEB, 2012). BEP, 6zel gereksinimli 6grencinin egitimsel yasaminin planlanmasidir.
Bu planlama yalnizca akademik becerilere yonelik olmayip, 6z-bakim, sosyal beceri,
mesleki egitim gibi farkli gelisim alanlarimi da kapsamaktadir. Ayrica BEP, okul
personelinin, velinin ve destek hizmetleri veren kisilerin birlikte gelistirdikleri,
uyguladiklari, gelismeleri gorebilecekleri bir plan olmasinin yani sira; gerektiginde

diizenlenebilen esnek bir egitim programi olma Ozelligi de tasimaktadir (Lytle ve



Bordin, 2001, s. 40). Dolayisiyla BEP’in her bir ¢ocuk i¢in yilda en az bir kez gézden
gecirilmesi, verimliligin saglanmasi i¢in énem tasimaktadir (Sar1 ve Ilik, 2014, s. 12).
BEP genel olarak, 6zel gereksinimli 6grencinin performansini, bireyin bir akademik yil
siiresince ulagmasi beklenen uzun ve kisa donemli hedeflerini, ¢ocuga saglanabilecek
destek 6zel egitim hizmetlerini ve ¢ocugun normal egitim programlarina ne 6lgiide
katilabilecegini, bu tiir hizmetlere baslanmasi diisiiniilen zamani ve devam edecegi
siireyi igermektedir (Kargm, 2007; Ozyiirek, 2009, s. 43). Bu noktadan hareketle
BEP’in; kapsamli, uygulanabilir, bireye 6zel, ayrintili, anlagilir ve isbirligi gerektiren
bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir (Batu ve Kircaali-iftar, 2010, s. 99; Lee-Tarver,
2006).

1.1.9. Uyarlamalara yer verilmesi

Egitsel siiregte uyarlama yapma; 6zel gereksinimli Ogrencilerin, genel egitim
ortaminda diizenlenen etkinliklerde daha fazla yer almalarin1 ve dolayisiyla etkili bir
ogretim saglamak amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmasidir. S6z konusu diizenleme
yapma siirecinde yetersizligi olmayan akranlarin da basarilarinin  yiikselecegi
unutulmamasi gereken bir gercektir (Batu ve Kircaali Iftar, 2010, s. 30). Dolayistyla soz
konusu uyarlamalarin, genel egitim okullarinda hem 6zel gereksinimli olan, hem de 6zel
gereksinimli olmayan ogrenciler igin gergeklestirilmesi egitim-0gretim siirecinin
etkililigi ve verimliligini artiric1 etkide bulunabilecektir (De Jager, Reezigt ve Creemers,
2002). Arastirma sonuglari basarili kaynastirma uygulamalari gerg¢eklestirilebilmesi i¢in
ogretim siirecinde 6gretimsel ve fiziksel uyarlamalara yer verilmesi gerektigini (Allen,
Matthews ve Parsons, 2013; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Vaughn ve Parsons,
2013), bunun yaninda s6z konusu uyarlamalarin 6nceden planlanip etkili ve verimli bir
sekilde ise kosulmasi gerektigini isaret etmektedir (Corno, 2008; Fairbanks vd., 2010;
Molosiwa, Mukhopadhyay ve Moswela, 2016; Parsons, 2012; Taylor vd., 2005). Diger
bir ifade ile 6zel gereksinimli Ggrencilerin kaynastirma ortamlarinda akranlari ile
birlikte verimli bir egitim alabilmesi i¢in okullarin ve Oncelikle de smiflarin farkl
O0grenci gereksinimlerine cevap verecek nitelikte diizenlenmesi ve Ogretmenlerin
Ogrenci gereksinimlerine yonelik programda, 6gretim amaclarinda, 6gretim yontem ve
tekniklerinde uyarlamalar yapabilmeleri gerekmektedir (Broderick, Mehta-Parekh ve
Reid 2005; Gersten vd., 2009; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Vural ve Yikmuis,
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2008). Bu durumla baglantili olarak 6zel gereksinimli 6grencilerin de uyarlamalarin
gerceklestirilmesini istedikleri sdylenebilir (Vaughn, 1993).

Ilgili planlama siireci; dgrenci ve sinif hakkinda bilgi toplamak, ne tiir uyarlamalar
yapilacagin1 belirlemek, uyarlamalar1 planlamak ve yiriitmek, yapilan g¢alismalari
degerlendirmek seklindeki sirayla gergeklestirilebilir (Broderick, Edyburn, 2015, s.70;
Mehta-Parekh ve Reid 2005; Molosiwa, Mukhopadhyay ve Moswela, 2016).

1.2. Ogretmen Yetistirme

Bir toplumun egitilmesi ve gelisiminde dgretmenler ve 6gretmen egitimi énemli
bir yere sahiptir. Toplumun yapi taslar1 olan fertleri yetistirmek bu 6nemin kaynagini
olusturmaktadir. Ogretmensiz bir egitim sistemi var olamaz. Bu nedenle sistemin temeli
olan dgretmenlerin yetistirilmesine ayrica énem vermek gerekmektedir. Ogretmenin
niteligi ile egitimin niteligi arasinda giicli bir iliski vardir. Bu nedenlerle 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri, davraniglari, degerleri, diinya gorisleri ve sosyal egilimleri,
ogrencilerin ve iginde bulunduklari toplumun davranis ve bilgilerini etkilemektedir.
Oyleyse 6gretmen egitimi; gerekli davranis, yetenek ve bilgi ile donatilmis yeni bir
toplumun olusturulmasina yonelik her egitim sisteminin en énemli ve asil pargasinm
olusturmaktadir (Avsar, 2007). Toplumlarin mimari konumundaki &gretmenleri
yetistirmede uygulanan programlar, iginde bulunulan toplumun ihtiyaglari
dogrultusunda giincellenmeli, Ogretmenlik meslegini yiiriitecek bireylerin cagdas,
objektif ve egitim gerceklestirmeye elverisli hale getirilmelidir. Ogretmenlerin
yetistirilmeleri, gelistirilmeleri diinya genelinde Oncelikli amaglarin basinda yer
almaktadir (Cankaya, 2007). Ogretmenlik mesleginin, 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi
gerektiren bir meslek olmasi, 6gretmenlik meslegini yiiriiten kisilerin, 6gretmenlik
mesleginin gerekliliklerini karsilayabilmeleri i¢in bazi yeterlikler ve niteliklere sahip
olmalar1 gerekmektedir. S6z konusu durum belirli egitim siireciyle saglanabilmektedir.
Bu siire¢ sirayla bir lisans programina (temel egitim, fen ve matematik, 6zel egitim
alanlar1 gibi) yerlestirilme, hizmet oncesi egitimi ve hizmet i¢i egitimi olmak tizere ii¢
basamaktan olusmaktadir (Ayaz, Oral ve Soylemez, 2015; Oral, 2003).

Ogretmenlerin yetistirilmesinin birinci basmagi 6gretmenlik egitimi programina
ogrenci yerlestirmedir. Ogretmenlik meslegi bir uzmanlik alani1 oldugu icin 6ncelikle

ogretmen adaymin alami géniillii olarak tercihi saglanmalidir. Ogretmen yetistirme
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stirecindeki diger basamak hizmet Oncesi egitimi basamagidir. Bu donemde 6gretmen
egitimi alan bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir {izerinde
temellendirilerek  Ogretmen  adaylarma mesleki  yeterliklerin  kazandirilmasi
amaglanmalidir. Ogretmen yetistirme siireci, 6grencilerin ve dolayisiyla toplumun
yetistirilmesiyle yakindan ilgilidir. Ogretmenlerin yetismesinde énemi biiyiik olan son
basamak ise dgretmenlerin mesleki anlamda araliksiz giincellenmelerinin saglanmasi
i¢in gerceklestirilen hizmet i¢i egitim basamagidir (Oral, 2003).

Nitelikli dgretmen egitimi, hizmet oncesinde baslayip hayat boyunca siiren bir
siire¢ olarak goriilmelidir. Bu siiregler ayr1 olarak diisiiniilemez. Ogretmenler, bu
siirecleri degerlendirerek kendilerini giincelleme ve alanlariyla ilgili gelismeleri
yakalama sansi elde ederler. Bu duruma ek olarak, gelisen teknolojileri kendi alanlarina
transfer edebilirler. Bu durum ogretmenlere egitimde cagdaslik ve yeni anlayislar
kazanma, yeni ve giincel yontemleri ise kosma ve bdylece etkili Ogretim

gerceklestirebilme gibi 6nemli bir avantaj saglar (Oral, 2003; Yildirim, 2001, s.104).

Ogretmenlerin egitilmeleri amagh programlarda hizmet-igi egitim etkinlikleri;
caligtay, seminer, konferans, uzaktan egitim, danismanlik, yonlendirme ve yardim gibi
degisik sekillerde gergeklestirilmektedir. S6z konusu egitim siireclerinde, s6zIii sunum,
demonstrasyon, soru-cevap, Yyazili materyallerin kullanimi, video gosterimleri,
dramatizasyon, kiiglik-bliyiik tartisma grubu olusturma, isbirlikli 6grenme, simif igi
danmigsmanlik, geribildirim saglama gibi cesitli yontemler kullaniimaktadir (Kretlow,
Wood ve Cooke, 2009).

1.3. Tlgili Alanyazin

Bu boliimde alanyazin taramasit sonucu ulagilan, simifinda 6zel gereksinimli
ogrencisi olan smif dgretmenlerinin 6gretimsel uyarlamalar yapma konusunda mesleki

gereksinimlerine yonelik yapilan uluslararasi ve ulusal arastirmalara yer verilmistir.

1.3.1. Uluslararasi arastirmalar

Alanyazinda basarili kaynastirma uygulamalar: siirecinde 6gretimsel uyarlamalar
yapma konusunda gergeklestirilen uluslararasi aragtirmalar, betimsel arastirmalar ve

miidahale aragtirmalar1 olarak iki ayr1 baslik altinda toplanabilir.
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1.3.1.1. Uluslararast betimsel arastirmalar

Vlachou, Didaskalou ve Voudouri (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin
amaci, Yunanistan’da gorev yapan Ogretmenlerin rutin 6gretimsel uyarlamalarin
uygulanabilirlik ve arzu edilme konusundaki kaygilari ile ilgili gériislerini incelemek ve
yanitlarint destekleyen mantigi kesfetmektir. Veriler yari yapilandirilmis sorular igeren
goriismeler araciligiyla 45 ilkokul 6gretmeninden toplanmistir. Goriisme siireci igin
Ogretim Uyum Olgegi’nin (TAS), (Cardona-Molto, 2003) degistirilmis bir bigimi
kullanilmistir. Olgegin alt bilesenleri; “Sinif Yénetimi”, “Gruplama Stratejileri”, “Ek
Ogretim”, “Etkinlik Uyarlamas1” ve “Degerlendirme Uyarlamalar1” olarak siralanabilir.
Elde edilen verilere gore belirgin olarak goze garpan bulgu, katilimcilarin uyarlamalar
yapma yerine, ders miifredatina ve ders kitabinin uygulanmasma siki sikiya bagh
kaldiklarin1 gostermektedir. Zaman yetersizligi, asir1 yiiklenmis miifredat programi,
uyarlamalarin yapilmasinin zaman kaybi olarak goriilmesi, maddi yetersizlikler ve bilgi
eksikligi uyarlamalarin yapilmasmin oniindeki ana engellerden bazilar1 olarak rapor
edilmistir.

Mummaw (2010) ise yapmis oldugu ¢alismada, 6grenme giigliigii olan 6grenciler
icin yapilan uyarlamalar1 6grencilerin tercihlerini esas alarak belirlemeyi amaglamistir.
Betimleme yontemiyle gerceklestirilen bu nicel arastirma, smif uyarlamalari ve
diizenlemelerini igceren 5°11 likert tipi 51 maddelik 6l¢ek kullanilarak Amerika Birlesik
Devletlerinin kuzeyindeki 6zel bir 6zel egitim okulundan katilan 6.-9. siniflardan 34
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ilgili uyarlamalarin etkililigi; “6grenme icin evrensel
tasarimin unsurlart”, “sinif materyalleri”, “hatirlatma stratejileri” ve “grafik diizenleyici
uyarlamalar1” olmak {izere dort alt baslikta ele alimmustir. En ¢ok tercih edilen
uyarlamalar; neden ve sonug¢ haritalari, atamalarda listelenen matematik formiilleri,
5nlk sorulan, odevler iizerinde ornek problemler ve Ornekler, sozciik bankalari,
soru/konu bagliklarina gore gruplama, ekstra zaman verme, hesap makinesi kullanima,
zaman ¢izgileri ve Venn diyagramlar1 kullanimi olarak siralanabilir. En az tercih edilen
uyarlamalar ise zamani yonetmek i¢in zamanlayic1 kullanmak, matematik ddevlerinde
calisirken manipiilatifler kullanmak, 6nemli bilgileri vurgulamak i¢in renkli sozciikler
kullanmak, kavram haritalari, ¢ok asamali problemler i¢in kontrol listeleri, rehberli
notlar, gorevlerin her bir sayfasinda daha az soruya yer vermek, matematik 6devlerinde

yer degerlerini ve islem isaretlerini vurgulamak i¢in bir vurgulayici kullanma ve ¢alisma

13



sayfalarinin farkli boliimlerini ayirmak i¢in kutular1 veya c¢izgileri kullanma seklinde
siralanabilir.

Moores-Abdool (2011) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci; otizm tanisi
almis 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda basarili olabilmesinde
nasil bir miifredat ve Ogretim sunumu uyarlamasmin kullanilmas1 gerektiginin
belirlenmesidir. Arastirmada yontem olarak karma yontem ve karma yontem
desenlerinden paralel desen kullanilmistir. Arastirmada, ig¢inde otizm tanist almis
Ogrencilerin yer aldig, dokuz 06zel gereksinimli Ogrencisi olan smif iizerine
yogunlagilmistir. Simif gozlemleri yapilarak, Ogrencinin Bireysellestirilmis Egitim
Programinda (BEP) yer alan ilgili kontrol listeleri ve saha notlari, 6gretmen goriismeleri
ve Ogrenci kisisel dosyasi incelenmistir. Goriisme sorulart kodlama yoluyla analiz
edilerek nitel bulgulara ulasilmistir. Nicel veriler ise nominal O6lgek kullanilarak
diizenlenmistir. Katilimc1 6gretmenler, yapilan goriismelerde, otizmli ortaokul
ogrencilerinin davranissal farkliliklara sahip olmalarina ragmen, genelde siniflarinda iyi
calistiklarini1  belirtmislerdir. Ogrencilerin BEP’lerinde yer alan g¢ogu ogretimsel
uyarlamanin genel olarak katilimcilar tarafindan uygulandigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda 6grencilerin BEP’lerinde yer almayan 6gretimsel uyarlamalarin ise katilimcilar
tarafindan ara sira uygulandigr belirlenmistir. Katilimcilar ayrica, 6gretimsel uyarlama
yapmaya yonelik bilgi diizeylerini gelistirmek i¢in ¢alismalar yapmislardir.

Parsons ve Vaughn (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin odak noktasi ise
farkl1 baglamlardan iki Ogretmenin gerceklestirmis olduklar1 uyarlamalarin neler
olduklarmin belirlenmesidir. Calismada, Amerika Pasifik Kuzeybati bdlgesinde bir
kirsal okulda bir anaokulu 6gretmenini ve ABD'nin Pasifik Okyanus Bolgesi'nde bir
banliyd okulundaki bir altinct simif 6gretmenini inceleyen ve bir yil siirmiis olan ¢oklu
durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Calisma kapsaminda iki arastirmaci, smnif
gozlemlerini, gozlem sonrasi goriismeler ve ortaya konulan {irtinleri kullanarak bu
O0gretmenlerin 6gretimsel uyarlamalarini ve bu uyarlamalar iizerine fikirlerini yazili hale
getirmislerdir. Toplam 51 gdzlem yapilmis ve 93 uyarlama kaydedilmistir. Ogretmenler
tarafindan zaman zaman tercih edilen uyarlamalar; yeni aktivite olusturma ve yanlis
anlasilanlar1 diizeltme olarak bulunmustur. Bulgular, sinif 6gretiminin karmasikligini ve
O0gretmenlerin bu karmagik ortamda basarili olmasi i¢in gereken iist biligsel siireglerin

derecesini gostermektedir.
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Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini (2016) tarafindan yapilan arastirma
Botsvana bolgesinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan bazi 6gretmenlerin,
kaynastirma egitimi uygulamasiin bir pargasi olarak Ogrenme giicliigii yasayan
Ogrenciler i¢in miifredat uyarlamalarini uygulama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yapilmigtir. Tlgili siirecte, katilimcilarin genel miifredati, 6gretim ve dgrenme siiregleri
boyunca 6grenme giigliigii olan 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in erisilebilir hale getirme
konusunda istekli olmalar1 asil belirleyicidir. Kentsel, yar1 kentsel ve kirsal kesimdeki
alt1 ilkokul okulunda 12 6gretmenle goriisme ve sinif gézlemleri yapilmistir. Elde edilen
bulgular arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrenme giigliigii yasayan
ogrenciler i¢in miifredat uyarlamalar1 yapmaya gerek duymadiklar1 ve 6zel gereksinimi
olmayan akranlarla ayn1 miifredat programimin Ogretimine devam ettikleri, bazi
Ogretmenlerin ise sadece ders disi zamanlarda bazi uyarlamalara yer verdikleri
yoniindedir.

Gaitas ve Martins (2017) tarafindan gergeklestirilen c¢alismanin amact;
Ogretmenlerin  genel egitim siniflarinda  O6gretimsel uyarlamalar1  uygulamada
algiladiklar1 zorluk derecesini analiz etmektir. Katilimc1 grubunu mesleki deneyimleri
bir ila 33 il arasinda degisen, 273 Portekizli ilkokul 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretimsel uyarlamalar ile iliskili olarak o&gretmenler tarafindan algilanan zorluk
derecesini degerlendirmek i¢in 39 maddelik bir anket kullanilmistir. Ogretmen yanitlar:
faktor analizi yoOntemiyle analiz edilmistir. Analiz sonuglart (1) etkinlikler ve
materyaller, (2) degerlendirme, (3) sinif yonetimi, (4) planlama ve hazirlik ve (5) sinifin
fiziksel ¢evresi olmak {izere bes farklt baslik altinda incelenmistir. Sonuglar,
katilimcilarin - siifin  fiziksel ¢evresi disinda kalan alt alanlardaki tiim Ogretim
uyarlamalarin1 zor olarak algiladiklarini gostermistir. Ayrica Ogretim uyarlamalar
baslhigr altindaki en zorlanilan uyarlama alt basliklarinin; etkinlik ve materyal
uyarlamalariyla 6grenci Ozelliklerine (hazir olma, ilgi ve 68renme profilleri) dayal
miifredat unsurlarinin uyarlamasi olarak belirlenmistir. Sonuglar ayni zamanda etkinlik
ve materyal uyarlamalar ile degerlendirme uyarlamalar1 alani arasinda giiclii bir iliski
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bulgular, 6gretmen egitimi ve 6gretmen mesleki gelisim
programlar1 baglaminda tartisilmistir.

Troia ve arkadaglar1 (2017) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci, 3-8. stmif

Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yazma becerisi Ogretiminde kabul
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edilebilir yazma uyarlamalar1 kullanim diizeylerinin belirlenmesidir. Caligmada yontem
olarak nitel aragtirma yontemi ve bu kapsamda durum caligsmasi deseni kullanilmistir.
Calismaya 3-8. smiflardaki 141 6gretmen katilmistir. Katilimcilara 123 maddelik 6’11
likert tipi anket uygulanmustir. Anket; “etkinlik”, “uygulamak i¢in gereken ¢aba” ve
“bilgiyi uygulama” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Ogretmenler, aylik veya
daha sik 16 farkli uyarlama gerceklestirdikleri ve haftada en az 10 tane olmak iizere
cesitli uyarlamalar yaptiklarii bildirmislerdir. En yaygin gerceklestirilen uyarlama,
“yaz1 gorevlerini tamamlamak icin fazladan zaman tanimak™ olarak belirtilmistir. En az
kullanildig: ifade edilen uyarlamalar ise ekstra el yazisi talimati, dikte yoluyla yazi
yazma ve becerileri giiclendirmek igin verilen ek ¢alismalardir. Katilimcilar

uyarlamalarin ¢ogunu kabul edilebilir bulmuslardir.

1.3.1.2. Uluslararas: miidahale arastirmalari

Sharma, Forlin ve Loreman, (2008) diizenledikleri kaynastirma egitimine iligkin
bilgilendirme programinin, Avustralya, Kanada, Hong Kong ve Singapur'daki 6gretmen
adaylarinin, kaynastirma uygulamalarina iliskin duygu ve kaygi diizeyleri tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Calisma Ontest-sontest gruplu deneysel bir c¢aligmadir.
Arastirmanin verileri; demografik bilgi formu, Kaynastirma Egitimine YOnelik
Tutumlar (Attitudes Toward Inclusive Education) Olgegi (ATIES), Kaynastirma Egitimi
Konusundaki Kaygi Olgegi (Concerns about Inclusive Education Scale) (CIES) ve Ozel
Gereksinimli Bireylerle Etkilesim Olgegi (The Interaction with Persons with a
Disability) (IPD) kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde t-testi kullanilmistir.
Calismanin  katilimcilart 603  kisiden olusmaktadir. Elde edilen bulgular ilgili
bilgilendirme programi uygulamasinin katilimeilarin kaygi diizeylerini diisiiriicti etkide
bulundugunu gostermektedir. Bununla birlikte s6z konusu etki derecesi lilkeler bazinda
degisiklik gostermistir.

Forlin, Loreman ve Sharma (2014) tarafindan gergeklestirilmis olan ¢alismanin
amacit Hong Kong’ta kaynastirma egitimi konusunda egitim alan 2361 Ogretmenin
kaynastirma egitimine yoOnelik bilgi, tutum ve kaygi diizeylerindeki degisimin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel aragtirma yontemi ve bu yontem
kapsaminda durum c¢alismas1 deseni kullanilmistir. Katilimcilara egitim Oncesi ve
sonrasit, demografik bilgi formu ile kaynastirma egitimine yonelik bilgi, tutum ve kaygi

Olgekleri (SACIE-R ve TEIP) uygulanmistir. Katilimeilar tarafindan bes yillik bir
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siiregte toplam 4165 adet dlgek doldurulmustur. Ilgili egitim siirecinin dgretmenlerin
uyarlamalar (igerik uyarlamalari, sunum uyarlamalar1 ve degerlendirme uyarlamalari)
gergeklestirme konusunda etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir. S6z konusu degisiklik
durumuna ek olarak, egitim alan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda; 6zel
gereksinimli 6grencileri kabullenme, gerekli 6gretimi gergeklestirme ve ilgili yeterlige
sahip olma alanlarinda pozitif yonde gelisme gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.
Demografik degiskenler agisindan ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Kurniawati ve arkadaslarimin (2017) yapmis olduklar1 ¢alismanin amaci ise
hazirlanan  6gretmen egitimi programinin  genel egitim okullarindaki  sinif
Ogretmenlerinin tutumlari, goriisleri ve Ogretimsel uyarlamalar kullanma sikliklar
lizerindeki etkisini degerlendirmektir. Ontest-sontest gruplu olarak gergeklestirilen
deneysel calismanin deney grubunda 33 6gretmen, kontrol grubunda ise 34 6gretmen
katilimc1 olarak yer almistir. Caligma 11 devlet okulunu kapsayacak sekilde
gerceklestirilmistir.  Uygulanan  egitim  programi, ogretmenlerin  6zel egitim
gereksinimlerine  yonelik  hazirlanmis  olup yiiz yiize Ogretimler yapilarak
gerceklestirilmistir. Elde edilen ANCOVA analizleri bagimsiz degigskenin (egitim
programi) bagimh degisken (6gretmenlerinin tutum, bilgi diizeyi ve 6gretme stratejileri
diizeyleri) ilizerinde olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugunu
gostermistir. Daha genis olarak ifade etmek gerekirse, gergeklestirilen egitim sonrasi
ilkokul Ogretmenlerinin bilgi diizeylerinde artis saptanmistir. Buna bagl olarak,
arastirma sonucu elde edilen sonuglar, egitim alan sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci
olan ilkokul o&gretmenlerinin uygun yontemler kullanma sikliklarinin arttigin
gostermektedir. Ancak egitim igerigine dahil olan “Disleksi” konusunda smif
ogretmenlerinin bilgi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlenmemistir.
Ayrica egitim alan sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan dgretmen tutumlarinda

pozitif yonde bir degisimin oldugu belirlenmistir.

1.3.2. Ulusal arastirmalar

Alanyazinda basarili kaynastirma uygulamalar siirecinde 6gretimsel uyarlamalar
yapma konusunda gergeklestirilen ulusal arastirmalar, betimsel arastirmalar ve

miidahale arastirmalari olarak iki ayr1 baslik altinda toplanmustir.

17



1.3.2.1. Ulusal betimsel arastirmalar

Vural ve Yikmis tarafindan (2008) gergeklestirilen arastirmanin amaci, sinif
Ogretmenleri tarafindan yapilan 6gretim uyarlamalarmin belirlenmesidir. Bu amagla
aragtirmanin verileri, 6gretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla
elde edilmistir. Calismanin katilimcilari, amagli 6rnekleme yontemleri kapsaminda yer
alan “kartopu zincirleme &rneklem yontemi” kullanilarak belirlenmistir. Ilgili
katilimcilar, Erzurum ilinde gérev yapmakta olan ve siifinda 6zel gereksinimli 6grenci
olan 18 smif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri igerik analiz teknigi
kullanilarak incelenmistir. Aragtirma sonucunda 6zel gereksinimli 6grencisi olan sinif
Ogretmenleri; Ogretimsel uyarlama yapma konusunda yeterli zamana sahip
olmadiklarini, siiflarin kalabalik oldugunu ve yaptiklar1 bazi 6gretimsel uyarlamalarin
ise siirli kaldigim belirtmislerdir. Ozel gereksinimli 6grencisi olan simf dgretmenleri
buna neden olarak uyarlama yapma konusunda kendilerinde ve ailelerde bilgi
eksiklerinin oldugunu, konuyla ilgili destege ihtiya¢ duyduklarini ancak bu destegi

bulamadiklarini belirtmislerdir.

Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci
ilkokul simif 6gretmenlerinin siiflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yapilmasi
gereken uyarlamalar gerceklestirmenin 6nemine iliskin goriislerinin c¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesidir. Arastirma, 126 smf Ogretmeni ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada Kaynastirmaya Iliskin Diizenlemeler Olgegi (KIDO) kullanilmistir. Calisma
sonunda, sinif 6gretmenlerinin dlgekte yer alan maddelerin biiyiik bir ¢ogunlugunu 6nemli
gordiikleri ve yapilmasi gereken uyarlamalar olarak isaretledikleri gorilmistiir. Ayrica,
calisma sonuglari, oOlgegin alt boyutlart baglaminda incelendiginde, katilimcilarin
kaynastirma uygulamasi icinde kullanilan fiziksel uyarlamalar alt alanindan aldiklar
ortalama puanlarin 6gretimsel uyarlamalar alt alanindan aldiklar1 ortalama puanlardan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagiimistir.

Sadioglu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci;
kaynastirma egitimi siirecindeki eksikliklerin saptanmasi ve degerlendirme yapma
konusunda 6zel gereksinimli 6grencisi olan sinif dgretmenlerinin goriiglerinin ayrintili
olarak arastirilmasidir. Arastirma kapsaminda iilkemizin 16 ilindeki Milli Egitim
Bakanlig1 bilinyesindeki resmi okullardaki sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan 23

Ogretmenle goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi baglhigi
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altindaki betimsel yontem kullanilmigtir. Bu baglamda Ogretmenlerle yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve toplanan veriler Nvivo 8 programiyla analiz
edilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucu elde edilen bulgulardan hareketle;
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 konusunda yetersiz bilgi ve olumsuz tutuma
sahip olduklari, destege gereksinimleri oldugu, bazi 6gretmenlerin uyarlamaya yer
verdikleri, bazilarinin yetersiz uyarlamalar yaparken, bazilarinin ise hi¢ uyarlama

yapmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sucuoglu ve arkadaglar1 (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci;
okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 konusunda sahip olduklari
bilgilerin genis ve ayrintili bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in Kaynastirma Bilgi
Testi’'nin  (KBT) gelistirilerek teste ait psikometrik oOzelliklerin incelenmesidir.
Arastirmacilar, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi, program uyarlamasi
yapma ve aileyle etkilesim i¢in kaynastirma siirecinin degisik yonlerine deginen kisa
Ooykii hazirlama c¢aligmasit yapmislardir. S6z konusu Oykiiler uzmanlarca
degerlendirilmis ve gereken diizeltmeler yapilmistir. Ayrica 169 okul Oncesi
O0gretmeninden veri toplanmast yoluyla KBT’nin gegerlik ve giivenirlik g¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Tamamlanan analiz sonuclart KBT’deki 24 maddenin faktor
yiikiiniin .40 degerinden yiiksek oldugu ve tek faktdrde toplandigini gostermektedir.
Ayrica KBT’nin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin oldukg¢a yiiksek oldugu
Olctilmustir. KBT kullanilarak elde edilen veri analizlerine gore, kaynastirma
uygulamalar1 konusunda okul Oncesi 0gretmenleri diisiik seviyede bilgiye sahiptir.
Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin bilgilerinde, egitim deneyimi
ve smifinda 6zel gereksinime sahip 6grenci olmast durumuna bagli olarak degisiklik
olmadig1 goriilmiis, diger yandan lisans egitiminde 6zel egitime yonelik egitim alan
katilimcilarin bilgi diizeylerinin fazla olmasi dikkat ¢cekmistir.

Kale ve arkadaglarinin (2016) gergeklestirmis olduklari ¢alismanin amaci
kaynastirma egitimi verilen kurumlardaki okul oncesi siniflar i¢in gelistirilmis yeni
egitim programia goére olusturulmus olan egitim ortamlarina iliskin 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin katilimeilart smifinda 6zel gereksinimli
Ogrenci bulunan 10 okul 6ncesi goniillii 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma verileri
yar1 yapilandirilmig bireysel goriismeler gergeklestirilerek elde edilmistir. Gorlisme soru

formu toplam alt1 sorudan olusmaktadir. Goriismeler sonucu ulasilan veriler igerik
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analizi yapilarak analiz edilmistir. Analiz sonucu; Ogretmenlerin siniflarinin kiigiik
olmasi ve Ogretim materyallerinin yetersiz olmasi nedeniyle 6grenme merkezlerinden
gerektigi gibi faydalanamadiklar1 bilgisine ulagilmistir. Buna ek olarak 6gretmenlerin
BEP hazirlama ve uyarlama yapma konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu bulgusu

dikkat ¢cekmektedir.

Aktas ve Tekinarslan (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise miizik
Ogretmenlerinin ders esnasinda 6zel gereksinimli dgrencilere yonelik gerceklestirdikleri
Ogretimsel uyarlamalarin  belirlenmesi amaglanmigtir. Calisma, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismanin
katilimcilari, Bolu ilinde goérevli olan yedi miizik 6gretmeninden olugsmaktadir. Calisma
bulgulari, yari-yapilandirilmis goriisme formlari kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen
veriler, igerik analizi teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Calisma sonuglari, katilimei olarak yer
alan miizik egitimi alan Ogretmenlerinin; genel egitim smiflarinda yer alan ozel
gereksinimli 0grencilerin ihtiyaclari dogrultusunda Ogretimsel siireci planladiklarini,
ogretim sunumunu gerceklestirdiklerini, ders siiresini diizenlediklerini, fiziksel
diizenlemeye gittiklerini, arag-gere¢ se¢imi ve performans degerlendirmesi konusunda

farkli uyarlamalar1 gerceklestirdiklerini gostermektedir.

Batmaz (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin  amact ise; 0Ozel
gereksinimli 6grencisi olan siif Ogretmenleri tarafindan 6zel gereksinimli olan
ogrenciler i¢in hangi tlir 6gretim uyarlamalar1 gerceklestirildigi ve bu siiregte hangi
giicliiklerin yasandigimin belirlenmesidir. Bu amagla nitel arastirma yodntemlerinden
ornek olay deseni ise kosulmustur. Arastirmanin katilimcilari, Denizli ilinin bazi
ilgelerindeki smifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan 20 dgretmenden olusmaktadir.
Goriismelerde yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin
cozlimlenmesi sonucu ulagilan bulgular, 6gretmenler tarafindan genellikle fiziksel
uyarlamalarin yapildigin1 gostermektedir. Bunun yaninda oOgretmenlerin 68retimin
sunumunda baz1 uyarlamalara yer verdikleri ve ayrica bazi degerlendirme
uyarlamalarmi1 da  gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ilgili bulgular sonucunda,
katilimcilarin uyarlamalar yapma stirecinde karsilastiklar1 giigliiklerin bilgi yetersizligi
ve aile problemleri kaynakli oldugu tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin en ¢ok

rehberlik desteginden yararlandiklar1 goriilmiistiir.
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Ucgler (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, sinifinda kaynastirma
egitimi konusunda destege ihtiyaci olan Tiirk¢e alan Ogretmenlerinin, siniflarinda
gerceklestirmis olduklar1 uyarlama calismalarinin neler oldugunun saptanmasidir.
Calismanin katilimcilarin1 Konya ilindeki ortaokullarda gorev yapan ve simiflarinda 6zel
gereksinimli 6grenci bulunan 31 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri
anket teknigi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma bulgulari, katilimeilarin
cogunlugunun (20 Tiirk¢e 6gretmeni) kaynastirma uygulamalar1 konusunda herhangi bir
egitim almamis olduklarini, diger katilimcilarin ise (11 Tiirkge Ogretmeni) sadece
hizmet-i¢i egitim faaliyetlerine katildiklarin1 géstermektedir. Bu nedenle katilimeilarin,
uyarlama yapma konusunda bilgi eksikliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklar
sonucuna ulasilmigtir. Bu sorunlar; bir plan dahilinde fiziksel uyarlamalar yapma ve
Ogretimsel uyarlamalar yapma alaninda yogunlasmaktadir. Ayrica katilimcilar ilgili
siiregte zaman problemi yasadiklarini da belirtmislerdir. Calismada, s6z konusu problem
durumunun en aza indirilebilmesi i¢in Ogretmenlere ihtiya¢ duyduklar1 egitim

yasantilarinin saglanmasi dnerilmektedir.

1.3.2.2. Ulusal miidahale arastirmalar

Gozin ve Yikmis (2004) yapmis olduklar1 calismada, basarili kaynastirma
uygulamalariyla ilgili hazirlanan bir egitim programinin, O6gretmen adaylarinin
kaynastirma uygulamalarma iligkin tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Calisma oOntest-sontest, deney-kontrol gruplu deneysel arastirmadir. Arastirmanin
katilimcilart rastgele Ornekleme uygun olarak secilmis 174 6gretmen adayidan
olusmaktadir. Calismada, “Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi” kullanilarak veriler
toplanmistir. Arastirma kapsaminda deney grubuna (83 kisi) toplam 15 saatlik bir
bilgilendirme programi uygulanirken, kontrol grubuna (91 kisi) herhangi bir
bilgilendirme uygulanmamistir. Yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular; deney
grubu Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar
goriiliirken, kontrol grubu oOntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklar goriilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan hareketle,
gerceklestirilen bilgilendirme uygulamasiin, o6gretmen adaylarmin kaynastirma

uygulamalarina iligkin tutumlarinin pozitif yonde degisiminde etkili oldugu soylenebilir.

Tiirkoglu (2007), ilkdgretim okulu 6gretmenleriyle gerceklestirilen bilgilendirme

caligmalarinin 6ncesi ve sonrasinda Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
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incelenmesi amaciyla gereceklestirmis oldugu aragtirma gosterilebilir. Calisma, goniilli
olan 22 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Calismanin gergeklestirilmesi amaciyla, nitel
aragtirma veri toplama tekniklerinden yari-yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.
Calisma sonucunda kaynastirma uygulamasi konusu ile ilgili gergeklestirmis oldugu
bilgilendirme egitiminin, katilimcilarin kaynastirma konusuna iliskin diisiincelerini
pozitif yonde etkiledigi bulgusuna ulasmistir. Diger bir ifade ile katilimeilarin ¢alisma
sonunda kaynastirma uygulamalarinin 6zellikle 6zel gereksinimli bireyler i¢in faydal
olduguna inandiklar1 belirlenmistir. Tiirkoglu (2007) bu sonugtan hareketle,
bilgilendirme amacli  ¢aligmalarin  kaynastirma  uygulamalarinda  basarinin
yakalanmasinda 6nemli oldugunu belirtmistir.

Sucuoglu ve arkadaglar1 (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmanin amaci, 6gretmen
egitimi programi uygulamasinin okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenme ¢iktilart (bilgi,
tutum, sinif yonetiminde kullanilan yontem, strateji ve teknikler, 6zel gereksinimi olan
ve olmayan c¢ocuklarla etkilesimleri, siniflarinda gosterdikleri davranislar ve programa
yonelik goriisleri) {lizerindeki etkilerinin degerlendirilmesidir. Calismaya 6zel
gereksinimli Ogrencisi olan 14 okul 6ncesi kurumdan, 30 okul Oncesi Ogretmeni
katilmistir. Egitim programi 16 hafta devam etmistir. Program igerigi (6zel gereksinimli
cocuklarin nitelikleri, BEP hazirlama, uyarlama yapma, etkili sinif yonetimi ve problem
davraniglarin kontrol edilmesi, dogal Ogretim, iletisim becerilerinin desteklenmesi,
ailelerle iletisim ve isbirligi kurma) okul Oncesi ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalar1 konusundaki ihtiyaglar1 saptanarak hazirlanmistir. Ontest-sontest tek grup
deney oOncesi desenle tasarlanmis olan arastirma bulgulart 6z-bildirim araglari
kullanilarak belirlenmistir. Ek olarak 6gretmenlerin smif-i¢i davraniglari bagimsiz
gbzlemcilerle gozlenmistir. Uygulama sonucu dgretmenlerin 6grenme ¢iktilarinda orta
ve biliylik Olgekte degisimler (6gretmenlerin basarili kaynastirma uygulamalar
konusunda bilgilerinde artis, buna bagli olarak 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla
catismada azalma ve 6gretmenlerin uygulamadan memnun kalmalar1) goriildiigli, buna
karsin sinif i¢i 0gretmen davraniglarina az yansidigi belirlenmistir.

Batu ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yliriitiilmiis olan arastirmanin amaci,
Eskisehir’de gorev yapan okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iligkin
goriislerini belirlemek ve belirlenen gereksinimler dogrultusunda bir bilgilendirme paketi

hazirlayarak bu paketin siiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan ya da dnceden bulunmus
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ogretmenler tizerindeki etkililiginin belirlenmesidir. Arastirma iki asamadan olugmaktadir.
[lk asamada, Eskisehir’de bagimsiz anaokullar1 kapsaminda gérev yapmakta olan okul
Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarma iliskin goriigsleri ve Onerilerine
basvurulmas1 amaglanmustir. ikinci asamada ise okul &ncesi dgretmenlere ait goriisler
ve Onerilerden hareketle, gereksinimlerin karsilanmasi ic¢in bilgilendirme paketinin
hazirlanip etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin katilimcilarin1 45 okul
oncesi oOgretmeni olusturmustur. ilk asamada yari-yapilandirilmis  gdriismelerin
gerceklestirilmesiyle ulasilan verilerin nitel olarak betimsel analizleri yapilmistir. Ikinci
asamada dgretmenlere ait gorligler ve Onerilerden hareketle, “uyarlama yapma” ile ilgili
bir “bilgilendirme paketi” hazirlanmast gergeklestirilmistir. Bilgilendirme paketi
sunumu Oncesi ve sonrasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyarlamalar gerceklestirmeye
yonelik bilgilerinin on-test ve son-test olarak degerlendirilmesi yapilmistir. Sonug
olarak Ogretmenlerin bilgi diizeyleri iizerinde O6nemli derecede biiyiik bir farkliligin
olmadig1 saptanmustir.

Alanyazinda konuyla ilgili yer alan betimsel ve miidahale ¢alismalari

incelendiginde genel anlamda kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

Ozel gereksinimli 6grencisi olan smif &gretmenlerinin bagarili kaynastirma
uygulamalar1 yiirlitme siirecinde gerceklestirmesi gereken Ogretimsel uyarlamalarla
ilgili yapilmig arastirmalar, kendi iglerinde 6gretmen adaylari (G6ziin ve Yikmis, 2004)
ve ¢alisan 6gretmenlere (Batmaz, 2017; Batu vd. 2016; Forlin, Gaitas ve Martins, 2017;
Kale vd. 2016; Kurniawati vd. 2017; Loreman and Sharma, 2014; Moores-Abdool,
2011; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Sadioglu vd., 2013; Sucuoglu
vd., 2015; Parsons ve Vaughn; 2014; Troia vd., 2017; Tirkoglu, 2007; Vlachou,
Didaskalou ve Voudouri, 2009; Vural ve Yikmis, 2008) yonelik yapilmis ¢alismalar
olarak ayrilmaktadir.

Konuyla ilgili gergeklestirilen arastirmalarin bazilar1 O6gretmenlerin  veya
Ogretmen adaylarinin uyarlamalar konusunda egitilmelerine (Batu vd., 2016; Forlin,
Loreman and Sharma, 2014; Goziin ve Yikmis, 2004; Kurniawati vd. 2017; Sucuoglu
vd., 2015; Tirkoglu, 2007) yonelik, bir kismi da mevcut durumun betimlenmesi
(Batmaz, 2017; Batu vd., 2017; Gaitas ve Martins, 2017; Kale vd., 2016; Moores-
Abdool, 2011; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Parsons ve Vaughn;
2014; Sadioglu vd., 2013; Ugler, 2017; Troia vd., 2017; Vlachou, Didaskalou ve
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Voudouri, 2009; Vural ve Yikmig, 2008) seklinde gergeklestirilmistir. Bu aragtirmalarin
da bir kism1 kendi aralarinda okul oncesi (Batu vd., 2016, 2017; Kale vd., 2016;
Sucuoglu vd., 2015), ilkokul (Batmaz, 2017; Gaitas ve Martins, 2017; Kurniawati vd.
2017; Sadioglu vd., 2013; Vural ve Yikmis, 2008), ortaokul (Moores-Abdool, 2011;
Ucler, 2017) ve lise (Aktas ve Tekinarslan, 2017), bir kismi ise hem ilkokul hem de
ortaokul (Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Troia vd., 2017; Tiirkoglu,
2007)  Ogretmenlerinin  veya Ogretmen  adaylarmin  egitimleri  konusunda
gerceklestirilmistir. Yine bazi arastirmalarin akademik alanlar baglaminda miizik
egitimi (Aktas ve Tekinarslan, 2017), Tiirkge egitimi (Troia vd., 2017; Ugler, 2017)
seklinde farklilagtigi gorilmektedir. Diger yandan konuyla ilgili gerceklestirilen
arastirmalardan bir tanesi (Mummaw, 2010), Ggrencilerin 6gretimsel uyarlamalara
iligkin tercihlerine yonelik yapilmistir. Ayrica bazi arastirmalarin 6zel gereksinim
tiirlerine gore farklilastigi (Moores-Abdool, 2011; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve
Kuyini, 2016; Mummaw, 2010), bazilarinin ise uyarlama tiirlerine (Moores-Abdool,
2011; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Troia vd., 2017) gore
farklilastig1 dikkat ¢ekmektedir.

Genel olarak kaynastirma uygulamalarina yonelik gergeklestirilmis bir¢ok ¢alisma
bulunmasina karsin, 6zellikle ilkokul diizeyinde 6zel gereksinimli 6grencisi olan sinif
ogretmenlerinin bagarili kaynastirma uygulamalar1 yapilabilmesi amaciyla 6gretimsel
uyarlamalar olusturabilmeleri ve bu amagla sinif 6gretmenlerine gereksinimleri odakl
egitsel siire¢ saglanmasi konusunda sinirl sayida ¢alisma bulunmaktadir (Parsons ve

Vaughn, 2013).

1.4. Arastirma Gereksinimi

Smifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan Ogretmenin egitim siirecinde 6zel
gereksinimli  6grencinin  gereksinim duydugu uyarlamalarin yapilmasi, basarili
kaynastirma uygulamalarinin ger¢eklesmesi siirecinde vazgecilmez bir gereklilik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Allen, Matthews ve Parsons, 2013; Corno, 2008; Fairbanks vd.,
2010; Gambrell, Malloy ve Mazzoni, 2011; Hoffman ve Pearson, 2010; Parsons, 2012;
Taylor vd., 2005; Vaughn ve Parsons, 2013). Smifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan
ogretmene yonelik gerekli ve yeterli bilgilendirme siirecinin saglanamamasi, bu
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 siirecinde ogretimsel uyarlamalar yapma

konusunda problem yasamalarmma ve bu nedenle basarili kaynastirma uygulamalari
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gerceklestirilememesine neden olmaktadir (Dickens-Smith 1995; Kale vd., 2016,
Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012; Vural ve Yikmis, 2008). Bu sebeple &gretmenlere
uyarlamalar konusunda gerekli bilgilendirmenin yapilmasi gerekmektedir (Sucuoglu ve
Bakkaloglu, 2018, s.97). Boylelikle basarili kaynastirma uygulamalarinin
gerceklestirilebilmesi adina 6nemli bir adim atilmig olacaktir (Avramidis ve Norwich,
2002; Gaitas ve Martins, 2017; Kurniawati vd. 2017; Mummaw, 2010; Otukile-
Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Parsons ve Vaughn; 2014; Shah, Das, Desai
ve Tiwari, 2016; Troia vd., 2017; Vlachou, Didaskalou ve Voudouri, 2009; Yang ve
Rusli, 2012).

Alanyazina bakildiginda sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenlerin
ozellikle 6gretimsel uyarlama yapabilmelerine yonelik birgok betimleyici ¢alisma yer
alirken (Batmaz, 2017; Batu vd., 2017; Gaitas ve Martins, 2017; Kale vd., 2016;
Moores-Abdool, 2011; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016; Parsons ve
Vaughn; 2014; Sadioglu vd., 2013; Ucler, 2017; Troia vd., 2017; Vlachou, Didaskalou
ve Voudouri, 2009; Vural, 2008), 6zel gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenlere egitim
verilmesine yonelik smirli sayida ¢alismaya (Batu vd. 2016; Forlin, Loreman and
Sharma, 2014; Go6ziin ve Yikmis, 2004; Kurniawati vd. 2017; Sucuoglu vd., 2015)
rastlanmaktadir. S6z konusu sinirli say1 durumu an itibariyle gorev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinin egitilmeleri s6z konusu oldugunda daha da azalmaktadir. Bu nedenle
basarili kaynastirma uygulamasi siirecinde yapilabilecek 6gretimsel uyarlamalar
konusunda, ozel gereksinimli Ogrencisi olan simif &gretmenlerine yonelik egitim
verilmesi ve etkisinin arastirilmasint kapsayan arastirmalara gereksinim oldugu

distiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; basarili kaynastirma uygulamasi siirecinde yapilabilecek
Ogretimsel uyarlamalara  yonelik  gergeklestirilen  bir  bilgilendirme  paketi
uygulamasinin, 6zel gereksinimli O6grencisi olan simif Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamasinda uyarlamalar ger¢eklestirmenin dnemine iliskin goriisleri lizerinde etkili
olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. MEB’e bagh ilkokullarda gorev yapan ve sinifinda 6zel gereksinimli dgrencisi

olan  smif  Ogretmenlerinin  basarili  kaynastirma  uygulamalarinin
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gerceklestirilmesi igin gerekli olan 6gretimsel uyarlamalar gergeklestirmenin

onemine iligkin goriisleri nelerdir?

1.1. Deney ve kontrol grubu arasinda Katilimcilarin Kaynastirmaya Iliskin
Diizenlemeler Olgegi (KIDO) ontest puan ortalamalar1 arasinda fark var
midir?

1.2. MEB’e bagl ilkokullarda gorev yapan ve sinifinda 6zel gereksinimli
Ogrencisi olan smif O0gretmenlerinin basarili kaynastirma uygulamalarinin
gerceklestirilmesi i¢in  gerekli Ogretimsel uyarlamalar gerceklestirmenin
onemine iliskin bilgilendirme paketi uygulamasi 6ncesi goriisleri nelerdir?

2. Kaynastirma egitimindeki uyarlamalarla ilgili hazirlanmig bir bilgilendirme
paketi uygulamasi, smifinda 06zel gereksinimli Ogrencisi olan smif
ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin 6gretimsel uyarlamalar gergeklestirmenin
onemi konusundaki goriislerinde degisiklige yol agmis midir?

2.1. Deney ve kontrol grubunun KIDO puanlarinin ontest -sontest ve sontest-
izleme testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2.2. Deney ve kontrol grubunun KIDO puanlarinin cinsiyet agisindan ontest-
sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubunun KIDO puanlarinin lisans diizeyinde 6zel egitim
konusunda aldiklar1 egitim agisindan Ontest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2.4.Deney ve kontrol grubunun KIDO puanlarmin 6zel egitim konusunda
aldiklar1 hizmet-i¢ci egitim agisindan ontest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2.5. Kaynagtirma egitimindeki uyarlamalarla ilgili hazirlanmis bir bilgilendirme
paketi uygulamasinin, 6zel gereksinimli 6grencisi olan siif 6gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin Ogretimsel uyarlamalar gergeklestirmenin Onemiyle
ilgili gortsleri tizerindeki etkililigi konusundaki 6gretmenlerin diisiinceleri
nelerdir?

3. Ozel gereksinimli dgrencisi olan siif &gretmenlerinin bilgilendirme paketi
uygulanmasinin ~ sonunda  basarili  kaynastirma  egitimi  kapsaminda
gerceklestirilen Ogretimsel uyarlamalar bilgilendirme paketi uygulamasina

iliskin gorisleri (sosyal gegerlik) nelerdir?
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1.6. Arastirmanin Onemi

Evrensel haklar geregi 0zel gereksinimli bireylerin toplumun bir iiyesi olarak
bagimsiz yasayabilmeleri i¢in normal gelisim gosteren bireyler gibi egitimde firsat
esitliginden yararlanmalari gereklidir (Bagatur, 2016, s. 12; Bayar, Ozaskin ve Bardak,
2015). Egitsel siirecte bu durumun saglanmasi basarili kaynastirma uygulamalari
gergeklestirilmesi ile miimkiindiir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2013, s. 25). Giinlimiize
degin gelisen egitim politikalar1 ve yasal diizenlemelerle en az kisitlayici ortamin
desteklenmesi ve 0zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayni ortamlarda
gereksinimlerine uygun egitim gormeleri, diger bir deyisle kaynastirilmalar1 anlayisi
kabul gormektedir (Kliewer, 1998; Warnock, 1979;Yasaran, Batu ve Ozen, 2014).
Ancak kaynastirma uygulamalarinda oOgretmenlerin ve 0&zel gereksinimli olan
ogrencilerin ¢esitli problemlerle karsilastiklar1 alanyazinda yapilan arastirmalarla ortaya
konulmustur (Aykir ve Cift¢i Tekinarslan, 2012; Buysse, Goldman ve Skinner, 2002;
Diken, 2006; Finke, Mc. Naughton ve Drager, 2009; Molosiwa, Mukhopadhyay ve
Moswela, 2016; Myers ve Holland, 2000).

Ogretmenlerin ve 6zel gereksinimli &grencilerin kaynastirma siirecini en az
sorunla gegirebilmeleri, kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesine
ve boylece kaynastirma dgretmenlerinin ve dgrencilerinin gereksinim duyduklari egitim
hizmetlerini yeterli bigimde alabilmelerine baghdir (Batu ve Topsakal, 2003; Meier,
2013). Bu hizmetlerin yeterince saglanmas1 basta 6zel gereksinimli birey olmak iizere,
veliler, dgretmenler, 6zel gereksinimi olmayan akranlar ve aileleri i¢in bircok fayda
saglamaktadir. Bu faydalar; 6zel gereksinimli 6grenci i¢in; akranlariyla birlikte zaman
gecirme ve arkadaghik kurabilme, yeni beceriler Ogrenebilme, bagimsiz yasam
deneyimleri kazanabilme olarak siralanabilir (Nal ve Tiiziin, 2011, s. 16; Sucuoglu ve
Kargin, 2006, s. 59; Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001; Yasaran, Batu ve Ozen,
2014). Benzer durum akranlar icin; farkliliklar1 kabullenme, empati becerileri
gelistirebilme, kaynastirma Ogretmenleri i¢in; Ogrencilerin gereksinimlerine gore
egitimsel yasantilar sunabilme, diger personel ve ailelerle iletisim ve isbirligi kurabilme,
0zel gereksinimli Ggrencilerin aileleri igin; toplumsal dislanmadan uzak yasamay1
hissetme, 0zel gereksimli olmayan ogrencilerin aileleriyle iletisim ve isbirligi
kurabilme, 6zel gereksimli olmayan &grencilerin aileleri i¢in; c¢ocuklarina bireysel

farkliliklar1 anlama ve saygi duymay1 ogretme, 6zel gereksimli olan Ogrencilerin
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ailelerine saygi duyma, onlarla isbirligi kurma ve toplumsal biitlinlesme becerisi
gelistirme seklinde kisaca 6zetlenebilir (Yasaran, Batu ve Ozen, 2014). Ogretmenlerin
bu konunun 6neminin bilincinde olmas1 gerekmektedir. Diger bir ifade ile sinifinda 6zel
gereksinimli dgrencisi olan simf 6gretmenleri gerekli uyarlamalarin yapilmadigi bir
egitsel siirecin, 6zel gereksinimli 6grencilerin miifredattan etkili ve verimli bir sekilde
yararlanma diizeyini diislireceginin farkinda olmalidirlar (Avramidis ve Norwich 2002;
McLeskey ve Waldron, 2002; O’Rourke, 2015). Bu konuda 6zel gereksinimli 6grencisi
olan smif 6gretmenlerine zor ve 6nemli sorumluluklar diismektedir (Pivik, McComas ve
Laflamme, 2002; Shah vd., 2016).

Ozel gereksinimli &grencilerin gereksinim duyduklar1 egitimi alabilmeleri icin
0zel gereksinimli 6grencisi olan sinif dgretmenleri 6gretimsel uyarlamalar yapabilmeye
yonelik gerekli bilgi donanimina ve bu durumun bir sonucu olarak da olumlu tutuma
sahip olmalidir (Ghanizadeh, Bahredar ve Moeini, 2006; Scott, Vitale ve Masten, 1998).
S6z konusu yeterli donanima sahip olma, &zel gereksinimli Ogrencisi olan simf
Ogretmenlerinin; ilk olarak genel egitim miifredat amaclarinda 6zel gereksinimli
ogrencisine yonelik amaglar1 basitlestirebilmesini veya gerekli durumlarda mevcut
amaglara kiigiik detaylar ekleyebilmesini (Batu ve Kircaali-Iftar, 2010, s. 88) daha sonra
bu amaglara ulasabilmek i¢in 06zel gereksinimli Ogrencinin Ozelliklerine gore
sunum/anlatim desenlemelerini yapabilmesini (Davidson, 2015; De Jager, Reezigt ve
Creemers, 2002) ve son olarak bu yapilanlarin etkili ve verimli olup olmadiginin en
saglikli sekilde belirlenebilmesi i¢in degerlendirme uyarlamalarini yapabilmesini
(Forlin, 2010; Gaitas ve Martins, 2017) kapsamaktadir (Lai vd., 2016; Sucuoglu ve
Kargin, 2006, s. 210). Bu konuda yapilan arastirma sonuglarina bakildiginda, 6zel
gereksinimli 6grencisi olan simif Ogretmenlerinin basarili kaynastirma uygulamalar
gerceklestirmesi igin gerekli uyarlamalar yapabilmeleri ve bu konuda sorun
yasamamalar1 i¢in bilgi gereksinimlerinin oldugu goriilmektedir (Berkant ve Atilgan,
2017; Gozin ve Yikmis; 2004; McLeskey ve Waldron, 2011; Mukhopadhyay,
Molosiwa ve Moswela, 2009; Scott, Strogilos vd., 2017; Sucuoglu ve Akalin, 2010;
Srivastava, De Boer ve Pijl, 2017; Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004; Vitale ve Masten,
1998; Vlachou, Didaskalou ve Voudouri, 2009; Vural ve Yikmis, 2008).

Milli Egitim Bakanlig: istatistiklerine gére 2006-2007 dgretim yilinda ilkokul ve
ortaokulda 45.154 ve ortadgretimde 1562 olmak {izere toplam 46.716 Ogrenci
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kaynastirma ortaminda egitim alirken, 2010-2011 6gretim yilinda bu say1 ilkokul ve
ortaokulda 84.580 ve ortadgretimde 7775 olmak {izere toplamda 92.355 Ogrenciye
ulagsmustir. 2015-2016 egitim- 6gretim yilinda ise ilkokul diizeyinde 81.380, ortaokul
diizeyinde 92.032 ve orta ¢gretim diizeyinde 27.730 olmak iizere toplam 202.541
ogrencinin kaynastirma uygulamasindan yararlandig1 goriilmektedir. 2016-2017 egitim-
Ogretim yilindaki rakamlara bakilacak olursa; okuldncesi diizeyde 3585, ilkokul
diizeyinde 94.897, ortaokul diizeyinde 109.684 ve orta 6gretim diizeyinde 34.320 olmak
lizere toplam 242482 Ogrencinin  kaynastirma uygulamasindan yararlandigi
goriilmektedir (MEB, 2007, 2011, 2012, 2016, 2017). Bu verilerden hareketle sayinin
her gecen giin arttig1 sdylenebilir. Bu gercekler géz onlinde bulunduruldugunda ve
konuyla ilgili yurt-i¢i/yurtdisi sinirlt sayida arastirma olmasi (Parsons ve Vaughn, 2013)
durumu dikkate alindiginda; genel egitim programi ve amaglarindan yararlanabilecek
diizeyde olan 0zel gereksinimli Ogrencilerin basa