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OZET

FRANSIZCA YABANCI DiL OGRETIMINDE EDEBI METINLERIN YAZMA
BECERISINE KATKISI

Bahtinur GUNDOGDU

Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1, Fransizca Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlsi, Subat 2020
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi. Cihan AYDOGU

Yabanci dil egitimi tarihgesine bakildiginda edebi eserlere yillar gectikce yabanci dil
Ogretiminde daha az yer verildigini sdylemek miimkiindiir. Yabanci dil 6grenimine duyulan
ihtiyag, 6nem arttikga ve yabanci dil 6gretim yontemleri degisip gelistikge edebi eserlere
verilen Onem giderek azalmigtir. Oysaki edebi eserlerin hem dil becerilerine hem
kiiltiirleraras: iletisime olumlu katkilar sagladigi savunulmaktadir. Sadece okuma anlama
becerilerini gelistirmekten ziyade konusma ve yazma becerilerine de model olustururlar.
Kuskusuz yazma, iletisim ve etkilesime olanak taniyan, kendini ve okuyucunun
diistincelerini ve duygularini iletmeyi amaglayan biligsel bir siirectir. Yabanci dilde yazma
becerisinin dgretimi yazili metinlerden gecer. Bu arastirma Anadolu Universitesinde
Fransizca Ogretmenligi programinda 6grenim géren 10 6grencinin yazma dersi kapsamina
edebi metinleri dahil ederek yazma becerilerine etkisini ortaya koymay1 hedeflemektedir.
Arastirmanin temel amaci, edebi metinlerin Fransizca yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
yazma becerisine etkisini belirlemek ve uygulanan bu yonteme iliskin tutumlarini
tanimlamaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda, karma yontem desenlerinden cesitleme,
eszamanh Gggenleme deseni benimsenmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmanin nicel
boyutunda 6ntest/sontest kullanilmistir, nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmig goriisme ve
aragtirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Arastirma sonunda, uygulanan yontemin yenilik¢i
yapisina ayrica etkili bir yabanci dil 6gretim siireci i¢in dahil edilmesi gerektigine
deginilmistir.

Anahtar Sozcukler: Ebedi eserler, Yazma becerisi, Fransizca yabanci dil, Karma yontem,

Eszamanli Giggenleme.



ABSTRACT

THE EFFECT OF LITERARY TEXTS TO THE DEVELOPMENT OF WRITING
SKILLS IN A FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE CLASS

Bahtinur GUNDOGDU

Department of Foreign Language Education, Program in French Language Teaching
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, February 2020
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Cihan AYDOGU

Throughout the evolution of foreign language teaching, the place of literature has
constantly changed. As the need for learning foreign languages increases and the teaching
methodologies change and develop, the importance given to literary texts gradually
decreases. However, literary texts contribute positively to the acquisition of linguistic skills
and to the intercultural communication as well. Not only they develop reading
comprehension skills, but they represent models for the speaking and writing skills. Writing
IS a cognitive process that enables communication and interaction between the reader and the
writer and aims to convey their thoughts and feelings. Teaching writing in a foreign language
requires written texts. The main objective of this study is firstly to determine the contributions
of literary texts on the development of writing skill by exploiting literary texts within the
course of writing class. On the other hand to define the attitudes of the students of the
department of FLE of Anadolu University towards this method. To achieve this objective, as
a part of a mixed method, the triangulation design was used. Quantitative data was collected
using a pre-test and a post-test. For the qualitative dimension of the research, semi-structured
interviews were conducted and a journal of the researcher was kept. This method with an
innovative structure should be integrated into the teaching / learning of foreign languages.
Keyword: Literary texts, Writing skills, French as a foreign language, Mixed method,

Triangulation.



RESUME

L’APPORT DES TEXTES LITTERAIRES AU DEVELOPPEMENT DE LA
COMPETENCE D’EXPRESSION ECRITE DANS UNE CLASSE DE FLE

Bahtinur GUNDOGDU

Département de Langues Etrangéres, Programme de Formation des Enseignants de FLE
Université Anadolu, Institut des Sciences de 1’Education, Février 2020
Directrice : Maitre de conférences Cihan AYDOGU

Tout au long de 1’évolution de I'enseignement des langues étrangeres, la place de la
littérature n’a cessé de changer. Au fur et a mesure que les besoins d'apprentissage des
langues étrangeres augmentent et que les méthodologies d'enseignement changent et se
développent, l'importance accordée aux textes littéraires diminue progressivement.
Cependant, les ceuvres littéraires contribuent positivement a 1’acquisition des compétences
linguistiques et a celle de la communication interculturelle. Ils développent non seulement
des compétences en compréhension de 1’écrit, mais ils représentent des modeles pour la
compétence de la production orale et écrite. L'enseignement de la production écrite dans une
langue étrangeére passe par des textes écrits. L'objectif principal de cette étude est d’une part
de déterminer les apports des textes littéraires sur le développement de la production écrite
en exploitant des textes littéraires au sein du cours de production écrite. D’autre part de
définir les attitudes des étudiants du département de FLE de 1’Université Anadolu a I'égard
de cette méthode. Pour aboutir a cet objectif, dans le cadre d’une approche mixte le design
de triangulation a été employée. Les données quantitatives ont été recueillies a 1’aide d’un
pré-test et un post-test. Pour la dimension qualitative de la recherche des entretiens semi-
diriges ont été menées et un journal de la chercheuse a été tenue. Cette méthode possédant
une structure innovante devrait étre intégrée au processus de I’enseignement / apprentissage
des langues étrangeres.

Mots clés: Textes littéraires, Production écrite, Francais langue étrangere, Méthode mixte,
Triangulation.
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1. INTRODUCTION

Etymologiquement le mot littérature vient du latin « litteratura» qui fait son
apparition au début du XI1°™ siécle et qui signifiait « chose écrite ». Son sens évolue au
Moyen Age pour devenir « savoir tiré des livres » et enfin au XV1I°™ siécle, la littérature
atteint son sens actuel qui est ’ensemble des ceuvres orales ou écrites ayant une dimension
esthéetique. (Le Monde, 2019)

Cette évolution dans le temps est marquée par le passage d’une littérature orale vers
la littérature écrite. Pendant des siécles les premieres civilisations partageaient des mythes
intemporels sur la création du monde et des épopées qui racontaient 1’histoire des dieux et
des héros et la condition humaine. Ainsi les ceuvres littéraires les plus anciennes de
1’humanité sont I’Epopée de Gilgamesh (aux environs du XV111°™ sigcle avant J.-C.) écrite
en caractére cunéiformes et 1’Iliade et I’Odyssée d’Homére (entre 850 et 750 avant J.-C.).
Quand le texte fit son apparition la littérature devint plus moderne, la récitation laissa sa place
aux ceuvres écrites. La littérature passa donc de son réle €litaire a un role plus personnel plus
tard avec I’invention de I’imprimerie et la diffusion des livres. (Brix, 2014, p. 13)

L’enseignement des langues étrangéres remonte au XV°™ siécle ol le but final était
I’acquisition d’une langue étrangére pour en apprécier sa littérature. Dés lors la langue et la
littérature commencent a étre étroitement liées. Les intellectuels aisés de I’époque avaient
acces aux ressources nécessaires pour se documenter, s’instruire et développer leurs
connaissances dans une langue étrangére. Ces activités étaient destinées aux classes plus
élites. Cependant quand la distribution des ceuvres devint plus accessible tous publics
pouvaient enfin en bénéficier. Au fil du temps, la didactique des langues étrangéres n’a cessé
de se développer et de s’enrichir avec les différentes méthodologies adoptées. C’est ainsi que
plus le temps, les civilisations et les besoins changent plus le rapport a I’enseignement évolue
aussi. Avec I’essor de I’industrie et les progres en technologies, les pays ont commencé a
avoir de moins en moins de frontiéres. Le développement socio-culturel et historique des
pays provoqua le renforcement des relations internationales et une chose devint alors
inévitable : la communication. C’est alors que dans les méthodologies qui suivent la
grammaire-traduction, I’enseignement des langues étrangéres donne une place prédominante

a ’expression orale plus spécifiquement aux actes de paroles de la vie quotidienne pour ainsi



favoriser 1’échange plus facilement et rapidement. De nos jours c’est 1’approche
communicative et la perspective actionnelle qui prédomine I’enseignement/apprentissage des
langues étrangeres. Cependant 1’enseignement/ apprentissage d’une langue étrangere a
toujours €té un sujet délicat. Apprendre une langue signifie aussi apprendre la culture qui s’y
rattache. L’art, la peinture, la musique, la littérature sont les héritages d’une société avec
lesquels nous parvenons a mieux comprendre la civilisation a laquelle ils appartiennent, a
prendre connaissances des faits historiques importants et en apprécier ses différents styles
musicaux et mouvement littéraires.

Pendant des siécles la littérature a plus ou moins fait partie du processus de
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres, notamment pendant la méthodologie
grammaire-traduction. Pourtant celle-ci a été délaissée pour un enseignement plus accentué
sur la communication. Néanmoins ces dernieres années énormément d’articles ont été publiés
pour promouvoir I’importance que porte la littérature lors de I’enseignement des langues
étrangeres. (Albert et Souchon, 2000 ; Savvidou, 2004 ; Bo et Li, 2007 ; Hismanoglu, 2005 ;
Tecelli, 2008 ; Morel, 2012 ; Vural, 2013 ; Riquois, 2015 ; Soyer, 2016 ; Arak, 2018).

Toutefois pourquoi ne fait-elle pas partie intégrante de I’enseignement/apprentissage
des langues étrangéres ? Comment devient-elle un outil favorable au profit des compétences
a acquérir lors de I’apprentissage d’une langue étrangére et quels sont ses effets sur
I’expression écrite ?

L’objectif principal de cette recherche est de démontrer le réle non négligeable que
possede la littérature au sein de 1’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere en
essayant de répondre a ces trois questions citées.

Le travail se divise en quatre parties. Dans la premiere partie 1’objet de recherche sera
défini dans un cadre théorique. On commencera par mentionner la place de la littérature dans
les différentes méthodologies de I’enseignement des langues étrangeéres. Ensuite les apports
qu’elle peut procurer lors de I’apprentissage de I’expression écrite dans une langue étrangere
seront présentés. La deuxieme partie se constitue du cadre méthodologique. Elle contient la
démarche suivie, les participants, le déroulement, les étapes et les outils de recueil de
données. La troisiéme partie, donne lieu a I’analyse et 1’interprétation des données. Les
résultats obtenus et leurs interprétations seront détaillés sous des themes prédéfinis. Puis la

derniere partie, se composera des conclusions tirées et des suggestions a la fois pour les



futures recherches, pour les apprenants, les formateurs et les enseignants.

1.1. La Définition des Textes Littéraires

Avant de poursuivre, il faut essayer de comprendre ce qu’est la littérature et ce qui
différencie les textes littéraires des textes non littéraires. Le Petit Robert (2015, p. 1470)
définit la littérature comme « les ceuvres écrites, dans la mesure ou elles portent la marque
de préoccupations esthétiques ». Le Larousse (2018), lui, aussi I’explique comme «
I’ensemble des ceuvres écrites auxquelles on reconnait une finalité esthétique ». Ainsi avec
ces deux définitions, on pourrait dire que 1’esthétique est I’élément qui marque la distinction
entre les textes littéraires et les textes non littéraires. Dans la définition que donne Séoud
(1997, p. 15) le texte littéraire :

« ... dépasse toute contingence, celle de ’ici et maintenant. L’écrivain écrit pour 1’éternité, et
Henri Besse fait remarquer pertinemment qu’on ne lit pas un journal vieux d’un an mais on prend
plaisir a lire tel écrivain de 1’ Antiquité. Cette qualité, le texte littéraire la doit a sa polysémie, a
sa richesse inépuisable de sens, qui fait que, par-dela I’espace et le temps, par-dela méme parfois
les frontieres de la langue, il peut parler & tout le monde. Et a ce titre bien s(r, tout le monde,
chaque lecteur peut légitimement, a la lecture, I’investir de ses propres sentiments, le voir, le

vivre, le comprendre & sa facon. »

Ce qui veut dire que le caractere polysémique du texte littéraire lui permet d’étre
dynamique et de transcender a travers le temps et les cultures pour s’adresser a des lecteurs
d’une culture différente et appartenant a une autre période dans le temps. La relation entre
littérature et culture est étroitement liée car I’une ne peut exister sans 1’autre, « 1’interculturel
est un passage obligé parce que (...) tout rapport avec le texte est dans son essence
interculturel (...), compte tenu évidemment de la « pluralité » culturelle, de la multiplicité
des croisements culturels, caractéristiques de la civilisation d’aujourd’hui. » (ibid., p. 137).
Le texte littéraire représente donc le point de croisement des différentes cultures, il est par
définition le miroir de la société. Comme la fameuse citation de Louis de Bonald (1802) « La
littérature est I’expression de la société, comme la parole est I’expression de I”’homme » (cité
par Gengembre, 1988, p. 143).

Dans cette méme optique Abdallah-Pretceille et Porcher (1996, p. 138) souligne que:

« La littérature c’est ’humanité de I’homme, son espace personnel. Elle rend compte a la fois de

la réalité, du réve, du passé et du présent, du matériel et du vécu. Il faudrait probablement qu’elle



s’enseigne sous des formes neuves, inédites, correspondant aux besoins des hommes aujourd’hui

»,
Abdallah-Pretceille et Porcher soutiennent que le texte littéraire présente un caractére
pédagogique important et devrait s’inscrire dans les nouveaux programmes d’enseignement
sans négliger les besoins des apprenants. Allant a I’encontre de cette idée Eco (2003, p. 9-

10) dans son ouvrage « De la littérature » explique que les textes littéraires sont :
« I’ensemble des textes produits par I’humanité a des fins non pratiques (...) mais plutdt grata
sui, par amour d’eux-mémes — et qu’on lit pour le plaisir, 1’élévation spirituelle, I’élargissement
des connaissances, voir comme pur passe-temps, sans que personne ne nous y contraigne

(exception faite des obligations scolaires). »
Eco ne voit donc pas la littérature comme moyen pouvant étre utile a 1’acquisition
d’une langue étrangére mais plutdét comme un instrument qu’on a le plaisir de s’en servir sans
qu’il y ait de nécessité. En revanche Roland Barthes (1978, p. 45) dans son ceuvre « Lecon »

énonce avec conviction que :

« Si par je ne sais quel excés de socialisme ou de barbarie, toutes nos disciplines devaient étre
expulsées de I’enseignement sauf une, c’est la discipline littéraire qui devrait étre sauvée, car

toutes les sciences sont présentes dans le monument littéraire. »

Barthes dans cette citation prend parti en défendant le caractere fondamental de la
littérature dans 1’enseignement. Il souligne aussi qu’en 'intégrant a I’enseignement, oOn
enseigne tout un tas de savoirs par le biais de la littérature.

D’aprés ces définitions, il est possible de dire que les textes littéraires possedent trois
caractéres fondamentaux : I’esthétique, la polysémie et la culturalité. Ainsi ’apprentissage
des langues étrangéres devient également un moyen de transmettre des valeurs, d’en
échanger, de permettre aux apprenants de mieux se connaitre, de se comprendre et de se
respecter mutuellement. De ce fait le texte littéraire, pour se comprendre et comprendre le
monde, pour développer son identité personnelle et sa créativité, est essentiel dans le cadre
d’une approche culturelle de 1’enseignement des langues étrangéres. Il serait convenable
donc d’adopter plutét une vision ou la littérature et les textes littéraires sont des outils
pédagogiques indispensables et qui présentent de nombreuses facettes dans le processus de
I’enseignement / apprentissage des langues étrangeres.

Avant de passer aux apports de la littérature en langue étrangere, il parait nécessaire

de mentionner la place de la littérature a travers les différentes méthodologies et approches.



1.2. La Place de la Littérature a Travers les Différentes Méthodologies d’Enseignement

de Langue Etrangére
1.2.1. Dans les méthodologies traditionnelles

Entre le XVIIE™ et le XX®™ siécle 1’enseignement/apprentissage des langues
étrangeres connait d’ importantes évolutions. C’est ainsi que les matériaux et les techniques
utilisés durant ces périodes n’ont cessé¢ de changer. Mais la place des textes littéraires dans
I’enseignement des langues étrangeres souléve encore de nombreux débats.

C’est au XVIII*™ siécle que I’enseignement des langues étrangéres se faisait a travers
la méthodologie traditionnelle, ou connu aussi sous le nom de la méthodologie grammaire-
traduction. Cuq et Gruca (2017, p. 266) décrivent I’importance de la littérature a cette période
comme « couronnement de 1’apprentissage d’une langue. » En effet les textes littéraires
possédaient un réle prépondérant car ils étaient utilisés comme seuls outils pédagogiques lors
de I’enseignement de la langue cible. C’est a travers les activités de théme/version que

I’acquisition de la langue étrangére était censée se produire.

« Cette méthodologie considere le texte comme la seule réalité linguistique et culturelle.
L’apprentissage se fait par la traduction du texte littéraire, c’est un travail minutieux sur les textes
comme matériau qu’il faut analyser pas a pas de manicre exhaustive et détaillée pour arriver a la
traduction la plus précise et la plus fidéle possible. Le contenu culturel est, d’une certaine
maniére, au second plan ; de méme, la langue étrangére n’est pas véritablement 1’objet d’une
appropriation puisque 1’objectif est la traduction dans la langue maternelle. » (Godard, 2015, p.
15)

Vers la fin du XIX®™ siécle avec I’expansion du commerce et de I’industrie,
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres gagnent un nouvel aspect. Ainsi pour
faciliter les échanges entre les différents pays, la méthodologie directe fait son émergence.
La méthodologie grammaire-traduction ne permettait pas 1’acquisition de la compétence de
production orale, ¢’est ainsi qu’elle a été délaissée pour la méthodologie directe. Les textes
littéraires perdent alors leurs places prédominantes pour un apprentissage de la langue
étrangere favorisant 1’oral, 1’interaction dans la langue cible et préconisant 1’utilisation
d’images et de dialogues artificiels. Cuq et Gruca (2017, p. 266) précise que « le but principal
de I’enseignement des langues consiste a apprendre a les parler, puis a les écrire, et que leur

connaissance pratique doit prévaloir sur I’acquisition d’une culture littéraire. » En prenant



compte des besoins linguistiques primaires, les didacticiens de langue étrangére de I’époque,
redéfinissent I’enseignement/ apprentissage des langues étrangeres et omettent les textes
littéraires pour mettre 1’accent sur les compétences productives qui sont premicrement la
production orale puis la production écrite.

Vers le milieu du XX®™ sigcle la méthodologie audio orale fait son apparition aux
Etats-Unis lors de la Seconde Guerre Mondiale. Cette méthodologie était utilisée pour former
rapidement un grand nombre de militaires a comprendre et a parler les langues des différents
champs de batailles (Cuqg et Gruca, 2017, p. 268). L’utilisation des textes littéraires dans
I’enseignement de la langue étrangére est donc inexistante pendant cette période. Cette
méthodologie utilise comme support d’enseignement des enregistrements sonores.
L’importance était donnée a 1’oral avec la répétition d’un vocabulaire limité visant a faire
gagner des automatismes (Cuq et Gruca, 2017, p. 268). Cette facon d’enseignement d’une
langue étrangére parait assez restrictive et inefficace. Les substitutions proposees et les
phrases toutes faites ne représentent pas la langue vivante.

Dans les années 1950 se développe la méthodologie structuro-globale audiovisuelle
(SGAYV). Cette méthodologie est étroitement liée a la méthodologie audio-orale mais préne
I’oral en situation de communication qui est renforcé par des exercices de substitutions et de
répétitions de structure simple. Ce sont les travaux des linguistes Ferdinand de Saussure et
Charles Bally qui serviront de référence a cette méthodologie ou la langue est avant tout un
moyen d’expression et de communication orale (Cuq et Gruca, 2017, p. 271). Cependant

cette méthodologie fait

« délibérément I’impasse sur les textes littéraires et, d’une maniére générale, développe peu de
propositions sur 1’écrit et sur les contenus culturels. La littérature est donc deux fois exclue :
comme forme linguistique trop complexe et non représentative de la langue courante et comme

contenu culturel trop spécifique, marqué par une image élitiste. » (Godard, 2015, p. 26)
Comme le pointe Godard, la littérature n’avait pas sa place dans cette méthodologie
et a était delaissée pour deux raisons ; non seulement pour son contenu linguistique n’étant

pas approprié au langage quotidien mais aussi pour son image culturelle trop precis.

1.2.2. Dans I’approche communicative

Dans les années 1970, avec I’avénement de 1’approche communicative, une nouvelle

ere commence pour I’enseignement et 1’apprentissage des langues étrangeres. En effet on ne



parle plus de méthodologie mais d’approche car celle-ci sélectionne son contenu en fonction
des besoins langagiers des apprenants, leurs intéréts et leurs buts. Elle donne de I’importance
au sens et au contexte en situation de communication a I’encontre d’un enseignement basé
sur la forme et la structure utilisée dans les méthodologies précédentes. Cette approche a
donc pour but d’apprendre & communiquer en langue étrangére. C’est par le biais de quatre
composantes : la composante linguistique, la composante socioculturelle, la composante
discursive et la composante référentielle que la compétence de communication se forme. En
outre I’approche communicative va préférer les documents dits authentiques, qu’ils soient
oraux ou écrits, aux documents fabriqués en fonction de critéres linguistiques précis (Cuq et
Gruca, 2017, p. 276). Godard (2015, p. 27) défend que I’approche communicative va
développer la didactique de 1’écrit et des documents authentiques ; ce qui permettra de
renouveler la réflexion sur 1’utilisation des textes littéraires en classe de langue. Sperkova
(2010, p. 5) explique que, alors que les documents authentiques gagnent un intérét indéniable,
les textes littéraires restent toujours un peu a 1’écart car ils sont considérés comme n’ayant
pas de contribution a I’acquisition de la langue étrangére et ne sont pas fondés sur des
réflexions didactiques. Aussi Majtanova (2009, p. 5) ajoute qu’« il s’agit surtout de textes
informatifs ou de presse, les textes littéraires jouent un réle marginal et leurs spécificités ne
sont pas exploitées. »

Certes les manuels de langues étrangéres publiés pendant I’approche communicative
font place a la littérature comme des extraits de romans ou parfois des poemes uniquement a
partir du niveau B1. Mais ils ne sont pas accompagnés d’activités entrainant la production
orale ou écrite mais seulement travaillés par I’intermédiaire de questions de compréhension
globale du texte, sous prétexte qu’ils ne sont pas appropriés aux objectifs de 1’approche
communicative.

On est donc amené a penser que méme si les manuels de langues étrangéeres
contiennent des passages littéraires I’importance n’y est pas portée et qu’il existe toujours

une réticence vis-a-vis des textes littéraires comme outil pédagogique.

1.2.3. Dans la perspective actionnelle

Depuis 1’an 2000 a nos jours, c’est avec le CECR que la perspective actionnelle fait

ses débuts. Elle devient de plus en plus populaire dans I’enseignement de la langue étrangére.



Elle met I’accent sur 1’apprentissage par la tache et la collaboration (Otamendi et Herrera,
2012, p. 45). Cuqg et Gruca (2017, p. 283) considerent la perspective actionnelle comme le
prolongement le plus actuel de I’approche communicative et ajoutent que le CECR (2001, p.

15) va plus loin en définissant :

« I'usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches
(qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donnés, a
Pintérieur d’un domaine d’action particulier. Si les actes de parole se réalisent dans des activités
langagieres, celles-ci s’inscrivent elles-mémes a I’intérieur d’actions en contexte social qui seules
leur donnent leur pleine signification. Il y a « tache » dans la mesure ou I’action est le fait d’un
(ou de plusieurs) sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s)
dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat déterminé. La perspective actionnelle prend donc
aussi en compte les ressources cognitives, affectives, volitives et I’ensemble des capacités que

possede et met en ceuvre 1’acteur social. »

En somme, c’est en essayant d’accomplir une tdche que I’apprenant acquiére une
compétence communicative. La finalité de cette perspective est qu’elle souhaite aider un
apprenant a devenir un utilisateur de la langue, un acteur social et de s’intégrer efficacement
dans un autre pays. Cuq et Gruca (2017, p. 280) défendent aussi que « les taches langagiéres
authentiques de la « vraie vie » et le fondement méme du CECR est d’aider I’apprenant a
s’intégrer dans un autre pays et de devenir avant tout un citoyen européen. »

La perspective actionnelle met aussi en avant la compétence interculturelle qui se
définit par la compréhension et I’acceptation de I’autre avec ses différences. L’objectif est de
sensibiliser a la langue, aux expériences interculturelles, aux stéréotypes, a la construction de
sens. Car pour communiquer, la maitrise parfaite de la langue n’est pas suffisante. Il serait
donc judicieux afin de connaitre et de comprendre une culture différente d’introduire la
littérature en classe de langue étrangere. Mais alors que pourrait étre une tache littéraire ? La
simulation dans la didactique des langues étrangeres fait ses débuts dans ’approche
communicative mais n’est pas totalement abandonnée pendant la perspective actionnelle. En
effet comme Luscher (2012, p. 2) I’énumére : on peut simuler des actions sociales littéraires ;
par exemple 1’écriture d’une quatriéme de couverture pour un livre choisit par les apprenants,
la mise en scéne de représentations d’une piece pour un spectacle ou bien rédaction de fiches
de lecture a partager entre les apprenants ou sur internet etc. « L’apprenant agit sur le plan

social, mais en classe, dans la « société » de la classe, de I’institution, de 1’environnement



scolaire. Il s’inscrit ainsi explicitement dans sa situation réelle, condition de la prise en charge
de son apprentissage par lui-méme et, donc, de son autonomisation » (ibid.). Cependant
plusieurs études dénoncent 1’absence d’utilisation des textes littéraires ou méme le peu
d’intérét qui lui est porté. (Letafati et Moussavi, 2011 ; Allam-lddou, 2015 ; Sperkova, 2010 ;
Majtanova, 2009).

1.3. Les Textes Littéraires et le CECR

La littérature est implicitement citée dans le CECR. Elle apparait uniquement a partir
des niveaux avancés : cela nous laisse sous-entendre que I’apprenant a accés aux textes
littéraires apres un certain temps d’apprentissage. Comme Cuq et Gruca (2017, p. 376) le
pointe aussi « le CECR réserve une place ambigué au texte littéraire et semble méme le
reléguer aux niveaux avancés a partir du niveau B2. » En effet elle est mentionnée aux
niveaux B2, C1 et C2. Comme cité dans le CECR (2001, p. 27) dans la description des
compétences de la compréhension écrite, il s’agit en B2 de « comprendre un texte littéraire
contemporain en prose », puis en C1, de « comprendre des textes factuels ou littéraires longs
et complexes et en apprécier les différences de style » et en C2, de « lire sans effort tout type
de texte, méme abstrait ou complexe quant au fond ou a la forme, par exemple un manuel,
un article spécialisé ou bien une ceuvre littéraire ».

Cependant il est précisé dans le CECR (2001, p. 47) sous le sous-titre 1’utilisation
esthétique ou poétique de la langue : « I’utilisation de la langue pour le réve ou pour le plaisir
est importante au plan éducatif mais aussi en tant que telle. Les activités esthétiques peuvent
relever de la production, de la réception, de I’interaction ou de la médiation et étre orales ou
écrites. » Il ajoute un peu plus bas que « les études littéraires ont de nombreuses finalités
éducatives, intellectuelles, morales et affectives, linguistiques et culturelles pas seulement
esthetiques ».

Néanmoins ces directives sont un peu maladroites. Albert et Souchon (2000, p. 56)

défendent que :
« le choix d’un texte littéraire ne dépend pas tant du niveau d’apprentissage des étudiants que des
activités que 1’on prévoit de proposer autour de ce texte. Un méme texte peut étre utilisé au niveau
¢élémentaire et au niveau avancé, ce qui ne veut pas dire que n’importe quel texte puisse &tre

proposé au niveau élémentaire. »



En d’autres termes, les textes littéraires peuvent étre compatibles a chaque niveau
d’apprenant de langue étrangere. Il suffirait d’adapter le choix des textes et de préparer les
activités convenablement. Mais en examinant de prés les manuels de langue et les pratiques
faites, il est remarquable que I’intégration des textes littéraires reste encore négligé a ce jour
dans la didactique des langues étrangéres. Les enseignants n’osent pas s’en servir et les

manuels y apportent peu d’importance. Comme le dénonce Godard (2015, p. 139-140) :
« Sur 55 manuels étudiés, 20 ne font apparaitre aucun texte littéraire. La question est importante
puisque cette omission du littéraire concerne 12 manuels de niveaux A. (...) Le bagage
linguistique est considéré par les auteurs comme insuffisant pour permettre d’accéder au texte

littéraire. »

Cela peut s’expliquer par les raisons qui peuvent étre les suivantes : le processus de
préparation du cours peut étre exaspérant et la fausse conception que les étudiants y porteront
peu d’intérét. Or pourquoi ne pas introduire les textes littéraires abrégés ou simplifiés ? Des
collections littéraires spécifiques comptent un nombre croissant d’ceuvres destinées aux
apprenants. Les éditeurs en FLE s’efforcent de mettre a disposition la littérature a portée des
apprenants soit par des adaptations, en utilisant une langue simplifiée soit par les ceuvres
originales d’auteurs qui écrivent spécialement pour les apprenants de FLE (Godard, 2015, p.
158). 1l existe une collection d’ouvrages qui regroupent des textes en francais simplifié :
« Lecture facile » de I’édition Hachette et « Lectures en frangais facile » chez CLE
International qui s’adressent aux apprenants des le niveau Al. Ces ouvrages proposent des
textes de niveaux de difficultés différents en rapport avec le nombre de mots que comportent
chaque texte. Les titres que 1’on peut apercevoir sont les suivants : « Le Comte de Monte-
Cristo » d’Alexandre Dumas, « Madame Bovary » de Gustave Flaubert, « Cyrano de
Bergerac » d’Edmond Rostand ou « Le Tartuffe » de Moliére. Ces ouvrages cherchent a faire
découvrir les principaux classiques de la littérature francaise. Par ailleurs il est aussi
important d’avoir acces aux textes originaux plus tard dans I’apprentissage, a partir du niveau
A2 avec I’ouvrage « Mondes en VF » de I’édition Didier qui regroupe des nouvelles courtes

et des textes plus longs publiés intégralement (ibid., p. 159).

10



1.4. Les Apports de la Littérature en Langue Etrangére
1.4.1. Sur les compétences langagiéres

L’intégration de la littérature dans 1’enseignement apprentissage des langues
étrangéres compte plusieurs avantages favorables a 1’acquisition de la langue étrangere.
Plusieurs études soutiennent le caractere bénéfique de la littérature dans les compétences
langagiéres (Hismanoglu, 2005 ; Arak, 2013 ; Khatip, Rezai et Derakhshan, 2011 ; Allam-
Iddou, 2015 ; Soyer 2016).

Ces avantages peuvent étre énumérés comme 1’esthétique de I’écriture, la richesse du
vocabulaire, les acheminements morphosyntaxiques, exemple de structure grammaticale,
I’organisation textuelle que présente un texte littéraire. Selon Besse (1991, p. 53 cité par
Artois 2017, p. 8) « la langue travaille et est travaillée plus que dans tout autre texte ». De
méme Allam-Iddou (2015, p. 100) ajoute que le texte littéraire « est le meilleur dispositif
pédagogique qui permet a 1’apprenant d’étudier tous les aspects (acoustique, graphique,
morphosyntaxique, sémantique) de la langue étrangére. Encore comme Séoud (1994, p. 12)
le défend « la langue fait la littérature et la littérature soutient la langue ». Il souligne
également « [...] que le texte littéraire peut offrir I’énorme avantage de pouvoir étre utilisé a
la fois en tant que tel (donc pour lui-méme) et en tant que moyen d’apprentissage des
différentes potentialités de la langue cible ». De plus Savvidou (2004, p. 5) ajoute aussi que
I’usage des textes littéraires dans une classe de langue étrangére crée des opportunités pour
I’expression personnelle des apprenants en renforcant leur connaissance de structures
grammaticales et lexicales. Et comme le pointent aussi Bo et Li (2007, p. 152) « dans les
textes littéraires, le signifié (le concept, la dénotation directe) est transformé en un signifiant
polysémique d’un nouveau langage symbolique et littéraire (au second degrés). » Il est donc
important que les apprenants prennent conscience des insinuations, des métaphores et de
toutes autres figures de styles présents dans un texte littéraire comme ils en sont capables
dans leur langue maternelle, afin de pouvoir comprendre et réutiliser ces mots en dehors de
leur sens premier.

Dans sa these de maitrise, qui porte sur la fonction des textes littéraires dans la classe
de langue, Sahenk (2004, p. 2) défend que d’une part la didactique des textes littéraires aurait

des effets bénéfiques dans I’enseignement des langues étrangeres en permettant d’établir des
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liens entre la langue maternelle et la langue étrangére ainsi que d’en étudier les différences.
D’autre part, les documents littéraires faciliteraient la compréhension de la civilisation et de
I’histoire frangaise. Ainsi il procureraient une considérable contribution en vocabulaire.
Dans son travail, Sahenk met en avant I’'importance d’introduire les textes littéraires dans
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres. Pour accentuer son opinion, elle
propose I’étude des contes, et pour bien maitriser la structure de celui-ci, elle aborde les sujets

suivants : la narration, le schéma narratif, le schéma actanciel, la focalisation du récit, etc.

1.4.2. Sur la compétence interculturelle

Un autre point bénéfique a ne pas négliger est celui du gain de la compétence
interculturelle. En effet la littérature faisant partie du patrimoine de la culture qu’elle en
découle permet de développer chez les apprenants la compréhension d’une culture différente,
a prendre conscience de la différence et de ’accepter puis de développer la tolérance (Arak,
2013 p. 4). De plus la lecture des ceuvres littéraires permet aussi de se forger une identité,
d’améliorer I’empathie et d’¢largir I’horizon. (Ibid.)

C’est notamment lors de la lecture des textes littéraires que la question de culture se
pose. L’¢tude de ces textes permet plusieurs interprétations, d’ou son caractere polysémique,
en fonction de la compréhension, de 'univers et de la culture a laquelle 1’apprenant
appartient. Par ce biais « la culture de I’apprenant va étre amenée a confronter 1a culture de
I’Autre. Ce qui lui permettra de relativiser le statut de sa propre culture et de vivre une
expérience interculturelle » (Sperkova, 2010, p. 6). De méme Mekhnache (2015, p. 123)
ajoute que « ces lectures plurielles rendent le texte littéraire un champ d’investigation, un
terrain favorable et idéal pour une expression interculturelle riche et fertile a tous les points
de vue. » Du méme point de vue Bo et Li (2007, p. 155) affirment que « la littérature est un
carrefour d’interculturalité : elle confronte le lecteur a des valeurs, des croyances qui ne lui
sont pas toujours familieres. Les voix contradictoires qui s’y expriment permettent
d’échapper a I’enfermement d’une vision exclusive du monde ». De plus les textes littéraires
sont représentatifs du style de vie, des mceurs et des divers traits culturels de la société a
laquelle ils appartiennent. Le langage représentatif des textes littéraires implique les
apprenants et engage leurs émotions, ainsi que leurs facultés cognitives. Les ceuvres

littéraires aident les apprenants a utiliser leur imagination, a améliorer leur empathie pour les
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autres et les incitent a développer leur propre créativité (Otamendi et Herrera, 2012, p. 44).
En d’autre termes comme Mekhnache (2015, p. 126) le souligne « le texte littéraire est donc
le lieu, le moment et 1’occasion propices pour I’apprenant d’entrer dans la langue/culture de
I’autre et de reconfigurer sa propre identité, a travers des interactions autour de ce texte ».
Les textes littéraires permettent aux apprenants la comparaison de leur propre culture et celle
de la langue cible, c’est avec ce processus que se développe 1’appropriation de sa culture et
le respect mutuel. C’est pourquoi 1’exploitation des textes littéraires en classe de FLE doit
étre une partie intégrante des programmes d’enseignement de langue étrangére. Enfin comme

le souligne Cug et Gruca (2017, p. 395) :

«la classe de langues étrangeres est par excellence un lieu de relation interculturelle et la
littérature peut étre considérée comme un « lieu emblématique de I’interculturel » car elle permet
au lecteur, d’une part, de se voir en miroir, de s’identifier et de se distancier en méme temps et,
d’autre part, de rencontrer I’Autre qui peut appartenir & sa propre culture, a une culture

« voisine », mais aussi a la culture-monde et plus précisément a la société humaine. »

Puren (2012, p. 2) aussi rejoint cet argument : « ils (les textes littéraires) sont sans

doute incontournables si I’on veut poursuivre une éducation humaniste, entrer dans la
complexité des cultures étrangeres, ... et maintenir 1’intérét des apprenants. »
Pour souligner ces arguments dans son article Tifour (2012, p. 48) défend que I’exploitation
de la littérature en classe de langue étrangere peut permettre « d’accéder non seulement a une
compétence linguistique et civilisationnelle, mais aussi a une véritable compréhension de
I’Autre tel le pont d’intercompréhension permettant I’ouverture sur d’autres horizons
culturels. »

Pour que le processus de 1’enseignement / apprentissage d’une langue étrangere se
fasse d’une fagon efficace en visant I’acquisition d’une compétence interculturelle, il est donc

capital d’y intégrer la littérature (les textes littéraires).

1.4.3. Sur la motivation

L’un des buts principaux dans 1’enseignement/apprentissage des langues étrangeres
est de pouvoir communiquer dans la langue cible. C’est une motivation de base pour les
apprenants. Mais aussi avec ses apports riches en linguistique, la littérature est un outil
pédagogique avec lequel les apprenants apprennent a s’exprimer d’une fagon plus efficace et

cela représente une source potentielle de motivation (Vural, 2013, p. 22). Les enseignants de
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langue étrangére sont sans cesse a la recherche de nouvelles méthodes a mettre en place pour
motiver leurs apprenants car la motivation est un des aspects les plus importants durant le
processus d’apprentissage des langues étrangeres. C’est pourquoi I’'usage de textes littéraires
pourrait étre un avantage lors de ce processus. Dans son article Vural (2013) mene une
expérience avec ses apprenants en cherchant a démontrer le caractére motivant de la
littérature. Les apprenants ont été divisés en deux groupes. Le premier groupe est le groupe
expérimental ou une nouvelle méthode impliquant diverses activités liées a la littérature a été
administrée. Le second groupe est le groupe contrdle ou la méthode employée auparavant ne
change pas. Ce groupe continue a travailler sur des livres et des textes non littérature. A la
fin de I’expérience les résultats montrent que 1'usage de la littérature en langue étrangere
augmente la motivation des apprenants vis a vis de ’apprentissage de la langue cible. En
outre les apprenants montrent aussi une amélioration dans leur performance de production
écrite et cela les affecte aussi positivement dans leur attitude a 1’égard de la lecture.

Encore comme Khatip, Rezai et Derakhshan (2011) ; Hismanoglu (2005) ; Riquois
(2015) ; Lazar (1993) et McKay (1982) I’ajoutent 1’exploitation de la littérature lors de
I’enseignement/apprentissage des langues étrangéres représente un outil pédagogique
prometteur de par son caractére authentique et fournit une motivation ascendante chez les
apprenants en raison de ses caractéristiques exceptionnelles que 1’on ne trouve pas facilement

dans d’autres textes.

1.5. De ’Acte de Lecture a Celui de ’Ecriture
1.5.1. Les stratégies de lecture

Les stratégies de lecture ont été introduites par Sophie Moirand dans son ouvrage
« Situation d’écrits » publié en 1979. On en distingue cing : le repérage, I’écrémage, le
survol, I’approfondissement, la lecture de loisir. Selon I’objectif visé a faire acquérir,
I’enseignant peut choisir la pratique d’une ou plusieurs de ces stratégies. Le choix de la
stratégie a utiliser est en rapport direct avec la nature du texte et la tiche demandée. Plus tard,
lorsque 1’apprenant maitrise ces stratégies, il pourra les utiliser inconsciemment lors de ses
prochaines lectures. Le tableau représentatif ci-dessous permet de mieux distinguer quand et

ou utiliser les différentes stratégies.
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Le tableau ci-dessous regroupe les différentes stratégies de lecture utilisées dans des
circonstances variées et employées pour des fins différentes. Ces stratégies s’appliquent de

maniere distincte aux types de documents cités.

Tableau 1.1. Les stratégies de lecture a utiliser pour les différents types de documents

Quielle stratégie utiliser ?

Pour quoi faire ?

Dans quel type de
document ?

La lecture repérage

La lecture écrémage

La lecture survol

La lecture approfondissement

La lecture plaisir, de loisir et de
détente

Rechercher des informations
précises

Aller a I’essentiel, trouver les
mots clés significatifs de ce

qui est important ou nouveau.

Définir le type d texte et sa
fonction.

Comprendre I’intérét global
d’un texte long ou d’un
ouvrage.

Dégager 1’idée directrice,
I’enchainement des idées, le
plan suivi, la structure
d’ensemble.

Sélectionner les passages
intéressants.

Eliminer les détails.

En bref, démystifier le texte
par une pratique de la
manipulation.

Réfléchir , analyser en détail,
mémoriser.

Se faire plaisir...

Modes d’emploi, annuaires,
formulaires, index,
bibliographies, dictionnaires,
sommaires, bréves, chapeaux,
d’articles, brochure,
prospectus, tracts...
Documents courts, articles de
presse, pages de littérature,
recueils de textes courts...

Documents longs, articles ou
ouvrages d’information ou de
réflexion, journaux et revues,
rapport, mémoires. ..

Tout type de documents longs,
textes littéraires. ..

Ce qui plait le plus...

Tagliante, C. (2006, p. 136)

1.5.2. Les différentes approches dans la lecture

1.5.2.1. L’approche globale

Les apprenants de langue étrangere sachant au préalable lire dans leur langue
maternelle, la tdche de lecture parait étre simple mais la voie pour atteindre la construction

de sens reste assez épineux. C’est avec I’introduction des documents authentiques que la
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complexité de I’apprentissage de la lecture en langue étrangere voit le jour (Cuq et Gruca,
2017, p. 155).

L’approche globale des textes €crits a été introduite dans les années 80 par Sophie
Moirand proposant une alternative a la lecture linéaire ou I’apprenant de langue étrangere
devait étre capable de comprendre chaque mot du texte qu’il lisait. Cette pratique s’avérait
étre frustrante.

Comme Moirand (1978, p. 18) I’indique « il s’agit donc de proposer d’emblée aux
¢léves, avec des consignes contraignantes et claires, d’entrer dans le texte de facon non
linéaire, a partir de repérages divers, effectués lors d’une série de balayage successifs sur
I’aire du texte ; de chercher a faire comprendre globalement un texte sans se bloquer sur des
éléments isolés. » Egalement comme le reprennent Cuq et Gruca (2017, p. 385) I’approche

globale est :

« pour vérifier que le texte a été lu et compris dans sa globalité et pour initier une compréhension
plus approfondie, apres la lecture, il est possible, voire nécessaire, d’avoir recours aux techniques
de lecture globale mises en place par quasiment ’ensemble des méthodes pour exploiter tout
document authentique. Le procédé le plus répandu consiste a sélectionner les questions
pertinentes qui permet d’analyser toute situation de communication : Qui ? Fait quoi ? A qui ?

Ou ? Quand ? Comment ? Pourquoi ? »

Cette approche consiste a mettre de c6té la linéarité du discours afin de favoriser la
connaissance des indices textuels pour permettre appréhender la structure du texte étudié et

une compréhension plus globale.

1.5.2.2. La lecture interactive

La lecture interactive a été introduite par Francine Cicurel en 1991. Ce modele de
lecture représente les habitudes de lecture qu’un individu posseéde dans sa langue maternelle.
La compréhension d’un texte se fait par la combinaison de la reconnaissance d’éléments du
code linguistique et connaissances anterieures et expérience du lecteur. La lecture devient
I’interaction de ces deux connaissances, la compétence linguistique et la compétence
culturelle. (Kunze, 2012, p. 15)

Cicurel (1991, p. 43) divise en quatre étapes la lecture en classe,
- La premiére étape consiste a la pre-lecture ; étape d’observation globale du texte,

d’anticipation, de « déchiffrement» exploratoire par une lecture-survol ou une
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préparation a la lecture.

- La deuxiéme étape est I’exploration de la situation initiale pendant laquelle est
déterminé le cadre du récit, afin de permettre la formulation d’hypothése et de créer
chez le lecteur un désir de lire.

- La troisiéme étape est la lecture découverte du texte qui s’organise autour d’un
découpage en séquences autour d’une série de recherches a partir de consignes visant
a faire découvrir le sens par des repérages divers — personnages, conversations, lieux,
modes de narration, lexique, etc.

- Laquatriéme étape est ’apres-lecture qui tente de recréer les conditions d’une lecture
en langue maternelle ou, bien souvent, la lecture est suivie d’un commentaire (on
raconte ce qu’on a lu, on donne son opinion, on conseille ou déconseille la lecture).
On veut encourager le lecteur a réagir au texte.

On peut donc imaginer un pont qui se crée entre le lecteur et le texte qui peut étre
aussi appelé la « coopération » entre le lecteur et le texte. Le texte littéraire est un genre qui
se différencie des autres car il touche et entre dans le monde du lecteur et peut miroiter ses
expériences. Le texte littéraire est un texte qui permet d'étre interprété par tous ses lecteurs.
Les notions de « coopération» ou « d’interaction » peuvent parfaitement s'appliquer aux

textes littéraires.

1.5.3. L’expression écrite

Tout travail d’écriture résulte d’une accumulation de lecture. En effet plus I’apprenant
aura une habitude de lecture abondante et variée plus il sera capable d’appréhender la
signification et la structure de différents types de textes. L’activité d’écriture est donc une
suite logique qui se présente apres la lecture. La production écrite en langue étrangere est une
activité plus complexe que I’on peut se laisser imaginer. Ce n’est pas seulement de simple
enchainement de lettres successives mais un processus qui demande une implication
intellectuelle plus importante. Peytard et Moirand (1992, p. 51) explique que « lorsqu’on a
besoin d’écrire en langue étrangere, il s’agit plutdt d’apprendre a transférer la compétence
acquise en langue maternelle tout en s’appuyant sur les modeles textuels intériorises lors des
activités de lecture réalisées en langue étrangere. » Donc plus 1’apprenant accumulera des

lectures conséquentes plus sa production écrite sera influencée et deviendra plus naturelle.
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Les méthodologies de I’enseignement/apprentissage de langue étrangére accordent
une place importante a la production écrite. Cependant I’approche communicative en mettant
I’accent sur la communication orale, relégue la production écrite en arriére-plan jusque dans
les années 90. D’aprés Moirand (1990, p. 9-10) « I’apprentissage de 1’écrit, c’est apprendre /
enseigner a communiquer par et avec 1’écrit, apprendre / enseigner a produire, a interpréter
n’importe quel document écrit. »

Pour Cuq et Gruca (2007, p. 174) :

« écrire en langue étrangere, dans une langue dont on est loin de maitriser tous les mécanismes,
constitue une difficulté supplémentaire, ce qui explique probablement que ce domaine est
davantage pris en charge a partir du niveau B2, comme s’il fallait acquérir d’abord les structures
de base, passer par la phrase, puis le paragraphe, avant d’aborder les opérations de

textualisation. »

Toker (2007, p. 95) défend que : « I’emploi de différents types de textes créé un
avantage pour I’apprentissage de I’expression écrite puisque la diversité des textes offre a
I’apprenant des situations de communication concretes. »

Pour permettre de mieux cerner les différences entre les types de textes et comprendre

leur structure de base un tableau regroupant leurs majeures caractéristiques est présenté en

bas.

Tableau 1.2. Les différents types de textes

Type dominant

Lexique

Syntaxe

Articulation

Descriptif
Construit avec des
indicateurs spatiaux

Narratif
Construit sur un axe
temporel

Informatif

Présente des
informations d’intérét
général ou particulier

Caractérisation des
objets, des lieux, des
personnages : adjectifs,
substantifs, de qualité et
de quantité.
Prépositions de lieux.

Caractérisation des
personnages, des lieux
et des moments : qui,
quoi, ou, quand, avec
quel résultat.
Présentation
d’informations, dans
des notes, des avis, des
circulaires, etc.

Présent, imparfait.
Présence importante des
verbes : étre, avoir,
devaoir, falloir.

Présent, futur, imparfait
et passé composé, passée
simple, temps
COMpOosEs.

Reprises anaphoriques
multiples, par des
démonstratifs des
pronoms. Tournures
impersonnelles.
Marques du
destinataire : « VVous
trouverez... »

Indicateurs temporels et
spatiaux : devant,
derriére, avant, apres, a
I’intérieur, a I’extérieur,
a cOté de, a gauche, a
droite, par-dessous, par-
dessus, etc.

Indicateurs temporels :
il yaun an, de nuit, le
jour suivant, vers dix
heures, 1’année
derniére, etc.

Mots de liaison et de
structuration : tout cela,
apartga, ...
Connecteurs logiques
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Tableau 1.2. (suite) Les différents types de textes

Explicatif

Propose une réponse ou
une solution a une
question formulée
explicitement ou
implicitement

Injonctif

Donne des conseils, des
recettes, des ordres, des
recommandations

Argumentatif

Tente de convaincre ou
de persuader pour faire
agir, en développant des
arguments structurés

Connecteurs de
commentaire : car,
c’est-a-dire, en d’autres
termes,...

Lexique spécifique de
I’action a faire faire.
Verbe d’obligation ou
d’interdiction : on doit,
on devra, il faut, ne pas
plier, prenez, faites...
Connecteurs, mots de
liaisons, d’énumération,
d’illustration, de
comparaison, de
concession : car, en
effet, puisque, parce
que...

Lexique de la
présentation de faits ou
de problémes.
Explication
Justification

Rappels : on se souvient
que, rappelons-nous que

Présent, imparfait.
Reprises anaphoriques
multiples, par des
démonstratifs, des
pronoms. Marques du
destinataire : « On
comprend que... »

Infinitif ou impératifs.
Futur, présent.
Tournures
impersonnelles.
Marques du destinataire.

Cause et conséquence.
Hypothese.

Articulateurs
chronologiques : tout
d’abord, ensuite,
enfin...

Mot signifiant
I’enchainement : il est
vrai que, cela posé...

Indicateurs d’ordre des
actions : en premier lieu,
dans un premier temps,
ensuite, puis, apres,
enfin, pour terminer, etc.

Indicateurs d’ordre des
idées : d’une part,
d’autre part, par ailleurs,
en premier lieu, passons
maintenant a, de plus, en
outre, enfin, en
definitive, en
conclusion, pour finir...
Certitudes : par
consequent, donc,
certes, en effet. ..
Opposition ou
restriction : toutefois,
cependant, néanmoins,
pourtant, or, en
revanche. ..

Alternatives : soit, soit,
ou bien, le premier, le
second.

Ilustrations : ¢’est-a-
dire, par exemple,
prenons le cas de, citons
notamment, etc.

Tagliante, C. (2006, p. 139)

Moirand (1979, p. 93) explique la fonction des documents et des textes en classe de
langue étrangére comme : « (...) I’apprenant ne peut recréer la langue étrangére a partir de
rien — est I’apport de données langagiéres, c’est-a-dire 1’utilisation des textes comme source
d’éléments langagiers nouveaux a faire acquérir par I’apprenant : intonation, phonémes, actes
de parole, structures grammaticales, lexique, organisation textuelle, etc. »

Le processus d’écriture se fait via deux modeéles de production écrite linéaire et non

linéaire. Le modele non linéaire a été introduit par les travaux de Flower et Hayes (1981) ;
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Bereiter et Scardamalia (1987) ; Deschénes (1988). Ces travaux s’appuient sur des données
conceptuelles de la psychologie cognitive. Ils mettent 1’accent sur le contexte de la
communication, donnent de I’importance a la mémoire a long terme et aussi le travail
d’écriture lui-méme qui pousse a faire un plan. Vient par la suite la rédaction et enfin la
révision ou 1’édition.

Dans le modéle de Hayes et Flower, les chercheurs ont voulu décrire le processus qui
intervenait lors de la production écrite en se basant sur des études psychologiques réalisées
sur un groupe de sujets adultes anglophones. Ils regroupent alors les étapes de I’activité
d’écriture en trois grandes parties. La premiére est le contexte de la tache. L environnement
ou se déroule ’activité d’écriture pourrait avoir des influences sur la tdche a accomplir. La
tache en elle-méme, le lecteur (qui lira le produit final) concerné ou la motivation du scripteur
influencent aussi I’écriture. La deuxiéme étape concerne la mémoire a long terme du
scripteur, ce qui revient aux connaissances emmagasinées dans la mémoire de celui-ci, ce qui
englobe le bagage de savoirs qui peuvent 1’aider lors de I’écriture. La derniére partie regroupe
les processus d’écriture ; entre autre la planification, la mise en texte et enfin la révision.

Dans le modeéle de Bereiter et Scardamalia, les chercheurs ont amené deux descriptions
en utilisant I’analyse des comportements d’adultes et d’enfants pendant la production écrite.
La premiére description est la « connaissance-expression » (knowledge-telling model). Elle
décrit la démarche des jeunes scripteurs, qui ont du mal a s’éloigner de leur mode de réflexion
et qui préferent directement rédiger avec leurs connaissances et expériences sans avoir besoin
de recueillir les informations nécessaires a 1’élaboration du sujet. Ces scripteurs maladroits
ne se soucient pas de leurs lecteurs et de leurs attentes, et ne se forcent pas a produire un texte
structuré et compréhensible. Apres 1’étude des textes produits par ces sujets, un mangque
d’organisation et de cohérence des enchainements des idées ont été remarqués.

La deuxiéme description est la « connaissance-transformation » (knowledge-
transformation model) qui présente cette fois la démarche d’un scripteur qui ajuste son
raisonnement cognitif durant la tache demandée, reconnait ses difficultés et sait les résoudre.
Ces scripteurs sont plus habiles et savent que la recherche de renseignements est une étape
importante a la construction du message, qu’il ne suffit pas donc uniquement de puiser dans
la mémoire a longue terme. lls planifient leur texte et la révisent en fin de production.

L’acquisition de nouvelles connaissances résulte en une réorganisation voire méme une
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transformation du contenu de la mémoire a long terme.

Dans le modéle de Deschénes, I’objectif est de faire le lien avec ’activité de
compréhension éecrite, considérée comme une condition préalable pour la production écrite.
Ce modele posséde deux variables :

- Lasituation d’interlocution ; porte sur tous les aspects qui peuvent avoir une influence
sur I’acte de 1’écriture, comme la tdche a accomplir, I’environnement physique, le
texte lui-méme, les personnes dans 1’entourage plus ou moins proche du scripteur, les
sources d’informations externes.

- Les processus psychologiques ; porte sur les étapes du déroulement de I’activité
d’écriture, comme la perception-activation, la construction de la signification, la
linearisation, la rédaction-édition, la révision.

Tous ces modeles cités, dans cette recherche I’attention sera portée plus
particulierement au modele non linéaire de Sophie Moirand « qui s’attache a définir les
paramétres d’une situation de production en vue de mieux faire comprendre les exigences de
la lecture. Le modele de Moirand est donc assez différent des modeéles précédents, qui
décrivaient les processus mentaux mis en ceuvre durant I’activité d’écriture. » (Cornaire et
Raymond, 1999, p. 37)

Dans son ouvrage « Situation d’écrits, compréhension en francgais langue étrangere »
(1979), Moirand introduit les éléments suivants :

-le scripteur

-les relations scripteur/ lecteur(s)

-les relations scripteur/ lecteur(s)/ document

-les relations scripteur/ document/ contexte extralinguistique

Selon Moirand (1979, p. 10), le scripteur peut avoir dans sa vie des réles sociaux
différents comme celui d’étudiant, d’employé, de pére, de mere, d’ami... Dans le texte, on
trouve souvent des indices qui indiquent ses groupes d’appartenance ainsi que son passé

socioculturel. En plus, le scripteur entretient certaines relations (amicales, professionnelles,

familiales...) avec ses lecteurs. Les représentations qu’il construit autour de ses lectures
peuvent avoir des influences sur son message. Il a aussi une intention de communication, il

écrit pour faire quelque chose. Il veut produire sur ses lecteurs, un certain effet ; et cette
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intention est souvent visible dans le document. Le contexte extralinguistique signifie le
référent (de quoi ou de qui parle le texte), le lieu, et le moment ou I’on écrit. Ces facteurs
sont tres importants dans une situation de production écrite. Ce modele demeure une

référence dans la didactique de la production écrite car il met I’accent sur les interactions

sociales entre le scripteur et le(s) lecteur(s).

1.5.4. L’écriture créative

Selon Tardieu et Van Hoorne (2003, p. 11) « I’écriture créative est une approche
pédagogique abordant 1’écriture sous une forme ludique, déliée dans un premier temps des
contingences grammaticales, destinée a susciter chez 1’apprenant, en y incluant la notion de
plaisir, un réel désir d’écrire et d’étre lu ». Dans cette optique Cug et Gruca (2007, p. 381)
soulignent que le texte littéraire devrait étre considéré comme un support pour 1’écriture
ludique et créative, et ce dés le début de I’apprentissage. De plus ils défendent que « 1’écriture
de différents types de textes, non seulement narratifs, descriptifs, argumentatifs mais aussi
prescriptifs, explicatifs, informatifs, universitaires, etc., développe a la fois des compétences
linguistiques, scripturales, textuelles et discursives et pourrait trés vite sensibiliser les
apprenants a certaines caractéristiques de la situation d’écriture. » (Cuq et Gruca, 2007, p.
178). Le texte littéraire, s’il est exploité méthodiquement et judicieusement, loin des
considérations autres que celles de placer I’apprenant en situation qui lui offre I’occasion
d’étaler ses savoirs, savoir-faire dans le dessein de produire dans une démarche créative, ne
peut que renforcer les acquis et lui permettre d’apprendre a lire et a €crire dans un cadre
culturel et artistique agréable (Mekhnache, 2010, p. 131).

L’écriture créative essaye de faire remonter a la surface des idées, des pensées et des
images auxquelles 1’apprenant ne s’y attend pas. Pour pouvoir acquérir une compétence
d’écriture créative, en premier temps 1’apprenant doit découvrir trois principes
fondamentaux : « aimer lire » et « aimer écrire » puis par la suite la « formation de mots ».
L’enseignant devra montrer la voie aux apprenants afin qu’ils puissent diversifier leurs
connaissances et devenir créatif. L’accomplissement de ces trois principes aboutirait a
I’acquisition de 1’écriture créative.

Pour pouvoir réaliser une écriture créative, I’apprenant doit au préalable discerner

qu’il peut jouer avec les mots et les sens pour mettre bout a bout les pensées qu’il posséde
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déja dans son inconscient et les nouvelles. Cela procure aux apprenants le plaisir de chercher
et de combiner des mots nouveaux et plus précisement de se réconcilier avec 1’écrit.

L’écriture créative permet :

- De s’exprimer, partager, faire connaitre ses opinions ; CeCi présente une expérience
d’autant plus motivante pour les apprenants car ils peuvent parler de leurs intéréts
personnels en s’aidant de leur imagination.

- De s’amuser avec la langue.

- De pratiquer le choix du vocabulaire et utiliser un langage figuratif, comme les
expressions idiomatiques, les métaphores et tout autre figure de style afin d’améliorer
au mieux leur texte (Sihem, 2017, p. 29-30).

Enfin comme le souligne Sihem (ibid.) : « la production écrite ne sera plus honni par
les apprenants, car écrire deviendra pour eux I’équivalent de communiquer et de dire tout ce
qui est possible et, par ce sentiment exclusif de liberté, les apprenants progresseront et
acquerront la langue écrite d’une fagon créative. »

Pour I’organisation d’une séance d’écriture créative il faut passer par 4 étapes :

- La motivation ; pour débuter la production, il est nécessaire d’utiliser des outils
auditifs ou visuels comme un film ou un extrait de film, une vidéo clip, une photo,
une image, une peinture, un texte littéraire, une phrase ou une série de mots ou une
musique. Pour faire place a I’imagination provoquée par 1’éveil des sens.
Vanderheyde (2005, p. 68 cité par Sihem 2017, p. 31) explique que : « Les supports
pédagogiques utilisés seront authentiques afin de permettre a I'apprenant d'entrer en
contact avec la culture littéraire et artistique en langue frangaise et avec le monde tout
entier qui entrera ainsi dans la classe. »

- La production ; une possibilité et variation infinie d’exercices est adaptable aux
apprenants. Les caractéristiques d’une activité mettent en compte la combinaison de
plusieurs éléments comme : le support pédagogique qui débute I’activité, le type
d’activité (reconstruire un texte décomposé, le reformuler ou produire un tout
nouveau texte avec une contrainte ou non), le genre de texte demandé (récit, poéme,
lettre, dialogue, interview, critique de film, affiche publicitaire, etc.) et le travail
individuel ou coopératif des apprenants. L’autonomie est mise en valeur lors de ce

processus. Les apprenants pourront trouver I’information dont ils ont besoin en
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consultant internet, un dictionnaire, le professeur ou bien leur camarade. Pendant

I’atelier, le temps est laissé aux apprenants pour qu’ils puissent réunir des idées,

échanger avec les autres et enfin passer a 1’acte de 1’écriture.

- Lacommunication ; la lecture des textes en classe.

- Les réactions ; la relecture, les corrections, commentaires publics... L’entraide entre
les apprenants est une étape importante pendant le processus d’apprentissage et elle
passe par I’interaction et le dialogue.

A la fin de Pactivité, une fois les textes rédigés, ils seront toujours mis en commun
d’une facon collective ; par exemple par la lecture a voix haute, par I’affichage aux murs de
la classe ou bien en les mettant sous forme de recueil de textes. De cette sorte, les résultats
de la création seront nés d’un effort collectif. Ce qui motivera les apprenants davantage.
Chaque apprenant sera donc valorisé par sa participation dans la réussite collective (Sihem,
2017, p. 32).

1.6. L’Intégration de la Littérature en Classe de FLE

L’intégration des textes littéraires dans un cours de langue étrangére est un point a ne
pas négliger lors du processus de I’enseignement /apprentissage des langues étrangéres.
Comme les apports énumérés ci-dessus celui-ci présente aussi un aspect universel car il
s’adresse a tout le monde de par les thémes qu’il aborde comme 1’amour, la trahison, le
bonheur, le malheur, la mort, la guerre et la religion, etc. C’est pour cette raison que les
ceuvres littéraires ne vieillissent jamais (Tiirkyasar, 2007, p. 3). Et comme le dit aussi
(Giilmez, 1993, p. 94 cité par Tiirkyasar, 2007, p. 3) « La littérature ayant sa place dans
I’ensemble du modele de la culture, dans 1’ensemble de la conscience des hommes est
toujours porteuse de certaines valeurs humaines ». Mais comme Allam-lddou (2015, p. 99)
le pointe :

« Des études montrent que le texte littéraire occupe peu de place dans les manuels scolaires. Il
apparait sous forme d’ceuvres littéraires qui sont souvent exploitées comme supports pour des
exercices de langue mais jamais utilisées comme outils de production de sens ou lieu de
ressourcement qui permettent un échange interactif et incitent au plaisir de lire. Car lire le texte

littéraire ce n’est pas seulement essayer de décoder les signes. Mais, c’est chercher a percevoir

les mouvements mémes du langage. »
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Cette citation amene la nécessité d’envisager un cours de langue qui ne se limite pas
seulement a la dimension de lecture et d’analyse littéraire mais d’introduire le texte littéraire
dans une compétence productive. Dans ce cas-la, la finalité de lecture dans une premiere
¢étape doit étre la compréhension qui doit faciliter 1’acces a la construction de sens et doit
mener vers une compétence productive qui peut étre I’écriture ou/et le partage d’idée.
Travailler avec les textes littéraires en classe de langue étrangeére est sujet qui mérite un réel
intérét dans le contexte de 1’enseignement des langues étrangéres. Mais comme il est déja
mentionné précédemment, 1’accés aux textes littéraires se fait seulement aux niveaux avancés
ou ils sont utilisés uniquement pendant le cours attitré a la littérature ayant lieu plus tard dans
le cursus universitaire. Letafati et Moussavi (2011, p. 45-46) soulignent que si nous faisions
un parcours par toutes les méthodologies d’apprentissage de langues étrangéres qui suivent
la grammaire traduction, nous nous rendrions compte du peu d’importance du texte littéraire
comme un outil adapté au systéme d’enseignement, tandis que l’introduction du texte
littéraire en classe de langue s’avére d'une nécessité pour redonner le godt et le plaisir de lire
pour mieux écrire. Pour que ’apprentissage d’une langue étrangere puisse étre efficace et
conforme aux besoins de I’apprenant, les méthodes mises en ceuvre et le choix des outils
pédagogiques présentent une importance primordiale. L’exploitation de la littérature peut
étre avantageux a I’apprentissage d’une langue étrangére. C’est pourquoi lors de ce processus
I’utilisation des outils pédagogiques littéraires (comme les contes, les récits, les pieces de
théatres, les fables, les poémes, les nouvelles, les essais, etc.) sont essentiels (Medni, 2010,
p. 5 cité par Soyer, 2016, p. 304).

De ce fait ’introduction des textes littéraires a 1’enseignement/apprentissage des
langues étrangéres est 1’une des phases qui permettrait au processus d’apprentissage d’étre
favorable. Notamment comme Bo et Li (2007, p. 153) 1’évoquent : « pour enseigner la
langue, toute didactique ignorant ce moyen particulier de communication qu’est la littérature
est incompléte ; toute methodologie ne prenant pas en compte le discours littéraire est
amputée. »

Pour ainsi soutenir cette opinion Hismanoglu (2005, p. 58) explique que «la
littérature en tant qu’outil de lecture d'un cours d’expression écrite est que les lectures
deviennent le sujet des compositions. Dans un cours d’expression écrite ou le contenu en

lecture est de la littérature, les étudiants font des deductions et formulent leurs propres idées.
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IIs apprennent ainsi a penser de maniére créative, libre et critique. » Les textes littéraires
deviennent alors un modele par excellence pour la production écrite. En effet apprendre une
langue n’est pas seulement pour parler cette langue, 1’apprentissage d’une langue étrangere
devrait permettre de s’exprimer d’une facon efficace et a proprement dire communiquer
d’une maniére a entretenir un bon discours et cela peut aussi bien se produire en intégrant la
littérature en didactique des langues étrangeres.

D’apres tous ces points de vue qui défendent le caractére non négligeable des textes
littéraires au sein de I’enseignement des langues étrangeres, il serait raisonnable d’intégrer la
littérature en classe de FLE a part entiére. De plus Peytard (1982, p. 102) suggére que « le
texte littéraire devrait, dés 1’origine du cours de langue, étre un document d’observation et
d’analyse. » Il est donc exigeant d’intégrer les textes littéraires dans la classe le plus tot
possible et d’y maintenir leur présence tout au long de la période d’apprentissage. C’est
pourquoi 1’enseignant devra tenir compte des différents niveaux linguistiques et de
I’hétérogénéité de ses apprenants pour décider le corpus littéraire. Cependant celui-ci ne
dépendra pas tant du niveau des apprenants mais des activités que 1’on prévoira autour des
textes (Cervera 2009, p. 46).

Lors de la planification du cours introduisant la littérature, le choix des textes
littéraires & exploiter présente un réel défi. 1ls doivent étre en conformité avec les objectifs
pédagogiques visés, prendre en compte le niveau des apprenants, leur profil, leurs intéréts,
leur culture. La longueur des textes choisis est aussi importante pour les apprenants car s’ils
sont trop longs, cela peut étre frustrant. Cerner les besoins et la motivation des apprenants
d’une langue étrangere représente la clé lors de I’introduction de la littérature en FLE.

Dans cette étude, I’objectif principal est d’intégrer les textes littéraires a un cours
d’expression écrite. Nos objectifs pédagogiques étaient d’enseigner le texte narratif,
descriptif et explicatif. Afin d’arriver a cette fin, des textes littéraires ont été choisis ; deux
contes pour travailler le texte narratif, deux extraits de romans pour travailler le texte
descriptif, deux autres extraits de romans pour travailler le texte explicatif et enfin deux textes
mixtes (mélangeant différents types). Avec les exemples de textes étudiés, les apprenants ont

dd produire a leur tour les types de textes travaillés.
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1.7. Les Recherches Effectuées dans le Domaine

I1 faut le préciser qu’au cours de cette décennie un nombre important d’articles ont
¢été publié pour promouvoir I’intégration de la littérature dans I’enseignement. Ces articles
pronent I’importance de 1’utilisation des textes littéraires et des bénéfices qui en découlent.
Sperkova (2010) défend que la classe de langue étrangére est un milieu propice pour
découvrir et comprendre une nouvelle culture. C’est ainsi que la culture de ’apprenant se
heurte a la culture de la langue qu’il étudie et cette interactivité méne a la compétence
interculturelle. La littérature appartenant au patrimoine permet par son utilisation en classe
de FLE de favoriser une approche interculturelle de I’enseignement/apprentissage. Cela
éveille donc un intérét pour la littérature et 1’apprenant peut ainsi découvrir et apprécier la
beauté et la richesse d’un texte littéraire.

De plus Letafati et Moussavi (2011) clament que I’introduction des textes littéraires
en classe de langue étrangére se présente comme une nécessité afin de restaurer 1’habitude a
la lecture sans qu’elle soit pour autant a des fins pédagogiques. Ils ajoutent aussi que la
littérature est un élément prédominant pour identifier ce qui fonde les particularités
culturelles. Ainsi I'utilisation des textes littéraires permet d’aider a développer plusieurs
catégories de savoirs : linguistiques, socio-historiques, culturels, stylistiques, discursives et
rhétoriques. En effet la littérature est un moyen efficace pour enrichir le vocabulaire et
développer la compétence de la production écrite. Cependant le choix des textes a exploiter
doit avant tout étre conforme aux niveaux des apprenants et leurs intéréts. Cela facilite donc
la compréhension et 1’accés a la construction du sens.

Allam-Ilddou (2015) pointe le caractére pluriel de la littérature. En effet la lecture des
textes littéraires peut se faire par le biais d’une lecture plurielle car la littérature dissimule
plusieurs interprétations possibles. Ces interprétations sont propres a chaque lecteur
dépendant de son milieu, son entourage et son univers de référence. Cette interaction aboutie
a une expérience interculturelle. Allam-Iddou avance aussi que 1’ceuvre littéraire est un des
meilleurs dispositifs pédagogiques pour 1’acquisition de la langue. De 1a I’usage des textes
littéraires permet de développer des aptitudes a décoder et comprendre le langage qui ménent

par la suite ’apprenant aux activités de production.
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Avec son article sur I’intégration du texte littéraire dans la classe de langue Otamendi
(2012) introduit le texte littéraire comme un outil pédagogique approprié pour la lecture,
I’écriture et les échanges d’idées en langues étrangeres. Elle défend que la littérature est un
document authentique qui favorise le développement de la compréhension et de la production
écrite, de I’interaction orale et de I’apprentissage interculturel et linguistique. Elle met en
avant son expérience réalisée sur des apprenants d’universit¢ de différents niveaux
d’apprentissage du FLE (Al a B2). Deux questionnaires ont été appliques aux étudiants ; I’un
avant I’expérience, 1’autre apres les activités pédagogiques réalisées sur les textes littéraires.
Les extraits exploités ont ét¢ choisi d’une littérature contemporaine de I’ceuvre de Le Clézio.
L’avis des éleves sur cette expérience a été favorable. Cela montre que 1’intégration de la
littérature en classe de FLE a un apport positif et est un outil efficace pour travailler des
aspects linguistiques divers.

Dans sa these de maitrise sur I’enseignement de la production écrite a travers les
textes littéraires Elhabiri (2013) tente d’aider les apprenants a développer leurs compétences
dans la production écrite en exploitant les textes littéraires. Les résultats de la recherche
démontre qu’il existe une relation étroitement liée entre 1’expression écrite et les textes
littéraires. Elhabiri avance qu’une sélection appropriée de textes littéraires aidera les
apprenants a se familiariser avec les différentes formes et syntaxes linguistiques et aux
différentes fagons de relier et d’organiser les idées.

Dans sa these de doctorat sur 1’exploitation des textes littéraires dans 1I’enseignement
des langues étrangeres, Mokh (2014) se donne pour objectif d’évaluer la pertinence et la
faisabilit¢ de I’utilisation des textes littéraires comme outils pédagogiques lors de
I’enseignement des langues étrangeres. Cette étude est réalisée dans le cas de I’ Arabe langue
étrangére. Mokh soutient la pertinence des textes littéraires de par leur caractere représentatif
du contexte culturel, politique, social comme d’autres types de textes historiques ou
médiatiques. De plus elle démontre que 1’exploitation des textes littéraires est totalement
possible. Néanmoins il y a certains points auxquels il faut faire attention comme le niveau
des étudiants et le choix des textes.

Toutes ces recherches défendent le caractére culturel de la littérature et son
importance lors de 1’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere. Elle favorise la

compréhension et 1’appropriation de la culture étrangére et la sienne. Cela conduit donc les

28



apprenants a developper leur compétence interculturelle. De plus la littérature présente aussi
une facette a exploiter pour des fins linguistiques de par sa richesse en linguistique avec ses
aspects acoustiques, graphiques, morphosyntaxiques et sémantiques. Néanmoins un nombre
limité d’études mettent en relation la lecture des textes littéraires avec la production écrite,
surtout en Turquie. Nous pensons qu’il serait judicieux d’étudier I’influence de la littérature

sur la compétence de la production écrite.

1.8. L’Objectif du Travail

L’objectif principal de ce travail est de rechercher une relation entre 1’utilisation des
textes littéraires dans 1’apprentissage du FLE dans un cours de production écrite et le
développement de la compétence de la production écrite chez les étudiants, puis de définir
leurs attitudes a 1’égard de la méthode utilisée.

De ce fait les questions que nous nous sommes posées afin d’atteindre les objectifs
sont :
- Quels sont les effets et les apports des textes littéraires sur le développement de
la production écrite chez les apprenants ?
- Quelles sont les attitudes des étudiants face a cette méthode (celle d’intégrer les

textes littéraires a un cours de production écrite)?

1.9. L’Importance du Travail

L'objectif de cette recherche étant de déterminer les apports que les textes littéraires ont
sur la compétence de la production écrite, cette étude permettra aux étudiants d’apprécier la
littérature et ainsi de connaitre la culture francaise, de se forger une identité, d’accepter
I’inconnu, faciliter le contact avec I’étranger et ainsi de développer une compétence
interculturelle. Etant donné le peu de recherche effectué dans le domaine de 1’intégration des
textes littéraires en classe de FLE et surtout en Turquie, cette étude permettra d’exposer

I’importance de la littérature dans 1’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere.

1.10. Les Délimitations du Travail

1. C’est une étude mixte, quantitative et qualitative.
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2. Cette étude s’est réalisée avec 10 étudiants et une chercheuse lors du cours de
production écrite dans le département de FLE de 1’Université Anadolu.

3. Les données de cette étude ont été recueillies entre le 11 Février 2019 et le 14
Mai 2019.

4. Les résultats obtenus sont limités a cette recherche, cette étude ne peut donc pas

étre généralisée.

1.11. Les Définitions

La lecture littéraire : « une expérience dans le sens ou 1’on appelle un type de
réaction affective, intellectuelle qui est tout autre chose que le processus cognitif mis en
ceuvre pour la réception du texte a caractére informatif. » (Cicurel, 1991, p. 12)

La production écrite : « une activité mentale complexe supposant la mise en ccuvre
d’un ensemble de connaissances langagiéres et de différents processus mentaux. »
(Alamargot et Chanquoy, 2002, p. 45)

Le texte littéraire : « est considéré comme un « objet-produit » qui, parce qu’il est
donné et recu comme littéraire, doit trouver sa définition. Non pas « en soi », ni a priori, mais
sur ce fait que le « texte-objet-produit » littéraire induit toujours des lectures multiples et
variables, qu’il est lieu d’une polysémisation intense. » (Peytard, 1982, p. 9)

L’interculturalité : « L’emploi du mot « intercuturel » implique nécessairement, si
on attribue au préfixe « inter » sa pleine signification, interaction, échange, élimination des
barrieres, réciprocité et véritable solidarité. Si au terme « culture » on reconnait toute sa
valeur, cela implique reconnaissance des valeurs, des modes de vie et des représentations
symboliques auxquels les étres humains, tant les individus que les sociétés, se réferent dans
les relations avec les autres et dans la conception du monde. » (De Carlo, 1998, p. 41)

Méthode : « soit une maniére de s’y prendre pour enseigner et pour apprendre : il
s’agit donc d’un ensemble raisonné de procédés et de techniques de classe destinés a favoriser
une orientation particuliére pour acquérir les rudiments de la langue et soutenus par un
ensemble de principes théoriques. » (Cuq et Gruca, 2017, p. 263-264)

Meéthodologie : « met en ceuvre des éléments, a la fois nouveaux et anciens, en étroite
interaction avec le contexte historique qui les voient naitre ou qui conditionnent leur

naissance. » (Puren, 1988, p. 16)
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2. METHODOLOGIE
2.1. La Méthode de la Recherche

Dans cette présente recherche 1’objectif est de déterminer les apports que les textes
littéraires ont sur la compétence de la production écrite ainsi que I’attitude que portent les
¢tudiants en FLE a I’égard de la méthode pratiquée et celle d’introduire des textes littéraires
au cours de production écrite. C’est sous cet objectif que nous employons une étude mixte.

Cresswell et Plano Clark (2007) définissent la méthode mixte comme une recherche
permettant d’associer ou combiner les méthodes qualitatives et quantitatives. L'utilisation des
méthodes qualitatives et quantitatives et le mélange de ces deux méthodes dans une étude
implique des hypothéses philosophiques. Ainsi, il ne s’agit pas simplement de collecter et
d’analyser des données qualitatives et quantitatives ; mais également l'utilisation simultanée
de ces deux méthodes, de sorte que I’emploi d'une étude mixte devient supérieur a celui d’une
méthode uniquement qualitative ou quantitative (Cresswell et Plano Clark, 2007, p. 5). Les
données qualitatives et quantitatives peuvent étre associées dans une grande base de données
ou les résultats peuvent étre utilisés ensemble pour se compléter ou se confirmer
mutuellement (par I’intermédiaire notamment des propos évoqués par les participants afin de
soutenir les données quantitatives par exemple.) Autrement dit les modéles de recherche
impliquant des méthodes mixtes sont celles dans lesquelles le chercheur combine et converge
des donneées quantitatives et qualitatives afin de fournir une analyse exhaustive du probléme
de la recherche. Dans cette conception, le chercheur collecte les deux formes de données,
puis integre les informations dans I’interprétation des résultats. De plus, le chercheur peut
intégrer une collecte de données mineur dans une autre collecte de données plus dominante
afin d’analyser différents types de questions (la méthode qualitative s’adresse au processus
alors gque la méthode quantitative vise les résultats) (Cresswell et Plano Clark, 2009, p. 14-
15)

Cette recherche mixte est congue selon le design de la triangulation. Dans une
approche de triangulation, le chercheur collecte donc simultanement des données
quantitatives et qualitatives, puis compare ces deux bases de données pour déterminer s’il
existe une convergence, une différence ou une combinaison des deux. Certains auteurs

mentionnent aussi la comparaison comme la confirmation, infirmation, la validation croisée
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ou corroboration (Greene, Caracelli et Graham, 1989 ; Morgan, 1998 ; Stecker, Mcleroy,
Goodman, Bird et McCormick, 1992). Ce modéle utilise généralement des méthodes
quantitatives et qualitatives distinctes avec la force de ’autre (ou inversement, la force de
I’un s’ajoute a la force de 1’autre). Dans cette approche, la collecte de données quantitatives
et qualitatives est faite simultanément dans une phase de la recherche. Idéalement,
I’importance accordée aux deux méthodes est équitable, mais souvent, dans la pratique, la
priorit¢ peut étre donnée a l'une ou a l'autre. L’utilisation de ces deux méthodes est
généralement trouveée dans la partie interprétation ou discussion, qui consiste a fusionner les
données (c’est-a-dire transformer un type de données en un autre type afin qu’elles puissent
étre facilement comparées) ou bien intégrer ou comparer les résultats de deux bases de
données. Cette intégration est souvent constatée dans les études de méthodes mixtes dans
lesquelles la partie discussion fournit d’abord des résultats statistiques quantitatifs suivis de
résultats qualitatifs. Ce modele traditionnel de méthodes mixtes est avantageux car il est
familier aux chercheurs et peut aboutir a des résultats concrets et bien validés. (Cresswell et
Plano Clark, 2009, p. 213)

Figure 2.1. Schéma du déroulement de la méthode mixte

Etape quantitative : modéle pré-
expérimentale un groupe pré-
test/post-test ; grille d’évaluation

Analyse et interprétation

des données

Etape qualitative : journal de la
chercheuse et entretiens semi-
dirigés

Ce schéma nous montre que les données quantitatives et qualitatives sont récoltées
simultanément et seront analysees et interprétées dans une méme section.
Pour atteindre les objectifs que nous nous sommes fixés dans cette recherche nous

avons opté pour les outils de collectes de données présentés dans le tableau ci-dessous.

32



Tableau 2.1. Les objectifs de la recherche et les outils de collecte de données

Les objectifs de la recherche Les outils de collectes
Quels sont les effets et les apports des textes - Pré-test/ post-test
littéraires sur le développement de la production - Grille d’évaluation
écrite chez les étudiants ? - Entretien semi-dirigé
Quelles sont les attitudes des étudiants face a - Entretien semi-dirigé
cette méthode ? - Journal de la chercheuse

2.2. Etape Quantitative
2.2.1. Population et échantillon

La population de cette recherche se compose des étudiants de la classe de production
écrite Il ayant eu lieu au second semestre de I’année 2018/2019 du Département de Frangais
Langue Etrangére de 1’Universit¢ Anadolu. Les participants suivant ce cours sont des
étudiants ayant tous au préalable déja eu ce cours dans les années précédentes mais n’ont pas
eu de réussite. C’est donc une classe de redoublants voire certains des participants ont assisté
a ce cours déja deux fois. Les participants de cette recherche sont choisis par
I’échantillonnage critérié, qui sélectionne les échantillons en fonction des critéres nécessaire
a la recherche (Johnson, Christensen et Turner, 2015, p. 176). Afin de mieux comprendre les
phénomenes en profondeur, les recherches qualitatives sont menées sur des échantillons de
personnes peu nombreuses. Dans cette recherche, le groupe d’échantillon a été sélectionné a
partir des critéres suivants :

- Pour coincider avec les objectifs de la recherche, le choix des participants n’est
pas aléatoire. La recherche s’est déroulée dans est une classe de production écrite,
et les étudiants suivants ce cours sont des redoublants. Ce groupe a déja assisté au
cours de production écrite enseigné avec une méthode précédente a celle de cette
recherche. Cela pourra leur permettre de pouvoir comparer les deux méthodes
d’apprentissage.

- Il est nécessaire de préciser que les étudiants du département de FLE de

I’Université Anadolu ont un niveau B1.
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- Dans la liste des participants attitrée a ce cours il y avait 18 étudiants, avec les
absences excessives et les abandons du cours, plusieurs des étudiants n’étaient pas
présents lors du déroulement de la recherche.

Cette recherche a donc été menée avec les 10 participants présents lors du pré-test et post-

test et pendant la continuité de 1’intervention.

2.2.2. Outils de collecte de données

Dans le but de déterminer I’apport que les textes littéraires ont sur la compétence de
la production écrite des participants, nous avons utilisé deux techniques différentes dans
I’étape quantitative : un pré-test et post-test et une grille d’évaluation.

Nous avons utilisé le modele pré-expérimental avec un groupe pré-test post-test.
Ce modeéle consiste a évaluer une variable indépendante (ce qui dans cette présente recherche
est I'utilisation de textes littéraires) avant et apres l’intervention. La comparaison des
résultats entre le pré-test et le post-test montre ’efficacité de I’intervention. (Christensen,
Johnson et Turner, 2015, p. 258)

Figure 2.2. Schéma du modele pré-expérimental avec un groupe pré-test post-test
Pré-test Post-test

T Intervention T

En premier lieu pour récolter les données quantitatives un pré-test et un post-test ont
¢été administrés la premicre semaine avant I’intervention puis a la fin de ’intervention de 8
semaines, afin de pouvoir observer I’évolution, s’il y a, entre le début et la fin de
I’intervention. Ensuite pour les données numériques une grille d’évaluation a été utilisée pour

noter les pre-test et les post-test.

2.2.2.1. Pré-test / post-test

Le pré-test et le post-test est une technique pour évaluer les effets d’une variable
indépendante sur un groupe (Karasar, 2017, p. 131). Pour ce faire, un sujet de production
écrite du niveau de DELF BI, tiré d’un examen officiel de DELF B1 [http-1], a été

sélectionné pour cette partie de la recherche. Ce méme sujet a été administré aux participants
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avant et aprés I’intervention du cours donné par la chercheuse. (annexe 1) Le sujet de
production écrite a été choisi conformément aux critéres envisagés pour cette recherche. La
consigne du sujet de rédaction demande inconsciemment aux participants de narrer, de
décrire et d’expliquer. La comparaison de ces deux tests va nous permettre de déterminer les

apports, s’il y a, des textes littéraires sur la production écrite des participants.

2.2.2.2. Grille d’évaluation

Pour la correction des pré-test et post-test les évaluateurs se sont aidées de la grille
d’évaluation de la production écrite du DELF B1 [http-1] (figurant dans le méme sujet
d’examen officiel). (annexe 2) Pour limiter la subjectivité lors de la correction la grille
d’évaluation regroupe des descripteurs de compeétences liées a une activité et un niveau
donné. lls décrivent les capacités langagieres et les aspects de connaissances particuliéres
qu’un apprenant doit posséder. La pondération des compétences actives comme celle de la
production écrite se fait a ’aide d’une grille d’évaluation qui représente un tableau de baréme
a attribuer aux différents criteres et capacités langagieres évaluées. (Tagliante, 2005, p. 61-
67)

La note obtenue apres la correction est une note sur 25 (car la grille d’évaluation tiré
du DELF Bl note chaque compétence langagiere sur 25 avec I’adition des quatre
compétences on obtient une note sur 100). Dans cette étude la note obtenue sur 25 a été

multipliée par 4 pour avoir une note finale sur 100.

2.2.3. Analyse des données quantitatives

Afin d’analyser les résultats du pré-test et du post-test, nous avons fait une
comparaison des notes obtenues aux deux tests (le nombre de participants étant peu
nombreux I’analyse statistique de ces données ne paraissait pas tres efficace) puis une analyse
sous forme de comparaison des notes du pré-test et post-test a été réalisée grace a I’utilisation

de la grille d’évaluation.

2.2.4. Fiabilité et validite des données quantitatives

Pour établir la fiabilité et la validité du pré-test/post-test la correction de celle-ci a été

réalisée par la chercheuse, une évaluatrice possédant une habilitation aux examens du DELF
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et une assistante en recherche travaillant a I’Université Anadolu. La correction a été faite a
I’aide de la grille d’évaluation. La note finale de chaque participant a été donnée a partir de

la moyenne prise de chaque rubrique présente dans ces grilles d’évaluations.

2.3. Etape qualitative
2.3.1. Les participants

Les participants de cette recherche sont les 10 étudiants du département de FLE de

I’Université Anadolu du second semestre de I’année 2018/2019 du cours de production écrite
Il.

Tableau 2.2. Informations relatives aux participants et au cours de production écrite

Participants Nombre de fois que le cours a été pris Raison du redoublement

avant cette méthode

P1 2 fois - Echecs
- Absentéisme
P2 1 Fois - Absentéisme
P3 2 Fois - Absentéisme
- Echecs
P4 1 Fois - Absentéisme
P5 2 Fois - Absentéisme
- Echecs
P6 1 Fois - Absentéisme
P7 1 Fois - Absentéisme
P8 2 Fois - Absentéisme
- Echecs
P9 2 Fois - Echecs
- Absentéisme
P10 1 Fois - Echecs

Le tableau ci-dessus représente les participants et le nombre de fois qu’ils reprennent
le cours production écrite et les raisons pour laquelle ils ont échoué auparavant.

Le tableau ci-dessous regroupe les informations démographiques des participants sur
leur emploi de la langue francaise et leur habitude a lire dans leur langue maternelle et en

frangais.
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Tableau 2.3. Informations démographiques des participants

Participants/Questions P1 P2 P3 P4 P5
A déja voyagé dans un Non Non Non Oui Non
pays francophone
Raison/Durée - - - Vacances /1 -
semaine
Utilise le francais dans la Oui Non Oui Non Non
vie quotidienne
Circonstance ou Seulement - Simulation - -
fréquence avec mes
amis
Est exposé au francais Oui Oui Oui Oui Oui
dans la vie quotidienne
Circonstances La langue Séries, Livres, Internet, En cours
de mon films internet, séries et
téléphone séries et films
esten films
francais
Lis dans sa langue Oui Oui Oui Oui Oui
maternelle
Genre / Fréquence Nouvelle et Roman / Roman, Roman/ca  Roman/ca
roman / 1xmois poeme / dépend dépend
1xmois 1xmois
Lis en francais en dehors Non Oui Oui Non Non
des lectures demandées
Genre / Fréquence - Roman / 1x Piéce et - -
tous les 2 roman /
ou 3 mois 1xmois
Si non la raison Pas a mon - - Manque de  Je n’aime
niveau, temps et le pas ca
manque de vocabulaire
ressources inconnu est
démotivant
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Tableau 2.3. (suite) Informations démographiques des participants

Participants/Questions P6 P7 P8 P9 P10
A déja voyagé dans un Non Oui Non Oui Non
pays francophone
Raison/Durée - Archéologie/ - Vacances /1 -
3 mois semaine
Utilise le francais dans Oui Oui Non Non Oui
la vie quotidienne
Circonstance ou Souvent Mes - - En cours
fréquence camarades
Est exposé au francais Oui Non Oui Oui Oui
dans la vie quotidienne
Circonstances Internet et - Internet, les Internet et Internet et
les livres livres, la les réseaux latélé
télé et la sociaux
musique
Lis dans sa langue Oui Oui Oui Oui Oui
maternelle
Genre / Fréquence Roman / Nouvelle et Roman, Roman, Roman /
1xmois roman/ 2, 3x nouvelle, poéme/1x  cadépend
mois poeme / tous les 2
1xmois mois
Lis en francais en Oui Non Non Non Non
dehors des lectures
demandées
Genre / Fréquence La parole - - - -
des
chansons
Si non la raison - Jenesuispas  Je lis déja Les livres Je préfére
au niveau ce qui est faciles ne les films et
demandé sont pas séries
intéressant  francaises
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2.3.2. Outils de collecte de données

Dans la méthode qualitative afin de concrétiser et de compléter les données obtenues
dans la méthode quantitative un journal est tenu par la chercheuse lors de I’intervention
durant les 8 semaines de cours et enfin un entretien semi-dirigé est realisé avec chaque

participant.

2.3.2.1. Journal de la chercheuse

Le journal de la chercheuse est une technique utilisée généralement dans les méthodes
qualitatives afin de collecter des données secondaires. Le journal de la chercheuse est une
technique qui emploie les données écrites et enregistrées a des fins spécifiques (Johnson,
Christensen et Turner 2015, p. 62). Dans cette étude le journal de la chercheuse a été tenue
pour noter les attitudes des participants pendant les 8 semaines de cours entre le pré-test et le

post-test. (annexe 3)

2.3.2.2. Entretien semi-dirigé

L’entretien semi-dirigé est une technique qui vise a recueillir en profondeur les
informations des participants sur un sujet choisi (Adigiizel, 2016, p. 18). L’entretien se
compose de 7 questions ouvertes que nous avons réalisées avec les 10 participants de la
recherche. (annexe 4) L’entretien s’est déroulée en turc pour que les participants se sentent a

I’aise et puissent évoquer leurs pensées librement.

2.3.3. Analyse des données qualitatives

Afin d’analyser les résultats qualitatives la méthode de I’analyse de contenu a été mis
en ceuvre. L'objectif principal de I'analyse de contenu est de trouver des termes qui peuvent
expliquer les donnees collectées et de pouvoir les mettre en relation. Le processus de base de
I'analyse de contenu consiste a regrouper des données similaires sous certains concepts et
thémes et a les organiser et les interpréter d'une maniére a ce que le lecteur puisse les
comprendre (Yildirim et Simsek, 2016, p. 242). Pour analyser les résultats de I’entretien
semi-dirigé un tableau a themes a été fait a partir des réponses apportées par les participants
aux questions posées. Les donneées recueillies par le journal de la chercheuse completent les

données de I’entretien semi-dirigée.
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2.3.4. Fiabilité des données qualitatives

Dans les études qualitatives, pour limiter I’objectivité, il est important de considérer

les points suivants la crédibilité, la transférabilité, la fiabilité et la confirmabilité.

2.3.4.1. Crédibilite

Dans le cadre de la crédibilité les mesures suivantes ont été prise :
- L’interaction a long terme : la recherche s’est déroulée pendant une durée d’un semestre de
11 semaine. Il est important que la chercheuse passe un maximum de temps avec les
participants pour ne pas biaiser les résultats car en cas de courtes périodes les participants
peuvent se comporter d’une maniére moins naturelle.
- Collecte des données en profondeur : le chercheur doit constamment comparer, interpreéter,
conceptualiser les données qu’il a récolté d’une maniére a ce qu’il puisse en éclairer d’autre
(Yildirim et Simsek, 2016, p. 242). Dans cette étude la chercheuse a tenu un journal pour y
noter les attitudes des participants pendant le cours et ainsi pour compléter leurs propos lors
de I’entretien semi-dirige.
- Triangulation : l'utilisation des données obtenues par différents outils de recueil (tels que
l'entretien, l'observation, I'analyse de documents, etc.) pour qu’elles se complétent
mutuellement augmente la validité et la fiabilité des resultats obtenus (ibid., p. 279). Dans
cette présente étude nous avons eu recours a la méthode de triangulation des données en
recueillant plusieurs données qualitatives.
- Confirmation de spécialiste : tout au long de cette recherche, la confirmation des spécialistes
a été prise. Pour les questions de I’entretien semi-dirigé, I’interprétation des résultats

qualitatives (et quantitatives).

2.3.4.2. Transférabilité

Pour la transférabilité de cette recherche les résultats obtenus de 1’entretien semi-
dirigé ont eté décrits le plus fidelement possible et regroupés sous des thémes avec les
citations des participants. Les résultats de cette recherche s’appliquent uniquement dans le
cadre cette étude, ils ne peuvent pas étre généralisés mais peuvent étre transférés a des

contextes similaires a celui-ci et étre source a des recherches ultérieures.
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2.3.4.3. Fiabilité

Pour renforcer la fiabilité des données qualitatives, 1I’opinion de deux spécialistes dans
le domaine a été utilisée pour préparer les questions de I’entretien semi-dirigé. Par la suite

les résultats obtenus lors de 1’entretien semi-dirige ont été vérifiés par deux autres experts.

2.3.4.4. Confirmabilité

La chercheuse est restée objective pendant la période de collecte des données et de
leur analyse. Elle a présenté ses résultats a des spécialistes sans aucune sorte de modification.
Elle a effectué une confirmation en utilisant plusieurs outils de collecte de données
qualitatives afin de soutenir les résultats obtenus tout le long de la recherche. Ainsi le journal
de la chercheuse a permis de confirmer les propos des participants tenus lors de 1’entretien

semi-dirigé.

2.3.5. Role de la chercheuse

Dans cette recherche, la chercheuse faisant partie a part entiere du processus en
donnant le cours de production écrite pendant un semestre aux participants et en connaissant
le déroulement des ¢tudes quantitatives et qualitatives n’a a aucun moment transgressé les
régles d’objectivité de la recherche. La chercheuse a veillé a mettre en ceuvre tout son
possible pour le bon déroulement de la recherche. Pendant la recherche, la chercheuse a
consulté divers spécialistes dans le domaine des études quantitatives et qualitatives ainsi que

des professeurs de I’enseignement des langues étrangeres.

2.4. Ethique de la recherche

Il est important que les recherches impliquant des étres vivants respectent certaines
régles de 1’éthique (Yildirim et Simsek, 2016, p.107-109) comme le consentement informé,
la vie privee et la confidentialité, la tromperie et la précision :

- Le consentement informé : Tous les participants de cette recherche étaient volontaires (ils
n’étaient SOUs aucune contrainte physique ou psychologique). lls ont été informés sur le
processus et déroulement de la recherche dans laquelle ils ont été impliqués. De plus, ils ont
lu et signé un formulaire de consentement (annexes 5)

- La vie privée et la confidentialité : L’identité des participants n’a pas été dévoilée. Toutes
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les données personnelles ont été protégées et les résultats ont été présentés par des diminutifs
comme P1, P2, etc.

- La tromperie : En tenant compte de la fiabilité des données, tous les résultats obtenus par
les outils de collecte de donnés qualitatives et quantitatives ont été présentés sans aucune
tromperie.

- La précision : Les données obtenues dans cette recherche ont été présentées telles quelles
sans aucune manipulation ou modification. L’exactitude et la fidélité aux résultats ont été
respectées. La permission obtenue auprés de la Commission d’Ethique (annexe 6) dans le
cadre des données de la partie qualitative était aussi valable pour celles de la partie
quantitative.

2.5. Le Déroulement de I’Intervention

Les données de cette recherche ont été récoltées entre le 11 Février 2019 et le 14 Mai

2019. La démarche de cette recherche est la suivante.

2.5.1. Préparation

Avant I’intervention de la méthode (celle d’intégrer les textes littéraires a un cours de
production écrite), nous avons au préalable préparé le pré-test et le post-test. Il s’agit
d’utiliser le méme test a deux reprises. Le test est un sujet de production écrite du DELF B1.
Le choix de ce sujet a été fait en rapport avec la consigne et ce qui y était demandé en relation
avec les types de texte étudié pendant la méthode. Les textes narratifs, descriptifs et
explicatifs sont introduits pendant I’intervention. Il fallait que la consigne concorde avec les
textes étudiés et donne 1’opportunité aux participants de mettre en ceuvre les différents types
étudiés, donc leur capacité a narrer, décrire et expliquer. Une fois le test préparé, les fiches
pédagogiques concernant le cours de production ont été élaborées a I’aide des schémas des
différents types de texte contenant: les fonctions, les principales caractéristiques, la séquence
textuelle, les outils linguistiques, etc. [http-2] (annexe 9). Pendant la période d’intervention
de huit semaines, huit fiches pédagogiques ont été préparés en considérant trois types de texte
(narratif, descriptif et explicatif) qui seront étudiés avec leurs objectifs respectifs. Les fiches
pédagogiques se composent de trois parties ; pré-activité, pendant activité et post-activité

(annexe 7).
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La premiére partie sert de repérage pour le type de texte en question, la deuxiéme
partie consiste & la compréhension globale du texte avec plusieurs sortes de questions de
compréhension et enfin la derniere partie comporte la production écrite en relation avec le
type de texte travaillé. Le but de la premiere partie est de familiariser les participants au type
de texte travaillé, leur permettre de connaitre ce type de texte dans ses traits généraux. Donc
de faciliter la production demandée dans un troisiéme temps. Ce n’est pas en analysant le
contenu du texte littéraire mais examinant la forme de celle-ci que les participants seront
conduits a produire leurs travaux.

La consigne est donnée avec une étape de planification de I’expression écrite afin de
faciliter I’acheminement des idées des participants et donc leur faire utiliser la bonne
structure. Pour les aider dans I’organisation et pour la cohérence de leurs textes, un tableau
des connecteurs de temps et un tableau des marqueurs de relation ont été distribués aux

participants [http-3] et [http-4] (annexe 8).

2.5.2. Application

La premiere semaine le pré-test a été administré aux participants, une durée de 2h leur
a été donnée pour rédiger leurs travaux. Les prétests ont été ramassées et corrigées par la
chercheuse et les deux autres evaluateurs a 1’aide de la grille d’évaluation. Les 8 semaines
qui suivent, le cours de production écrite a été assume par la chercheuse. Ce cours a été
introduit par les fiches pédagogiques préparées antérieurement. Les types de textes travaillés
sont : la narration, la description et I’explication. Deux semaines ont été réservées a chaque
type de texte (6 au total) puis les deux dernieres semaines pour deux types de textes mixtes
(narratif/descriptif et explicatif/descriptif). Les textes choisis sont des textes littéraires ; deux
contes et six extraits de livres appartenant a la littérature francaise. C’est avec les contes que
le texte narratif a eté travaillé, deux extraits ont eté choisis pour aborder le texte descriptif,

deux autres pour le texte explicatif et deux derniers pour les textes mixtes.

Tableau 2.4. Les types de textes et les textes étudiés

Date/ semaine 20.02.19 (S1) 27.02.19 (S2) 06.03.19 (S3) 13.03.19 (S4)
Type de texte Texte narratif Texte narratif Texte descriptif Texte
étudié descriptif
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Tableau 2.4. (suite) Les types de textes et les textes étudiés

Texte étudié Conte de Charles  Conte d’Alphonse Extrait du roman Extrait du
Perrault, Daudet, La légende de  d’Emile Zola, Le roman de
Les fées I’homme a la cervelle ventre de Paris Balzac, Le
d’or chef d’ceuvre
inconnu
Date/ semaine 27.03.19 (S5) 03.04.19 (S6) 10.04.19 (S7) 17.04.19 (S8)
Type de texte Texte explicatif Texte explicatif Texte mixte Texte mixte
étudié (narratif et (explicatif et
descriptif) descriptif)
Texte étudié Extrait du roman  Extrait du roman de Conte de Extrait du
de Jules Vernes, Jules Vernes, Cing Maupassant, Un roman de Jules
Vingt mille lieues  semaines en ballon drame vrai Vernes, Tle
sous les mers mystérieuse

L’intervention a débuté avec les deux premicres semaines consacrées aux textes
narratifs. Pour ce faire deux contes de Charles Perrault et d’ Alphonse Daudet font partis du
corpus de textes choisis. Les deux semaines suivantes, le texte descriptif a été introduit avec
des extraits de roman de Balzac et d’Emile Zola. Pendant les deux semaines qui s’en suivent
nous avons étudié le texte explicatif avec des extraits de roman de Jules Vernes. Et enfin les
deux dernieres semaines deux textes mixtes ont été travaillés avec un conte de Maupassant
mélangeant le texte narratif et descriptif et un nouvel extrait d’un roman de Jules Vernes
compose de texte explicatif et descriptif. Tout au long des huit semaines, certains des
participants ont montré une assiduité réguliere comparée a d’autres qui ont été absents a
plusieurs reprises.

Le cours a éte divisé en deux parties : la premiére était I’introduction au texte, lecture
pour ceux qui ne I’ont pas lu chez eux, quelques questions de compréhension globale du texte
sont faites mais I’importance est surtout donnée aux questions portant sur la structure et la
forme du texte travaillé. La deuxiéme partie du cours a été consacrée a la production écrite,
apres les questions de compréhension et 1’attention portée sur le type de texte introduit, les
participants devaient a leur tour rédiger un texte sur le modele donné. A la fin de chaque
cours les travaux des participants étaient ramasses et corriges par la chercheuse puis ramenes

la semaine suivante pour qu’ils puissent prendre connaissance de leurs erreurs. Pendant ces
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8 semaines de cours avec les participants, la chercheuse observait aussi le cours (1’attitude
des participants, la participation, les absences, comment il réagissait a certains puis a
d’autres...) La dixiéme semaine le post-test (le méme que le pré-test) a été administré aux
participants, toujours avec une durée de 2h, puis les copies ont été ramassées et corrigées par
la chercheuse. Enfin la derniére semaine I’entretien semi-dirigé a eu lieu avec les 10

participants sous la forme d’entretiens individuels.
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3. PRESENTATION ET INTERPRETATION DES RESULTATS
3.1. Résultats Quantitatifs
3.1.1. Analyse du pré-test et du post-test

Dans cette troisiéme partie de la recherche nous ferons I’analyse des résultats récoltés
pendant I’intervention, plus précisément par le pré-test et le post-test administrés au debut
puis a la fin de 8 semaines d’intervention. Ces résultats nous aideront a déterminer si
I’utilisation des textes littéraires ont un effet positif sur la production écrite des participants.

Nous commencerons par le tableau qui représente la présence des participants pendant les

huit semaines d’intervention.

Tableau 3.1. La présence des participants durant [’intervention

Les participants ~ 20.02.19 27.02.19 06.03.19 13.03.19 27.03.19 03.04.19 10.04.19 17.04.19

P1 + + - - - + - +
P2 + - + - - - - -
P3 + + + + + + + +
P4 + + + - + + + +
P5 - + + + + + - +
P6 + - - + - + - +
P7 - + + + - + + -
P8 + + - + - + - -
P9 + + + + - + + +
P10 + - + - + - + +

La majorité des participants ont €té pratiquement présent tout au long de 1’invention
sauf un (P2) qui était présent a uniquement deux cours. Un des participants n’a été absent a
aucun cours (P3).

Le sujet est le méme pour le pré-test et le post-test. C’est un sujet tiré du DELF BL1.
La correction a donc été faite avec la grille d’évaluation attribuée a cette fin. Globalement
nous pouvons voir qu’il y a eu une Iégere ou une bonne différence entre le pré-test et le post-
test pour certains des participants et une régression pour un des participants. Le tableau ci-
dessous regroupe les notes de chaque participant du pré-test et du post-test et la différence

(+/-) entre les deux notes.
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Tableau 3.2. Les notes des participants et la différence du pré-test et post-test

Les participants Pré-test Post-test Différence +/-
P1 54 72 +18
P2 38 40 +2
P3 68 82 +14
P4 36 56 +20
P5 60 62 +2
P6 60 76 +16
P7 68 66 -2
P8 60 72 +12
P9 66 84 +18
P10 48 62 +14

Nous allons a présent comparer les notes a 1’aide des grilles d’évaluation du pré-test
et post-test pour chacun des participants. Nous nous adressons a tous les participants au
masculin par défaut de simplicité. Sur les grilles d’évaluations données ci-dessous les carrés
(rouges) représentent les notes attribuées pour le pré-test et les ronds (bleus) représentent les

notes attribuées pour le post-test.

— Pour le participants 1 :

Le participant 1 est passé d’un score de 54 & 72 ; dans la grille d’évaluation nous
constatons qu’il a gagné des points dans la rubrique du respect de la consigne (de 1,5 a 2
points), la capacité a présenter des faits (de 2 a 3 points), la capacité a exprimer sa pensée (de
2 a 3 points), la cohérence et cohésion (de 1,5 a 2 points), et aussi dans la catégorie de la
compétence lexicale et orthographe lexicale ; la rubrique maitrise de 1’orthographe lexicale
(de 1,5 a 2 points), et dans la catégorie compétence grammaticale et orthographe
grammaticale ; le degré d’élaboration des phrases (de 1 a 1,5 points), la morphosyntaxe —
orthographe grammaticale (de 1 a 1,5 points). Cela nous montre que le participant a enrichit
son texte en vocabulaire, a fait usage de mot de liaison pour mieux le structurer et a fait

attention a I’orthographe.
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Respect de la consigne
Peut mettre en adéquation sa production avec le E@

-

sujet proposé. 0 05 1
Respecte la consigne de longueur minimale
indiquée.
Capacité a présenter des faits
Peut décrire des faits, des événements ou des 0 |05 1 |15 E 25 ‘ 35 4
expériences.
Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 05 1 15 E 25 ‘@) 35| 4
ses réactions et donner son opinion.

3

Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples 0 05 1 E@) 25
et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire
Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer o 05 1 @ 2
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de
périphrases.
Maitrise du vocabulaire
Montre une bonne maitrise du vocabulaire
05 m 15

élémentaire mais des erreurs sérieuses se 1]
produisent encore quand il s’agit d’exprimer une
pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise 05 D 2
en page sont assez justes pour étre suivies
facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0 05 D @

2
les phrases complexes les plus courantes.
Choix des temps et des modes
Fait preuve d'un bon contrdle malgré de nettes 0 05 D 15| 2
influences de la langue maternelle.
Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms, 0 05 B @ 2

marques verbales, efc.

- Pour le participant 2 :

Le participant 2 est pass¢ d’un score de 38 a 40 ; malgré son taux d’absence important,
le participant a Iégérement augmenté son score, toutefois cela ne représente pas vraiment
une évolution notable. Dans la grille d’évaluation nous constatons qu’il a perdu des points
dans la rubrique de la capacité a exprimer sa pensée (de 2 a 1,5 points), par contre il a
obtenu des points dans la catégorie de la compétence lexicale et orthographe lexicale ;
I’étendue du vocabulaire (de 0,5 a 1 points), maitrise de I’orthographe lexicale (de 0,5 a

1 points). De méme ce participant aussi a fait un effort dans son usage de vocabulaire.
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Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le

sujet proposé. 0 05 m 15| 2
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits
' @:

Peut décrire des faits, des événements ou des 0 05 25|/ 3|35 |4

expériences.

Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 |05 1 @E 25 |3 35 |4
ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples 0 05 1 B 225 |3
et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire
Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer

sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de 0 O el s
périphrases. |

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire

élémentaire mais des erreurs sérieuses se 0 05 m 15| 2

produisent encore quand il s’agit d’exprimer une

pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale |

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise O 15 2
en page sont assez justes pour éire suivies -
facilement le plus souvent. |

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0
les phrases complexes les plus courantes.
Choix des temps et des modes

Fait preuve d'un bon contrdle malgré de neties
influences de la langue maternelle.
Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms,
marques verbales, etc.

o

—h

15| 2

afelo!

- Pour le participant 3 :

Le participant 3 est passé¢ d’un score de 68 a 82 ; ce participant était présent a tous les
cours. Dans la grille d’évaluation nous constatons qu’il a gagné la majorité de ces points
dans la rubrique du respect de consigne (de 1,5 a 2 points), la capacité a présenter des
faits (de 2,5 a 3,5 points), la capacité a exprimer sa pensée (de 2,5 a 3,5 points), la
cohérence et cohésion (de 2 a 3 points), et aussi dans la rubrique de la compétence
grammaticale et orthographe grammaticale ; le choix des temps et des modes (de 1a 1,5
points). Mais il a perdu des points dans la rubrique morphosyntaxe — orthographe
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grammaticale (de 1,5 a 1 points). Cela nous montre qu’il s’est appliqué sur 1’élaboration
d’un texte plus complet et riche en vocabulaire que celui du pré-test. 1l a aussi rendu un

texte plus structuré et plus fluide que le précédent.

Respect de la consigne

Peut mettre en adéguation sa production avec le
sujet proposeé. o (05 1 m }
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits

Peut décrire des faits, des événements ou des o 05 1
expériences.

Capacité a exprimer sa pensée

Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 05 1
ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion

Peut relier une série d'éléments courts, simples o 05 1 15 E 25
et distincts en un discours qui s’enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer o
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de
périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se o 05 1
produisent encore quand il s’agit d’exprimer une

pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise o 05 1
en page sont assez justes pour étre suivies

facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0 05
les phrases complexes les plus courantes.
Choix des temps et des modes

Fait preuve d'un bon controle malgré de nettes o
influences de la langue maternelle.
Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms,
marques verbales, etc.

05 1

N

ellello

N

[}
[

Blole

N

- Pour le participant 4 :

Le participant 4 est passé d’un score de 36 a 56 ; ce participant était présent a
pratiquement tous les cours sauf pendant une semaine. Dans la grille d’évaluation nous
constatons qu’il a gagné des points dans la rubrique du respect de la consigne (de 1 a 1,5
points), la capacité a présenter des faits (de 1,5 a 2 points), la capacité a exprimer sa
pensée (de 1,5 a 2 points), la cohérence et cohésion (de 1 a 2 points), et aussi dans la

catégorie de la compétence lexicale et orthographe lexicale ; I’étendue du vocabulaire (de

50



0,5 a 1,5 points), la maitrise du vocabulaire (de 0,5 a 1 points), la maitrise de
I’orthographe lexicale (de 0,5 a 1,5 points), et encore dans la rubrique de la compétence
grammaticale et orthographe grammaticale ; le choix des temps et des modes (de 0,5 a
1,5 points). Le participant s’est appliqué dans le contenu de son texte en utilisant un

meilleur vocabulaire et des phrases plus construites et correctes.

Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le

sujet proposé. o 05

Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits

Peut décrire des faits, des événements ou des 1] 05
05
05

expériences.
Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou o

:

1 m ’
ses réactions et donner son opinion. |
Cohérence et cohésion

154 2
et distincts en un discours qui s'enchaine.

Peut relier une série d'éléments courts, simples o

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer o 1 @ 2
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de

périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se o m 0 15 ]| 2
produisent encore quand il s’agit d’'exprimer une

pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale

L’orthographe lexicale, la ponctuation et la mise o
en page sont assez justes pour étre suivies
facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases

Maitrise bien la structure de la phrase simple et o 05

les phrases complexes les plus courantes. G

Choix des temps et des modes

Fait preuve d'un bon contrdle maligré de nettes o 15| 2
influences de la langue maternelle.

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale G

Accord en genre et en nombre, pronoms, o 05
marques verbales, etc.

- Pour le participant 5 :

Le participant 5 est passé d’un score de 60 a 62 ; ce participant a aussi été présent a
la plupart des cours sauf a deux. Ce participant a perdu des points dans la rubrique du
respect de la consigne (de 1 a 0,5 points), la cohérence et cohésion (de 2 a 1,5 points), car
il a rendu un hors sujet. Sa copie a tout de méme été corrigée. 1l a gagné des points dans
la rubrique de la capacité a présenter des faits (de 2 a 2,5 points), la capacité a exprimer
sa pensee (de 2,5 a 3 points) et aussi dans la rubrique de la compétence lexicale et

orthographe lexicale ; la maitrise de I’orthographe lexicale (de 1 a 1,5 points).
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Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le y '
sujet proposé. 0 G n 15| 2
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits

ses réactions et donner son opinion.

Peut décrire des faits, des événements ou des 0 05 1 15 3
expériences. ‘

35

Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 (05 1 3

et distincts en un discours qui s'enchaine.

15 2
Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples | 0 | 05 1 Dn 25

3

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s'exprimer 1
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de

périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire

élémentaire mais des erreurs sérieuses se 0 05 1
produisent encore quand il s'agit d’exprimer une

pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale
L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise 05
en page sont assez justes pour étre suivies

facilement le plus souvent.

2
2
2

o

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0 05 1 2

les phrases complexes les plus courantes.

influences de la langue maternelle.

Choix des temps et des modes |
Fait preuve d'un bon contrdle malgré de nettes 0 05 15 2

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms, 0 (05 15 2

marques verbales, etc.

- Pour le participant 6 :

Le participant 6 est passé d’un score de 60 a 76 ; dans la grille d’évaluation nous
remarquons qu’il a obtenu plus de points dans la rubrique de la capacité a présenter des
faits (de 2,5 a 3 points), la capacité a exprimer sa pensée (de 2,5 a 3 points), la cohérence
et la cohésion (de 1,5 a 2,5 points), dans la rubrique de la compétence lexicale et
orthographe lexicale ; 1’étendue du vocabulaire (de 1 a 1,5 points),
vocabulaire (de 1 a 1,5 points), et aussi dans la rubrique de la compétence grammaticale
et orthographe grammaticale ; le choix des temps et des modes (de 1 a 1,5 points) et la

morphosyntaxe — orthographe grammaticale (de 1 a 1,5 points). Ce participant a donc fait
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preuve d’une meilleure €élaboration de son texte par une description plus détaillée, un
emploi du vocabulaire plus approprié et a fait attention aux temps utilisés et a

I’orthographe.

Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le
sujet proposé. 0 05 1 G
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits ;
Peut décrire des faits, des événements ou des o 05 1 152 E 35 4
expériences. -

Capacité a exprimer sa pensée |
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 o5 1 15| 2 3.5 -

ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples o 05 1 2 3

et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de
périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire

élémentaire mais des erreurs sérieuses se 0 05
produisent encore quand il s’agit d’'exprimer une
pensée plus complexe.
Maitrise de 'orthographe lexicale
L’orthographe lexicale, la ponctuation et la mise
. - 2 0 05 1 2
en page sont assez justes pour étre suivies
facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et o 05 1 2
les phrases complexes les plus courantes.

Choix des temps et des modes
Fait preuve d'un bon contrdle maligré de nettes 0 05 n @ 2
influences de la langue maternelle.

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms, o 05
margues verbales, etc.

- Pour le participant 7 :

Le participant 7 est passé d’un score de 68 a 66 ; dans la grille d’évaluation nous
observons qu’il a gagné des points dans la rubrique de la cohérence et cohésion (de 1,5 a
2 points) et dans la catégorie de la compétence grammaticale et orthographe
grammaticale ; le choix des temps et des modes (de 1 a 1,5 points) et la morphosyntaxe
— orthographe grammaticale (de 1 a 1,5 points). Par contre il a perdu des points dans la
rubrique de la capacité a exprimer sa pensée (de 3 & 2,5 points) et le degré d’élaboration
des phrases (de 1,5 a 1 points). Ce participant a montré une légére chute.
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Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le
sujet proposé. 0 05 1 E 2
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits
Peut décrire des faits, des événements ou des 0 05 1
expériences.

Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 05 1
ses réactions et donner son opinion.

et distincts en un discours qui s'enchaine.

Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples 0 05 1 2

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de
périphrases.

Maitrise du vocabulaire

produisent encore quand il s'agit d’exprimer une
pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise 0 05 1
en page sont assez justes pour étre suivies

facilement le plus souvent.

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se 0 05 1 2

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases

Maitrise bien la structure de la phrase simple et
les phrases complexes les plus courantes.
Choix des temps et des modes

Fait preuve d'un bon contrdle malgré de nettes
influences de la langue maternelle.

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale '
Accord en genre et en nombre, pronoms, 0 05 n a 2
margues verbales, etc. |

- Pour le participant 8 :

Le participant 8 est passé d’un score de 60 a 72 ; dans la grille d’évaluation nous
constatons qu’il a gagné des points dans la rubrique du respect de la consigne (de 1,5 a2
points), la capacité a présenter des faits (de 2,5 a 3 points), la capacité a exprimer sa
pensée (de 2 a 3 points), la cohérence et la cohésion (de 2 a 2,5 points) et dans la catégorie
de la compétence lexicale et orthographe lexicale ; la maitrise de 1’orthographe lexicale
(de 1a 1,5 points). Ce participant a fait une progression en exprimant mieux sa pensée et

son opinion par rapport au sujet, dans la structuration et I’orthographe de son texte.
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Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le

sujet proposé. 0 05
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits
Peut décrire des faits, des événements ou des 0 05
expériences.

Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 05
ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples 0 05
et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de
périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire

élémentaire mais des erreurs sérieuses se 0 05
produisent encore quand il s'agit d’'exprimer une

pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise 0 05
en page sont assez justes pour étre suivies

facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’'élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0 (05
les phrases complexes les plus courantes.

Choix des temps et des modes
Fait preuve d'un bon contrdle maigré de nettes 0 05
influences de la langue maternelle.

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms, 0 05
margues verbales, etc.

- Pour le participant 9 :

Le participant 9 est passé d’un score de 66 a 84 ; dans la grille d’évaluation nous
remarquons qu’il a gagné des points dans la rubrique de la capacité a présenter des faits
(de 3 a 3,5 points), la capacité a exprimer sa pensée (de 3 a 3,5 points), la cohérence et la
cohésion (de 2,5 a 3 points), dans la catégorie de la compétence lexicale et orthographe
lexicale ; I’étendue du vocabulaire (de 1 a 1,5 points), la maitrise du vocabulaire (de 1 a
1,5 points) et aussi dans la catégorie de la compétence grammaticale et orthographe

grammaticale ; le degré d’élaboration des phrases (de 1 a 1,5 points), le choix des temps
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et des modes (de 1 a 2 points), la morphosyntaxe — orthographe grammaticale (de 1 a 1,5
points). Cela nous montre que le participant a nettement amélioré son texte en faisant
usage d’un vocabulaire plus approprié¢ au sujet et a employ¢ des phrases plus ¢laborées

et construites avec 1’'usage des temps correctes.

Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le

sujet proposé. o 05 1
Respecte la consigne de longueur minimale

indiguée.

Capacité a présenter des faits

Peut décrire des faits, des événements ou des o 05 1 15
expériences.

Capacité a exprimer sa pensée

Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou o 05 1 15
ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion

Peut relier une série d'éléments courts, simples o 05 1 15
et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire
Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer

sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de o 0'5 2
périphrases.
- {7}

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se o
produisent encore quand il s’agit d’'exprimer une
pensée plus complexe.

Maitrise de 'orthographe lexicale

L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise - 05 1 G 2
en page sont assez justes pour étre suivies

facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et o 05 - @ 2
les phrases complexes les plus courantes. %

Choix des temps et des modes

Fait preuve d'un bon contrdle maigré de nettes 0 05
influences de la langue maternelle.
Morphosyntaxe — orthographe grammaticale r_@
Accord en genre et en nombre, pronoms, o 05 1 2

margues verbales, etc.

- Pour le participant 10 :

Le participant 10 est passé d’un score de 48 a 62 ; dans la grille d’évaluation nous
observons qu’il a gagné la majorité de ces points dans la rubrique du respect de la
consigne (de 0,5a 1,5 points), la capacité a présenter des faits (de 2 a 3 points), la capacité
a exprimer sa pensée (de 2 a 1,5 points), la cohérence et cohésion (de 1,5 a 2 points) et
dans la catégorie de la compétence grammaticale et orthographe grammaticale ; le degré
d’élaboration des phrases (de 1 a 1,5 points). Ce participant a fait un effort dans le contenu
de son texte en mieux décrivant les faits et en présentant ses idées de facon plus claire et
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a fait attention aux emplois des mots de liaison pour structurer son texte et a I’élaboration

de phrases plus correctes.

Respect de la consigne

Peut mettre en adéquation sa production avec le
sujet proposé. o 1 @ 2
Respecte la consigne de longueur minimale

indiquée.

Capacité a présenter des faits '
Peut décrire des faits, des événements ou des 0 05 1 15} 2 254 3 5 4

expériences.
Capacité a exprimer sa pensée
Peut présenter ses idées, ses sentiments et ou 0 05 1 15) 2 3 /354

ses réactions et donner son opinion.

Cohérence et cohésion [ :
Peut relier une série d'éléments courts, simples 0 05 1 2 J2s5 | 3

et distincts en un discours qui s'enchaine.

Compétence lexicale /orthographe lexicale

Etendue du vocabulaire
Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer
sur des sujets courants, si nécessaire a l'aide de

périphrases.

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se o
produisent encore quand il s'agit d’exprimer une
pensée plus complexe.

Maitrise de I'orthographe lexicale
L’orthographe lexicale, la ponctuation et la mise o o jm 15 2

en page sont assez justes pour étre suivies
facilement le plus souvent.

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degré d’élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et 0 05 e 2
les phrases complexes les plus courantes.

Choix des temps et des modes ﬁm

Fait preuve d'un bon contrdle malgré de nettes 0 o 15 2
influences de la langue maternelle.

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale G

Accord en genre et en nombre, pronoms, o o 15| 2

margues verbales, etc.

Aprés I’analyse des pré-test et post-test, nous pouvons dire que la majorité des
participants montre une claire amélioration dans leurs travaux que ¢a soit dans 1’utilisation
de vocabulaire, la structure de leur texte, I’emploi de phrases plus construites et correctes.
Néanmoins certains participants restent a la limite dans cette progression. Ils ne montrent pas
une nette amélioration comme les autres.

Le graphique ci-dessous représente la reussite des participants aux tests. La courbe

du pré-test est en bleu et celle du post-test est en orange.
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Graphique 3.1. Le graphique des notes au pré-test et post-test en fonction des participants
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Participants

Les deux courbes sont dessinées en fonction des notes de chaque participant obtenues
lors du pré-test et du post-test. Sur 1’axe des ordonnées il y a les points et sur I’axe des
abscisses il y a les participants. Comme nous pouvons le constater, la courbe orange
correspondant au post-test reste au-dessus de la courbe bleue qui correspond au pré-test. Ces

courbes nous montrent qu’il y a donc une progression entre le pré-test et le post-test.

3.2. Les Résultats Qualitatifs
3.2.1. Analyse des entretiens semi-dirigés

Nous présenterons a présent les résultats des entretiens semi-dirigés. Pour I'analyse
de ces données qualitatives, I'analyse du contenu, a été utilisée. Le processus de base de
I'analyse de contenu consiste a rassembler des données similaires dans le cadre de certains
concepts et thémes et a les interpréter de maniére a ce que le lecteur puisse les comprendre
facilement (Yildirim ve Simsek, 2016 : 242).

L’entretien semi dirigé était composé de 7 questions ouvertes. L’entretien s’est

déroulé en turc pour que les étudiants puissent s’exprimer librement sans ressentir de
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pression. Les questions posées lors de I’entretien seront données sous forme de tableaux
regroupant les réponses des participants. Ces reponses seront présentées a 1’aide de thémes

ou de mots clés.

Tableau 3.3. Les réponses a la question “Pouvez-vous nous parler de votre compétence en production écrite

que vous pensiez avoir avant ce cours ?”

La compétence en production écrite

Moyen P6, P7, P8
Pas suffisant P4, P5, P9
Mauvais P1, P2, P3, P10

Problémes / difficultés rencontrés lors de la production écrite

Consigne P1, P6

Hors sujet P1
Organisation/planification P1, P3, P9, P10
Erreurs P2

Orthographe lexicale P3

Grammaire P3, P4, P5, P7, P9, P10
Vocabulaire P4, P5, P8, P10
Panique / anxiété P1, P4, P6, P10
Influence de 1’anglais P5, P9

Le tableau 3.1. regroupe les réponses des participants a la question “Pouvez-vous
nous parler de votre compétence en production écrite que vous pensiez avoir avant ce cours
?” Leurs réponses se divisent en deux parties ; la premiére ou ils parlent de leur niveau, puis
la deuxiéme ou ils annoncent les problemes et les difficultés rencontrés lors de la production
écrite. La majorité des participants ont décrit leur niveau dans la compétence de production
écrite étant mauvaise, trois ont dit qu’elle n’était pas suffisante et trois pensent avoir un
niveau moyen.

P3: « ... kotii tabi ki... » (mauvais bien évidemment)

P4 : « ... yeterli gormiiyorum... » (je trouve que ce n’est pas suffisant)

P7 : « Diizeyim orta baslangig, orta seviyesi. » (Mon niveau est mi- débutant, moyen)

Dans la deuxiéme partie de la questions les participants ont énuméré leurs problémes :
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P6 : «...evet konuyu anlamazsam diye korkuyordum... » (j’avais peur de ne pas
comprendre la consigne)

P1: « ... bir de ben ¢cok konu disina ¢ikabiliyordum her an... » (a tout moment j’avais
tendance a faire du hors sujet)

P10 : « Nasil yazacagimi bilmiyordum...» (je ne savais pas comment il fallait que
j’écrive.)

P2 : « Ben hep boyle seyden kagryordum hani yanlis olmasin hani dogru olsun... »
(Je fuyais toujours les erreurs, je voulais bien faire)

P3: « ...orthographe lexicale veya grammaticale olarakta sikint1 vardi... » (j’avais
aussi des problémes avec 1’orthographe lexicale et grammaticale)

P7 : «...genel gramatikal anlamda ¢ok zorluk ¢ekiyordum... » (en général j’avais
beaucoup de difficulté avec la grammaire)

P9 : « ...gramer hatalar1 yapiyordum... » (je faisais des erreurs de grammaire)

P8 : « ...her hafta bir 6dev sunuyorduk falan bakiyorsun ayni kelimeler ayni
kaliplar... » (toute les semaines en rendant les devoirs, je me rendais compte que
j’utilisais les mémes mots les mémes expressions)

P4 : « ...yazmada biraz heyecanlaniyordum, panik oluyordum... » (en production
écrite, je me sentais nerveuse, je paniquais)

P5: « ... Ingilizce ¢ok komplike diisiiniiyordum ve o komplike cumleyi Fransizca
yapmaya calisirken kitleniyordum... » (je pensais & une phrase complexe en anglais
et lorsque je voulais I’écrire en frangais ¢a coingait)

D’aprés la plupart des participants les problémes majeurs rencontrés lors de la

production écrite avant I’intervention sont la grammaire et le vocabulaire mais il y a aussi

I’organisation et la planification du texte, et quatre des participants ressentaient une panique

et anxiété lors de la tiche d’écriture. 11 a ét€ noté dans le journal de la chercheuse dans les

premiéres semaines de I’intervention : « les participants ont du mal a trouver les mots

corrects, a les employer malgré ’utilisation d’un dictionnaire digital, a conjuguer certains

verbes. Certains participants m’ont demandé¢ des bouts de phrases en anglais qu’ils

n’arrivaient pas a formuler en frangais. » Pour 1’écriture du texte narratif un tableau avec les

marqueurs de temps et les connecteurs logiques a été distribué. Les participants s’en sont

aidés pour améliorer la cohérence et cohésion de leurs textes.
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Tableau 3.4. Les réponses a la question “ Pouvez-vous nous parler de l’effet de ['utilisation des textes

littéraires sur vos compétences langagieres ?”

Effets sur les compétences langagiéres

Gain de vocabulaire P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P10

Amélioration de la compréhension écrite P1, P4, P9

Le tableau 3.2. montre les réponses des participants a la question “ Pouvez-vous nous

parler de I’effet de 1’utilisation des textes littéraires sur vos compétences langagieres ?”.

Leurs réponses varient en fonction des compétences langagieres que les participants pensent

étre impliquées. Comme le gain en vocabulaire et/ou 1’amélioration de la compréhension

écrite.

P1: «...yani tabi ki de okuma becerisini gelistiriyor ¢iinkii farkli farkli bir de ilgi
¢ekici konular oldugu igin... » (bien sur que cela développe la compréhension écrite
car ce sont des sujets différents et intéressants)

P3 : « Ya edebi eserlerin su sekilde pozitif taraflar1 var bir siirekli kullandigimiz
seyler degil i¢inde gegen sozciikler o ylizden bana sozciik katiyor o bakimdan giizel
bir olay. » (Le coté positif des textes littéraires ¢’est qu’ils contiennent des mots qu’on
a pas I’habitude d’utiliser c’est pourquoi ils me font gagner du vocabulaire ce qui est
une bonne chose.)

P4: «...y1 bir sey olarak goriiyorum cilinkii normalde okuma eksikligimizin
hepimizin var...kelimenin kullanimini goriiyorsun kelime de Ogreniyorsun ayni
zamanda sadece yazmay1 degil kelime de 6greniyosun. » (je voiS ¢a comme une
bonne chose parce qu’on a tous un manque dans 1’habitude a la lecture...on voit
’utilisation en contexte du mot, on apprend des mots, on apprend non seulement a
écrire mais aussi des mots)

P7 : «...edebi eserleri bir noktada ge¢misin resmi oldugu i¢in, simdi biz onlarin
tizerinde ¢alisma yaptigimizda farkl kelimeler ekliyoruz dagarcigimiza ondan giizel
faydal1 oluyor. » (les ceuvres littéraire sont en quelque sorte 1’image du passé, et
lorsqu’on travaille avec on ajoute des mots différents a notre vocabulaire c’est bien

et utile.)
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P9 : « ... kolaylastirdigini diisiiniiyorum ve okuma becerisi konusunda da bununla da
bir etkisi oldugunu diisiiniiyorum. » (je pense que ¢a facilite et que cela a un impact
sur les compétences en lecture.)

Pour la majorité des participants 1’utilisation des textes littéraires ont un effet sur
I’apport en vocabulaire et trois pensent que cela améliore aussi la compréhension écrite. 1l a
été noté dans le journal de la chercheuse : « les participants sont venus en ayant prépareé le
texte. Ils ont fait les recherches nécessaires du nouveau vocabulaire mais ils m’ont quand
méme demandé la signification de certains pendant le cours. » Dans les travaux rendus
chaque semaine, il était possible de voir le vocabulaire des textes étudiés des semaines
précedentes. Pour la compréhension écrite certains participants montraient une bonne volonté

pour expliquer et résumer le texte en début de cours.

Tableau 3.5. Les réponses a la question “ Pouvez-vous nous parler des effets de ['utilisation des textes

littéraires sur votre niveau d’apprentissage, votre réussite et vos notes ?”

Effets sur le niveau d’apprentissage, la réussite et les notes

Transfert a d’autre cours P1, P3, P4, P6, P7, P8
Augmentation des notes P1, P8, P10

Apport sur la culture générale P2,

Pas vraiment P5, P9

Le tableau 3.3. rassemble les réponses des participants a la question ““ Pouvez-vous
nous parler des effets de 1’utilisation des textes littéraires sur votre niveau d’apprentissage,
votre réussite et vos notes ?”. Les réponses varient en fonction des situations ou ils ont
ressenti un effet, comme le transfert a un autre cours, I’augmentation des notes, I’apport sur
la culture générale ou alors pas d’effet ressenti.

P1: «...sizde gordiiglim bazi seyleri o ileri okuma yazmada degerlendirdirdim guzel

oldu ya ve not agisindan da gercekten hani yiikseldim...» (ce qui était c’est que

certaines choses qu’on a fait dans votre cours j’ai pu les mettre en ceuvre dans un
autre cours et mes notes ont augmenté aussi)

P4 : « ...bir soru oldugunda sizden pes pese dersimiz yazmadan sonra ileri okuma

yazma, bizim notlar1 ¢ikartip oradan cevap verdigimiz de oldu. » (aprés votre cours
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on a un autre cours qui vient juste apres, lorsqu’il y avait une question je me souviens

avoir sorti les notes de votre cours pour y répondre.)

P2 : « ...ister istemez boyle genel kiiltiirimiizii de etkiliyor zenginlestiriyor... » (cela

a aussi un impact sur notre culture générale qui s’enrichit)

P7 : « ...faydali her derse faydali bence. » (c’est utile & chaque cours & mon avis.)

P8 : « ...gergekten sinav notuma da yansidigini diigiiniiyorum... » (je pense vraiment

que cela se refléte dans ma note d’examen)

P9 : « ...baska konulara bir etkisi oldugunu hissetmedim ben... » (je n’ai pas ressenti

que ¢a affectait d’autre sujet)

P10 : « Benim notlarim yiikseldi normalde diisiik aliyordum... » (Mes notes ont

augmenté normalement elles étaient basses)

Selon la majorité des participants, 1’utilisation des textes littéraires a un effet sur le
transfert a d’autres cours. Trois des participants ont affirmé que leurs notes avaient augmentgé.
Un participant a mentionné I’effet sur la culture générale et deux n’ont pas vraiment ressenti
un effet sur leur apprentissage, leur réussite ou leurs notes. Il a été noté dans le journal de la
chercheuse : « les participants m’ont parlé de leur cours qu’ils avaient juste aprés moi, le
cours de lecture-écriture avancée (ileri okuma yazma), ils m’ont dit qu’ils étudiaient les
mémes types de textes et qu’ils avaient en sortant de mon cours les bases de connaissances
nécessaires pour le cours d’apres. »

Pendant les semaines ou le texte narratif, descriptif et explicatif ont été étudié, certains
participants faisaient part de leurs connaissances acquises lors du cours de production écrite
pour le cours de lecture-écriture avancée (ileri okuma yazma), ce qui leur permettait d’avoir

de bonnes bases et que cela renforgait leur apprentissage.

Tableau 3.6. Les réponses a la question “ Pouvez-vous nous dire ce que vous pensez de cette méthode ? ”

Opinion sur ’utilisation des textes littéraires en production écrite

Modele / guide pour I’écriture P1, P2, P9, P10
Intéressant P3, P4, P5, P7, P8, P10

Avis favorables (positif)

Méthode innovante P1, P5, P7, P9, P10
Cours amusant / intéressant P1, P4, P6, P10
Apport en connaissance P1, P8
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Tableau 3.6. (suite) Les réponses a la question “Pouvez-vous nous dire ce que vous pensez de cette méthode ?”

Facilite / renforce la compréhension P2, P3, P6, P8
Utile P4

Dynamisme P5, P10
Imagination, créativité p7

Auvis défavorables (négatif)

Aucune P1, P2, P3, P10
Langue des textes P4, P6, P7, P9
Les textes étudiés P5, P7, P8, P9
L’utilisation d’extrait P4

Le tableau 3.4. regroupe les réponses des participants a la question “ Pouvez-vous

nous dire ce que vous pensez de cette méthode ? . Les réponses des participants se divisent

en trois parties. Dans la premiere partie, ils font part de leurs opinions sur ’utilisation des

textes littéraires en production écrites.

P1: «...siradan metinler olsaydi bu kadar aklimizda kalmazdi ...en azindan elimde
somut bir drnek var ve hatirlamam gergekten miikemmel benim igin ...hani bir
bakima da yol gosterici oluyor pusula gibi. » (Si nous avions eu des textes ordinaires,
nous nous en rappellerions pas autant, au moins j’ai un exemple concret et c’est
vraiment génial pour moi de pouvoir m’en souvenir, d’une certaine maniére c’est
comme une boussole.)

P9 : «...0 verdiginiz metinleri okuduktan sonra bir fikrimiz oluyordu ve onlara
bakarak onlar1 baz alarak bir seyler yaziyorduk... » (apres avoir lu les textes que vous
nous aviez donné, nous avions une idée et nous écrivions en se basant sur ces textes)
P10 : « Giizeldi 6rnek alip o sekilde yazmaya ¢alistyorduk o da ilerletti baya yazimi. »
(C’était bien, on essayait d’écrire en les prennant comme exemple, ¢a a amélioré mon
écriture)

P3: « Yani bir 6nceki yonteme gore daha ilgi ¢ekici benim icin. » (En fait pour moi
c’est plus intéressant que la méthode précédente.)

P4 : « ...ben edebi metinlerin secimini keyifli buldum... Ben sahsim admna keyif
aldim... » (moi j’avais trouvé le choix des textes littéraires plaisant, pour ma part j’ai

bien aimé)
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P7 : « Yani aslinda diger noktalardan daha ilgi ¢ekici... » (En fait comparé¢ a d’autre

point, c’est plus intéressant)

P8 : « Benim hosuma gitti agikcast hem edebiyattan bir sey olmasi hem yeni bir sey

olmas1 gergekten faydali buldum... » (J’ai aimé le fait que c’était a la fois de la

littérature et que ¢a soit quelque chose de nouveau)

Dans la deuxiéme et derniére partie ils expriment leurs avis sur la méthode employée ;
les avis positifs et négatifs et leurs arguments.

P1l:«...gercekten farkli sekilde farkli kullanimlar 6grendim bilgi birikimim

genisledi... » (le fait d’apprendre différentes structures a développé mes

connaissances)

« Ben ¢ok eglenceli buldum acikcas1 yani. » (Moi j’ai vraiment trouvé ¢a amusant

honnétement.)

P2: «...genel olarak olumlu bence yani daha kolay kavriyoruz kavradigimizi

diistiniiyorum. » (pour moi en général c’est positif, je pense qu’on a des facilités a

mieux comprendre.)

P3 : « ...bir kere spesifiklestirilmesi ¢cok hosuma gitti benim hani olayin hani bir sey

isliyorsak o isledigimiz seyin tlizerinden Ogrenmemiz benim hosuma gitti. »

(premic¢rement j’ai beaucoup aimé le fait que ¢a devenienne plus spécifique, et la

facon dont nous apprenons quelque chose en le faisant.)

P4 : « ... daha faydali oldugunu disiiniiyorum. Bundan sonra bdyle devam edersek

daha faydali olacaktir. » (je pense que ce sera d’autant plus utile si on continuait

comme ¢a)

« Tek sikintis1 benim i¢in metinlere aradan girdigimiz i¢in belki de...bir de o passé

simple kullanilmasi ilgiyi dagitiyor... » (mon seul probleme c¢’était qu’on ait étudié

des extraits et aussi I’emploi du passé simple qui peut déconcentrer)

P5: «...08retmenin daha geng¢ olmasi oldu, kusak olarak ayni olmasi ¢ilinkii hani

daha eski kusaklarla biraz anlasma seyi olmuyor. » (que la prof soit plus jeune, qu’elle

appartienne a la méme génération que nous car dans une différence de génération il

est parfois difficile de s’entendre.)
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« Olumsuz aklima pek gelmiyor ama yine dedigim sey olur Balzac, Jules Vernes
herkese hitap etmez... » (je n’arrive pas trop a penser a des points négatifs mais je
pense que lire Balzac ou Jules Vernes n’interresse pas tout le monde)

P6 : « Hani ilk bir seyleri okuyoruz 6greniyoruz ondan sonra onun listiine biz de bir
seyler yazdigimizda bu zaten hani pekistirmek oluyor bizim i¢in aklimizda daha ¢ok
kaliyordu bence giizeldi. » (Quand nous lisions et apprenions quelque chose et qu’on
écrivait par la slite, cela nous permettait de renforcer notre apprentissage et de mieux
s’en souvenir, moi je trouve que ¢’était bien.)

« ... ¢linkii dedigim gibi agir yani baz1 gercekten metinlerin hazirlanmadan yani
okumadan geldigimizde hi¢ anlamiyordum bazilarmni...» (comme je I’ai dit certains
textes etaient difficiles quand je venais en cours sans 1’avoir préparé, je ne
comprennais rien)

P7 : « Olumlu yonde ¢iinkii hani bizim yaraticilik ve hayal giiciinii kullanmamiz1 iten
bir durum var...» (C’est positif, car cela nous pousse a utiliser notre créativité et notre
imagination.)

« Ha su yonden olumsuz yon olabilir. ilgisini cekmeyen ya da c¢ok asir1 zor bir
anlatim diline sahip olan bir metni okumak istemeyebilir 6grenci. » (Le point negatif
peut étre que 1’éléve ne veuille pas lire des textes difficiles ou qui ne I’intéressent
pas.)

P8 : « Olumlu yonleri dedigim gibi yeni seyler 6grenmemiz... edebiyattan olmasi
yani yazar 6grenmemiz metin tasarimi 6grenmemiz bunlar giizeldi listiine metini hani
sorgulamamiz sorular yaptik bunlar da iyiydi bence basariliydi. » (Comme je I’ai déja
dit I’aspect positif est qu’on apprend de nouvelles choses, que ca soit la littérature, les
auteurs, la structure des textes c’était bien et les questions qu’on faisait sur les textes
aussi étaient réussi.)

« Olumsuz yodnleri metinlerin biraz eski olmasi yani ¢cok Fransiz edebiyati yani
modern degildi metinler daha yeni bir seyler kullanilabilirdi... » (Les inconvénients
étaient que les textes étaient un peu vieux, les textes utilisés pouvaient étre plus
modernes)

P9 : « Hi¢ gérmedigim bir yontemdi daha Once... yazma dersi ise aslinda bence

olmast gereken zaten su an yaptifimiz gibi bir texti incelemek onun yapisini
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incelemek onun tzerinde yazmak. Bence olmasi gereken buydu o ylizden bir 6nceki
yontemden ¢ok memnun olmadigim i¢in, buna olumlu bakiyorum. ». (C’était une
méthode que je n’avais jamais vue auparavant, le cours de production écrite devrait
en fait étre comme on 1’a fait. Analyser la structure d’un texte puis écrire a 1’aide de
ce texte, je n’étais pas trop satisfaite de la méthode précédente c’est pourquoi j’ai un
avis positif pour celle-ci.)

« textlerin dili, ... passé simple kullanilmasi... belki ilgisini herkesin ¢ekmeyecek

seylerdi hikaye oldugu igin... » (la langue des textes, I’emploi du passé simple, et

peut étre que les histoires n’intéresse pas tout le monde)

P10 : « Giizeldi bence farkliydi ; iyiydi bence daha aktif gecti...yani benim hosuma

gitti metinler ilgi ¢ekiciydi o agidan okurken zevk aldim. » (A mon avis c’était bien

et différent, c’était plus dynamique. Moi, j’ai bien aimé, les textes étaient intéressants
et j’ai apprécié en les lisant.)

D’apreés les réponses des participants, cette méthode présente plus de points positifs
que négatifs. Les participants défendent majoritairement que c’est une méthode innovante,
que le cours est amusant, plus intéressant et dynamique. Ils mentionnent aussi les apports des
textes littéraires sur leurs connaissances, que cela facilite et renforce la compréhension, que
c’est un outil utile et que cela accroit leur imagination et leur créativité. Pour les points
négatifs les participants ont mentionné la langue des textes, le choix des textes et ’utilisation
d’extrait. Il a été noté dans le journal de la chercheuse : «les participants étant des
redoublants du cours de production écrite des années précédentes sont particuliérement
motivés a essayer cette nouvelle méthode. Mis a part certains absentéisme le cours se déroule
en général d’une fagon dynamique avec la participation des mémes participants pour les

questions de compréhension et par les commentaires apportés aux textes. »

Tableau 3.7. Les réponses a la question “ En considérant [’exploitation de cette méthode, y a-t-il eu une
différence dans votre attitude envers le cours de production écrite ?

Différence dans ’attitude

Oui P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P10
Pas vraiment P5
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Le tableau 3.5. montre les réponses des participants a la question “ En considérant
I’exploitation de cette méthode, y a-t-il eu une différence dans votre attitude envers le cours
de production écrite ? ”. Les réponses des participants varient en fonction de leur attitude a
I’égard du cours de production écrite.

P1: « Kesinlikle kaygim1 yendim... » (J’ai complétement vaincu mon anxiété)
P3: « Yazmaya da soyle bir degisiklik oldu, daha dogru diizgiin yazabildigimi
hissettigimden dolay1 bir basarmislik hissinden dolay1 hem kendimi motive ediyorum
oyle iste. » (Il y a eu cette différence pour le cours d’expression écrite, je sens que je
peux écrire correctement en raison d’un sentiment d’accomplissement et je me
motive.)
P4 : « SOyle oldu daha ilgili oldum... » (Je suis plus intéressée)
P6 : « Bence yani, yine bdyle bir yol izlense giizel olur... » (A mon avis si cette
méthode continuait ¢a serait bien)
P8 : « Yani sOyle diisiiniiyorum tabi ki de daha ¢ok sevdim dersi keske diyorum hani
seneye bir daha olsa...» (J’ai vraiment aim¢ ce cours et je voudrais que ¢a continue
aussi I’année prochaine)
P9 : « Oldu aslinda dedigim gibi ilk defa karsilastigim bir yontemdi yani nasil bir
hikaye yazilir o hikaye nasil baglanir, iste biz verdiginiz o tablolar bile iste zaman
baglaclar onlar1 gérmemiz bile aslinda bir yazi biitiinlinii olusturmamizda bize
yardimci oldu diye diistiniiyorum. » (Il 'y a eu une différence dans mon attitude envers
ce cours comme je 1’ai précisé c’est une méthode que je rencontre pour la premicre
fois. J’a1 appris a €crire une histoire et a I’assembler, les tableaux que vous nous avez
donnés nous ont permis d’apprendre les connecteurs logiques, les indicateurs de
temps ; ce qui nous a aidé a effectuer un texte au complet.)

P10 : « Bir umutsuzluk vardi, biraz panik vardi ilk basta, ama bu degisti boyle bir

tedirginligim yok artik. » (Il y avait un désespoir un peu de panique au début mais ¢a

a change, je ne ressens plus d’anxieté.)

P5 : « Yazmaya ilgili pek bir tutumum degismedi, yok. » (Mon attitude envers le

cours d’expression écrite n’a pas changg.)

Tous les participants, sauf un, pensent que leur attitude envers le cours de production

écrite a changé apres cette methode. Il a été noté dans le journal de la chercheuse : « les
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participants sont de plus en plus avenant a vouloir écrire que les débuts. Ils sont motivés pour
I’heure réservé a la 1’écriture. Les semaines précédentes, ils avaient tendance a écrire vite et
sortir du cours le plus rapidement possible mais maintenant cela a nettement changé. Ils

restent jusqu’a la fin du cours pour rendre un travail plus élaboré. »

Tableau 3.8. Les réponses a la question “ Pouvez-vous nous parler a présent de votre compétence en

production écrite que vous pensez avoir apres la méthode employée ?”

La compétence en production écrite apreés la méthode employée

Sentiment d’amélioration P1, P2, P3, P4, P6, P10
Pas énormément de changement P7, P8, P9
Pas de changement P5

Le tableau 3.6. regroupe les réponses des participants a la question “ Pouvez-vous
nous parler a présent de votre compétence en production écrite que vous pensez avoir apres
la méthode employée ?” Les réponses des participants se varient en fonction de leur ressenti
vis a vis de leur compétence en production écrite a la fin de la méthode utilisée. Comme le
sentiment d’amélioration, ceux qui pensent qu’il n’y a pas énormément de changement et
ceux qui pensent qu’il n’y a pas de changement.

P1: «...suan en azindan sizin bu etkinlikleriniz sayesinde sey oldu bdyle nasil

basglayacagimi nasil devam edecegimi nasil bitirecegimi, bunu hani adapte ettim

kendime. » (grace a vos activités, je sais dorénavant comment commencer et
comment continuer, je me suis adaptée a ¢a)

P2 : « ...suan bence daha etkili yazarim yani diye diisiiniiyorum... » (je pense que je

pourrai écrire d’une fagon plus efficace maintenant)

P3 : « Degistigini diisiiniiyorum, ...ama dersin de katkisi ¢ok sey oldu ... » (Je pense

que ¢a a changé, mais le cours aussi a eu une contribution)

P4 : « Ben daha asama kaydettigimi diisiiniiyorum sahsim adina. » (Pour ma part, je

pense avoir fait des progreés.)

P5 : « Valla biiyiik ihtimal ben hala Ingilizce komplike diisiiniip komplike Fransizca

yazmaya calisacagim... » (Moi je pense que je continuerai a penser a des phrases

complexes en anglais et que j’essayerai de les écrire en frangais)
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P6 : « Seyi anladim yani tek dedigim gibi giinliik konugma dilinde degil...hani daha
baska seyler yazabilecegimi de gérmiis oldum. » (j’ai compris que je pouvais aussi
écrire d’autres choses que ceux de la vie quotidienne)

P7 : « Bir takim gelismeler oldu asir1 bir sigrama olmuyor ama gelisme oldu...» (Il y

a eu certains progres mais pas une amélioration énorme)

P8 : « Yani gelisme oldu ama az oldu yani bireysel bir seyler yapilmal tabi ki de.

Ders ne kadar iyi islense de ben bunu pek yapmiyorum yani bir tik daha fazla ¢aligsam

olur tabi ki, oldu ama dersin etkisi. » (Il y a eu une amélioration mais peu, il faut aussi

faire certaines choses individuellement je pense, méme si le cours était bien, je devrais
travailler davantage mais le cours a eu un effet quand méme.)

P9 : « ...tabi ki bu yontem de beni bir sekilde gelistirdi sonucta yazdik ama ¢ok biiyiik

bir fark géremiyorum ben sanirim... » (bien slr qu’avec cette méthode je pense avoir

fait des progres, mais je ne vois pas une tres grande différence)

P10 : « Yani yazmami diizelttim gibi...Kendimi gelistirdim. » (Je pense avoir des

progrés dans mon écrit, je me suis amélioré.)

Les six participants, a la fin de la méthode employée, ils défendent que leur
compétence en production écrite s’est améliorée. Deux pensent que leur compétence en
production écrite n’a pas énormément changé et un pense que celle-ci n’a pas changé du tout.
Il a été noté dans le journal de la chercheuse : « les participants deviennent plus autonomes,
ils essayent de résoudre leurs problémes seuls et cela se remarque d’autant plus dans les

travaux qu’ils me rendent. 1ls sont plus structurés et ils font plus attention aux consignes. »

Tableau 3.9. Les réponses a la question “ Voulez-vous y ajouter autre chose ? ”

Suggestion

Non P1, P2, P3, P5, P6, P8, P9, P10
Etude d’une oeuvre entiere P4

Prolonger la méthode sur une durée plus longue P7

Le tableau 3.7. montre les réponses des paricipants a la question “Voulez-vous y
ajouter autre chose ?”” Les réponses se divisent en trois parties selon les suggestions apportées

par les participants ou non.
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P4 : « Belki sey yapilabilirdi sistem olarak parca parga hani farkli metinler degil de
bir kitap tizerinden ¢iinkii dedigimiz her sey betimleyici, agiklayici, tartismaci her tiir
bir kitabin i¢inde oldugu icin aslinda her metin tiirii dyle olabilirdi belki biitiinliik
olurdu. » (Au lieu que ca soit fait par différents extraits de textes on aurait pu utiliser
un livre entier et voir les différents types de textes comme le texte narratif, descriptif
et explicatif dans ce livre. Ca serait plus complet)

P7 : «...bu herhangi bir sekilde miifredat olarak yayilirsa programa ¢ok daha etkili

olacaktir hani kisa donem kar1 uzun dénem karina gore ¢ok kiiclik kaliyor bu ders

icin.» (cela serait beaucoup plus efficace si ¢’¢était étendue dans le programme, car le
profit a court terme reste faible comparé au profit a long terme.)

La majorité des participants n’ont pas voulu faire d’ajout sur quoique ce soit et ont
mis fin a entretien. Deux participants ont donné leur suggestion en faveur d’améliorer la
méthode utilisée. L’un explique que la durée de la méthode reste insuffisante pour un
maximum de profits, et I’autre avance que ’utilisation d’un livre en intégralité peu présenter

plus de facilités. Ces suggestions sont particulierement pertinentes.
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4, CONCLUSION, DISCUSSION ET PROPOSITION
4.1. Conclusion

De jour en jour I’enseignement des langues étrangeres évolue avec le développement
de la technologie. L’accés a des supports autrefois difficiles devient plus facile avec 1’usage
d’internet. Cette pédagogie qui s’adapte a son temps et aux besoins des apprenants a pourtant
une facette qui a du mal faire une place concréte a la littérature et aux textes littéraires dans
une classe de langue étrangére. Nonobstant les réticences a intégrer les textes littéraires (la
littérature) au processus de 1’enseignement des langues étrangeres, ils représentent un outil
pédagogique signifiant. Pour un enseignement des langues étrangéres visant a faire gagner
une compétence interculturelle, cet enseignement sans littérature reste incomplet.

Dans cette perspective, au sein de cette recherche, nous avons analysé 1’exploitation
des textes littéraires dans un cours de production écrite. La littérature (les textes littéraires)
est une composante de la langue qui ne doit pas étre détaché de son enseignement. Beaucoup
d’articles, plus particuliérement au cours de cette derniére décennie, ont été publiés pour
mettre D’accent sur le caractére bénéfique de la littérature lors de I’enseignement /
apprentissage des langues étrangeres. Cependant peu de recherches sont faites sur les apports
et les effets de cet outil sur la compétence en production écrite des apprenants.

C’est dans cette optique que dans cette recherche, nous nous sommes donnés comme
objectifs principaux de définir les effets et les apports des textes littéraires sur le
développement de la production écrite chez les apprenants ainsi que de déterminer les
attitudes des apprenants a I’égard de la méthode employée, celle d’intégrer les textes
littéraires a un cours de production écrite.

Afin de parvenir a ces objectifs un pré-test et un post-test ont été administrés aux dix
participants de la classe de production écrite, un journal a été tenu par la chercheuse au cours
des huit semaines d’intervention et enfin des entretiens semi-dirigés ont été menés en face a
face avec les participants a la fin de I’intervention et aprés le post-test. La visée de faire un
pré-test et un post-test était de pouvoir comparer les résultats obtenus avant et aprés
I’intervention. Le journal de la chercheuse était pour noter les attitudes des participants a
I’égard du cours et la réalisation des entretiens semi-dirigés était pour avoir les avis des

participants sur la méthode utilisée, premierement sur I’exploitation et I’intégration des textes
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littéraires et sur cette méthode employée lors du cours de production écrite. Cette recherche
a été élaborée en tant qu’étude mixte selon le design de la triangulation. Les données ont été
récoltées entre le 11 Février 2019 et le 14 Mai 2019 pendant le deuxiéme semestre de 1’année
scolaire 2018/2019. Les participants de cette recherche sont les apprenants du département
de FLE de I’Université Anadolu.

Dans les parties précédentes nous avons constitués un cadre théorique qui présente le
sujet de cette présente étude. La place des textes littéraires au cours des différentes
méthodologies de I’enseignement des langues étrangeres, ses apports a la langue et la
possibilité d’intégration des textes littéraires a un cours de production écrite. Ensuite nous
avons collectés des données avec diverses outils cités ci-dessus. Ces donnees ont été
analysées avec 1’aide de deux spécialistes pour préserver la fiabilité et la validité de la
recherche.

Les conclusions auxquelles nous sommes parvenues a la lumiere de cette recherche
sont les suivantes :

e Premiérement, on peut conclure de I’étude que le processus de sélection du texte
littéraire a un role important a jouer sur les opinions des apprenants et sur le cours en
question. Autrement dit, la période et le niveau linguistique de I'ceuvre littéraire
constituent des circonstances importantes sur les opinions positives.

e Ensuite les méthodes innovantes, encourageantes et motivantes suivies dans les cours
de production écrite peuvent élargir les horizons des étudiants a bien des égards. Les
méthodes qui poussent les apprenants a étre des apprenants passifs peuvent avoir des
effets néfastes sur la motivation des apprenants ainsi que sur leur compétence a la
production écrite.

e D’une part, aprés 1’analyse du pré-test et du post-test nous pouvons dire qu’il y a une
bonne amélioration dans les travaux de la majorité des participants sauf trois (P2, P5
et P7). La diversification du vocabulaire et les progrés dans la structure du type de
texte demandé entre le pré-test et le post-test sont nettement visible. Cependant
certains participants possedent encore des lacunes dans le domaine de suivre une
consigne, de présenter des faits et exprimer correctement leur pensée, et aussi au

niveau de la structure et I’organisation du texte. Donc la cohérence et la cohésion sont
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des problemes majeurs rencontrés par ces participants (P2, P5 et P7). Pour ce qui est
du vocabulaire, cela dépend du sujet abordé mais les participants manquent de
capacité a faire des paraphrases et ont tendance a se répéter. Enfin pour la grammaire
et I’orthographe, les participants font des fautes dans leurs textes. Celles-ci peuvent
étre aussi bien des erreurs élémentaires que complexes (mauvais choix de I’article,
pas d’accord en genre et en nombre, mauvaise conjugaison des verbes etc.)

D’autre part, 'unique analyse et constat des résultats du pré-test et post-test nous
laisse penser que cela ne suffit pas a démontrer que 1'usage des textes littéraires
présente un effet sur la production écrite des participants. En effet le temps entre le
pré-test et post-test étant de 8 semaines est un temps suffisant pour obtenir des travaux
différents par les participants aux deux tests mais pas assez long pour pouvoir évaluer
exhaustivement les apports procurer par les textes littéraires. Il aurait fallu une
période plus longue pour pouvoir souligner en profondeur le caractére bénéfique des
textes littéraires. Plusieurs facteurs présentent des enjeux car les participants n’ont
pas uniquement ce cours d’expression écrite. Ils assistent aussi a d’autres cours a la
faculté. L’environnement qui les entoure et aussi simplement la motivation qu’ils
portent a I’égard de 1’élaboration de leurs travaux sont des enjeux qui influent sur les
résultats obtenus.

Enfin, nous avons aussi mené des entretiens semi-dirigés afin d’avoir les avis des
participants sur cette méthode et leur ressenti a la fin de cette période. Etant donné
que la classe dans laquelle DI’intervention s’est déroulée était une classe de
redoublants, les éléves ont eu ’opportunité de comparer cette méthode a la
précédente. Tous les participants ont été agréablement surpris par cette nouvelle fagon
d’enseigner le cours de production écrite par ’intégration des textes littéraires. Nous
avons obtenu des avis positifs comme des avis négatifs au cours des entretiens.
Néanmoins les avis sont majoritairement positifs. Les participants ont témoigné que
cette méthode était innovante, que le cours de production écrite était amusant et
intéressant, que cela procurait un apport riche en connaissance, facilitait et renforgait
la compréhension et encore que cette méthode laissait d’autant plus de place a

I’imagination et la créativité. Les avis négatifs représentent plutot des critiques
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constructives par rapport & la méthode comme le choix des textes étudiés qui
pourraient étre plus contemporains ainsi que la langue pourrait étre aussi plus
appropriée au niveau des apprenants. L’utilisation d’une ceuvre dans son intégralité
au lieu de différents extraits ; cela peut en effet avoir ses avantages au profit de ’accés

au sens et la continuité.

4.2. Discussion

Lors de cette recherche nous avons employé une méthode mixte avec le design de
triangulation, nous permettant de recueillir des données a la fois quantitatives et qualitatives.
Les données quantitatives ont été recueillies a 1’aide d’un pré-test et un post-test. Pour la
dimension qualitative de la recherche des entretiens semi-dirigés ont été menées et un journal
de la chercheuse a été tenue. En comparant ces deux bases de données nous pourrons
déterminer s’il existe une convergence, une différence ou une combinaison des deux.

- Prenons participant 1 qui a fait un progres de +18 points entre le pré-test et le post-
test. Ce méme participant a défendu qu’il ressentait une différence dans son attitude
a I’égard de la production écrite et que I’utilisation des textes littéraires lui avait
permis d’augmenter ses notes.

- Le participant 2 a marqué une différence de +2 points entre le pré-test et le post-test.
Cela peut s’expliquer par ses absences régulieres mais il a partagé ressentir tout de
méme une différence dans son attitude a 1’égard de la production écrite.

- Pour le participant 3, nous constatons une augmentation de +14 points entre le pré-
test et le post-test. Ce participant a aussi évoqué ressentir une différence dans son
attitude a 1’égard de la production écrite et que I'utilisation des textes littéraires
renforcait et facilitait la compréhension.

- Pour le participant 4, nous observons une évolution de +20 points entre le pré-test et
le post-test. Ce participant a souligné aussi qu’il ressentait une différence dans son
attitude a 1’égard de la production écrite et que 1’utilisation des textes littéraires en
cours de production était amusante et intéressante.

- Le participant 5 a marqué une différence de +2 points entre le pré-test et le post-test.

Il a partagé pendant I’entretien qu’il ne ressentait pas vraiment de différence dans son
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attitude a 1’¢égard de la production écrite, mais que le cours de production écrite avec
I’exploitation des textes littéraires restait quand méme dynamique et intéressant.
Pour le participant 6, nous remarquons une augmentation de +16 points entre le pré-
test et le post-test. Ce participant a exprimé lors de I’entretien ressentir une différence
dans son attitude a 1’égard de la production écrite et que l’utilisation des textes
littéraires renforgait et facilitait la compréhension.

Le participant 7 est le seul participant a avoir une différence négative entre le pre-test
et le post-test -2, pourtant il a défendu que 1’utilisation des textes littéraires permettait
d’augmenter I’imagination et la créativité.

Pour le participant 8, nous constatons une augmentation de +12 points entre le pré-
test et le post-test. Ce participant a évoqué ressentir une différence dans son attitude
a I’égard de la production écrite et que I’utilisation des textes littéraires renforgait et
facilitait la compréhension.

Le participant 9 a marqué une différence de +18 points entre le pré-test et le post-test.
Ce participant a également déclaré ressentir une différence dans son attitude a 1’égard
de la production écrite et que ’utilisation des textes littéraires représentait un modele
et un guide pour I’€criture.

Et enfin le participant 10 a obtenu une différence de +14 points entre le pré-test et le
post-test. Ce participant a aussi défendu qu’il ressentait une différence dans son
attitude a I’égard de la production écrite, que I’utilisation des textes littéraires lui avait
permis d’augmenter ses notes, qu’ils représentaient un modéle et un guide pour

I’écriture et que le cours était dynamique et intéressant.

Nous pouvons dire que d’aprés ces résultats la majorité des participants montre un bon

progrés et le défendent aussi pendant I’entretien semi-dirigé. La comparaison de ces deux

résultats (quantitatives et qualitatifs) nous permet de confirmer les propos des participants

tenus lors des entretiens avec leurs notes obtenues aux tests. Les résultats se complétent.

Donc il existe bien une corroboration entre ces deux bases de données.

4.3. Les Propositions Pédagogiques

Nous pouvons suggerer la liste suivante des propositions pédagogiques :

76



Premiérement les enseignants doivent inculquer aux apprenants que la littérature est
un des meilleurs moyens pour comprendre et apprendre une culture nouvelle. Ils
doivent donc inciter davantage les apprenants a lire des ceuvres littéraires dans la
langue cible. D’autant plus qu’elles représentent une des meilleures médiations
culturelles.

Il faut impérativement désacraliser la littérature et lui donner sa place dans
I’enseignement / apprentissage des langues étrangeres car lorsqu’elle est utilisée a
bon escient elle peut étre un outil pédagogique ingénieux.

Lors de la sélection des textes littéraires, le niveau linguistique et les intéréts des
apprenants doivent toujours étre pris en considération.

De plus, les enseignants doivent favoriser les ceuvres contemporaines dés le debut de
I’intégration de la littérature en classe de langue étrangeére mais les classiques ont
aussi bien leur place. Le choix des textes a étudier dépendra aussi des objectifs
pédagogiques envisages pour le cours en question.

En outre, il serait judicieux de prendre en compte 1’opinion des apprenants pour le
choix et la sélections des textes littéraires a étudier. Cela les incitera davantage a
s’intéresser au cours prévu et ils pourront se sentir impliqué.

Par ailleurs, la sélection du matériel ainsi que la méthode employée pour le cours en
question doivent encourager les capacités de réflexion critique et créative des
apprenants.

Etant donné que les apprenants ne voient pas explicitement les contributions positives
de la littérature a leurs compétences linguistiques, ils devraient étre sensibilisés a cet
aspect assez rapidement. Les enseignants devraient suivre les méthodes appropriées
dans la classe de langue afin d'aider les apprenants a percevoir les contributions
positives de la littérature dans leur amélioration de la langue.

De plus, comme c'est le cas pour 1’acquisition et la maitrise de la langue, les
apprenants doivent saisir I'aspect culturel de la littérature. Par consequent, il convient
de veiller a ce que les apprenants voient comment les thémes culturels auxquels ils
sont exposés lors de la lecture de textes littéraires améliorent leur compréhension

culturelle.
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Enfin les apprenants doivent réaliser que 1’exploitation de la littérature peut étre
appliquée a leur vie professionnelle a I’avenir. En d'autres termes, les futurs candidats
de I'enseignement des langues étrangéres ne devraient pas seulement apprendre a lire
et analyser une ceuvre littéraire, mais ils devraient également étre équipés des outils
nécessaires pour utiliser la littérature dans leurs futures salles de classe pour

I'enseignement / apprentissage des langues étrangeres.

4.4. Les Propositions Pour les Prochaines Recherches

Dans cette présente recherche le nombre de participants était dix. Pour obtenir des
résultats plus variés et valides, il serait convenable d’avoir un nombre de participants
plus important. Les données seront alors plus généralisables et plus fiables.

Les futures recherches peuvent se dérouler sur une période de temps plus significative
pour etudier une évolution plus compléte.

Pour les prochaines recherches, il serait intéressant d’utiliser une ceuvre entiere
comme par exemple une nouvelle contemporaine spécialement écrite pour les
apprenants de FLE.

Parallelement, il serait aussi pertinent de travailler avec une classe supérieure un peu
plus avanceée dans le cursus universitaire et utiliser des textes plus complexe
demandant un niveau plus élevé.

Il serait éventuellement avantageux de transférer cette étude a la production orale, en
d’autres termes de déterminer les apports des textes littéraires a la compétence de la
production orale. Il existe quatre compétences langagiéres, deux réceptrices
(compréhension écrite et compréhension orale) et deux productrices (production
écrite et production orale). Pour ce qui est de la compétence de la production écrite
nous I’avons évaluée au cours de cette étude mais la compétence de la production
orale pourrait aussi étre évaluée dans un recherche ultérieure.

L’objectif de cette recherche était de déterminer les apports des textes littéraires sur

la compétence en production écrite des apprenants. Afin d’atteindre cet objectif nous avons

mis en ceuvre 1’utilisation de la méthode mixte et des outils de collectes de données diverses

d’ordre quantitatif et qualitatif. Il semble clair que I’exploitation des textes littéraires et/ou

de la littérature en classe de langue étrangére possédent un avantage non négligeable au
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processus de 1’apprentissage d’une langue étrangére et a I’acquisition des compétences
langagiéres variées.

En outre, cette recherche nous a permis de dévoiler le caractére innovant des textes
littéraires apportés a un cours de production écrite. Normalement fait a 1’aide de courtes
instructions et de simples consignes données aux apprenants pour tenter de développer une
compétence communicative en production écrite, avec cette méthode les apprenants étaient
plus libres de produire a leur propre gré et laisser cours a leur créativité et imagination. Les
apprenants étaient enthousiastes a 1’idée d’essayer cette nouvelle méthode qu’ils ont fini par
apprécier et sont d’autant plus désireux pour 1I’adopter pour les prochains cours de production
écrite.

Malgré ses limites cette recherche reste un exemple concret qu’il est possible
d’intégrer les textes littéraires au processus d’enseignement / apprentissage d’une langue
étrangere. Par conséquent, pour une pédagogie promouvant I’aspect culturel d’une langue

étrangere, il est donc fondamental d’améliorer ces pratiques rapidement.
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ANNEXE-1. Le pré-test / post-test

Ecrivez un texte construit et cohérent sur le sujet :

« A votre avis, quels ont été le ou les changements les plus importants des dix derniéres
années dans votre pays ? Quels sont ceux qui ont été positifs ou ceux qui ont été négatifs
selon vous ? »

NB: Dans votre texte n’oubliez pas de parler du passé, de la situation actuelle et des raisons

aux changements que vous avez Cités.




ANNEXE-2. La grille d’évaluation

Grille d’évaluation

Respect de la consigne

Peut mettre en adéguation sa production avec le
sujet propose.

Hespecte |la consigne de longueur minimale
indiquee,

0.5

1.5

Capacité a présenter des faits
Peut décrire des faits, des événements ou des
expériences.

0.5

1.5

2.5

a5

Capacité a exprimer sa pensée
Peut presenter ses idees, ses sentiments et ou
ses réactions et donner son opinion.

0.5

1.5

2.5

3.5

Coheérence et cohésion
Peut relier une série d'éléments courts, simples
et distincts en un discours gui s'enchaine.

0.5

1.5

2.5

Compeétence lexicale forthographe lexicale

Etendue du vocabulaire

Posséde un vocabulaire suffisant pour s'exprimer
sur des sujets courants, si nécessaire a |'aide de
périphrases.

0.5

1.5

Maitrise du vocabulaire

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se
produisent encore quand il s'agit d'exprimer une
pensee plus complexe.

0.5

1.5

Maitrise de I'orthographe lexicale
L'orthographe lexicale, la ponctuation et la mise
en page sont assez justes pour étre suivies
facilement le plus souvent.

0.5

1.5

Compétence grammaticale/orthographe grammaticale

Degreé d’'élaboration des phrases
Maitrise bien la structure de la phrase simple et
les phrases complexes les plus courantes.

0.5

1.5

Choix des temps et des modes
Fait preuve d'un bon contrdle malgré de nettes
influences de la langue maternelle.

0.5

1.5

Morphosyntaxe — orthographe grammaticale
Accord en genre et en nombre, pronoms,

margues verbales, etc.

0.5

1.5

NOTE SUR 25 TOTAL :




ANNEXE-3. Le journal de la chercheuse
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ANNEXE-4. Les questions de I’entretien semi-dirigé

>
1.

Ldtfen isminizi sdyleyip kendinizi kisaca tanitir misiniz?

Bu dersi almadan 6nce yazma beceriniz hakkindaki diisiincelerinizden bahseder
misiniz?

1.1. Yazma becerisi duzeyinizi nasil degerlendirirsiniz?

1.2. Yazmada zorlandiginiz bir nokta var miyd1?

1.3. Evet, ise, bu zorluklardan bahseder misiniz?

Bu ders kapsaminda edebi eserler kullanilmasinin dil beceriniz {izerindeki
etkilerinden stz eder misiniz?

2.1. Yazma becerinizi etkiledi mi? Nasil etkiledi?

2.2. Okuma becerinizi etkiledi mi? Nasil etkiledi?

2.3. Sozciik bilgisi diizeyinizi etkiledi mi? Nasil etkiledi?

2.4. Dilbilgisi diizeyinizi etkiledi mi? Nasil etkiledi?

Edebi eserlerin kullanilmasinin 6grenme dizeyiniz, basariniz, notlariniz {izerinde
etkisinden bahseder misiniz?

3.1. Olumlu etki ise, ne yonde oldugunu agiklar misiniz?

3.2. Olumsuz etsi ise, ne yonde oldugunu agiklar misiniz?

Bu yontem hakkindaki diisiincelerinizden bahseder misiniz?

4.1.0lumlu noktalar1 (yonleri) nelerdir?

4.2. Olumsuz noktalar1 (yonleri) nelerdir?

Uygulanan bu yontem goz oniine alindiginda yazma dersine karsi tutumunuzda bir
degisiklik oldu mu?

5.1. Oldu ise, bu degisiklerden bahseder misiniz? Olumlu? Olumsuz?

Tiim konusulanlar dikkate alindiginda uygulanan bu yontemin sonundaki yazma
becerisi diizeyinizden bahseder misiniz?

6.1. Yazma becerinizde gelismelerin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6.2. Evet ise, bu gelismelerden bahseder misiniz?

6.3. Hayr, ise, neden?

Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?



ANNEXE-5. Le formulaire de consentement

GORUSME OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma Bahtinur Giindogdu tarafindan yiiriitiilen, “Edebi Eserlerin Yazma Becerisine Etkisi” baglikli

yiiksek lisans tez ¢aligmasi olup, amaci edebi metinlerin Fransizca yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin yazma

becerisine etkisini belirlemek ve uygulanan bu yonteme iligskin tutumlarini tanimlamaktir. Bu genel amag

dogrultusunda sizlerden veriler toplanacaktir. Bu goriisme sirasinda sizlere 7 agik u¢lu soru sorulacaktir. Bu

goriisme ses kayit cihazi kullanilarak kayit edilecektir. Sorulara olabildigince agik ve eksiksiz cevap vermeniz

beklenmektedir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Gorlismesi sirasinda arastirmaci tarafindan ses kaydi alinacaktir.

Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler, ses ve goriintii kayitlari, arastirmaci tarafindan korunacak ve arastirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/stlireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan

¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim. Caligma

hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi / Yabanci Diller Egitimi Boliimii / Fransiz Dili

Egitimi boliimiinden Bahtinur Giindogdu’ya yoneltebilirsiniz.

Aragtirmact :

Adres :

Cep Tel :

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim

bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadr:

Imza:

Tarih:



ANNEXE-6. La permission de la Comission d’Ethique

| Evrak Kayit Tarihi: 13.02.2019 | Protokol No: 13301 | | Tarih: 27.02.2019

@

ANADOLU UNIVERSITES
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGi KURULU
KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: | visksek Lisans Tez Galigmasi
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Fransizca Yabanci Dil Ogretiminde Edebi Metinlerin Yazma Becerisine Katkisi: Anadolu
Universitesi Ornegi
":‘9,.5/7.51. . Dr. Ogr. Uyesi Cihan AYDOGU
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARL: Bahtinur GUNDOGDU
ALT KOMIiSYON y
GORUSU:
KARAR: Olumlu A
\
f.Dr) G BAYRAK
(Bagkan-Egithm Fak.)

\

~
Prof.Dr. T. Volkan YUZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Baskan Yardimcisi-Agikogretim Fak.) (Egitim Fak.)

Prof.Dr. Miinevver CAKI
(Giizel Sanatlar Fak.)

O
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ANNEXE-7. Les fiches pédagogiques
e Fiche N°1
Les Fées — Charles Perrault

Il était une fois une veuve qui avait deux filles : 1’ainée! lui ressemblait si fort et
d’humeur et de visage, que qui la voyait, voyait la mére. Elles étaient toutes deux si
désagréables et si orgueilleuses?, qu’on ne pouvait vivre avec elles. La cadette®, qui était le
vrai portrait de son pere pour la douceur et I’honnéteté, était avec cela une des plus belles
filles qu’on et su voir. Comme on aime naturellement son semblable, cette meére était folle
de sa fille ainée, et en méme temps avait une aversion* effroyable pour la cadette. Elle la
faisait manger a la cuisine et travailler sans cesse.
11 fallait, entre autres choses, que cette pauvre enfant allat, deux fois le jour, puiser de I’eau
a une grande demi-lieue® du logis, et qu’elle en rapportat plein une grande cruche®. Un jour
qu’elle était a cette fontaine, il vint a elle une pauvre femme qui la pria de lui donner a boire.
« Oui-da, ma bonne mére », dit cette belle fille ; et, rincant aussitdt sa cruche, elle puisa de
I’eau au plus bel endroit de la fontaine et la lui présenta, soutenant toujours la cruche, afin
qu’elle bit plus aisément. La bonne femme, ayant bu, lui dit : « Vous étes si belle, si bonne
et si honnéte, que je ne puis m’empécher de vous faire un don’ (car ¢’était une fée qui avait
pris la forme d’une pauvre femme de village, pour voir jusqu’ou irait I’honnéteté de cette
jeune fille). Je vous donne pour don, poursuivit la fée, qu’a chaque parole que vous direz, il
vous sortira de la bouche ou une fleur, ou une pierre précieuse. » Lorsque cette belle fille
arriva au logis, sa mere la gronda de revenir si tard de la fontaine. « Je vous demande pardon,
ma mere, dit cette pauvre fille, d’avoir tardé si longtemps » ; et, en disant ces mots, il lui
sortit de la bouche deux roses, deux perles et deux gros diamants. « Que vois-je la ! dit sa

mere tout étonnée ; je crois qu’il lui sort de la bouche des perles et des diamants. D’ou vient

! Personne plus dgée qu’une autre

2 Sentiment exagéré de sa propre valeur, estime excessive de soi-méme, qui porte a se
mettre au dessus des autres.

3 Personne moins agée qu’une autre

* Violente antipathie, répugnance

® Unité de distance de I’ancien régime, d’environ deux kilométres

® Vase de terre

7 Action d’offrir a quelqu’un quelque chose



cela, ma fille ? » (Ce fut la la premiére fois qu’elle I’appela sa fille.) La pauvre enfant lui
raconta naivement tout ce qui lui était arrivé, non sans jeter une infinité de diamants. «
Vraiment, dit la mere, il faut que j’y envoie ma fille. Tenez, Fanchon, voyez ce qui sort de la
bouche de votre sceur quand elle parle ; ne seriez-vous pas bien aise d’avoir le méme don ?
Vous n’avez qu’a aller puiser de 1’eau a la fontaine, et, quand une pauvre femme vous
demandera a boire, lui en donner bien honnétement.

— Il me ferait beau voir, répondit la brutale, aller a la fontaine ! — Je veux que vous y alliez,
reprit la mere, et tout a I’heure. »

Elle y alla, mais toujours en grondant. Elle prit le plus beau flacon® d’argent qui fiit dans le
logis. Elle ne fut pas plus tot arrivée a la fontaine, qu’elle vit sortir du bois une dame
magniquement vétue, qui vint lui demander a boire. C’était la méme fée qui avait apparu a
sa sceur, mais qui avait pris 1’air et les habits d’une princesse, pour voir jusqu’ou irait la
malhonnéteté de cette fille. « Est-ce que je suis ici venue, lui dit cette brutale orgueilleuse,
pour vous donner a boire ? Justement j’ai apporté un flacon d’argent tout expres pour donner
a boire a madame ! J’en suis d’avis : buvez a méme si vous voulez. — Vous n’étes guere
honnéte, reprit la fée, sans se mettre en colere. Eh bien ! puisque vous étes si peu obligeante,
je vous donne pour don qu’a chaque parole que vous direz, il vous sortira de la bouche ou un
serpent, ou un crapaud. » D’abord que sa mere 1’apergut, elle lui cria : « Eh bien ! Ma fille ?
— Eh bien ! Ma mére ? lui répondit la brutale, en jetant deux vipéres et deux crapauds. — O
ciel ! s’écria la mére, que vois-je 1a ? C’est sa sceur qui en est la cause : elle me le paiera » ;
et aussitot elle courut pour la battre. La pauvre enfant s’enfuit et alla se sauver dans la forét
prochaine. Le fils du roi, qui revenait de la chasse, la rencontra et, la voyant si belle, lui
demanda ce qu’elle faisait 1a toute seule et ce qu’elle avait a pleurer. « Hélas ! Monsieur,
c’est ma mere qui m’a chassée du logis. » Le fils du roi, qui vit sortir de sa bouche cinq ou
six perles et autant de diamants, la pria de lui dire d’ou cela lui venait. Elle lui conta toute
son aventure. Le fils du roi en devint amoureux ; et, considérant qu’un tel don valait mieux
que tout ce qu’on pouvait donner en mariage a une autre, I’emmena au palais du roi son pére,
ou il I’épousa.

Pour sa sceur, elle se fit tant hair, que sa propre mére la chassa de chez elle ; et la malheureuse,

8 Bouteille de dimension réduite



apres avoir bien couru sans trouver personne qui voul(t la recevoir, alla mourir au coin d’un

bois.

Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : Bl

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, I’imparfait, passé composé, le
passé simple) / Les marqueurs de temps, d’espace et de lieu / utilisation des verbes d’actions
Objectifs Communicatifs : écrire un texte narratif

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un conte de Charles Perrault : « Les Fées »

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiere, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées par
le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs fréqguemment

faites.

Pré-activité :
I. Répondez aux questions suivantes.

1. Comment peut-on définir un texte narratif ?

2. A quelle personne s’exprime le narrateur ?

3. Quel peut étre le point de vue d’un narrateur ? (plusieurs réponse possibles)
1 point de vue interne
1 point de vue externe
1 point de vue omniscient

4. Quels genres de textes pouvez-vous donner comme exemple aux textes a dominantes

narratives ?




II. Cochez les principales caractéristiques d’un texte narratif
(1 des personnages
1des exemples
(1 des événements
1 des définitions
[1des actions
[1des peéripeties situées dans un lieu
1 des répétitions
1 des péripéties situées dans un temps
1 des conseils / des ordres
1 la présence de reperes chronologiques

"1 des pronoms

Pendant activite :
I11. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1. Qui raconte I’histoire ?

2. Quels sont les pronoms qu’utilise I’auteur ?

3. Quels temps utilise 1’auteur ?

4. Dites quel est le point de vue du narrateur et justifiez votre réponse.
linterne
"l externe

"l omniprésent

5. Comment est-ce que débute I’histoire ?

6. Qu’est-ce qui arrive a la cadette ?




7. Qu’arrive-t-il a la grande sceur ?

8. Comment la situation s’arrange-t-elle pour la cadette ?

IV. Complétez le tableau

Marqueurs de temps Marqueurs d’espace / de lieu Verbes d’action

V. Délimitez chaque étape du schéma narratif. Ecrivez les numéros des lignes qui y

correspondent et notez les indicateurs.

e Lasituation initiale ; entre laligne et . Indicateurs;

e [L’élément déclencheur ; entre laligne et . Indicateurs;

e Lenceud/ le développement ; entre laligne et . Indicateurs;
e Ledénouement;entrelaligne et . Indicateurs;

e Lasituation finale ; entre laligne et . Indicateurs;

Post-activité :
VI. Ecrivez la deuxiéme partie de 1’histoire commengant par le mariage du prince et de la
cadette. Respectez le style de 1’auteur (le point de vue, les temps, les pronoms personnels...)
Avant de commencer planifiez votre histoire :

=>» Décidez de;




La situation initiale (Qui ? Ou ? Quand ?) :

L’élément déclencheur (un probléme, une action qui déséquilibre la situation et

les personnages, la réaction des personnages face au probléme) :

Le nceud / le développement (le déroulement, les péripéties, la réaction des

personnages face au problémes) :

Le dénouement (la fin de I’action, le résultat et les conséquences des actions des

personnages) :

La situation finale (conclusion de I’histoire, I’équilibre est rétabli) :




e Fiche N°2
La légende de ’homme a la cervelle d’or — Alphonse Daudet

I1 était une fois un homme qui avait une cervelle d’or ; oui, madame, une cervelle
toute en or. Lorsqu’il vint au monde, les médecins pensaient que cet enfant ne vivrait pas,
tant sa téte était lourde et son crane démesuré®. 1l vécut cependant et grandit au soleil comme
un beau plant d’olivier ; seulement sa grosse téte 1’entrainait toujours, et c¢’était pitié de le
voir se cogner®® & tous les meubles en marchant... Il tombait souvent. Un jour, il roula du haut
d’un perron'? et vint donner du front contre un degré!? de marbre, ol son crane sonna comme
un lingot. On le crut mort ; mais, en le relevant, on ne lui trouva qu’une 1égére blessure, avec
deux ou trois gouttelettes d’or caillées dans ses cheveux blonds. C’est ainsi que les parents
apprirent que 1’enfant avait une cervelle en or.
La chose fut tenue secréte ; le pauvre petit lui-méme ne se douta de rien. De temps en temps,
il demandait pourquoi on ne le laissait plus courir devant la porte avec les garconnets de la
rue. — On vous volerait, mon beau trésor ! lui répondait sa mére... Alors le petit avait
grand-peur d’étre volé ; il retournait jouer tout seul, sans rien dire, et se trimbalait®
lourdement d’une salle a I’autre...
A dix-huit ans seulement, ses parents lui révélérent le don** monstrueux qu’il tenait du destin
; et, comme ils I’avaient élevé et nourri jusque-13, ils lui demandérent en retour un peu de son
or. L’enfant n’hésita pas ; sur I’heure méme, — comment ? par quels moyens ? la Iégende ne
I’a pas dit, — il s’arracha du crane un morceau d’or massif, un morceau gros comme une
noix, qu’il jeta fierement sur les genoux de sa mére... Puis tout ébloui des richesses qu’il
portait dans la téte, fou de désirs, ivre de sa puissance, il quitta la maison paternelle et s’en
alla par le monde en gaspillant!® son trésor.

Du train dont il menait sa vie, royalement, et semant'® I’or sans compter, on aurait dit que sa

% Qui excéde la mesure ordinaire

10 Se frapper avec violence

11 Escalier extérieur et palier permettant I’accés a ’entrée d’un batiment

12 Espace compris entre deux marches d’un escalier

13 Se déplacer, aller et venir

14 Biens, qualités physique ou morales, avantages qu’on recoit a la naissance
15 Dépenser, consommer avec excés

16 Répandre, jeter ca et I



cervelle était inépuisable... Elle s’épuisait cependant, et a mesure on pouvait voir les yeux
s’éteindre, la joue devenir plus creuse. Un jour enfin, au matin d’une débauche?’ folle, le
malheureux, resté seul parmi les débris du festin et les lustres qui palissaient, s’épouvanta de
I’énorme bréche®® qu’il avait déja faite a son lingot ; il était temps de s’arréter.

Dés lors, ce fut une existence nouvelle. L’homme a la cervelle d’or s’en alla vivre, a 1’écart,
du travail de ses mains, soupgonneux et craintif comme un avare!®, fuyant les tentations,
tachant d’oublier lui- méme ces fatales richesses auxquelles il ne voulait plus toucher... Par
malheur, un ami 1’avait suivi dans sa solitude, et cet ami connaissait son secret. Une nuit, le
pauvre homme fut réveillé en sursaut par une douleur a la téte, une effroyable douleur ; il se
dressa éperdu, et vit, dans un rayon de lune, I’ami qui fuyait en cachant quelque chose sous
son manteau... Encore un peu de cervelle qu’on lui emportait !... A quelque temps de I3,
I’homme a la cervelle d’or devint amoureux, et cette fois tout fut fini... Il aimait du meilleur
de son ame une petite femme blonde, qui I’aimait bien aussi, mais qui préférait encore les
pompons, les plumes blanches et les jolis glands mordorés battant le long des bottines. Entre
les mains de cette mignonne créature, — moitié oiseau, moitié poupée, — les piécettes d’or
fondaient que c¢’était un plaisir. Elle avait tous les caprices ; et lui ne savait jamais dire non ;
méme, de peur de la peiner?, il lui cacha jusqu’au bout le triste secret de sa fortune.

— Nous sommes donc bien riches ? disait-elle. Le pauvre homme répondait : — Oh'! oui...
bien riches !

Et il souriait avec amour au petit oiseau bleu qui lui mangeait le crane innocemment.
Quelquefois cependant la peur le prenait, il avait des envies d’étre avare ; mais alors la petite
femme venait vers lui en sautillant, et lui disait :

— Mon mari, qui étes si riche ! achetez-moi quelque chose de bien cher... Et il lui achetait
quelque chose de bien cher. Cela dura ainsi pendant deux ans ; puis, un matin, la petite
femme mourut, sans qu’on st pourquoi, comme un oiseau... Le trésor touchait a sa fin ;

avec ce qui lui en restait, le veuf fit faire a sa chere morte un bel enterrement. Cloches a toute

17 Usage excessif, déréglé des plaisirs de I’amour, de la table
18 Quverture

19 Personne qui ne donna pas facilement, qui est trés économe
20 Rendre triste



volée, lourds carrosses tendus de noir, chevaux empanachés, larmes d’argent dans le velours,
rien ne lui parut trop beau. Que lui importait son or maintenant ?... Il en donna pour 1’église,
pour les porteurs, pour les revendeuses d’immortelles ; il en donna partout, sans
marchander... Aussi, en sortant du cimetiére, il ne lui restait presque plus rien de cette cervelle
merveilleuse, a peine quelques parcelles aux parois du créne.

Alors on le vit s’en aller dans les rues, I’air égaré?!, les mains en avant, trébuchant comme
un homme ivre. Le soir, a I’heure ou les bazars s’illuminent, il s’arréta devant une large
vitrine dans laquelle tout un fouillis d’étoffes et de parures reluisait aux lumiéres, et resta la
longtemps a regarder deux bottines de satin bleu bordées de duvet de cygne. « Je sais
quelqu’un a qui ces bottines feraient bien plaisir », se disait-il en souriant ; et, ne se souvenant
déja plus que la petite femme était morte, il entra pour les acheter.

Du fond de son arriére-boutique, la marchande entendit un grand cri ; elle accourut et recula
de peur en voyant un homme debout, qui s’accotait au comptoir et la regardait
douloureusement d’un air hébété?. Il tenait d’une main les bottines bleues a bordure de

cygne, et présentait 1’autre main toute sanglante, avec des raclures d’or au bout des ongles.

2! Perdu
22 Qui est ou a I’air soudainement stupide



Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : B1

Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte narratif

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, I’imparfait, passé
compose, le passé simple) / Les marqueurs de temps, d’espace et de lieu / utilisation des
verbes d’actions

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un conte d’ Alphonse Daudet : « La légende de I’homme a la cervelle d’or »
Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiére, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées
par le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs

fréqguemment faites.

Pré-activité :
I. Répondez aux questions suivantes.

1. De quel genre de texte s’agit-il ?

2. A quoi sert ce genre de texte ?

3. A quelle personne s’exprime 1’auteur ?

4. Quel peut étre le point de vue d’un narrateur ? (plusieurs réponses possibles)
1 point de vue interne
1 point de vue externe

1 point de vue omniscient

II. Cochez les principales caractéristiques qu’on retrouve dans ce genre de texte
"1 des personnages
1des exemples
(1 des événements
"1 des définitions

] des actions



1 des péripéties situées dans un lieu

[ des répétitions

1 des peéripéties situées dans un temps
1 des conseils / des ordres

1 la présence de reperes chronologiques

1 des pronoms

Pendant activité :

I11. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1.

Qui raconte 1’histoire ?

Quels sont les pronoms qu’utilise 1’auteur ?

Quels temps utilise I’auteur ?

Dites quel est le point de vue du narrateur et justifiez votre réponse.
linterne
I externe

1 omniprésent

Comment est-ce-que débute 1’histoire ?

Comment les parents découvrent-ils le don de leur enfant ?

Que se passe-t-il entre I’homme a la cervelle d’or et son ami ?

A quoi la jeune femme est-elle comparée ?

Qu’arrive-t-il a I’homme apres la mort de sa femme ?




IV. Complétez le tableau

Marqueurs de temps Marqueurs d’espace / de lieu Verbes d’action

V. Délimitez chaque étape du schéma narratif. Ecrivez les numéros des lignes qui y

correspondent et notez les indicateurs.

e Lasituation initiale ; entre laligne et . Indicateur ;

e [L’¢élément déclencheur ; entre laligne et . Indicateur ;

e Lenceud/ le développement ; entre laligne et . Indicateur ;
e Ledénouement;entrelaligne et . Indicateur;

e Lasituation finale ; entre laligne et . Indicateur ;

Post-activité :
VI. Racontez a votre tour I’histoire d’un personnage réel ou fictif qui posséde un don, des
pouvoirs ou un talent. Respectez les caractéristiques du texte narratif.
Avant de commencer planifiez votre histoire :
=>» Décidez de ;

e Lasituation initiale (Qui ? Ou ? Quand ?) :

e L’¢lément déclencheur (un probléme, une action qui déséquilibre la situation

et les personnages, la réaction des personnages face au probléme) :

e Lenceud/ le développement (le déroulement, les péripéties, la réaction des



personnages face au problémes) :

Le dénouement (la fin de 1’action, le résultat et les conséquences des actions

des personnages) :

La situation finale (conclusion de I’histoire, 1’équilibre est rétabli) :




e Fiche N°3 - Emile Zola, Le Ventre de Paris (extrait 1873)

Dans ce passage, Zola décrit le marché aux Iégumes des Halles, dans le centre de
Paris.

Au fond de la rue Rambuteau, des lueurs?® roses marbraient le ciel laiteux, sabré,
plus haut, par de grandes déchirures grises. Cette aube?* avait une odeur si balsamique,
que Florent se crut un instant en pleine campagne, sur quelque colline.

Mais Claude lui montra, de I’autre c6té du banc, le marché aux aromates. Le long
du carreau de la triperie?®, on et dit des champs de thym, de lavande, d’ail, d’échalote ;
et les marchandes avaient enlacé, autour des jeunes platanes®® du trottoir, de hautes
branches de laurier qui faisaient des trophées de verdure. C’était I’odeur puissante du
laurier qui dominait.

Le cadran lumineux de Saint-Eustache palissait, agonisait, pareil a une veilleuse
surprise par le matin. Chez les marchands de vin, au fond des rues voisines, les becs de
gaz?’ s’éteignaient un a un, comme des étoiles tombant dans la lumiére. Et Florent
regardait les grandes Halles sortir de I’ombre, sortir du réve, ou il les avait vues,
allongeant a I’infini leurs palais®® a jour. Elles se solidifiaient, d’un gris verdatre, plus
géantes encore, avec leur mature prodigieuse?®, supportant les nappes sans fin de leurs
toits. Elles entassaient leurs masses géométriques ; et, quand toutes les clartés intérieures
furent éteintes, qu’elles baignérent dans le jour levant, carrées, uniformes, elles
apparurent comme une machine moderne, hors de toute mesure, quelque machine vapeur,
quelque chaudiére® destinée a la digestion d’un peuple, gigantesque®! ventre de métal,
boulonné, rivé, fait de bois, de verre et de fonte, d’une élégance et d’une puissance de
moteur mécanique, fonctionnant la, avec la chaleur du chauffage, ’étourdissement®, le

branle®® furieux des roues.

23 Lumiére faible ou affaiblie

24 Moment oul la lumiére du soleil levant commence a blanchir
25 Lieu ou I’on vend les boyaux, estomac d’un animal
26 Une espéce d’arbre

27 Qui servait & 1’éclairage public au gaz

28 Maison magnifique

29 Chose extraordinaire

%0 Récipient dans lequel 1’eau se transforme en vapeur
31 Qui dépasse considérablement la taille ordinaire

32 Etat de surprise

33 Premiére impulsion donné a quelque chose



Mais Claude était monté debout sur le banc, d’enthousiasme. Il forca son
compagnon a admirer le jour se levant sur les 1égumes. C’était une mer. Elle s’étendait
de la pointe Saint-Eustache a la rue des Halles, entre les deux groupes de pavillons. Et,
aux deux bouts, dans les deux carrefours, le flot grandissait encore, les légumes
submergeaient les paveés. Le jour se levait lentement, d’un gris trés doux, lavant toutes
choses d’une teinte claire d’aquarelle. Ces tas moutonnants comme des flots pressés, ce
fleuve de verdure qui semblait couler dans I’encaissement de la chaussée, pareil a la
débacle des pluies d’automne, prenaient des ombres délicates et perlées, des violets
attendris, des roses teintés de lait, des verts noyes dans des jaunes, toutes les paleurs qui
font du ciel une soie changeante au lever du soleil ; et, a mesure que 1’incendie du matin
montait en jets de flammes au fond de la rue Rambuteau, les légumes s’éveillaient

davantage, sortaient du grand bleuissement®* trainant a terre.

34 Coloration bleue



Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : B1

Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte descriptif

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, 1’imparfait) / Les
marqueurs de temps, d’espace et de lieu/ utilisation des verbes d’attribution et de
perception / utilisation d’adjectifs

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un extrait du roman Le Ventre de Paris d’Emile Zola

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiére, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées
par le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs

fréqguemment faites.

Pré-activité :
I. Répondez aux questions suivantes.

1. Comment peut-on définir un texte descriptif ?

2. Quels genres de textes pouvez-vous donner comme exemple aux textes a

dominantes descriptives ?

I1. Cochez les fonctions d’un texte descriptif
1 expliquer
[ créer une atmosphére
[ caractériser un personnage
1 informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
] faire comprendre
"1 enseigner et instruire
"1 caractériser une chose
"1 renseigner

I mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles



[J caractériser un sentiment

1 apporter du réalisme et de la crédibilité dans I’histoire

I1l. Cochez les principales caractéristiques d’un texte descriptif

[1un sujet

7 un théme

(1 des événements

1 des définitions

1 des actions

[1des péripéties situées dans un lieu

1 des aspects

1 des péripéties situées dans un temps
1 des détails

1 des propriétés

"1 des précisions

Pendant activité :

IV. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1.

Que décrit I’auteur ?

Ou se trouvent les deux hommes ?

A quoi sont comparées Les Halles ?

A quoi sont compareés les stands de légumes ?

Quel moment de la journée est évoqué dans le texte ?




V. Complétez le tableau

Marqueurs  de | Marqueurs d’espace / | Verbes de | Adjectifs
temps de lieu perception et

d’attribution

VI. Délimitez chaque étape de la séquence descriptive. Ecrivez les numéros des lignes
qui y correspondent.

e L’introduction ; entre laligne et

e Ledéveloppement ; entre laligne et

a) ldées principales :

b) Idées secondaires :

e Laconclusion ; entre la ligne et

Post-activité :
VIL. Faites a votre tour la description d’un lieu, un endroit que vous aimez bien, décrivez
le décors et I’ambiance. Respectez les caractéristiques du texte descriptif.
Avant de commencer planifiez votre description :
=>» Décidez de ;

e L’introduction (présentez brievement le sujet) :

e Le développement (écrivez les aspects, c’est-a-dire, les idées principales et

les idées secondaires) :

e Laconclusion (donnez une synthése des aspects) :




e Fiche N°4 - Honoré de Balzac, le Chef-d’ceuvre inconnu (extrait 1831)

Un vieillard vint & monter Iescalier. A la bizarrerie de son costume, 2 la
magnificence® de son rabat® de dentelle, a la prépondérante®” sécurité de sa démarche,
le jeune homme devina dans ce personnage ou le protecteur ou I’ami du peintre ; il se
recula sur le palier® pour lui faire place, et I’examina curieusement, espérant trouver en
lui la bonne nature d’un artiste ou le caractére serviable®® des gens qui aiment les arts ;
mais il apercut quelque chose de diabolique dans cette figure, et surtout ce je ne sais quoi
qui affriande®® les artistes. Imaginez un front chauve, bombé, proéminent*!, retombant en
saillie*? sur un petit nez écrasé, retroussé*® du bout comme celui de Rabelais ou de Socrate
; une bouche rieuse et ridée, un menton court, ficrement relevé, garni d’une barbe grise
taillée en pointe, des yeux verts de mer ternis** en apparence par 1’dge, mais qui par le
contraste du blanc nacré dans lequel flottait la prunelle® devaient parfois jeter des regards
magnétiques au fort de la colére ou de I’enthousiasme. Le visage était d’ailleurs
singulierement flétri*® par les fatigues de 1’age, et plus encore par ces pensées qui creusent
également 1I’ame et le corps. Les yeux n’avaient plus de cils, et a peine voyait-on quelques
traces de sourcils au-dessus de leurs arcades saillantes. Mettez cette téte sur un corps
fluet*’ et débile, entourez-la d’une dentelle étincelante de blancheur et travaillée comme
une truelle*® a poisson, jetez sur le pourpoint*® noir du vieillard une lourde chaine d’or, et
vous aurez une image imparfaite de ce personnage auquel le jour faible de 1’escalier
prétait encore une couleur fantastique.

Public : Etudiants (19 — 21 ans)

% Beau par sa grandeur

% Piece de ’ancien costume francais laissant le col des hommes découvert
37 Supériorité d’autorité, de crédit, de considération

38 Plate forme dans un escalier au niveau des étages

39 Qui aime rendre service, aidant

40 Qui attire

1 Qui est plus en relief que ce qui I’environne

42 Elan, mouvement soudain fait avec rapidité

43 Un nez dont le bout un peu relevé

4 Sans éclat

5 Pupille (partie de ’ceil)

46 Qui a séché, a perdu sa fraicheur

47 Corps mince et d’apparence délicate

48 Spatule tranchante avec laquelle on découpe et sert le poisson
49 Chemise, habit qui couvrait le corps du cou jusqu’a la ceinture



Niveau : B1

Objectif Communicatifs : Ecrire un texte descriptif

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, 1’imparfait) / Les
marqueurs de temps, d’espace et de lieu/ utilisation des verbes d’attribution et de
perception / utilisation d’adjectifs

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un extrait du roman le Chef-d’ceuvre inconnu de Balzac

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiere, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées
par le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs

fréqguemment faites.

Pré-activité :

I. Dites de quel genre de texte il s’agit ?

I1. Cochez les fonctions d’un texte descriptif
1 expliquer
"1 créer une atmosphere
"1 caractériser un personnage
“1informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
1 faire comprendre
"1 enseigner et instruire
"1 caractériser une chose
1 renseigner
"I mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles
"1 caractériser un sentiment

1 apporter du réalisme et de la crédibilité dans I’histoire



I11. Cochez les principales caractéristiques qu’on retrouve dans ce genre de texte
[1un sujet
7 un théme
(1 des événements
1 des définitions
"1 des actions
1 des péripéties situées dans un lieu
1 des aspects
1 des péripéties situées dans un temps
1 des détails
1 des propriétés

"1 des précisions

Pendant activite :
IV. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1. Que décrit I’auteur ?

2. Sur quel élément physique la description porte-t-elle plus particulierement ?

3. Cette description est-elle méliorative ou péjorative ? Justifiez.

4. De quelle maniére progresse la description ?

V. Complétez le tableau

Marqueurs  de | Marqueurs Verbes de | Adjectifs
temps d’espace / de lieu perception et

d’attribution




V1. Délimitez chaque étape de la sequence descriptive. Ecrivez les numéros des lignes
qui y correspondent.

e L’introduction ; entre laligne et

e Ledéveloppement ; entre laligne et

a) ldées principales :

b) Idées secondaires :

e Laconclusion;entrelaligne et
Post-activité :
VII. Faites a votre tour la description d’une personne, de son physique et/ou de son
caractére. Respectez les caractéristiques du texte descriptif.
Avant de commencer planifier votre description :
=>» Décidez de ;

e L’aspect de votre description mélioratif, péjoratif ou les deux.

e L’introduction (présentez bri¢vement le sujet) :

e Le développement (écrivez les aspects, c’est-a-dire, les idées principales et les

idées secondaires) :

e La conclusion (donnez une synthese des aspects) :




e Fiche N°5 - Jules Verne, Vingt Mille Lieues sous les Mers (extrait 1870)

La portion du globe terrestre occupée par les eaux est évaluée a trois millions huit
cent trente-deux mille cing cent cinquante-huit myriamétres® carrés, soit plus de trente-
huit millions d'hectares. Cette masse liquide comprend deux millions deux cent cinquante
millions de milles cubes, et formerait une sphére d'un diamétre de soixante lieues dont le
poids serait de trois quintillions® de tonneaux. Et, pour comprendre ce nombre, il faut se
dire que le quintillion est au milliard ce que le milliard est a l'unité, c'est-a-dire qu'il y a
autant de milliards dans un quintillion que d'unités dans un milliard. Or, cette masse
liquide, c'est a peu prés la quantité d'eau que verseraient tous les fleuves de la terre
pendant quarante mille ans.

Durant les époques géologiques, a la période du feu succéda la période de I'eau.
L'océan fut d'abord universel. Puis, peu & peu, dans les temps siluriens®, des sommets de
montagnes apparurent, des fles émergérent, disparurent sous des déluges®® partiels, se
montrerent & nouveau, se souderent, formerent des continents, et enfin les terres se
fixerent géographiquement telles que nous les voyons. Le solide avait conquis sur le
liquide trente-sept millions six cent cinquante-sept milles carrés, soit douze mille neuf
cent seize millions d'hectares.

La configuration® des continents permet de diviser les eaux en cing grandes
parties : ’océan Glacial arctique, ’océan Glacial antarctique, I’océan Indien, 1’océan
Atlantique, I’océan Pacifique. L’océan Pacifique s’étend du nord au sud entre les deux
cercles polaires, et de ’ouest a I’est entre I’ Asie et I’ Amérique sur une étendue de cent
quarante-cing degrés en longitude®. C’est la plus tranquille des mers ; ses courants sont
larges et lents, ses marées médiocres, ses pluies abondantes. Tel était 1’océan que ma
destinée m’appelait d’abord a parcourir dans les plus étranges conditions.

Public : Etudiants (19 — 21 ans)
Niveau : Bl

50 Unité de mesure longueur qui valait dix mille métres

%1 Un million a la puissance cing, soit 1030.

%2 Systéme de terrain appartenant a I’époque primaire

%3 Pluie torrentielle

% Disposition des différents éléments d’un tout

% Distance en degrés d’un lieu quelconque a un premier méridien



Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte explicatif

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, I’imparfait, passé simple),
le conditionnel / Les marqueurs de but, d’explication, de cause, de conséquence, de
conclusion, d’illustration, d’opposition, d’adition, d’hiérarchisation, d’énumération, de
comparaison / utilisation de vocabulaire spécialisé, technique et précis, phrases
impersonnelles.

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un extrait du roman Vingt Mille Lieues sous les Mers de Jules Verne
Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiére, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées
par le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs

fréqguemment faites.

Pré-activité :
I. Répondez aux questions suivantes.

1. Comment peut-on définir un texte explicatif ?

2. Quels genres de textes pouvez-vous donner comme exemple aux textes a

dominantes explicatives ?

II. Cochez les fonctions d’un texte explicatif
1 expliquer
[ créer une atmosphére
[ caractériser un personnage
1 informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
] faire comprendre
"1 enseigner et instruire
"1 caractériser une chose
"1 renseigner

I mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles



[J caractériser un sentiment

1 apporter du réalisme et de la crédibilité dans 1’histoire

I11. Cochez les principales caractéristiques d’un texte explicatif
Cun  lien de causalité  (phénoméne/conséquences, cause/conséquences,
probléme/causes, probléeme/solutions)
1 des exemples
1 des événements
1 des définitions
"1 des actions
1 des termes techniques ou spécialisés
(1 des faits, des chiffres, des données, des statistiques, des dates
1 un point de vue objectif
1 des détails
1 des propriétés

1 des précisions

Pendant activité :
IV. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1. Quel est le sujet traité dans le texte ?

2. A quoi correspond ce nombre 3832558 ?

3. Quelle est la quantité d’eau versée dans les fleuves pendant 40000 ans ?

4. Quels sont les nombres qui caractérisent la superficie de solide ?

5. Quelle est I’étendue en longitude de I’océan Pacifique ?




V. Complétez le tableau

Marqueurs de temps Marqueurs d’opposition Marqueurs d’addition

VI. Délimitez chaque étape de la séquence explicative. Ecrivez les numéros des lignes
qui y correspondent.
e L’introduction ; entre la ligne et

- Le probléme identifié :

o Ledéveloppement ; entre laligne et

- Laréponse au probléme identifiée :

e Laconclusion ; entre la ligne et

- La fin de I’explication :

Post-activité :

Une meétéorite!. Quj vient
de s'qbattre a |'endroit
précis ou nous nous
trouvions encore il y & un
instant!. . . £t qui & fait
explosion!. ..

Qui @ fait explosion?.
Mais je n'al rien
entendu!..

Mon Dieu!.. Regardez!...

Tormerre de
Brest!. Qu'est-ce
que c'est que ga’.

Que s'est-il passé?. ..
Un tremblement de terre?.

Ce serait plutot un
tremblement de lune,
mais. . .

VII. Faites les recherches nécessaires et donnez une explication au phénomeéne évoqué

dans la BD. Respectez les caracteristiques du texte explicatif.



Avant de commencer planifiez votre explication :
=>» Décidez de ;

¢ L’introduction — phase de questionnement (présentez le sujet et la raison

pour donner une explication, « Pourquoi ? » « Comment ? ») :

e Le développement — phase explicative (écrivez les éléments de I’explication,

la réponse a la question posee ou au probleme identifiée, « Parce que... ») :

e Laconclusion — phase conclusive (écrivez un résumé ou une évaluation) :




e Fiche N°6 — Jules Verne, Cing semaines en ballon (extrait 1863)

Le docteur Fergusson s’était préoccupé depuis longtemps des détails de son
expédition®®. On comprend que le ballon, ce merveilleux véhicule destiné a le transporter
par air, fiit ’objet de sa constante sollicitude®’.

Tout d’abord, et pour ne pas donner de trop grandes dimensions a 1’aérostat®®, il résolut
de le gonfler avec du gaz hydrogéne, qui est quatorze fois et demie plus léger que 1air.
La production de ce gaz est facile, et c’est celui qui a donné les meilleurs résultats dans
les expériences aérostatiques.

Le docteur, d’apres des calculs tres exacts, trouva que, pour les objets indispensables a
son voyage et pour son appareil, il devait emporter un poids de quatre mille livres®® ; il
fallut donc rechercher quelle serait la force ascensionnelle capable d’enlever ce poids, et,
par conséquent, quelle en serait la capacité. Un poids de quatre mille livres est représenté
par un déplacement d’air de quarante-quatre mille huit cent quarante-sept pieds cubes
(1661 m3), ce qui revient a dire que quarante-quatre mille huit cent quarante-sept pieds
cubes d’air pesent quatre mille livres environ.

En donnant au ballon cette capacité de quarante-quatre mille huit cent quarante-sept pieds
cubes et en le remplissant, au lieu d’air, de gaz hydrogene, qui, quatorze fois et demie
plus léger, ne pése que deux cent soixante seize livres, il reste une rupture d’équilibre,
soit une différence de trois mille sept cent vingt-quatre livres. C’est cette différence entre
le poids du gaz contenu dans le ballon et le poids de 1’air environnant qui constitue la
force ascensionnelle® de 1’aérostat.

Toutefois, si I’on introduisait dans le ballon les quarante quatre mille huit cent quarante
pieds cubes de gaz dont nous parlons, il serait entierement rempli ; or cela ne doit pas

étre, car a mesure que le ballon monte dans les couches moins denses de I’air, le gaz qu’il

% Action de faire partir quelqu’un, quelque chose pour une destination

5" Souci, soin inquiet

%8 Montgolfiére, qui se maintient en altitude grace a de I’air chaud ou d’autres gaz plus
légers que I’air

59 Unité de mesure qui équivaut environ a 500 grammes

60 Action de monter, de s’élever. Action de gravir une montagne



renferme tend a se dilater®! et ne tarderait pas a crever®? I’enveloppe. On ne remplit donc

généralement les ballons qu’aux deux tiers.

61 Rendre plus large, plus ample, élargir
62 Quvrir, faire éclater par un effort violent, déchirer



Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : Bl

Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte explicatif

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, I’imparfait, passé simple), le
conditionnel / Les marqueurs de but, d’explication, de cause, de conséquence, de conclusion,
d’illustration, d’opposition, d’adition, d’hiérarchisation, d’énumération, de comparaison /
utilisation de vocabulaire spécialisé, technique et précis, phrases impersonnelles.

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un extrait du roman Cing semaines en ballon de Jules Verne

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiere, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées par
le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs fréquemment

faites.

Pré-activité :

I. Dites de quel genre de texte il s’agit.

II. Cochez les fonctions d’un texte explicatif
1 expliquer
[ créer une atmosphére
(1 caractériser un personnage
1 informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
] faire comprendre
] enseigner et instruire
"1 caractériser une chose
1 renseigner
"I mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles

[] caractériser un sentiment



] apporter du réalisme et de la crédibilité dans 1’histoire

I11. Cochez les principales caractéristiques qu’on retrouve dans ce genre de texte
Cun  lien de causalitt  (phénomeéne/conséquences,  cause/consequences,
probléme/causes, probléeme/solutions)

1 des exemples

1 des évenements

1 des définitions

1 des actions

1 des termes techniques ou spécialisés

(1 des faits, des chiffres, des données, des statistiques, des dates
1 un point de vue objectif

1 des détails

1 des propriétés

1 des précisions

Pendant activité :
IV. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1. Quel est le nom de I’invention du docteur Ferguson ?

2. Pourquoi le docteur utilise-il plutdét du gaz hydrogene pour gonfler le ballon ?

3. A quoi correspond ce nombre 276 ?

4. Comment peut-on expliquer la force ascensionnelle du ballon ?

5. Pourquoi les ballons ne se remplissent pas entiérement ?




V. Complétez le tableau

Marqueurs

temps

de

Marqueurs

d’opposition

Marqueurs
d’addition

Marqueurs

conséquence

de

VI. Délimitez chaque étape de la séquence explicative. Ecrivez les numéros des lignes qui y

correspondent.
e L’introduction ; entre la ligne et

- Le probléme identifié :

e Ledéveloppement ;entre laligne et
- Laréponse au probléeme identifiée :

e Laconclusion ; entre la ligne et

- La fin de I’explication : -

Post-activité :

Coupe schématique de la locomotive
— iy Doy
= "2 - )

FRocing A~
— bt Les gaz de combustion

43 Le r'(‘glll.l(cur
L'échappemen > &
Effet d’aspiration ‘; A
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) -— = <+« Le fover.
y T X -
[ 5 M3
= o= + — < \\ﬁ; % ?

B « Air frus




VI. Faites les recherches nécessaires pour expliquer le mécanisme de fonctionnement des

locomotives a vapeur. Respectez les caractéristiques du texte explicatif.

Avant de commencer planifiez votre explication :
=>» Décidez de ;

e L’introduction — phase de questionnement (présentez le sujet et la raison pour

donner une explication, « Pourquoi ? » « Comment ? ») :

e Le développement — phase explicative (écrivez les éléments de I’explication, la

réponse a la question posée ou au probleme identifiée, « Parce que... ») :

e Laconclusion — phase conclusive (écrivez un résumé ou une évaluation) :




e Fiche N°7

Un drame vrai — Guy de Maupassant

Dans une propriété de campagne, mi- ferme et mi- chateau, vivait une famille possédant une fille
courtisée® par deux jeunes gens, les deux freres.

IIs appartenaient a une ancienne et bonne maison, et vivaient ensemble en une propriété voisine.
L’ainé fut préféré. Et le cadet, dont un amour tumultueux® bouleversait le ceeur, devint sombre,
réveur, errant®. Il sortait des jours entiers ou bien s’enfermait en sa chambre, et lisait ou méditait.
Plus heure du mariage avancait, plus il devenait ombrageux®®.

Une semaine environ avant la date fixée, le fiancé, qui revenait un soir de sa visite quotidienne a la
jeune fille, recut un coup de fusil a bout portant, au coin d’un bois. Des paysans, qui le trouverent au
jour levant, rapportérent le corps a son logis. Son frére s’abima® dans un désespoir fougueux® qui
dura deux ans. On crut méme qu’il se ferait prétre ou qu’il se tuerait.

Au bout de ces deux années de désespoir, il épousa la fiancée de son frere.

Cependant on n’avait pas trouvé le meurtrier. Aucune trace certaine n’existait ; et le seul objet
révélateur était un morceau de papier presque br{ilé, noir de poudre, ayant servi de bourre®® au fusil
de I’assassin. Sur ce lambeau de papier, quelques vers étaient imprimés, la fin d’une chanson, sans
doute, mais on ne put découvrir le livre dont cette feuille était arrachée.

On soupgonna du meurtre un braconnier™ mal noté. 1l fut poursuivi, emprisonné, interrogé, harcelé ;
mais il n’avoua pas, et on I’acquitta, faute de preuves.

Telle est I’exposition de ce drame. On croirait lire un horrible roman d’aventures. Tout y est : I’amour
des deux fréres, la jalousie de ’un, la mort du préféré, le crime au coin d’un bois, la justice dépistée’,
le prévenu acquitté™, et le fil 1éger resté aux mains des juges, ce bout de papier noir de poudre.

Et, maintenant, vingt ans s’écoulent. Le cadet, marié, est heureux, riche et considéré ; il a trois filles.

63 Faire la cour a quelqu’un dans 1’espérance d’en obtenir quelque chose
64 Qui est marqué par les passions, les désordres

% Qui ne cesse de voyager ; vagabond

6 Qui est susceptible, défiant, inquiet

67 Se plonger dans une pensée, un sentiment, s’y enfoncer profondément
%8 Qui est animé d’un mouvement puissant, violent, rapide

%9 Remplissage superflu

70 Personne qui chasse ou péche en violation des lois et réglements

"I Mettre quelqu’un sur une fausse piste ; lui faire perdre sa trace ; semer
2 Déclarer un accusé non coupable d’un crime



Une d’elles va se marier a son tour. Elle épouse le fils d’un ancien magistrat’®, un de ceux qui
siégeaient autrefois lors de I’assassinat du frére ainé.

Et voila que le mariage a lieu, un grand mariage de campagne, une noce. Les deux peres se serrent
les mains, les jeunes gens sont heureux. On dine dans la longue salle du chateau ; on boit, on plaisante,
on rit, et, le dessert venu, quelqu’un propose de chanter des chansons, comme on faisait au temps
ancien. L’idée plait, et chacun chante.

Son tour venu, le pére de la mariée cherche en sa téte de vieux couplets qu’il fredonnait™ autrefois,
et peu a peu il les retrouve.

Ils font rire, on applaudit ; il continue, entonne le dernier ; puis, lorsqu’il a fini, son voisin le magistrat
lui demande : « Ou diable avez-vous trouvé cette chanson-1a ? J’en connais les derniers vers. Il me
semble méme qu’ils sont liés a quelque grave circonstance de ma vie, mais je ne sais plus au juste ;
je perds un peu la mémoire. »

Et, le lendemain, les nouveaux mariés partent pour leur voyage nuptial.

Cependant, I’obsession des souvenirs indécis, cette démangeaison” constante de retrouver une chose
qui vous échappe sans cesse, harcelait le pére du jeune homme. Il fredonnait sans repos le refrain
qu’avait chanté son ami, et ne retrouvait toujours pas d’ou lui venaient ces vers qu’il sentait pourtant
gravés depuis longtemps en sa téte, comme s’il avait eu un intérét sérieux a ne les point oublier.
Deux ans encore se passent. Et voila qu’un jour, en feuilletant de vieux papiers, il retrouve, copiées
par lui, ces rimes qu’il a tant cherchées.

C’¢étaient les vers restés lisibles sur la bourre du fusil dont on s’était autrefois servi pour le meurtre.
Alors il recommence tout seul 1’enquéte. Il interroge avec astuce, fouille dans les meubles de son ami,
tant et si bien qu’il retrouve le livre dont la feuille avait été arrachée.

C’est en ce cceur de pere que se passe maintenant le drame. Son fils est le gendre de celui qu’il
soupconne si violemment ; mais, si celui qu’il soupgonne est coupable, il a tué son frére pour lui voler
sa fiancée ! Est-il un crime plus monstrueux ?

Le magistrat I’emporte sur le pére. Le procés recommence. L’assassin véritable est, en effet, le frere.

On le condamne.

3 Membre de I’ordre judiciaire
4 Chanter entre ses dents
> Désir pressant difficile a réprimer ; envie irrépressible



Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : B1

Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte narratif avec des descriptions

Objectifs Linguistiques : Les temps de D’indicatif (le présent, I’imparfait, passé
compose, le passé simple) / Les marqueurs de temps, d’espace et de lieu / utilisation des
verbes d’actions / utilisation d’adjectifs

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un conte de Guy de Maupassant : « Un drame vrai »

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiére, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées
par le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs

fréqguemment faites.

Pré-activité :
I. Répondez aux questions suivantes.

1. De quel genre de texte s’agit-il ?

2. A quelle personne s’exprime 1’auteur ?

II. Cochez les fonctions d’un texte narratif et descriptif
(1 expliquer
(1 créer une atmospheére
[ caractériser un personnage
1 informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
"1 raconter des évenements
"1 enseigner et instruire
"1 caractériser une chose
I renseigner
"I mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles

[] caractériser un sentiment



[J raconter une histoire

I11. Cochez les principales caractéristiques qu’on retrouve dans ce genre de texte

(1 des personnages

"1 des aspects

1 des exemples

(1 des événements

1 des définitions

1 des actions

[1des péripéties situées dans un lieu

1 des répétitions

1 des péripéties situées dans un temps
1un sujet / un theme

1 des propriétés

"1 des précisions

1 la présence de reperes chronologiques

1 des pronoms

Pendant activité :

I11. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1.

Qui raconte I’histoire ?

Quels sont les pronoms qu’utilise 1’auteur ?

Quels temps utilise I’auteur ?

Dites quel est le point de vue du narrateur et justifiez votre réponse.
linterne
] externe

"1 omniprésent




5. Quel est le type de texte dominant et le type de texte secondaire ?

6. Comment est-ce que débute I’histoire ?

7. Avec qui devait se marier la jeune femme ? Avec qui s’est-elle mariée ?

8. Qu’arrive-t-il a I’ainé ?

9. Comment est décrit le cadet tout au long du texte ?

10. Avec qui se marie la fille du cadet ?

11. Comment est-ce que le coupable a été retrouve ?

IV. Complétez le tableau

Marqueurs de temps | Marqueurs d’espace / de lieu | Verbes d’action Adjectifs

V. Délimitez chaque étape du schéma narratif. Ecrivez les numéros des lignes qui y

correspondent et notez les indicateurs.

e Lasituation initiale ; entre laligne et . Indicateur ;

e [L’élément déclencheur ; entre laligne et . Indicateur ;

e Lenceud/ le développement ; entre laligne et . Indicateur ;
e Ledénouement ;entrelaligne et . Indicateur;

e Lasituation finale ; entre laligne et . Indicateur ;




Post-activité :
VI. Racontez a votre tour un fait divers réel ou imaginaire, narrez 1’histoire en décrivant
les personnes impliquées et I’endroit de I’événement. Respectez les caractéristiques du
texte narratif.
Avant de commencer planifiez votre histoire :

=>» Décidez de ;

La situation initiale (Qui ? Ou ? Quand ?) :

e [’¢lément déclencheur (un probléme, une action qui déséquilibre la situation

et les personnages, la réaction des personnages face au probléme) :

e Lenceud/ le développement (le déroulement, les péripéties, la réaction des

personnages face au problémes) :

e Le dénouement (la fin de I’action, le résultat et les conséquences des actions

des personnages) :

e Lasituation finale (conclusion de I’histoire, 1’équilibre est rétabli) :




e Fiche N°8 — Jules Verne, I’ile mystérieuse (extrait 1875)

Personne n’a sans doute oublié le terrible coup de vent de nord-est qui se
déchaina’® au milieu de 1’équinoxe’’ de cette année, et pendant lequel le barométre
tomba & sept cent dix millimétres. Ce fut un ouragan, sans intermittence’®, qui dura du 18
au 26 mars. Les ravages® qu’il produisit furent immenses en Amérique, en Europe, en
Asie, sur une zone large de dix-huit cents milles, qui se dessinait obliqguement a
I’équateur, depuis le trente-cinquiéme paralléle nord jusqu’au quarantiéme parallele sud
I Villes renversées, foréts déracinées, rivages dévastés par des montagnes d’eau qui se
précipitaient comme des mascarets®!, navires jetés a la cote, que les relevés du Bureau-
Veritas chiffrérent par centaines, territoires entiers nivelés® par des trombes®® qui
broyaient tout sur leur passage, plusieurs milliers de personnes écrasees sur terre ou
englouties en mer : tels furent les témoignages de sa fureur, qui furent laisses apres lui
par ce formidable ouragan. Il dépassait en désastres ceux qui ravagerent si
épouvantablement la Havane et la Guadeloupe, 1’un le 25 octobre 1810, 1’autre le 26
juillet 1825.

Or, au moment méme ou tant de catastrophes s’accomplissaient sur terre et sur
mer, un drame, non moins saisissant, se jouait dans les airs bouleversés.

En effet, un ballon, porté comme une boule au sommet d’une trombe, et pris dans
le mouvement giratoire® de la colonne d’air, parcourait ’espace avec une vitesse de
quatre-vingt-dix milles®® a I’heure, en tournant sur lui-méme, comme s’il etit €té saisi par

quelque maelstrom?® aérien.

’® Déclencher quelque chose, I’amener a se manifester avec violence ; soulever

""Chacun des deux moments de I’année ot le Soleil passant par I’équateur céleste. La
durée du jour comprenant ce moment est presque égale a la durée de la nuit

"8 Instrument qui mesure la pression de I’atmosphére

9 Qui est discontinu et reprend par intervalles

8 Dommages que causent les tempétes, les orages, les pluies, les vents, etc.

81 Vague qui monte le cours d’un fleuve & son embouchure

82 Rendre un plan uni et horizontale

8 Tornades, cyclones

8 Qui fait tourner ; autour duquel se fait une rotation

8 Soit 46 métres par secondes ou 166 kilométres a I’heure (prés de 42 lieues de quatre
kilométres).

8 Courant tourbillonnant



Au-dessous de ’appendice®’ inférieur de ce ballon oscillait® une nacelle®®, qui
contenait cinq passagers, a peine visibles au milieu de ces épaisses vapeurs, mélées d’eau
pulvérisée, qui trainaient jusqu’a la surface de I’Océan.

D’ou venait cet aérostat, véritable jouet de I’effroyable tempéte ? De quel point
du monde s’¢était-il ¢lancé ? Il n’avait évidemment pas pu partir pendant I’ouragan. Or,
I’ouragan durait depuis cinq jours déja, et ses premiers symptdmes s’étaient manifestés
le 18. On elt donc été fondé a croire que ce ballon venait de trés loin, car il n’avait pas

dd franchir moins de deux mille milles par vingt-quatre heures ?

87 Partie qui compléte un ensemble et en forme le prolongement
& Bouger selon un mouvement alternatif et régulier
8 Panier, suspendu au dessous d’un aérostat, ot prennent place les aéronautes



Public : Etudiants (19 — 21 ans)

Niveau : Bl

Objectifs Communicatifs : Ecrire un texte explicatif avec des descriptions

Objectifs Linguistiques : Les temps de I’indicatif (le présent, I’imparfait, passé simple), le
conditionnel / Les marqueurs de but, d’explication, de cause, de conséquence, de conclusion,
d’illustration, d’opposition, d’adition, d’hiérarchisation, d’énumération, de comparaison /
utilisation de vocabulaire spécialisé, technique et précis, phrases impersonnelles / utilisation
d’adjectifs

Durée : 45 mn + 45 mn + 45 mn

Matériel : Un extrait du roman 1’ile mystérieuse de Jules Verne

Démarche : Pré-activité, pendant activité en classe entiere, post-activité production
individuelle ; les productions des étudiants seront ramassées a la fin du cours et évaluées par
le professeur, le prochain cours débutera avec une discussion sur les erreurs fréqguemment

faites.

Pré-activité :

I. Dites de quel genre de texte il s’agit.

I1. Cochez les fonctions d’un texte explicatif et descriptif
[l expliquer
(1 créer une atmosphére
[ caractériser un personnage
1informer
1 visualiser ou imaginer ce qui est décrit
"1 caractériser un lieu
"1 faire comprendre
] enseigner et instruire
"1 raconter des évenements
"1 caractériser une chose

I renseigner



Tl mettre en évidence les causes d’un probléme et les solutions possibles
"1 raconter une histoire
"1 caracteriser un sentiment

[ apporter du réalisme et de la crédibilité dans I’histoire

I11. Cochez les principales caractéristiques qu’on retrouve dans ce genre de texte
Cun  lien  de causalitt  (phénoméne/conséquences, cause/conséquences,
probléme/causes, probléme/solutions)
1des exemples
1un sujet / un theme
1 des définitions
1 des aspects
1 des événements
1 des termes techniques ou spécialisés
(1 des faits, des chiffres, des données, des statistiques, des dates
1un point de vue objectif
[ des péripéties situés dans le temps
1 des comparaisons
1 des détails
1 des propriétés
1 des péripéties dans situés dans un lieu

1 des précisions

Pendant activité :
IV. Lisez le texte et répondez aux questions suivantes.

1. Quel est le phénomene traité dans le texte ?

2. Sur quel largeur ce phénomene a-t-il eu lieu ?




3. A quoi est comparé le ballon ?

4. Combien de personnes sont a bord du ballon ?

5. Quelles ont été les conséquences de ce phénomeéne sur les villes ?

V. Complétez le tableau

Marqueurs  de | Marqueurs Marqueurs Marqueurs Adjectifs

temps d’opposition d’addition d’explication

VI. Délimitez chaque étape de la séquence explicative. Ecrivez les numéros des lignes qui y
correspondent.
e L’introduction ; entre la ligne et

- Le probléme identifié :

e Ledéveloppement ; entre laligne et

- Laréponse au probléeme identifiée :

e Laconclusion ; entre la ligne et

- La fin de I’explication : -

Post-activité :
VII. Faites les recherches nécessaires sur la ville de Pompéi le volcan de Vésuve, expliquez
le phénomene d’explosion du volcan et décrivez les dégats causés au peuples et a la ville.

Respectez les caractéristiques du texte explicatif.



Avant de commencer planifiez votre explication :

=>» Décidez de ;

L’introduction — phase de questionnement (presentez le sujet et la raison pour

donner une explication, « Pourquoi ? » « Comment ? ») :

Le développement — phase explicative (écrivez les éléments de 1’explication, la

réponse a la question posée ou au probleme identifiée, « Parce que... ») :

La conclusion — phase conclusive (écrivez un résumé ou une évaluation) :




ANNEXE-8. Tableaux des marqueurs de relation et des connecteurs de temps

Relations .
Marqueurs o Roles
exprimées
) ) Permettent d’ajouter un nouvel
Et, de plus, en outre, également, aussi, de - .
A ) Addition ¢lément ou d’en coordonner
méme, puis, etc. )
deux ou plusieurs.
D ’abord, ensuite, enfin, en premier lieu, Permettent d’énumérer des
premiérement, deuxiemement, d 'une part, d’autre  |Ordre ¢léments d’importance égale
part, etc. sur le plan sémantique.
- Introduisent une idée contraire
Opposition . o
a la précédente.
Permettent de formuler une
Mais, cependant, en revanche, en contrepartie, par ) réserve, de nuancer une idée
o . Concession o
contre, toutefois, néanmoins, pourtant, or, par ¢émise, d’admettre un autre
ailleurs, bien que, malgré que, etc. point de vue, etc.
Introduisent une idée qui
Restriction restreint ou atténue 1’idée
précédente.
o Permettent de développer ou de
) ) Explication . )
En effet, ¢’est que, ¢ est-a-dire, en fait, car, grace préeciser la pensee.
a, étant donné que, puisque, comme, parce que, etc. Annoncent une cause ou une
Cause
preuve.
o ) Permettent d’illustrer, de
Notamment, par exemple, ainsi, etc. llustration . ’
concrétiser la pensée.
Indiquent I’aboutissement
Conséquence  |d’une idée ou d’une suite
Donc, en conséquence, ¢ ’est pourquoi, b
o o d’idées.
ainsi, alors, tellement... que, si bien... que, en
g e . Marquent la fin d’une
définitive, enfin, etc.
Conclusion démonstration ou d’une suite

d’idées.




[Annoncent la synthése d’un
Bref, en somme, donc, etc. Synthése raisonnement ou d’une
démonstration.
Permettent de signaler la
D ’abord, apres, avant, ensuite, pendant ce simultanéité, I’antériorité ou la
temps, plus tard, dés que, comme, etc. Temps postériorité entre les faits ou les
situations.
Pour, dans ce but, a cette fin, a cet effet, afin de, de Marquent une intention, un
crainte que, dans l'intention de, etc. But dessein, un objectif.
Permettent de soulever deux
Au lieu de, ou...ou, soit...soit, tantot...tantot, etc. Alternative
possibilités, un dilemme.
Indiquent qu'il existe une
Si, a condition de, sinon, pourvu que, etc. Condition condition pour que I'événement
ou l'action se concrétise.

Les connecteurs de temps

IIs établissent la chronologie et organisent le discours narratif.

Je veux exprimer...

J’utilise les mots-outils suivants :

une action antérieure

Avant, auparavant, plus tét, avant-hier, hier,
auparavant, précédemment, jusque-1a,
jusqu’alors, déja, depuis longtemps

La semaine ou I’année derniére, le mois dernier,
la veille, I’avant-veille la semaine précédente... A

partir de ce moment...

des actions simultanées, qui se produisent au

méme temps...

En méme temps, au méme moment, pendant ce

temps. ..

une action postérieure

Apres, deux jours apres, demain, aprés-demain,
dorénavant, depuis lors, peu apres, longtemps
apres, plus tard, la semaine prochaine , ’année
prochaine, le mois prochain, le lendemain, le

Ssurlendemain. ..

La fréquence des actions

Souvent, jamais, toujours, de temps en temps, de

temps a autre, parfois, quelquefois, encore,




tantot....tantot. ..

la soudaineté d’une action

Soudain, tout a coup, alors, bientdt, aussitot. ..

des actions successives

D’abord, ensuite puis, enfin- avant/aprés- alors,
puis — hier, aujourd’hui, demain-la veille, le

lendemain- aussitét...

une date

e 28 septembre 2006...

une durée

Pendant , longtemps, pendant longtemps...




ANNEXE-9. Les schémas des types de textes

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

Les schémas suivants sont organisés selon une typologie qui cherche a organiser les différents types et genres de textes courants et littéraires.

LES TYPES DE TEXTES

'
'
-
m ?a, la
'
'
'
'

FONCTION

Le texte 3 dominante narrative sert 3 :
. aociu._ une histoire oe des ?m:u.:osn
, réels ou d

« ﬁndn typologie de textes est un instrument pédagogique qui permet d’attirer I'attention des éléves sur certaines régularités structurelles des textes et sur les caractéristiques

Elle comprend, dans un récita 5 temps :

| = detemps (alors, puis, tout 4 coup,

(ex. personnages, lieu, temps);
* stylistiques (ex. figures de style);

L
:
q 3 discursives ade b textes. C d il existe peu de textes qui soient d'un seul type, qui solent homogénes sur le plan de leur composition. En |
é des textes p un type dominant, tout en intégrant des aspects d'autres types; le roman constitue sans doute 'exemple le plus parlant de cette hétérogénéité "
des textes : bien qu'étant nn type narratif dans son ensemble, le roman intégre géné des di i voire des p de types descriptif, explicatif, argumentatif et, bien ,
entendu, dialogal » (Education, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba, 2006). -
Le type de texte ou la forme de discours est défini selon I'intention de son auteur ou de I'émetteur. '
LE TEXTE NARRATIF LES TEXTES QUI RACONTENT (textes littéraires)
o ﬁ SEQUENCE TEXTUELLE u (B = m LES OUTILS LINGUISTIQUES u m PROCEDES EMPLOYES u
) 3
' ) '
: { La séquence narrative est la séquence dominante + Temps verbaux de base : ' « graphiques (ex. mise en page du texte);
i | dans un texte narratif. L. “w !@wnm:n 1 * lexicaux (ex. choix de mots, registre de
& ; \ *  lepassésimple; langue);
| m__o noﬂﬂrﬂﬂn. SRR R ECK & 2 ek + ¢ limparfait; *  syntaxiques (ex. énumération, types de
W o | * lepassé composé. phroses variés, etc.);
) e . 3?._8:. g * d'organisation du discours narratif
& Une fin. | Les principaux marqueurs de relation utilisés :
=
N Ll

Tl mvz_zﬂg_.mm n>x>n._.n:_m._._DCmmv e

' Ce type de texte comprend :

| * unenarration 4 la 1" personne ou &

; la 3¢ personne;

+ * un narrateur qui conte 'histoire ou le récit,
qul y participe ou qui est extérieur 3
I'histoire (point de vue interne, externe

ou omniscient);

., * des personnages;

s des événements, des actions, des péripéties

situés dans un lieu et dans le temps;
| * laprésence de repéres chronologiques;
gs des pronoms.

*Les récits de vie, récit de voyage et récit historique qui racontent des évé

* Lasituation initiale (Qui? 04? Quand?
I'atmosphére du départ est établie);

* Uélément déclencheur (un probléme, une
action qui déséquilibre la situation et les

personnages, I'élément qui déclenche le récit);

ensuite, plus tard, aujourd’hui, demain,
3 le lendemain, etc.);
« » d'espace et de lieu (prés de, loin de, I3,
H a cet endroit, chez etc.).

'
+ Vocat

*  Le nceud/le dével (le dé
les péripéties, la réaction des personnages
face au probléme);

* Le dénouement (ig fin de I'action, le résultat
et les conséquences des actions des
personnages);

* lasituation finale (conclusion de I"histoire,
I'équilibre est rétabli).

La structure textuelle du récit autochtone
traditionnel comprend : un personnage principal,
un lieu de départ, un cheminement et le retour
du personnage transformé au lieu de départ
(Province de la C.-8. 2015).

réels ou doc

llllllllllllllllllllllllllllll

.+ devient uaﬂu&zgﬁa plus riche et
imagé et est adapté a I'age du lecteur/
scripteur;

!« utilisation de verbes d'action (sauter,

courir, manger, etc.).

sont de type courant et non littéroire.

* prosodiques (ex. rythme, pauses,
accentuation);
* visuels (ex. illustrations).

ﬁ nmz,.a u

' '
‘ ples de textes a d narratives : |
e réct; *  roman; )
| e récitdaventures; e+ légendeou :
'\ e récitou roman mythe;

. fantastique; *  nouvelle; .
| * récitautochtone * mémoires; !
' traditionnel; *  récit de vie®; |
, * discours; *  récit de voyage®; |
' e conte; *  récit historique®; '
|+ fable; . etc '
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LES TYPES DE TEXTES

o

entendu, dialogal » (Education, Citoyenneté et Jeunesse Manitoba, 2006).
Le type de texte ou la forme de discours est défini selon I'intention de son auteur ou de I'émetteur.

Les schémas suivants sont organisés selon une typologie qui cherche 2 organiser les différents types et genres de textes courants et littéraires.
« nnnn typologie de textes est un instrument pédagogique qui permet d'attirer I'attention des éléves sur certaines régularités structurelles des textes et sur les caractéristiques '
ques et discursives 3335_3 4 de nombreux textes. Cependant, il existe peu de textes qui soient d'un seul type, qui soient homogénes sur le plan de leur composition. En |
F.a. la majorité des textes p e un type dominant, tout en intégrant des aspects d'autres types; le roman constitue sans doute Vexemple le plus parlant de cette hétérogénéité !
des textes : bien qu'étant nn type narratif dans son nzunac_n. le roman intégre généralement des dimensions, voire des passages, de types descriptif, explicatif, argumentatif et, bien ,

......................... LE TEXTE NARRATIF LES TEXTES QUI RACONTENT (textes littéraires)

ik -ﬁ FONCTION u e h SEQUENCE TEXTUELLE u. (e

! = detemps (alors, puis, tout d coup,

Elle nd, d: récita 5 temps :
ki ik s ensuite, plus tard, oujourd’hui, demain,

' b
1 ' 1

1 ' ]

¢ Le texte a dominante narrative sert a : : “ La séquence narrative est la séquence dominante + Temps verbaux de base :

| » raconter une histoire ou des évé i | dans un texte narratif. | * leprésent;

g imaginaires, réels ou documentaires. -  * le passé simple;

' 1 | Elle comprend, dans un récit 3 3 temps : .« limparfait;

e ' S ak..:n ' e le passé composé.

_ ' i un milieu; '

" £ fin. . Les principaux marqueurs de relation utilisés :
: =

' -

* Lasituation initiale (Qui? 00? Quand?

s des événements, des actions, des péripéties
situés dans un lieu et dans le temps;
| * laprésence de repéres chronologiques;

La structure textuelle du récit autochtone
traditionnel comprend : un personnage principal,

............................. i e le lendemain, etc.);
' l'atmosphére du départ est établie,
= | s Uélément un&!ﬁhﬂq (un uatm%.n. une |+ d'espace etde lieu (prés de, foin de, Id,
PRINCIPALES CARACTERISTIQUES ' action qul déséquilbre ko situation et les | et endroit,chey,etc).
¢ { personnages, I'élément qui déclenche le récit); ' .
i Ce type de texte comprend : ! «  Lenceud/le développement (le déroulement, ' <ooma=_.&3 : )
| * unenarration 4 la 1" personne ou A I les péripéties, la réaction des personnages . *  devient progressivement plus riche et
: la 3¢ personne; ] face au probléme); ' _i et est adapté a I'age du lecteur/
i & un narrateur qui conte I'histoire ou le récit, !« Ledénouement (Ia fin de Iaction, le résultat ¢ scripteur;
‘ qul y participe ou qui est extérieur 3 ) et les conséquences des actions des , * utilisation de verbes d'action (sauter,
I'histoire (point de vue interne, externe ] personnages); s couris, manger, etc.).
' ou omniscient); t & lasituation finale (conclusion de I'histoire, s
| » des personnages; | Véquilibre est rétabll). :
i “
1 '
) '
1)
)
1)
1)
1
)

M m LES OUTILS LINGUISTIQUES u T

] m PROCEDES EMPLOYES u

graphiques (ex. mise en page du texte);
lexicaux (ex. choix de mots, registre de

langue);

syntaxiques (ex. énumération, types de

phrases variés, etc.);

d'organisation du discours narratif
(ex. personnages, lieu, temps);
stylistiques (ex. figures de style);
prosodiques (ex. rythme, pauses,

accentuation);

visuels (ex. illustrations).

()

'

Exemples de textes a d es narratives : |
récit; * roman; )
récitd’ es; * légendeou :
récit ou roman mythe; !
fantastique; * nouvelle; .
récit autochtone *  mémoires; :
traditionnel; *  récit de vie*; |
discours; s  récit de voyage®; |
conte; * récit historique®; '
fable; . etc '

I e des pronoms. un lieu de départ, un cheminement et le retour
¢ du personnage transformé au lieu de départ
(Province de la C-8. 2015).
*Les récits de vie, récit de voyage et récit historigue qui racontent des évéi réels ou doc es sont de type courant et non littéroire,




LES TYPES DE TEXTES

o

| Le texte 3 dominante descriptive sert 3 ;

* » donner les caractéristiques d'un étre, d'une '

.

" n:ouo.n.cz__n:.n.::unaoauuun,n.::

b sentiment;

i+« permettre au lecteur ou & I'interlocuteur de
visualiser ou d’imaginer ce qui est décrit;

* créer une atmospheére (dans un texte de

types combinés).

A O:_zn_;;m 9=>Qm=_3_ocmw :

. Ce type de texte comprend :

! * un sujet ou un théme (I'¢/ément principal

' d caractériser);

. » des aspects (les idées principales en

g catégories, en parties ou en subdivisions);

+ » des sous-aspects (détails, propriétés,

1 qualités, précisions liés & chaque aspect
traité).

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

LE TEXTE DESCRIPTIF

h SEQUENCE TEXTUELLE W

La séquence descriptive - séquence dominante |

FONCTION v‘ = e

| LES TEXTES QUI DECRIVENT DES ETRES, DES CHOSES ET DES LIEUX

dans un texte descriptif - contient ;

une introduction (présente briévement
le sujet);

un développement (contient les aspects,
c.-0.-d.,, les idées principales et les idées
secondaires);

une conclusion (donne une synthése
des aspects et une ouverture qui a pour
but de susciter la réflexion du lecteur ou
de l'auditoire).

pezss m LES OUTILS LINGUISTIQUES UV Bt

. Temps verbaux de base :

! | * leprésent;
v+ * limparfait.

) “_.nu!,an_vuﬁaugaaoi!.&::a_w&”
| .+ d'espace et de lieu (ici, & coté, prés de,

ailleurs, hout/bas, devant/derriére, etc.);

I . s detemps (premidrement, ensuite, etc.).

: Syntaxe et vocabulaire :
.

vocabulaire relié aux cing sens;

1| * présence d'adjectifs;
1+« verbes attributifs (étre, sembler, paraitre,

etc.);

; - verbes de perception (voir, entendre,

ressentis, etc.);

| | * compléments du nom;
8 = subordonnées relatives (... qui, ... quej; '
, . * compléments du nom fex. Le loup, une béte |

solitaire, ...);

P oue appositions (ex. Le lion, ce majestueux

grand félin, ...).

m PROCEDES EMPLOYES v

* graphiques (ex. typographie pour mettre
en voleur un mot, une idée, la disposition

physique du texte);

* lexicaux (ex. vocabulaire concret ou spécialisé);

* syntaxiques (ex. compléments, adjectifs,
énumération);
. = stylistiques (ex. comparaison, gradation,
périphrase);
« prosodiques (ex. pauses, accentuation);
. * visuels (ex. photos, schémas).

Exemples de textes 8 dominante descriptive :

) * portait; * coupe

!, * guide transversale;
. touristique; * diagramme
i« publicité; séquentiel;
| * petite annonce; * description
i« fiche techniq littérai
|« dépliant; (intégrée dans
R fiche d'info ou un autre type de

K de directives; texte);
, * documentaire; * description a
1« guide touristique I'intérieur d’'un
: ou de voyage; roman;

; " * ouvrage * et

¥ scientifique;

' 1 e itinéraire;
e notes de cours;

—( e )--



LES TYPES DE TEXTES

e e E Les textes qui expliquent des idées, un concept, des phénoménes, des événements ou la maniére de fonctionner d’un objet |
i\ nm FONCTION u| Bt = -h SEQUENCE TEXTUELLE u R SEs m LES OUTILS LINGUISTIQUES u e h PROCEDES EMPLOYES v

1
L} |
! Le texte 3 dominante explicative sert 3 : ' La séquence explicative - séquence dominante '« Temps verbaux de base : ' « graphiques (ex. caractére gras pour mettre
Lo expliquer; | dans un texte explicatif - contient : , | * leprésent; ' en évidence une définition, un titre);
 * informer; |+ une phase de questionnement - | ! * lepassé composé. n * lexicaux (ex. vocabulaire spécialisé ou
+ » faire comprendre; ! introduction (présente le sujet et la raison 1+ | technique);
| renseigner; \ | pourdonner une explication, « Pourquoi? » | | Les principaux marqueurs de refation utilisés: | | «  syntaxiques (ex phrase impersonnelle);
| ¢ enseigner ou instruire; . « Comment? »); , | * debut(ex pour, ofin de, pour que) : «  stylistiques (ex. comparaison, gradation,
+ = mettre en évidence les causes d'un probleme + 1+ * une phase explicative - développement + 1+ » d'explication ou de cause (ex. puisque, ' périphrase);
| etlessolutions possibles; ® (contient les éléments de I'explication, \ | parceque, car, en effet); ||« prosodiques (ex. pouses, accentuation
| * apporter un certain réalisme, un aspect - la réponse @ la question posée ou au . £ de conséquence ou de conclusion ! loral);
' vraisemblable ou de crédibilité dans une o probléme identifié, « Parce que... »); = (ex. donc, ainsi, alors, c’est pourguoi); ) « visuels (ex. photos, schémas, grophiques).
r histoire ou un récit. | | *» une phase conclusive - conclusion | = dillustration (ex. par exemple, notamment); '
s R {consiste en un résumé ou une évaluation). | (LS de temps (d'abord, ensuite, aprés); '
4 ) + . » d'opposition (ex. mais, toutefois, bien que, |
TR POt IN oot [DOTTIINUIOIIIuNITrIIeToeeT, | parcontiek - -
« = d'addition, d’hiérarchisation ou g 4 m GENRES u

em=f . Yeamcccccmeaccccccccccccccccanann, . d’énumération (ex. de plus, ni, enfin, et, o
' m;_zn_;_.mm n>=>n._.m=_m._,_ocMmu -9 ensuite, cependont, etc.); 11 Exemples de textes de type explicatif :
‘ | » de comparaison (ex. comme, moins | | * reportage;
+ Ce type de texte peut comprendre : ; MM& etc) -t d o i | s compte rendy;
. * un lien de causalité (ex. phénomé éq es, cause/conséquences, probléme/causes, s d Ve manuel scolaire;

e s ] =

3 S ; : . e | * a sc ue;
des comparaisons pour souligner les ressemblances et les différences; ) = ﬁh““wﬂ”““gg St pedchs; Y e
des faits, des chiffres, des données, des statistiques ou des dates; ) 8 T e etc

, » présence de phrases impersonnelles

des termes technigues ou spécialisés; (i & Ko o>}

des définitions (accentuées en caractére gras, en italique, etc.);

des photos, des illustrations et des schémas;

un énonciateur neutre offrant un point de vue objectif;

des paragraphes, des titres et des sous-titres;

une réponse a une question ou a un probléme posé de fagon explicite ou implicite.

|
|
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