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Bu arastirmada, dezavantajli Ggrenenlerin  uygulanan program araciligiyla
gerceklesen kimlik insasi slirecine yonelik deneyimlerini anlamlandirarak uygulanan
programin esitsizliklerin derinlesmesi ve yeniden iiretilmesindeki roliinii ortaya koymak
amaclanmistir. Bu dogrultuda bu aragtirma, nitel arastirma desenlerinden yorumlayict
fenomenoloji deseninde tasarlanmistir. Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde
amacl 6rnekleme tekniklerinden kartopu 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilar Tiirkiye'nin dort farkli ilinde yasamini siirdiiren, Sosyo-ekonomik agidan ve
cinsiyet agisindan dezavantajli konumda olan yedi anne ve yedi 6grenenden olusmustur.
Katilimcilardan veri toplamak iizere katilimci bilgi formu ve yari-yapilandiriimis
goriismelerden yararlanilmistir. Gorlismeler alinan izinlerle birlikte kayit altina alinmis
ve goriisme sonrasinda elde edilen verilerin analizi MAXQDA 2020 programi araciligiyla
gerceklestirilmistir. Her goriisme sonrasinda analizler yapilmis ve veri toplama-analizi
stireci es zamanli yiiriitiilmustiir.

Aragtirmanin sonucunda uygulanan program araciligiyla dezavantajli 6grenenlerin
baglamdan baglama ve durumdan duruma farklilasan akiskan kimlikler gelistirdikleri, bu
kimliklerin 6zellikle uyum, otorite, belirlenen basar1 standardina uyma, sinav odakli
diistinme, imkansizliklar1 kabullenme, g6z ardi edilme, diglanma, 6grenme kayiplarinin
olusmasi gibi bir¢ok sekilde esitsizlikleri pekistirdigi ve ailelerin sermaye birikimlerinin
diizeyi diistiniildiigiinde, sosyal kimliklerinin de yeniden iiretildigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Uygulanan program, Ogrenen kimligi, Toplumsal esitsizlikler



ABSTRACT

THE ROLE OF THE ENACTED CURRICULUM IN THE CONSTRUCTION OF
LEARNING IDENTITY AND REPRODUCTION OF INEQUALITIES

frem Nur GURSOY
Department of Educational Sciences
Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2021
Supervisor: Asst. Prof. Derya ATIK KARA

This study aimed to reveal the role of the enacted curriculum on the deepening and
reproduction of inequalities by making sense of the experiences of disadvantaged students
regarding the learner identity construction process through the enacted curriculum. To
this end, this research was designed according to the interpretative phenomenology, one
of the qualitative research designs. Snowball sampling technique, one of the purposeful
sampling techniques, was used to determine the participants in the study. The study
participants consisted of seven mothers and seven children living in four different
provinces of Turkey, who were disadvantaged in terms of socio-economic status and
gender. Participant information form and semi-structured interviews were used to collect
data from the participants. The interviews were recorded with the permissions obtained
from them. The analysis of the data was carried out after each interview. Data analysis
was carried out through the MAXQDA 2020 program. The data collection and analysis
process was carried out simultaneously.

As a result of the research, it was found that disadvantaged learners construct fluid
identities that differ from context to context and situation to situation, and these identities
reinforce inequalities in many ways such as compliance, authority, trying to reach the
determined success standard, exam-oriented education system, accepting impossibilities,
being ignored, exclusion, and learning losses. Moreover, considering the lack of cultural
and economic capital of families, it has been concluded that their social identities are also
reproduced during the teaching and learning process.

Keywords: Enacted curriculum, Learner identity, Social inequalities



TESEKKUR

Oncelikle yiiksek lisans 6grenimimin basindan sonuna kadar bilgisi ve enerjisiyle
hem ders hem de tez siirecimi kusursuz hale getiren, birlikte ¢alismaktan her zaman zevk
aldigim ve onur duydugum, benimle birlikte gece giindiiz ¢alisip benden daha ¢ok emek
sarfeden ¢ok degerli danisman hocam Dr. Ogretim Uyesi Derya ATIK KARA’ya ¢ok
tesekkiir ederim. Benim i¢in actig1 aydinlik yol ve zengin bilgiyle donatilmis gelecek igin
her daim minnettarim.

Yiiksek lisans siirecim boyunca giiliimsemesi ve bilgisi ile bana alanim1 sevdiren,
disiplinli ¢alisgmanin 6nemini fark etmemi saglayan ve hem ders hem de tez siirecime
katki saglamak adima diisiincelerini benimle paylasan saygideger hocam Dr. Ogretim
Uyesi Dilruba KURUM YAPICIOGLU na ¢ok tesekkiir ederim. Tez savunma sinavimda
yer almay1 kabul edip degerli goriis ve Onerileriyle tezimin niteligine katkida bulunan
saygideger hocalarim Prof. Dr. Bahadir ERISTI ve Dog. Dr. Ismail GELEN’e
tesekkiirlerimi ayrica sunmak isterim. Hem ders hem de tez siirecimde tezimin alt yapisini
hazirlamama yardimci olan biitiin hocalarima da tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatima kattig1 degerli dokunuslarla ve sagladigi manevi destekle bu diizeye
ulasabilmemde emegi ¢ok biiyiik olan sevgili 6gretmenim Deniz ERGUNAY ’a tesekkiir
ederim. Bana sundugu ¢i¢ekli yol igin hayatim boyunca minnettar olacagim.

Yiiksek lisans siirecim boyunca bana her zaman yapici goriisleriyle destek olan
degerli dostlarim Biisra KALAY’a ve Altinay OZEN KOYUNCUOGLU’na tesekkiir
ederim. Ayrica meslek hayatimin ilk dostlugunu deneyimledigim sevgili hocam Ars. Gor.
Esra KUDUZ’a da tiim destegi i¢in tesekkiirlerimi sunmak isterim.

Arastirmada katilime1 olarak bulunmayi kabul eden ve seslerini duyurmama izin
veren degerli ve birbirinden giiclii katilimcilarima bana ayirdiklari zaman, tahammiilleri
ve nazik tutumlar i¢in tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca benim i¢in durmadan ¢alisan biricik annem Semra GURSOY ’a, her
zaman maddi ve manevi destegini hissettigim canim abim Fethi GURSOY a ne kadar
tesekkdir etsem azdir. Egitim hayatim onlarin katkilariyla hala devam edebiliyor.

Son olarak tez stirecimde siirekli yanimda olan, dezavantajli bir diger grupta yer alan
sevgili yol arkadasim ve kopegim KARAM’a beni bu siirecte hep mutlu ettigi ve yanimda

oldugu i¢in tesekkiir ederim. Esitsizliklerin son bulacagi aydinlik giinler dilerim.
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Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS

Egitim programi bir alan olarak anilmadan 6nce ve sonrasinda bir¢ok kisi tarafindan
farkll bakis agilartyla ele alinmistir. Kimine gore bir sonug/cikti, hedefler veya dersler
kimine gore ise bir kilavuz veya standart olarak tanimlanmistir. 20. yiizyilin baslarinda
John Franklin Bobbitt ve Ralph Tyler program alanina, program gelistirme anlayigini
sunmus ve sistematik bir bicimde program gelistirmeye dayanan teknik-bilimsel anlay1s
1970’lere kadar popiilerligini tek basina siirdiirmiistiir. Ancak 1970’lerde bu anlayis daha
cok program gelistirmenin nasil gergeklestirilecegine odaklanilmasi, programin basit ve
sabit bir yap1 olarak ele alinmasi nedeniyle elestirilmistir. Bu dogrultuda, programin
o0grenme-0gretme siirecinin her aninda var oldugu ve oldukga karmasik bir yapiya sahip
oldugu ileri siiriilerek program gelistirme anlayisinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Program alan1 “yeniden kavramsallastirilmaya” baslanmis ve programi anlama anlayisi
(paradigmasi) ortaya c¢ikmustir. Bu siire¢ aniden gergeklesmemistir. Yeniden
kavramsallastirmacilarin ilk sdylemleri otobiyografik ve politik séylemler olmustur.
Daha sonra Michael W. Apple ile birlikte politik sdylemler daha da 6n plana ¢ikmustir.
Ardindan programi feminist ve 1k teorileri temelinde anlama, estetik, tarihi,
fenomenolojik ve kurumsal bir metin olarak anlamlandirmaya caligma fikri 6nem
kazanmistir. Kisaca, programi anlama anlayisina gore egitim programi Ogretilmesi
gereken bilgi ve yetenekten ziyade deneyimlenmesi ve anlasilmasi gereken bir sdylem
veya bir dokiiman olarak goriilmistiir (Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman, 2008, s.
43-45).

Yeniden kavramsallastirma ile programin sabit bir yapidan ziyade canli bir yap1
olarak ele alinmasi ve bu dogrultuda farkli alanlar arasinda isbirliginin vurgulanmasi
egitime de daha genis bir agidan bakabilmeye imkan saglamistir. Egitim programlarini
ideolojik, fenomenolojik, feminist, irksal, dinsel, otobiyografik gibi birgok tiirde bir metin
olarak anlamlandirmak egitimin en 6nemli katilimcisi olan 6grenenlerin 6zelliklerine ve
kimliklerine odaklanmay1 da saglamaktadir. Benzer durum toplumsal 6zellikler ve sosyal
kimlik agisindan da gegerlidir. Bu arastirmada uygulanan program fenomenolojik,
ideolojik ve otobiyografik bir metin olarak ele alinmis ve uygulanan program araciligryla
dezavantajli  Ogrenenlerin  kimlik  insas1  siireclerine  yonelik  deneyimleri
anlamlandirilmaya ¢alisilmistir. Bu anlamlandirma ile uygulanan programin dezavantajlh
ogrenenlerin maruz kaldig1 esitsizligi nasil pekistirdigi ve yeniden {irettigi ortaya konarak

onlara kendi seslerini duyurma firsati1 sunulmustur.
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Arastirma kapsaminda ilk olarak arastirmanin kuramsal temelini ortaya koymak
amaciyla kimlik; sosyolojik perspektiften kimlik ve kimlige bagh gelisen esitsizlikler,
esitsizliklere yonelik ortaya atilmis sosyolojik kuramlar; sosyo-kiiltiirel perspektiften
Kimlik ve 6grenen kimligi, program tiirleri ve uygulanan program kapsaminda gerekli
bilgilere yer verilmistir. Ardindan arastirma konusu kapsaminda gerceklestirilen

alanyazin taramasi sonucunda ulasilan ¢aligmalara dair bir inceleme sunulmustur.

1.1 Kimlik

Kimlik bireyi tanimlayan 6zelliklerden biridir. Tek bir tanimi olmamakla birlikte
sosyoloji, psikoloji, siyaset bilimi, tarih ve antropoloji gibi alanlar kimligi farklh
yaklagimlarla ele almistir. Kimlik, benlik ve kisilik kavramlarinin Kimi zaman birbiri
yerine kullanilmasindan kaynaklanan kavram karmasast kimlik kavraminin
tanimlanmasini ve sinirlarinin belirlenmesini zorlastirmaktadir. Tirk Dil Kurumu’na
(TDK, t.y.) gore kimlik “toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir kimse oldugunu
gosteren belirti, nitelik ve 6zelliklerin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Ancak kimlik
bir tanima indirgenemeyecek kadar karmasik bir yapidir ve farkli tiirlere
ayrilabilmektedir. Milli kimlik, sosyal kimlik, bireysel kimlik, kolektif kimlik, kiiltiirel
kimlik, tarihsel kimlik ve etnik kimlik bu tiirlerden sadece bazilaridir. Yalnizca sosyal
bilimler smirinda disiiniildigiinde bile, kimlige yonelik yaklagimlarin farklilastigi
goriilmektedir. Bu farkliligin temelinde ise belirli donemlerdeki bakis agilarinin degisimi
bulunmaktadir. Dalbay ve Avci (2018) kimligin sosyal bilimlerde bireysel ve kolektif
olarak ele alindigin1 belirtmis ve kimlige yonelik yaklagimlarin modernizm,
postmodernizm ve kiiresellesme temelinde sekillendigini ileri siirmiistiir. Kimi yaklagim
kimligi sabit bir yap1 olarak ele alirken kimi ise zamana ve mekana gore degisen akiskan
bir yap1 olarak incelemistir. Aka (2010) ise sosyolojik bakis temelinde kimligin bireysel,
etkilesimci ve kurumsal diizlemde ele alindigini belirtmis; Dalbay ve Avel (2018) gibi
modernizm, sosyal insacilik ve postmodernizm kapsamindaki yaklagimlari ele almistir.

Kimlik insas1 ise kimlik gibi farkli bicimlerde alanyazina yansimis bir kavramdir.
Bu farkli bigimlerin birbiri yerine kullanilmasi nedeniyle kavram karmasasinin ortaya
ciktigr goriilmiistiir. Atak (2011) da bunu vurgulayarak kimlik kesfi (identity
development/formation), kimlik statiileri, kimlik stilleri ve son olarak kimlik insasi
(identity construction/formation) olarak bilinen kimlik bi¢imlenmesini ve farklarini

aciklamistir. Mevcut karmasanin 6zellikle kimlik kesfi ve kimlik insasi arasinda

2



oldugunu belirtmigtir. Kimi zaman her iki kavram da kimlik gelisimi olarak ele
alinabilmektedir. Ancak kimlik kesfi psikolojik perspektifi yansitmaktadir. Erikson
tarafindan 1950’11 yillarda ortaya atilan psiko-sosyal gelisim kurami kimlik kesfine
yonelik calismalarda en sik rastlanilan kuramdir. Kimligin kesfine dair temel donemler
sunan Erikson, her donemde bireyin bir kriz deneyimleyerek gelisimini yonlendirdigini
diigtiniir. Bir diger yandan kimlik ingas1 ise kimligin baglamsal duyarliliga sahip oldugu
fikrini temel alan bir yaklasimdir. Birey farkli zamanlarda, farkli baglamlarda cesitli
faktorlerden etkilenerek kimligini insa eder (Atak, 2011).

Bu arastirmada kimlik, sosyoloji temelinde, sosyo-kiiltiirel bakis acisiyla ele
alimmistir. Bunun nedeni, sosyolojik analizin kimligin nasil yeniden iiretildigini ve
sosyokiiltiirel analizin kimligin nasil insa edildigini agiklamasidir (Cone, Buxton, Lee ve
Mahotiere, 2014). Ayrica sosyokiiltiirel bakis ag¢isi, programlarin uygulanmasi siirecini

yansitabilecek baglamsal duyarliliga, pratige ve deneyime odaklanmaktadir.

1.2 Sosyolojik Perspektiften Kimlik

Sosyolojik bakisa gore kimlik bireysel, kurumsal ve etkilesimci diizeyde insa
edilmektedir. Sosyolojinin ileri siirdiigii bu kimlik tiirii sosyal kimlik olarak anilmaktadir.
Sosyal kimlik, bireyin toplumsal konumuyla agiklanabilir. Bu toplumsal konum, kisiler
arasindaki etkilesim veya bir gruba ait olma durumuna gére belirlenmektedir (Aka, 2010).
Sosyal smif, cinsiyet, ik, din veya etnisite gibi kategoriler bu kimlik tiiriiniin kapsamina
girer. Ozellikle ikinci Diinya Savasi’ndan sonra toplumsal yapinin ¢oziilerek belirsizligin
cogalmasiyla sosyal kimligi olusturan ve esitsizliklere neden olan bu toplumsal
kategoriler bireysellesmistir. Bu da bireylerin sosyal kimliklerini insa etmelerini
gerektirmistir  (Alpman, 2018). Sosyal kimlik modernizm, sosyal insacilik ve
postmodernizm perspektifinden ele alinabilmektedir. Modern kimlik daha sabit yapilar
icerirken postmodern kimlik, kimligin akiskan bir yapida oldugunu yani bir bireyin
baglama ve duruma gore birden fazla kimlige sahip olabilecegini savunur. Sosyal insact
perspektif ise kimligin sosyal bir yap1 olarak siirekli yeniden iiretildigi iizerinde durur.
Kisaca, sosyolojik bakis agis1 bireyin kimligini belirlerken digerlerinin konumunu goz
oniinde bulundurdugunu ileri siirer. Bu birey, toplumsal konumu ve 6zellikleri itibariyle
hangi gruba daha yakinsa o gruba dahil olurken diger grubun disinda kalir. Bu kimlik tiirii
bireylerin hayatlarii farkli agilardan olumlu ve olumsuz etkileyebilir. Bireylerin

birbirinden farklilagmasina neden olan sosyal kimlik 6zellikle dezavantajli konumda

3



bulunanlar i¢in birer esitsizlik tezahiirtidiir ve bu esitsizlik tezahiirleri bireylerin sadece
sosyal yasamlarinda degil egitim yasamlarinda da karsisina ¢ikar.

Dezavantajli gruplar “bulunduklart toplumun temel ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
kaynaklarindan mahrum kalan veya mahkum birakilan” bireyleri kapsamaktadir
(Necipoglu, Bebis ve Sevig, 2019). Bu bireylerin sosyo-ekonomik diizeyleri, cinsiyetleri,
irklari, etnik kdkenleri, dilleri, dinleri veya benimsedikleri ideolojiler nedeniyle topluma
veya ekonomiye dahil olma sanslar1 olduk¢a azdir. Bu nedenle temel gereksinimler basta
olmak iizere egitim veya saglik gibi alanlarda da bir yoksunluk i¢indedirler. UNESCQO'ya
(2021) gore ise dezavantajli bir grup cinsiyet, yoksulluk, 6zel gereksinimli olma, konum,
etnik koken, dil, go¢, yerinden edilme/stiriilme veya diger 6zellikler nedeniyle egitimden
dislanma riski altindaki bireylerden olusmaktadir. Ozellikleri bakimindan bu grupta yer
alan bireyler ayn1 zamanda esitsizliklere de sik sik maruz kalmaktadir. Bu nedenle bu
aragtirmada Sosyo-ekonomik agidan ve cinsiyet agisindan dezavantajli bireylerin
esitsizlige maruz kaldiklar1 arastirmanin baslangicinda kabul edilmis ve caligmada
dezavantajli gruplar ve esitsizligin varligi iliskili olarak ele alinmistir. Bir baska deyisle,
bu arastirmada dezavantajli gruplarin maruz kaldig1 esitsizliklerin yeniden {iretimi

elestirel bir yaklasim benimsenerek incelenmistir.

1.3 Egitim Temelinde Sosyal Kimlige Bagh Gelisen Esitsizlikler

Egitim, farkli 6zelliklere sahip bir¢ok bireyin amagladigr noktaya ulasmak icin
kullandig1 bir aragtir. Ancak herkes ayni egitimi alirken aymi sonugla karsilasmaz.
Ornegin; Bourdieu ve Passeron (2019)’a gére babasi iist diizey yonetici olan bir cocuk,
babasi tarim isgisi olan bir ¢ocuga gore iiniversiteye gitme konusunda 40 kat daha
sanslidir. Bu durumda amagclari ortak olsa da babasi tarim iscisi olan ¢ocugun bu noktaya
ulagmasinin ihtimali daha az olacaktir. Egitimin temel amaci bireyler arasindaki bu
esitsizlikleri ortadan kaldirmak ve herkese ayni firsatlar1 saglamak iken egitim, ayni
zamanda esitsizliklerin mesrulastirilmasi ve yeniden iiretilmesine de neden olur. Bir
baska deyisle egitim, sosyal kimliklerin ingasini sekillendirerek esitsizlikleri yeniden
uretir.

Sosyal kimlik bireylerin sahip oldugu olanaklarin bir yansimasi olarak
diisiiniilebilir. Daha iyi bir yerde yasama, daha nitelikli bir okula gitme, 6zel ders alma,
kiiltiirel sermayeye sahip olma, ebeveynlerin egitim diizeyinin yliksek olmasi gibi

olanaklar ayricalikli ¢ocuklarin basarisiz, dezavantajli ¢ocuklarin da basarili olmasin
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zorlastirir (Bottero, 2005). Bourdieu ve Passeron (2019) da okullarin demokratiklesme
icin ara¢ olabilecek konumda iken esitsizlikleri yok sayarak ve belli gruplara 6zgii
diisiinceleri, davranislari ve yasam bigimlerini dayatarak bu durumu pekistirdigini
belirtir. Bu agidan ne egitim ne de okullar tarafsizdir. Bu durum dezavantajli gruplarin
egitim siireclerini tamamlayamamalari ve egitime yabancilasmalarina da neden
olabilmektedir. Ciinkii sinif, cinsiyet, 1rk, din veya kullandiklar1 dili de kapsayan sosyal
kimlikleri programlar araciligiyla toplum tarafindan dayatilanlarla ¢atismakta ve bu
nedenle beklentiler farklilagmaktadir. Bunun sonucunda ise esitsizlikler ortaya
cikmaktadir.

Tiirkiye baglaminda bakildiginda ise, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
kapsaminda firsat ve imkan esitligini saglamaya yonelik bir diizenleme oldugu

goriilmektedir. Bu kanunun ilgili maddesinin kapsami su sekildedir:
Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun
basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini saglamak
amactyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime
ve korunmaya muhtag ¢ocuklar yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir (Milli Egitim Temel

Kanunu, 1973).

Kanun kapsamina giren maddeye bakildiginda, 6grenime devam etmesi gereken
Ogrenenlerin “basar1” durumlarina gore belirlendigi ve basarisiz oldugu diisiiniilen
bireylerin sistemde dogrudan elendigi diisiintilebilir. Ayrica egitimde esitsizlik sadece
maddi agidan ele alinmis gibi gériinmektedir. Bu dogrultuda firsat esitliginin dahi belirli
gruplara yonelik bir ayristirmaya neden oldugu sOylenebilir. Egitim sistemi bireylere
egitime devam edebilmeleri i¢in gerekli imkan saglaniyormus gibi gdosterilmesi

sonucunda bu ayristirmay1 yeniden iiretmeye devam etmektedir.

1.4 Esitsizlikleri Ele Alan Sosyolojik Kuramlar

Egitim siirecinde etkisini gosteren ve sosyal kimlikle iliskilendirilen esitsizlikler
sosyolojik acidan farkli bicimlerde ele alinmis ve agiklanmaya calisilmigtir. Durkheim
tarafindan 6ne siiriilen Islevselci Kuram’a gore toplumsal esitsizlikler, toplumsal diizenin
bozulmamasi ve temel gereksinimlerin karsilanmasi i¢in gereklidir (Sunar, 2018). Herkes
farkli isi yaptiginda veya farkli tlirde/kalitede egitim aldiginda toplumsal huzur
bozulmayacaktir. Egitim ise bu toplumsal diizenin devamliligi i¢in ortak gelenek,
gorenek, norm ve degerlerin nesilden nesile aktarilmasi ve meritokratik (liyakata ve

bireysel {stiinliige dayali) bir toplumun olusturulmasi igin bir aragtir. Modern
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toplumlarda okullar da toplumsal uyumun saglanmasi adina bu aracin bir pargasini
olusturur. Bu nedenle, bu kurama gore egitimde amag, gili¢ ve otoriteler tarafindan
gereksinim duyulan bireylerin sosyal kimlik insasini istenilen bi¢imde yonlendirmektir.
Islevselci Kuram’a gére bireysel ¢aba basarida énemlidir. Toplumda belli bir konuma
veya statiiye ulagabilmek egitim i¢in harcanan siireyle dogru orantilidir (Aydin, 2014).
Bu nedenle, bu konumlara ulasabilmeleri i¢in insanlarin tesvik edilmesi gerekir. Bu da
bu konumlarin statii olarak digerlerinden ayricalikli olmasini gerekli kilar (Turner, 1997).
Islevselci Kuram toplumun homojen oldugunu ileri siirer. Bu nedenle, egitimde evrensel
standartlar ve programlara yer verilmesi gerektigini savunur. Ancak bu diisiince toplumun
aslinda var olan heterojen yapisiyla celismektedir. Toplum homojen olarak ele
alindiginda bazi gruplar ve bu gruplarin degerleri goz ardi edilebilmektedir. Kisilerin
baslangic konumlarini ve kiiltiirel gegmislerini dikkate almamasi kuramin elestirilen
yoOnlerindendir.

Catismaci Kuram ise Islevselci Kuram’in éne siirdiigii uyumdan ziyade catismay1
on plana koyar. Bu kurama gore, toplumsal konumlari1 farkli olan bireyler arasinda siirekli
bir ¢atisma vardir. Ayricalikli bireyler toplumsal konumlarin1 korumaya calisirken
dezavantajlilar ise sosyal hareketlilikte dikey olarak ilerlemek ister (Oniir, 2013).
Toplumda ekonomik ve politik olarak giicii elinde bulunduran bireyler egitime yon verir.
Sahip olduklar1 inang ve degerlerin toplumda 6n plana ¢ikmasini saglarlar. Boylece zaten
ellerinde olan gii¢ pekistirilecek ve yeniden tiretilecektir (Sucu, 2012). Bu nedenle egitim
sistemi bireyler arasinda esit olmayan bir yarisa dontismiistiir. Herkesin potansiyelini
ortaya koyacagi meritokrasi ad1 altinda iist siniflarin imkanlarinin fazla olmasi nedeniyle
sistem esitsizlik iiretmektedir. Catismaci kuramlarin temelinde Marx’in iiretime dayali
sinifli toplumu yatar. Bireyler ya sOmiiren (iiretim araglarini elinde tutan) ya da
somiiriilen (iist siifin ¢ikar1 i¢in calisan) olmak icin egitilir (Eskicumali, 2001). Bu
kurama gore toplumsal esitsizlikler, kapitalist toplum diizeninden kaynaklanmaktadir.
Diizeni degistirecek olan sey ise bilingtir ve bu biling programlarla herkese
kazandirilmamaktadir (Akytiz, 2019, s. 214-215).

Ilerleyen yillarda bu diisiinceler Neo-Marksizm adi altinda tekrar ele alinmustir.
Neo-Marksistlerden biri olan Bowles ve Gintis (2011)’ye gore de egitim, toplumdaki
mevcut diizen ve esitsizliklerin kabul ettirilmesi ve toplumdaki is boliimiiniin yeniden
tiretilmesi i¢in bir aragtir. Egitimi is giicline ve okullar1 fabrikalara benzeten Bowles ve

Gintis (2011) ogretmen-6grenci iligkisi, egitim programlarmin igeriginin segimi ve



diizeninin de fabrika mantigiyla yapilandirildigini 6ne siirer. Her adim bellidir ve bir
hiyerarsi s6z konusudur. Tiim bu Marksist diisiinceler tizerine kurulu olarak ortaya ¢ikan
ve hala gelismekte olan elestirel pedagojiye gore ise egitim statiikoyu yeniden
uretmektedir. Paulo Freire, lvan lllich ve Antonio Gramsci gibi bireylerin temsiliyle
baslayan elestirel pedagoji programlarin standartlastirilmasima da karsidir. inal (2009, s.

9) bu nedenle sunlar1 belirtir:
“Pedagoji”nin temel Ozelliklerinden biri olan “programlarin standartlastirilmasi”na son
verilmelidir. Standart miifredatlar, demokratik degildir ve olamaz da, zira farkl dil, renk,
sinif, kiiltiir, etnik kdken, bolge seklindeki ayrim ve zenginlikleri dislamakta, “muhalif,
dislanmis marjinal, 6teki” denilen kesimlerin (ezilenlerin) seslerini bogmakta, onlarin

kamusal temsil/katilim ve goriiniirliikklerini engellemektedir.”

Bu nedenle elestirel pedagoglar daha Ozgiir bir egitimi savunur. Elestirel
pedagojinin temel ilkesi egemen kiiltiir ve baskiyr doniistiirmektir. Tarafsiz egitim
olmadigini savunan elestirel pedagoglar okulun giindelik yasam bigimlerini temsil ettigini
disiintir. Elestirel pedagoglara gore okul; giic iliskileri, toplumsal pratikler, ge¢mis,
glinlimiiz ve gelecege yon veren baskin bilgi bigimleri ile iliskilidir. Egitim meritokrasiyi,
ideolojileri ve esitsizlige neden olan bilgi dagilimini asilar; irk, cinsiyet, din ve smifa
dayali esitsizlikleri yeniden iiretir ve parcalanmis demokratik iliskilere neden olur
(McLaren, 1995). Tim bu diisiincelerden yola ¢ikarak elestirel pedagoji, toplumda ve
ozellikle okullarda var olan esitsizlikleri ortaya ¢ikararak esitligi saglamayi
amagclamaktadir.

Toplumsal esitsizliklerin egitimle yeniden iiretimine farkli bir bakis agisiyla
yaklasan Bourdieu ise Marksist diisiincelerden etkilenmis olmakla birlikte bu diistinceleri
zenginlestirmistir. Marx tarafindan ortaya atilan sermaye kavramina farkli bir boyut
getiren Bourdieu, toplumsal esitsizlikleri agiklamada farkli kavramlar (habitus, alan,
sermaye, doxa, illusio gibi) kullanir. Ileri siirdiigii dort farkli sermaye tiirii ise iktisadi
(ekonomik), kiiltiirel, sosyal ve sembolik sermayeden olusmaktadir (Palabiyik, 2011).
Bourdieu’ya gore egitimde esitsizliklerin siirdiiriilmesi iki 6nemli kavramla
aciklanabilmektedir: habitus ve kiiltiirel sermaye. Habitus bir egilim veya aligkanliklar
olarak diisiiniildiigiinde, bireyin konumundan kaynakli aligkanliklarinin ve icinde
bulundugu baglamin egitim siirecini etkilemesi kag¢inilmaz olmaktadir. Bourdieu ve
Passeron (2019) bunu 6grenenlerin tiniversite ve meslek tercihleri iizerinden ele alarak
daha yoksun bir habitustan gelen 6grenenlerin tercihlerinin daha ¢ok kisitlanma ihtimali

oldugunu belirterek ortaya koymustur. Kiiltiirel sermaye toplumsal degeri olan beceriler,
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calisma bigimleri, begeniler veya bilgileri kapsamaktadir (Tatar, 2021). Kiiltiirel
sermayenin altinda egitimsel sermaye, dini sermaye, politik sermaye gibi farkli sermaye
tiirleri yer alabilir. Aslinda sosyal kimlikler habitusu ve sahip olunan sermaye tiirlerini
yansitmaktadir. Tim boyutlariyla Bourdieu’nun ¢aligmalart ve disiinceleri ele
alindiginda onu digerlerinden ayiran fark ¢ok boyutlu yaklasimidir. Cagdas sosyolojik
bakis bu temelde ilerlemektedir.

Catismaci ve Islevselci Kuramlar gibi makro kuramlarin aksine mikro kuramlar da
sosyal kimlikle iligkili esitsizlikleri farkli bakis agilariyla ele almaktadir. Mikro
kuramlardan biri olan Yorumcu Kuram’a gore esitsizlikleri anlamak i¢in egitim siirecinde
yer alan bireylerin yasamini, birbirleriyle olan etkilesimlerini ve iliskilerini incelemek
gerekir. Toplumsal siniflara gore degil bireysel diizlemde esitsizliklere odaklanan bu
kuramin  savunuculari, toplumsal durumlar1 sorgulayamamalart nedeni ile
elestirilmislerdir. Ancak bireysel diizlemde egitim siirecinde siirdiiriilen esitsizlikleri
ortaya koymasi agisindan 6nemli bir kuram olarak bilinmektedir. Yorumcu Kuram altinda
birgok kurami ve diisiinceyi de barindirmaktadir. Bu kapsamda diislincelerini ortaya
koyan arastirmacilardan biri de Basil Bernstein’dir. Basil Bernstein esitsizliklerin
egitimle yeniden tretilmesinde okulda kullanilan dil kodlarim1 bir ara¢ olarak goriir.
Bernstein’a gore okulda dilsel kodlar orta ve {ist sinifa asina gelirken alt siniflar bunu
anlamakta zorluk ceker. Bu nedenle de basarisiz olurlar (Inal, 1994). Ozetle, egitim
stirecinde sosyal kimligin insasi yoluyla toplumsal esitsizliklerin yeniden iiretimine
yonelik bir¢ok sosyolojik kuram ve diisiince ortaya atilmisir. Tiim bu kuramlarin ortak
savl sosyal kimligi olusturan toplumsal kategorilerin toplumsal esitsizliklere neden
oldugu ve egitimle bu esitsizliklerin yeniden tiretildigidir. Kimisi bunu olumlu olarak

goriirken kimisi de elestirmistir.

1.5 Sosyokiiltiirel Perspektiften Kimlik

Sosyolojik perspektifte benimsenen yaygin goriisiin aksine sosyokiiltiirel perspektif
ise kimligi ¢ok boyutlu bir fenomen olarak ele alir ve kimligin nasil inga edildigini inceler.
Sosyal bir fenomene yonelik sosyokiiltiirel yaklasimin temel amaci bireyi belli bir
baglamda veya birden fazla baglamla iligkili olarak degerlendirmektir (Falsafi, 2010).
Sosyolojik yaklasimdan farkli olarak bu yaklasim, bireyin toplumsal kategoriler disinda
roller, kisilik ozellikleri, etkinlikler ve eylemler temelinde de gesitli kimliklere sahip

olabilecegini savunur. Ayrica sosyokiiltiirel yaklasima gore, sosyal kimlik kavraminin
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kapsamina giren cinsiyet, 1rk veya din gibi tiim toplumsal kategorilere yonelik kimligin
inga edilmesi i¢in Oncelikle bir 6grenme siireci gerekmektedir (Falsafi, 2010). Bu nedenle,
bu yaklasima gore kimlikler verili degildir. Sosyal kimligin insas1 i¢in de bir 6grenme
stireci gerekmektedir ve bu 6grenme siireci de 6grenen kimligi ile sekillenir. Vygotsky’i
temel alan ve Hegel’e kadar dayanan bu yaklasima gore kimlik akiskan, baglama duyarli
ve degisken bir yapidadir. Bu yaklagimda baglamin 6n plana ¢ikmasinin temelinde
Vygotsky (1978)’nin sosyal yapilandirmaciliga dair disiinceleri ile Lave ve Wenger
(1991)’mm  vurguladigi durumlu o6grenme (situated learning) kurami yatmaktadir.
Vygotsky (1978) bireyin 6grenmesinin belirli bir ¢cevrede gergeklesebilecegini ileri siirer.
Benzer sekilde Durumlu Ogrenme Kurami’na gore anlamli dgrenme, bir baglam
icerisinde ve sosyal deneyimler araciligiyla gerceklestirilebilir (Kilig, 2004). Boylece
ogrenen kimligi de belirli baglamlar igerisinde veya arasinda insa edilecektir. Bu nedenle
ogrenme duruma dayalidir (Lave ve Wenger, 1991). Wenger (1998)’a goére 6grenme
bireyin kim oldugunu ve ne yapabilecegini etkilediginden bir kimlik deneyimidir. Sadece
bilgi ve beceri edinimi ile sinirli olmayan 6grenme bir olma, gelisme veya degisme
stirecidir.

Holland, Lachiotte Jr., Skinner ve Cain (1998) de kimlik insasina sosyokiiltiirel
acidan yaklagmstir. Holland ve digerleri (1998) tarafindan ortaya atilmis kuramda dikkat
¢eken kavram “kurgulanmis diinyalar”dir. Bu kuram sosyokiiltiirel yaklasimin iKi
boyutluluguna vurgu yapmaktadir. Bireysellik ve sosyallik bu iki boyutu olusturur. Buna
gore sosyal cevre bireyin davraniglarini etkilerken birey de bu siirecte belli durumlari
bireysel bakis acisiyla anlamlandirarak s6z sahibi olur. Temelinde bireyin belli
durumlarda kurguladig: bir diinya oldugu fikri yatmaktadir. Bireyin farkli rollere sahip
olabilecegi (Karsli Calamak ve Erdemir, 2019) bu diinyada bir grup katilimci, ¢esitli
etkinlik/eylemler ve baskin gii¢ler bulunmaktadir (Horn, 2008). Tiim bunlarin etrafinda
gerceklesen deneyimler ve soylemler araciligiyla kimlik insa edilmektedir. Holland ve
digerleri (1998)’nin iizerinde durdugu “kurgulanmis diinyalar” ¢ercevesinde bir okulda
giinliik yasamin analiz edilmesi, esitsizliklerin yeniden iiretimine neden olan makro ve
mikro diizey sosyal iliskiler arasindaki karmasik yapiy1 aydinlatarak bu tiir ortamlarda

ogrenen kimliklerinin ingasinin anlagilmasini saglayabilmektedir (Rubin, 2007).



1.6 Ogrenen Kimligi

Ogrenme ve kimligin siki bir iliski iginde oldugunu belirten sosyokiiltiirel
kuramcilar, 6grenmeyle insa edilen kimligin tekrar 6grenmeyi sekillendirecegini ileri
siirer. Ogrenen kimligi psikolojik, sosyolojik ve kiiltiirel bir kavram olmakla birlikte
fenomenolojik bir deneyimdir (Falsafi, 2010). Alanyazinda yeri hala belirsiz olan
“ogrenen kimligi” kavramina yonelik calismalar genel olarak saglik, dilbilimi, sosyoloji,
psikoloji, egitim gibi alanlarda gerceklestirilmektedir. Ancak bu c¢alismalarin bazilari
ogrenen kimligini ayr1 bir kimlik tiirii olarak ele almamaktadir. Ayrica cinsiyet, din ve irk
gibi diger sosyal kimlik kategorilerinin insas1 6zellikle egitimde bir sorun olarak ele
alinirken 6grenen kimligi insast gdz ardi edilmektedir (Falsafi, 2010). Ogrenmeyi
ogrenmenin vurgulandigi bu ¢agda 6grenen kimliginin nasil insa edildigi ve bu insa
stirecini nelerin etkiledigi Onemlidir. Ciinkii 6grenmenin gergeklestigi baglam,
programlar ve egitim-6gretim siirecinin tamami siirekli bir degisim ve gelisim
icerisindedir. Giiniin gereksinimlerine gore sekillenen egitimde, 6grenmenin anlaminin
degismesi de kacinilmaz olmaktadir. Bu nedenle, dncelikle 6grenen kimliginin ne oldugu
aciklanmalidir. Tek bir tanimi1 olmamakla birlikte 6ziinde 6grenen kimligi belli inang,
deger ve normlarla kusatilmis sosyal bir baglamda, 6grenenin gegmiste veya mevcut
zaman diliminde deneyimledigi sosyal uygulamalar, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve
eylemler temelinde, etkilesimli bir topluluk i¢inde ve sdylemler araciligiyla bir 6grenen

olarak anlamlandirilmasidir. Coll ve Falsafi (2010, s. 219)’a gore ise:
“Ogrenen kimligi, gecmiste oldugu kadar simdiki zamanda ve gelecekte de bir grenen olma
deneyimini ve bu deneyimin duygusal ve bilissel siire¢lerini igeren, bu siiregleri birbirine
baglayan ve bunlarin iizerinde derinlemesine diisiinmeyi miimkiin kilan kavramsal bir
yapidir”.

Ogrenen kimligine sosyokiiltiirel agidan yaklasmanin temelinde dgrenenin hem
bireysel hem de sosyal agidan ele alinmasi yatmaktadir. Ogrenen kimligi sadece bireyin
kendisini bir 6grenen olarak nasil gordiigiinii degil, baskalarini birer 6grenen olarak nasil
gordiiglinii ve baskalar1 tarafindan bir 6grenen olarak nasil degerlendirildigini de igerir.
Bu nedenle sosyal gevrenin etkisi bu yaklasimda 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenen kimligi
insasinin nasil gergeklestigini anlamak icin onu cevreleyen, kosullandiran ve onun
gelisimini yonlendiren seylerin ve baglama bagli olarak sdylemlerin, deneyimlerin veya
anlatilarin analizi gereklidir (Falsafi, 2010). Boylece 6grenenlerin kimlik insasina yonelik

sorgulama, egitim deneyimlerinin altinda yatan gizli anlamlar1 ortaya ¢ikarabilir. Bu
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noktada vurgulanmasi gereken sey 6grenen kimliginin toplumsal kategorileri kapsayan
sosyal kimlik ile siirekli bir etkilesim iginde oldugudur.

Sosyokiiltiirel yaklagimlar kimligi {i¢ acgidan ele almaktadir: deneyim
(sdylem/anlatilar), baglam (sosyal pratik/etkinliklerin bir bileseni) ve taninma (katilim ve
etkilesim). Bu ti¢ boyut birbiriyle siirekli bir iliski i¢indedir. Bu temelde, tiim bu iligkiler
Sekil 1.1°de gorsellestirilmistir.

Deneyim

Sosyal kimlik

Ogrenen

Kimligi

Baglam

Sekil 1.1. Ogrenen kimligini olusturan ii¢ temel boyut

Sosyokiiltiirel yaklasimin 6grenen kimligi ingasinda onemli gordiigl ilk boyut
deneyimlerdir. Bu boyut 6grenme-ogretme siirecine yonelik ve bu siiregte gerceklesen
deneyimlere odaklanmaktadir. Deneyimlerin ele alinmasinda ise anlatilar ve sdylemler
On plana ¢ikmaktadir. Bruner (2002)’e goére kimlik anlatilarla insa edilmektedir. Hatta
Sinha (1999) bunun bir adim ilerisine giderek kimligin dogrudan anlatilar/hikayeler
oldugunu belirtir. Bruner (2002)’e¢ goére anlatilarla bireyin kim oldugu, ne yaptigi ve
neden yaptig1 aciklanabilir. Bu da ge¢gmis ve mevcut deneyimlere denk gelir. Anlatilar ve
hikayeler, 6grenenlerin ge¢misle gelecegi birbirine baglamasina olanak sagladigindan
ogrenen kimligi insasi hakkinda ipucu verecektir (Silseth ve Arnseth, 2011). Ayrica
kimlik, giinliik eylemlerde ve sosyal pratiklerde deneyim araciligiyla insa edildigi i¢in,
yasanmig deneyimlerin ve etkinliklerin giinliikk yasam i¢inde baglama duyarl bir bicimde
gbzden gecirilmesi, kavramin anlasilmasinda ve insa siirecinin incelenmesinde 6nemli
olacaktir (Park, 2015). Ogrenen kimligi insasinm ilk boyutunu olusturan deneyimlerin
kapsamina ge¢cmis deneyimler, gilinliik deneyimler, deneyimleri besleyen deger, inang,

norm ve duygular, deneyimleri etkileyen soylemler girmektedir. Deneyimlere atfedilen
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anlamlar 6grenen kimligi insasini sekillendirecektir. Bu nedenle deneyimlerin birbiriyle
iligkili olarak anlamlandirilmasi gerekmektedir. Ayrica bireyin kendi deneyimlerinin yani
sira ¢evresindeki bireylerin deneyimlerine yiikledigi anlamlar da kimlik insasini etkiler.
Bu da ikinci boyut olan baglamla yakindan iliskili bir durumdur.

Baglam olmadan kimlik insasinin gergeklesemeyecegini belirten sosyokiiltiirel
kuramcilara gore bir kimligin deneyimi son derece bireysel olsa da, insas1 sosyal baglami
gerektirir (Falsafi, 2010). Boylece birey, 6grenme-6gretme siirecinde yer alan baglamsal
faktorleri anlamlandirarak 6grenen kimligi insasi stirecine katkida bulunacaktir. Baglam
yalnizca cografi veya kurumsal bir anlama sahip degildir. Baglam denildiginde kiiltiirel,
tarihsel, politik ve ideolojik bir¢ok durum da kapsama dahil olur. Baglamsal faktorlerin
kapsamina zaman, mekan, baglami sekillendiren inang, deger, norm, etkinlik, duygu ve
durumlar, sosyokiiltiirel ¢evre ve pedagojik yaklasimlar girmektedir. Ogrenen kimliginin
sadece resmi egitim ortamlarinda insa edilmedigi goz oniinde bulunduruldugunda, bu
kapsama Ogrenenin glinlik yasamini birlikte siirdiirdigii bireyler de girecektir.
Ogretmenin yan sira aile ve akranlarin da ele alinmasi bu agidan énemlidir. Ozellikle
dezavantajli bireylerin goziinden diisiiniildiigiinde, sosyal kimlik ve 6grenen kimliginin
etkilesimiyle esitsizliklerin yeniden iiretimi bu noktada netlesecektir. Zaman agisindan
bakildiginda ise, hem 6grenen kimligi insasi i¢in gerekli zaman hem de bireyin 6grenmeyi
deneyimledigi zamana yonelik 6zellikler bu kapsamda ele alinmaktadir. Sosyokiiltiirel
yaklasima gore 6grenen kimligi kisa siireli ve uzun stireli olarak insa edilebilemektedir.
Kisa stireli kimlik ingas1 belli bir baglamda farkli 6grenme-6gretme durumlarina yonelik
gergeklesirken uzun stireli kimlik insas1 farkli baglamlar arasinda gerceklesmektedir
(Falsafi, 2010; Wortham, 2003). Kimlik insasina yonelik bu iki ayri siire¢, kimligin
stirekli ve akiskan yapisini agiklamaktadir. Mekan ise fiziksel, sosyal ve duyussal olarak
ele alinmaktadir. Ogrenen kimligi insas1 acisindan mekan, dgrenme ortamini temsil eder.
Ogrenmenin gergeklestigi ortamda dgrenme-ogretme siirecine yonelik alinan kararlar,
etkinlikler, baskin olan ideolojiler, degerler, inanglar veya normlar ile pedagojik
yaklasimlar kimlik ingasini etkiler. Bireyler birer 6grenen olarak farkli uygulamalarda
bulunduklarinda, sadece diger kisilerle bir iletisim kurmakla kalmaz, ayn1 zamanda tiim
sosyokiiltiirel ¢evre ile de bir etkilesim igine girerler (Silseth ve Arnseth, 2011). Sosyal
baglam bir grup insanin birlikteligini gerektirdiginden son boyut olan taninma ile de

yakindan iliskilidir.
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Taninma (recognition), bireyin digerleri tarafindan dikkate alinmasi, sorgulanmasi
ve onaylanmasidir. Bu durumda birey yalnizca 6grenme amacini, dgrenilen konuyu ve
o0grenme durumunu anlamaya gereksinim duymaz, ayni zamanda belirli 6grenme
durumunda kendini ve ¢evresindekileri de anlamlandirmasi gerekir. Bir 0grenme
ortaminda, Ogrenen kimligi katilim ve etkilesim yoluyla inga edilir. Taninmanin
temelinde de bu iki kavram yatmaktadir. Falsafi (2010)’a gore birinin taninmasi, onu
sorgulayacak veya onaylayacak baska biri olana kadar gergeklesemez. Bu, kimligin kim
oldugumuzu diisiindiiglimiiziin yan1 sira kisileraras1 ve gruplararasi etkilesimlerimizde
nasil biri olarak hareket ettigimizi ve algilandigimiz1 da kapsadigi anlamina gelir (Tett,
2016). Bu nedenle, bu boyut diger boyutlarla, 6zellikle baglam boyutuyla yakindan
iliskilidir. Birey 6grenme-6gretme siirecinde belirli bir baglamda digerleriyle etkilesimde
bulunarak ve belli diizeyde bir katilim gostererek digerlerini tanir ve digerleri tarafindan
taninir. Wenger (1998)’a gore kimlik ingas1 sosyal bir toplulukta ger¢eklesen deneyimleri
anlamlandirmaktan ibarettir. Bu nedenle sosyal bir topluluk olarak ele alinan 6grenenlerin
birbirlerini nasil degerlendirdikleri sosyokiiltiirel yaklagim agisindan 6nemlidir. Her birey
digerleri tarafindan onaylanmak isteyecektir. Bu dogrultuda c¢evreden gelen tepkiler,
cevrenin Ogrenene yonelik algist ve Ogrenenden beklentileri gibi faktorler 6grenenin
giidiilenmesini etkileyecek ve onun nasil bir 6grenen kimligi insa edecegine temel
olusturacaktir. Ozellikle dgrenenin dnemli olarak gordiigii, deger atfettigi bireylerden
gelen degerlendirmeler kimlik insasinda daha ¢ok etkili olacaktir.

Holland ve digerleri (1998)’ne gore bireyin sadece sosyal bir baglamda 6grenen
olarak nasil degerlendirildigi degil ayn1 zamanda nasil degerlendirilmek istedigi de
onemlidir. Clinkii bu dogrultuda kendine uygun bir kimlik insa edecektir. Bu da 6grenme
amactyla dogrudan iligkilidir. Ogrenme amaci kimligin yoniinii belirlerken bireyin bir
ogrenen olarak bir toplulukta kendine atfettigi roller ve ona atfedilen roller de taninma
acisindan 6nemli olacaktir. Aslinda bir bakima bir topluluga ait olma istegi de taninma
ile oldukc¢a yakindan iligkilidir. Bu durumda farkli bir kimlik tiirii olan sosyal kimlikler
de her zaman 6grenen kimligi ile etkilesim ig¢inde olacaktir. Ciinkii sosyal kimlikler
yalnizca sosyal baglamlarda mevcuttur ve 6grenme-6gretme ortaminda 6grenen kimligi
iizerine yapilan herhangi bir ¢alisma sosyal kategorilere ve siireglere dahil edilmelidir
(Wortham, 2003). Bireyler sosyal yasamda 6n plana ¢ikardigi kimliklerini yasayarak,
aile, gevre ve egitim araciligiyla kazanirlar. Bu nedenle sosyal kimlik, 6grenen kimliginin

ingasini da olusturan taninma, baglam ve deneyim ile iliskilidir. En temelinde insan hem
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sosyal hem de siirekli 6grenen bir varliktir. Tiim bu bilgiler 1s181inda Sekil 1.2°de 6grenen

kimligini olusturan boyutlar ve boyutlar1 olusturan bilesenler sunulmustur.

/N
Ogrenen Kimligi
~.
VR 7N VR
Deneyim Baglam Taninma
A4 A4 A4
7~ N\ VR VR
Gecmis o
deneyimler Zaman ve mekan Etkilesim
A4 A4 A4
Gunlik/yeni Sosyo-kiiltiirel ¢evre Katilim
deneyimler tonluluk. eiidii
N Katilimciliar (topluluk, gudii, amag)
\/ SN———
) /N
Inang, duygu, deger, . TN Ofiaylama've
norm ve st')ylemler Inan(;, duygu> 0nay|anma
~ deger ve normlar Atfedil '
~ edilen roller
/—\"
Pedagojik
yaklagimlar
NS

Sekil 1.2. Ogrenen kimliginin boyutlarin olusturan bilesenler

Bu ii¢ boyut kapsaminda sosyokiiltiirel yaklasimi benimseyen bireylerin birincil ilgi
alani, goriismelerde bireylerin paylastiklar1  kimlik anlamlandirmalart  ve bu
anlamlandirmalarin okul baglaminda programlar, araclar, normlar, degerler ve sosyal
kimlik konumlarina yonelik deneyimleriyle nasil insa edildigidir (Solomon, 2007). Bu
arastirmada uygulanan program araciligiyla 6grenen kimligi insasina yonelik deneyimler
temel alinmistir. Bu nedenle o6ncelikle genel anlamda program tiirleri ve daha 6zel
anlamda uygulanan programin bu arastirmadaki kapsamina dair bir sonraki baslikta bilgi

sunulmustur.

1.7 Program Tiirleri

Cesitli aragtirmacilar egitim programini farkl tiirlere ayirmistir. Ortak 6zellikleri
olsa da bazi durumlarda birbirinden farklilasan bu tiirler hangi bakis acisini yansittigt

veya hangi noktaya 6nem atfedildigi agisindan gesitlilik gostermektedir. Oral ve Yazar
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(2020) program tiirlerini kapsam, amag ve islev agisindan sunmustur. Bu kapsamda
egitim programi, 6gretim programi, ders programi, linite programi ve konu plani ile resmi
program, isevuruk (uygulanan) program, Ortiik program, &gretisiz program ve
destekleyici programa yer vermistir. Alanyazinda yaygin olarak bu tiirlerle karsilasilsa da
Karabacak (2018) tezinde daha kapsamli bir incelemeye yer vermistir. Eisner (1985),
English (1992), Glatthorn (2000), Posner (2004), Crawford (2011), Demirel (2013) ve
Sonmez (2015) gibi farkli arastirmacilarin simiflamalarini  karsilagtirmali  olarak
inceleyerek resmi program, oOrtiik program, uygulanan program, test edilen program,
thmal edilen program, ekstra program, desteklenen program, 6nerilen program, 6grenilen
program, karsit yetisek, resmi olmayan program ve yazili program olmak tizere farkli
tiirleri detaylandirmastr.

En genel anlamda resmi program devletin ilgili kurum veya kuruluslarinca
hazirlanmis, tim okullarda uygulanmasi gereken yazili programdir. Bu nedenle
alanyazinda kKimi zaman yazili program olarak da yer almaktadir. Resmi program her okul
veya her Ogretmen i¢in aymidir. Amaglari, 6grenme-ogretme siirecini, icerigi ve
degerlendirmenin nasil gergeklestirilecegini aciklayan bu programin smif iginde
uygulamaya doniik hali ise uygulanan programdir. Uygulama sirasinda her 6gretmen
kendi bakis acisiyla resmi programi yorumlayabilir ve bu nedenle farkliliklar
gozlemlenebilir. Yani 68retmenin Ogrettikleri ve 6grenenin 6grendikleri bu programin
kapsamina girmektedir. Ayrica 6grenenlerin ne 6grendigini kapsayan bir diger program
tiirli 0grenilen programdir. Bunlardan farkli olarak ortiik program ise yazili olmayan
ancak ogrenenler iizerinde olduk¢a etkili oldugu disiiniilen bir program tiiriidiir.
Toplumun norm, inan¢ ve degerlerini dolayli yoldan aktararak 6grenenlere kazandirma
amaci giidiilen bu program tiirli 6gretmenin bakis acisini dolayli olarak aktarmasi sonucu
da uygulanabilmektedir. Test edilen program ise wulusal smavlarla Olgiilebilen
programlardir. Dogrudan sinavla paralel olarak programin amaci, igerigi, 6grenme-
dgretme siireci ve degerlendirme sekillenir. Ogretisiz program olarak da alanyazinda yer
alan ihmal edilen program ise bile bile veya bilingsiz bir sekilde dgretilmeyen konulari
kapsayan program tiirtidiir (Orhan ve Evran Acar, 2018). Bu yolla bilerek ya da istemeden
ogrenenlerin belirli konular1 6grenmesi 6nlenebilmektedir.

Ekstra program digerlerinden farkli olarak okul disinda yapilan planl etkinlikleri
kapsamaktadir. Katilim goniilliiliik igerir. Bu nedenle tiim 6grenenler bu programla karsi

karsiya kalmaz. Benzer gibi goriinen desteklenen program ise ekstra programla ayni
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kapsamda kullanilan destekleyici programdan farklidir. Desteklenen program konularin
kitap, yazilim veya uygulama gibi araglarla desteklendigi bir program tiiriidiir. Onerilen
program ise kurum ve kuruluglar veya uzmanlar tarafindan Onerilen bir tiirdiir. Bir
arastirma sonucunda bir program gelistirilebilir ve yayginlastirilmasi onerilebilir. Kargit
yetisek ise Veysel Sonmez tarafindan ileri siiriilmiis bir program tiiriidiir. Sénmez (2020)
karsit programin resmi programla yetistirilmek istenen kisilerin tam zittin1 savunan kisiler
yetistirmek amaciyla ortaya konan bir program tiirii oldugunu belirtmistir. Ortiik
programdan farkli olarak karsit program resmi programin yerini almayi, resmi programi
degistirmeyi hedefler. Ornstein ve Hunkins (2018) ise program tiirlerini planlanmis
(resmi veya agik) program Ve planlanmamis (resmi veya dogrudan olmayan/ortiik)
program olarak ele almistir. Bu kapsamda program tiirlerini Eisner (1985)’1n goriisleri
etrafinda acgiklamistir. Alanyazinda yer alan tiim bu program tiirleri incelendiginde
bazilarinin belirli noktalarda Ortlistiigli ve belirli noktalarda ise farklilastigi
goriilmektedir. Bu arastirma agisindan 6grenenlerin 6grenme-6gretme siirecini nasil
deneyimledikleri 6n planda oldugundan uygulanan programlara odaklanilmistir. Bu

nedenle uygulanan programin kapsami bir sonraki boliimde derinlestirilmistir.

1.7.1 Uygulanan program

Uygulamadaki ya da isevuruk program olarak da adlandirilan uygulanan program
Ogretmen tarafindan ne 6gretildigini ve bunun 6grenene nasil aktarildigini icermektedir.
En temel anlamda uygulanan program resmi programin Ogretmen tarafindan
yorumlanarak uygulanmasidir. Bu siiregte 6gretmen programi temel alarak ve mevcut
sartlar1 goéz Oniinde bulundurarak siireci planlar ve Ogrenme-6gretme ortaminin
dinamizmine gore bu plan degisebilir. Uygulanan program resmi programla bire bir ayni
olmayabilir. Ogretmenin gegmis yasantisi, benimsedigi felsefe, resmi programda
belirtilenleri algilayis diizeyi, uygulanacak ortamin 0&zellikleri, 6grenme-68retme
stirecinde aniden gelisen olaylar gibi bir¢ok faktor uygulanan programi resmi programdan
farkli kilabilir. Ayrica 6gretmenin programi bir rehber olarak mi yoksa birebir takip
edilmesi gereken bir yap1 olarak m1 gordiigii de uygulanan programi farklilastiracaktir.
Ancak yine de resmi programdan tamamen bir kopus s6z konusu degildir. Sonmez ve
Alacapmnar (2015)’a gore resmi program kurumsal bir program tiirii oldugundan
uygulanmasi siirecinde 6gretmenden 6gretmene, bdolgeden bdlgeye ve okuldan okula

degisiklikler ~ gozlemlenebilmektedir.  Ozellikle  dgretmenler hangi  konunun
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vurgulanacagi, hangi yontemin ve materyallerin kullanilacagi ve o6grenenlerin neler
deneyimleyecegine Ogrenme-6gretmenin  gerceklestigi  ortamda aniden  karar
verebilmektedir.

Kapsam agisindan diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin sundugu ve vurguladig igerik
ile 6grenenlerin sorumlu tutuldugu 6grenme ¢iktilar1 ve standartlar uygulanan programin
kapsamina girmektedir (Posner, 2004). Remillard ve Heck (2014)’e gére uygulanan
program {ii¢ boyuttan olugsmaktadir: 6gretmen tarafindan planlanan program, gerceklesen
program ve ogrenme ¢iktilari. Ogretmen tarafindan planlanan program, 6gretmenin
programin uygulanmasina dair aldig1 kararlar, ¢ikardigi anlamlar ve planlar1 kapsar.
Gergeklesen program ise 6grenme-0gretme siirecinde bir etkinlik temelinde kurulan sinif
ici etkilesime denk gelmektedir. Yazili bir program degildir ve anlik gelisir. Sinif i¢i
etkilesimi 6gretmenin pedagojik yaklasimi ve kullanilan materyaller etkileyecektir. Bu
nedenle, 6grenme-6gretme siirecini herkes ayni sekilde deneyimlemeyebilir. Son olarak
ogrenme ¢iktilar1 ise gerceklesen program sonucunda 6grenenin kazandig: bilgi, beceri
veya degerleri kapsar. Tiim bunlar 6gretmenin inang ve degerleri, kaynaklara ve destege
erisimi, 6grenenlerin gereksinimleri, toplumun beklentileri, baglamsal 6zellikler, fiziki
kosullar, 6grenen profilleri, aile ve akran destegi ile bulunulan ortamin atmosferinden
etkilenebilmektedir. Ogretmenin Ogrenenlere yénelik onyargist da ayrica dgrenme-
Ogretme siirecini etkileyecektir.

Klein, Tye ve Wright (1979) tarafindan yapilan bir ¢alismada, uygulanan program
dort boyutta, gozlemlerle ele alinmaktadir. Bu dort boyut fiziksel g¢evre, sinif igi
etkinlikler, baglama dayali 6grenen-6gretmen/6grenen-6grenen etkilesimi ve sinifta
kullanilan materyallerden olugmaktadir. Ele alinan tiim boyutlar ve kapsam g6z oniinde
bulunduruldugunda, kimlik insasinda vurgulanan sosyokiiltiirel baglamin uygulanan
program noktasinda da Onemli oldugu goriilmektedir. Dezavantajlilar agisindan
diisiiniildiiginde bu 6nem daha da belirginlesmektedir. Bu arastirmada uygulanan
program yeniden kavramsallastirma bakis agisiyla, programi anlama paradigmasi
kapsaminda, COVID-19 pandemisinin neden oldugu uzaktan egitim siirecini de
kapsayacak bigimde ele alinmistir.

Giinlik yasam duragan degildir aksine bir akisa sahiptir. Bu nedenle teknik-
bilimsel yaklasimla homojen oldugu diisliniilen bir gruba yonelik hazirlanmis resmi
program sinifta planlandig1 gibi uygulanamayacaktir. Sinif icinde mevcut olan bir ses,

farkli ozelliklere/profillere sahip Ogrenenler ve daha bircok faktdr programin
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uygulanmasini etkileyecektir. Bu nedenle yeniden kavramsallastirma bakis agistyla
uygulanan program o&grenenin dgrenme-0gretme siirecinin gerceklestigi her baglam,
cevresindeki bireyler, kullandig1 araglar/materyaller, okulda veya okul dis1 soylemler,
dolayli yoldan maruz kalinan olaylar gibi bir¢ok agidan deneyimlenen, yasanan yani
fenomenolojik bir yap1 olarak diisiiniilmektedir. Ogrenenlerin grenme-dgretme
siirecinde deneyimlediklerini yorumlamalar1 sonucu uygulanan program ortaya
konmaktadir. Pinar, Reynolds, Slattery ve Taubman (2008) programin fenomenolojik bir
metin olarak ele alinmasina dair diistincelerini aktardiklar1 yazida program kavramini
Latince kokii ile nitelendirerek (currere), programi bireyler tarafindan agiklanan egitsel
deneyimler olarak tanimlamislardir. Bu agidan uygulanan program bu bakis acisiyla
fenomenolojik bir metin olarak ele alinmaktadir. Ayrica programi (currere) baglama
duyarli bir yapt olarak da degerlendirmislerdir. Bu sekilde hem Ogrenmeye dair
deneyimler ve baglamsal faktorler hem de bu deneyimleri hazirlayan zamansal siireg
uygulanan programin kapsamina girmistir. Bu diisiinceler temelinde belirlenen yaklagim

sonucu uygulanan programin nasil ele alinacagi Sekil 1.3’te sunulmustur.

/ Uygulanan Program
Ogrenenin 6grenme-ogretme siireci deneyimlerinin tiimii
Ggrenme ortami \
Uygulama
sirasinda
alinan
kararlar
.
Yaklagim, Ogretmen
yontem,
teknikler
Uygulamay1
etkileyen
sosyal, siyasi, Aile Akranlar
ekonomik Materyaller
faktorler
N -

A

Sekil 1.3. Uygulanan programin kapsam
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1.8 Arastirmanin Amaci

Arastirmada programin ongordiigii 6grenme-6gretme siirecinin dgrenen kimligi
ingas1 siirecinde nasil bir role sahip oldugu ii¢ boyutta ve sosyal kimliklerle iligkili olarak
incelenmistir. Tiim bu boyutlar kisisel anlatilar ve sdylemler ilizerinden elde edilen
verilere dayali olarak ele almmmistir. Ele alinan anlatilar ve sdylemlerin dogrudan
o0grenmeye yonelik olmast veya 0grenmeyle sonuclanan durumlari kapsiyor olmasina
dikkat edilmistir. Bu kapsamda bu arastirmada, dezavantajli 6grenenlerin uygulanan
program araciligiyla gerceklesen kimlik insas1 siirecine yonelik deneyimlerini
anlamlandirarak uygulanan programin esitsizliklerin derinlesmesi ve yeniden
iretilmesindeki roliinii ortaya koymak amaclanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretim programlarmin 6ngordiigii dgrenme-Ogretme siirecinde dezavantajli
ogrenenler bir 6grenen olarak nasil algilanmaktadir? (Taninma)

2. Ogretim programlarmnin uygulandigi baglamm 6zellikleri 6grenenlerin kimlik insa
etme siirecini nasil etkilemektedir? (Baglam)

3. Ogretim programlarinin uygulanmasi araciligiyla dezavantajli 6grenenler okulda

veya evde dgrenen kimligi insa etme siirecini nasil deneyimlemektedir? (Deneyim)

1.9 Arastirmanin Onemi

Hem uluslararasi hem de ulusal alanyazinda yer alan caligmalar goz onilinde
bulunduruldugunda, uygulanan program araciligiyla 6grenen kimligi insast ve bu
dogrultuda esitsizliklerin yeniden iiretimini 68renen kimligini olusturan ve taninma,
baglam, deneyim boyutlarinda, sosyal kimlikle iliskili olarak ayrintili ve biitlinciil bir
sekilde ele alan calismaya rastlanmamistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, kimlik insas1
cok genis bir kapsama sahiptir. Alanyazin incelendiginde, egitimde kimlik insasina dair
dikkat ¢eken nokta, Ozellikle ulusal/milli kimlik insas1 (Akinci, 2014; Idris, Hassan,
Ya’acob, Gill ve Awal, 2012; Kirmit, 2020) ve profesyonel kimlik (Dilci ve Giir, 2012;
Oner Altiok, 2016; Tan, Van der Molen ve Schmidt, 2017; Trede, Macklin ve Bridges,
2012) ingasina dair ¢aligmalardir. Buna karsin dogrudan sosyal kimlik veya ogrenen
kimligi insasina yonelik yapilmis ¢caligmalarin sayica az oldugu goériilmektedir (Bennett,
Rowley, Dunbar-Hall, Hitchcock ve Blom, 2016; Budak, 2019; Crichton, 2003; Gogiis,
2013; Kim, Sinatra ve Seyranian, 2018; Parker, 2014; Turner ve Tobbell, 2018). Ozellikle

ulusal alanyazinda kimlik ingasi, ergenlik donemi ve ikinci dil &gretimi ile sinirh

19



kalmistir. Her ne kadar ikinci dil 6gretiminde 6grenen kimligi insasi 6n plana ¢iksa da
egitim programlari temelinde, sosyal kimlikle iligkili olarak &grenen kimligi ingasina
yonelik yapilmis calismalar azinliktadir. Ancak programlarin 6ngordiigii 6grenme-
ogretme siirecinde 6grenenin kimligini nasil insa ettigi ve bunun dezavantajli konumda
olan Ogrenenler agisindan esitsizlikleri ne derecede pekistirdigini bilmek onemlidir.
Ciinkli 6grenme siirekli bir eylemdir. Birey yasam boyu 6grenirken, 6grenme-0gretme
ortami, g¢evresindeki bireyler, bireylerin 6grenene bakist ve en nihayetinde toplumsal
kosullar da degisecektir. I¢inde bulunulan 2021 yilinda bu durumun en biiyiik érnegi
pandemi doneminde yiiz yiize egitimden uzaktan egitime gecis siirecidir. Bu donemde
O0grenenin konumu ve ogrenme-6gretme ortami degismistir. Bu degisim doneminde
ozellikle dezavantajli 6grenenler agisindan egitimde esitsizliklerin derinlestigi ve bu
ogrencilerin hem sosyal yasamlarinda hem de egitim siireglerinde problemlerle
karsilastig1 birgok calismada ortaya konmustur. Ozellikle uzaktan egitim siirecinde
ogrenenlerin egitime katilim oranlarmin distigli, bazi gruplarla iletisim dahi
kurulamadigi, dezavantajli gruplarin ayricalikli gruplara gore daha fazla 6grenim kaybi
ile kars1 karsiya kaldigi, bunun nedeninin ise 6grenenin g¢evresini olusturan ailesinin
destegi, gelir diizeyi, gidilen okul tiiri ve sahip oldugu olanaklar oldugu belirtilmistir
(Alasuutari, 2020; Apples, Nygaard, Kerswill ve Robinson, 2020; Bozkurt vd., 2020;
Can, 2020; Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinski ve Mazza, 2020; Doyle, 2020; Kollender
ve Nimer, 2020; Van Lancker ve Parolin, 2020). Dahasi, pandemi déneminde yoksulluk,
cinsiyet, 1rk, 6zel gereksinimli olma veya diger sosyal kimliklerle kesisimsel bir bigimde
egitimi etkileyen ¢esitli esitsizlik boyutlar1 da daha goriiniir hale gelmistir (Yildiz ve
Vural, 2020).

Tiim bunlar goéz Onilinde bulunduruldugunda dezavantajli bireylerin O6grenen
kimliklerini hem yliz yiize egitimde hem de uzaktan egitimde uygulanan program
araciligiyla nasil insa ettikleri ve bu dogrultuda esitsizliklerin nasil yeniden iiretildigini
sosyokiiltiirel ve sosyolojik bir yaklagimla ortaya koymak 6nemli goriilmektedir. Dahasi,
ogrenenin kimlige yonelik deneyimlerinin programla iliskilendirilmesi derin 6grenmeyi
saglamaktadir (EStEBAN-Guitart, 2019). Program gelistirilirken veya uygulanirken
ogrenen kimliklerinin g6z Oniinde bulundurulmasi, sonucu herkes i¢in nitelikli hale
getirerek esitsizlikleri en aza indirebilir. Ogrenen kimligi de alanyazinda yeri hala belirsiz
olan bir kavram oldugu i¢in iizerinde ¢alisilmasi gerekmektedir. Bu arastirma ile bu

acidan da alanyazina katkida bulunulacagi diisiiniilmektedir. Arastirmada kadin
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caligmalari, sosyoloji ve psikoloji gibi bir¢ok alan harmanlanarak uygulanan program

ideolojik, otobiyografik ve fenomenolojik bir metin olarak ¢éziimlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirma bu yoniiyle de alanyazinda yer alan diger ¢alismalardan farklilasmaktadir.

Ayrica aragtirmada elestirel bir bakis acis1 benimsenmis olup dezavantajli gruplarin sesini

duyurmak 6nem tasimaktadir. Bu yaklasimin amaci ise dezavantajli bireylerin kendilerini

ifade etmesine izin vererek kimliklerini, neyi, neden dgrendiklerini sorgulamalar1 ve

boylece dezavantajli konumlarinin yeniden iretimini gozler oniine sererek uygulanan

programi birer doniistiiriicii gii¢ haline getirmektir.

1.10  Smrhhklar

Aragtirmada asagidaki sinirliliklar bulunmaktadir:

Pandemi donemi nedeniyle arastirmada veri toplama araci olarak yalnizca
yart-yapilandirilmis  goriismelerden  yararlanilmistir.  Goriismelerden
yalnizca biri yliz ylize gerceklestirilmistir. Diger katilimcilar ile Zoom
araciligiyla ve telefon iizerinden goriismeler gergeklestirilmistir.
Calismada yer alan 6grenenler ortaokul 6grencisi oldugundan birden fazla
ogretmenle iletisime gecmektedir. Pandemi donemi ve 6gretmen sayilari
gdz Oniinde bulundurularak Ogrenenin c¢evresi yalnizca annelerle
sinirlandirilmastir.

Kimlik kavraminin kapsami ¢ok genis oldugundan bu arastirmada
yalmizca 6grenen kimligi ve sosyal kimlik sosyolojik ve sosyo-kiiltiirel
cercevede ele alinmustir.

Arastirmada katilimcilarin dezavantajli konumlar1 yalnizea cinsiyet ve
sosyo-ekonomik durumla smirlandirilmigtir. Egitim diizeyi her annede
degismektedir.

Arastirmada uygulanan program ozellikle 6grenme-6gretme siirecine
yonelik ¢ocuklar ve annelerin deneyimleri kapsaminda ele alinmig sabit

bir yap1 olarak diistiniilmemistir.

1.11  Varsayimlar

Arastirmada katilimcilarin gériisme sorularini samimiyetle cevapladigi ve gercek

deneyimlerini yansittiklar1 varsayilmistir.
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1.12 Tanmmlar

Kimlik: Bir bireyin onu tanimlayan karakteristik 6zellikleri, onu anlamlandiran ve

digerlerinden farkli kilan en énemli yonii, kendi var olusunun bir simgesidir (Ilhan, 2013).

Sosyal kimlik: Kimligin kisileraras1 diizeyde, birbirlerine goére konumlarimni
yansitan bi¢imidir (Aka, 2010).

Ogrenen kimligi: Gegmis, giiniimiiz ve gelecekte bir Ogrenen olarak
deneyimlediklerimiz, bu deneyimlerimizin duygusal ve biligsel siireglerini igeren, bu
stirecleri taninma ve baglam boyutunda birbiriyle iligkilendiren ve iizerine diisiinmeye

imkan veren bir yapidir (Coll ve Falsafi, 2010).

Toplumsal esitsizlik: Bireylerin toplumsal konumlariin bir sonucu olarak ortaya
¢ikan ve onlar1 toplumsal imkanlardan yararlanma konusunda sinirlayan bir yapidir

(Oniir, 2013).

Yeniden iiretim: Toplumsal diizenin varliginin devamini saglayan okul, din, aile

gibi mekanizmalarin tamamini ve bunlarin isleyisini ifade etmektedir (Sayilan, 2017).
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendiginde, kimlik ingasina yonelik yapilan egitim aragtirmalarinin
dil 6grenimi ve 6gretiminde kimlik insas1 (Feng, 2019; Garcia-Pastor, 2018; Rezaei ve
Latifi, 2020), profesyonel kimlik insas1 (Haghighi Irani, Chalak ve Heidari Tabrizi, 2020;
Teng, 2020; Zhu, Rice, Li ve Zhu, 2020), ergenlik doneminde kimlik insas1 (Orhan ve
Dagci, 2015), sosyal kimlik ingas1 (Aksoy, 2010; Budak, 2019; Eslen-Ziya ve Erhart,
2013) ve milli kimlik insas1 (Cigek, 2012; Karasu-Avci ve Unal-ibret, 2018; Qazi, 2020;
Yildirim, 2014; Yildirim ve Simsek, 2017) konulari etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir.
Ogrenen kimligi insasina yonelik calismalar ise son yillarda gerceklestirilmis olmakla
birlikte sayica sinirlidir. Ozellikle egitim programlari araciligiyla kimligin nasil insa
edildigine yonelik yapilmis calismalarda kimlik, sosyal kimlik kategorileri etrafinda ele
almmistir ve bu dogrultuda esitsizlikleri kapsayan c¢aligmalarda da sosyal kimlik

vurgulanmustir.

2.1 Sosyal Kimlige Yonelik Yapilmis Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde, egitim programlar1 aracilifiyla kimlik insas1 siirecini
hem sosyolojik hem de sosyokiiltiirel acgidan ele alan ¢alismalarin yer aldig
goriilmektedir. Yapilan calismalarda 6zellikle sosyal kimlik insasinin ele alindig1 goze
carpmaktadir. Anyon (1980) yaptig1 calismayla is¢i sinifi, orta smif, iist smif ve elit
ogrencilerin bulundugu okullarda ortiik program araciligiyla is¢i sinifindan 6grencilerin
is¢i, orta simifa mensup O6grencilerin fazla analitik ve yaratici diisiince gerektirmeyen
beyaz yakali is¢iler, iist sinifa mensup dgrencilerin sanatgi, entelektiiel, bilimsel ve teknik
acidan uzmanlar ve elit 6grencilerin ise toplumu ydnetebilecek ve toplumsal durumlari
analiz edebilecek liderler olmak i¢in yetistirildigini ortaya koymustur. Ancak Mortimer,
Wortham, ve Allard (2010) tarafindan yapilan ¢alismada gogmenlerin kimlik ingasina
yonelik ortiik programin etkisi incelenmis ve ¢aligmanin sonucunda beklenenin aksine
ortiik programin kimlik ingasinda etkili olamadigr goriilmistir. Bu durum oOrtiik
programin ongoérdiigii 6grenci profiliyle gercekte dgrencilerin sahip olduklari kimligin
catismasindan kaynaklanmaistir.

Ortiik programin yani sira, modern Ortodoks okullarindaki proje temelli dgretim
programinin yapisi ve igeriginin modern Ortodoks 6grenciler arasinda Yahudi kimliginin
ingasin1 nasil etkiledigini inceleyen bir calismada programin yapisi, igerigi ve

yaklagimlarin 6grenenlerin dini kimlik olusumunu etkiledigi de goriilmistiir (Krakowski,
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2017). Sinifta kimligin insasina yonelik Youdell (2003) tarafindan yapilmis bir ¢alismada
ise okuldaki sdylemler iizerinden sosyal bir kimlik olan irksal kimligin nasil insa edildigi
ele alinmustir. Siyahi bireyler sdylemler aracilifiyla istenmeyen, hos karsilanmayan,
rahatsiz edici ve Beyaz bireylere gore daha asagida bir statiide goriilerek kimliklerinin de
bu yonde insa edilmesi s6z konusu olmustur. Bu ¢alismalar sosyal kimliklerin istenilen
bicimde insa edilerek esitsizliklerin yeniden iiretilmesinde nasil temel olusturdugunu da
gostermesi acisindan dnemlidir.

Aktay (2005)’a gore ayni egitim programiyla egitim gorenlerin hepsi bu programa
ayni tepkiyi vermemekte ve programin igerigine veya uygulanigina bazilari daha ¢ok
uyum saglayabilmektedir. Bunun nedeni program g¢alismalar1 yapan sosyolog Michael F.
D. Young’in goriisleriyle agiklanabilir. Young (1971)’a gére giicii elinde tutanlar bilginin
ne oldugu ve hangi bilginin kime, ne kadar erisilebilir olduguna karar vermektedir. Bu da
programlarda otoritenin de§er yargilarina gore kararlar alindigin1 ve bu kararlarin
ideolojik oldugunu gostermektedir. Bu durum, 6zellikle iist ve orta siniflara hitap eden
programlarin alt siniflara uyumsuz gelmesine ve esitsizliklerin daha da o6n plana
cikmasina neden olabilmektedir. Baker (2015) Young’in yazisim ele aldigi bir
caligmasinda, programlarin igerigi ve igerikte yer alan bilgilerin sosyal sinif esitsizliginin
bir insas1 oldugu ve bu igerigin elitler ve giicii elinde bulunduranlar tarafindan
diizenlendigini belirtir. Tiim bu diistinceler harmanlandiginda, programlarin egemen
giiciin sosyal kimligini yansitan, politik yapilar oldugu netlesmektedir. Bu dogrultuda
yapilan bazi ¢alismalarda ise uygulanan program araciligiyla sosyal kimligin insas1 ve
bunun esitsizliklerin yeniden tiretilmesine olan etkisi de ortaya konmustur (Acuff, 2018;
Desai, 2016; lannelli, 2013; Lim ve Apple, 2015). Ancak bu c¢alismalarda katilimcilar
ogrenciler olsa da 6grenen kimligi vurgusu yapilmamaistir. Sosyal kimlik ise cinsiyet, din,
irk veya sosyal smif gibi toplumsal kategorilerle iligkili olarak ele alinmanin yani sira
bazi calismalarda vatandaghik, milli kimlik, tarih bilinci ve toplumsal uyum ile
iliskilendirilmis ve bu dogrultuda programlar araciligiyla sosyal Kimliklerin nasil insa
edildigi ortaya konmustur (Karasu-Avci ve Unal-ibret, 2018). Bu calismalarda kimlik
O0grenme-0gretme ortaminda insa edilen akiskan bir yapida ele alinmamustir.

Sosyal kimlik insasinin ele alindig1 ¢aligmalar incelendiginde, sosyal kimligin
ozellikle cinsiyet, sosyal smif, etnik koken, din ve milliyet etrafinda sekillendigi
goriilmiistiir. Ozellikle ders kitaplarmin sosyal kimlik insasini nasil sekillendirdigi

yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Karaboga, 2020; Maslak, 2008; Qazi ve Shah,
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2019). Bu caligmalarda ders kitaplar1 6gretim programlarinda yer alan bilgilerin tiretilmis
hali olarak ele alinmigtir. Ayrica yapilan bir ¢aligmada smifta ders kitaplarinin birebir
kullanim1 6gretmenin programa bagliligi kapsaminda ele alinmis ve bu bagliligin
O0grenme-0gretme siirecinde, irk ve cinsiyet acgisindan dezavantajli olan Ogrencilerin
kendilerini ifade etme konusunda susturulmalarina neden oldugu ortaya konmustur. Bu
dogrultuda Ogrenciler 6zel hayatlarinda ve smifta farkli kimlikler insa etmeye
zorlanmigstir (Deblase, 2003).

Ders kitaplarinin disinda resmi programlarda yer alan baskin sdylemler ve bu
programlarin yansittig1 ideolojilerin kimlik insasindaki rolii de yapilan g¢alismalarla
ortaya konmustur. Brownell (2017) yaptig1 bir ¢alismada resmi programi, siif ortamini
ve oyunlar/etkinlikleri kurgulanmis diinya olarak ele alarak Latin bir ilkokul 6grencisinin
kimlik ingasinda otoriteyi nasil yeniden {lrettigini incelemistir. Bu calismada sosyal
kimlik ve 6grenen kimligi iliskili olarak ele alinmistir. Zengin (2010) ise Almanya’da
Miisliiman kimliginin Islam Din dersi ve Din Kiiltiirii dersi 6gretim programlariyla nasil
insa edildigini incelemis ve programlarin {ist mezhep anlayisiyla farkliliklardan bagimsiz
genel bir Miisliman kimligini benimsedigi, ancak farkli dinlere karsi zenginligin
gozetildigini ortaya koymustur. Bu nedenle 6grencilerin Miisliiman kimliginin Islam ici
farkliliklar1 yok sayan ancak farkli dinleri hos karsilayacak sekilde inga edildigi sonucuna

ulasilmustir.

2.2 Sosyokiiltiirel Perspektifle Yapilmis Arastirmalar

Programlar araciligiyla kimligin insa edilme siirecine Sosyokiiltiirel agidan da
yaklagan calismalar bulunmaktadir. Bu calismalarin bazilarinda 6grenen kimligi
dogrudan bir kimlik tiirii olarak vurgulanmamakla birlikte 6grenenlerin kimlik insasi ele
alinmistir. Nygaard ve Serrano (2010) tarafindan tiniversite dgrencileri ile 6grenme ve
kimlik iligkisi tizerine bir c¢alisma gerceklestirilmistir. Calismanin  sonucunda
ogrenenlerin 6grenmeye yoOnelik farkli tanimlarinin oldugu; kimlik insalarina yonelik
farkli deneyimleri, farkli 6grenme beklenti ve yonelimlerinin bu gesitlilie neden oldugu
ve bu nedenle, program gelistirirken 6grenmeye yonelik tek boyuttan kacinmak ve
ogrencilerin Onceki Ogrenmelerinden ve mevcut deneyimlerinden en iyi sekilde
yararlanmak i¢in bu 6zelliklerin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu ¢caligmada
dikkat ¢ceken nokta baglamin ve g¢evrenin kimlik ingasindaki 6neminin vurgulanmis

olmasidir. Ayrica 6grenci kimliklerinin 6nemi géz 6niinde bulundurularak §gretmenlerin
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Ogrenenlerin neden sinifta olduklarini ve baslangigcta nasil 6grenmek istediklerini
anlamalarima olanak taniyan bir iletisim kurmalari gerektigi de belirtilmistir.

Horn (2008) ise matematik Ogretim programima yonelik yaptigi calismada,
tamamen sosyokiiltiirel bir yaklasimla programi “kurgulanmis bir diinya” olarak ele almig
ve Ogrenenlerin kimliklerinin insasinda smifta gelisen programa (lived curriculum)
yonelik deneyimlerin Kimlik ingasina olumlu katki sagladig1 sonucuna ulagmistir. Rubin
(2007) de calismasinda benzer sekilde bir liseyi kurgulanmis diinya olarak ele alarak
ogrenenlerin kimlik insasimni incelemistir. Bu sekilde esitsizliklere ve programin
ogrenenlerin yasamlarina yakinlastirilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Sosyal kimlikle
ogrenen kimligini birlikte ele alan Karsli Calamak ve Erdemir (2019) tarafindan da
miilteci aileler ve ¢ocuklarinin kurgulanmis diinyalar kapsaminda erken ¢ocukluk egitimi
araciligiyla kimliklerini nasil insa ettigine dair bir g¢alisma gergeklestirilmistir.
Calismanin sonucunda annelerin de kendilerini birer 68renen, arastirmaci ve kendini
kesfeden bireyler olarak nitelendirdikleri, ¢ocuklarin ise zayif ve oteki gibi kimlikleri
benimsemek yerine gelece§inden umutlu bir 6grenen kimligi gelistirdikleri ortaya
konmustur. Bu calismada 6zellikle ¢evrenin etkisi vurgulanmistir. Bu ¢alisma bireyi hem
bir 6grenen hem de sosyal bir varlik olarak biitiinciil bir sekilde ele almasi agisindan
onemlidir. Sosyal kimlik ve 6grenen kimligini ortak paydada ele alan bir baska ¢alismada
ise egitimini yarida birakip yillar sonra tiniversite egitimine geri donmek isteyen is¢i sinifi
kadinlarin iiniversiteye gecis derslerinde (Access) 0grenen kimliklerini yeniden insa
edisleri ele alinmistir. Arastirmanin sonucunda 6grenenlerin sosyal kimliklerinin 6grenen
kimligi insasin1 etkileyecegi ve 6grenen kimligi ingasinin da ayni sekilde sosyal kimligin
yeniden insasinda etkili olacagi goriilmiistiir. Ayrica Ogrenenlerin 6grenme-6gretme
stireclerinde kimlik insa ederken aile ve arkadaslarinin da goriislerinden etkilendigi ortaya
cikmustir (Brine ve Waller, 2004). Ozellikle uygulanan program agisindan bakildiginda
ise, 6grenme-6gretme siireci (Cone vd., 2014), ders kitaplar1 (Macintyre ve Hamilton,
2010) ve igerigin sunumu (Wortham, 2003) boyutlarinda ¢alismalarla karsilasiimistir. Bu
caligmalarda hem sosyal kimlik hem de 6grenen kimligi insas1 dogrudan ya da dolayl
olarak ele alinmis ve esitsizlikler de vurgulanmistir.

Ogrenen kimliginin ele alindigi caligmalarda, 6grenen kimligini olusturan
deneyimler, baglam ve sosyokiiltiirel ¢evre 6zellikle vurgulanmigtir. Wang (2020) Cin’de
bir devlet okulunda son siif 6grencilerinin hem okulda hem de aile iginde 6grenen

kimliklerini nasil insa ettiklerini Konfiigylis¢ii ve Batili varolus bicimleri kapsaminda
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incelemistir. Calismada 6grencilerin okulda ve evde karsilastiklar: sorunlar, sorunlara
kars1 ¢oziimleri, aile ve okuldan aldiklar1 destek irdelenmistir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin evde ve okulda farkli kimlikler insa ettikleri, kimlik insa siirecinde 6gretmen
ve aile beklentilerinin ve desteginin oldukga etkili oldugu ortaya konmustur. Caraballo
(2019) da yapt1g1 galismada kimligin akiskan oldugunu ve uygulanan program, akranlarin
ve dgretmenlerin sdylemlerine gore sekillendigini melez ve siyahi 6grencilerin “yliksek
sesli” veya “zeki” olma durumlari tizerinden agiklamistir.

Ogrenen kimligi ve sosyal kimligi iliskili olarak ele alan bu ¢alismalarda 6zellikle
ii¢ grup kimlik insasinda etkili goriilmiistiir: aile, 6gretmen ve akranlar. Yapilan bir
calismada anne ve babasi Ingiliz dilinde uzman bir 6grencinin iki farkl iilkede ilkokuldan
iiniversite diizeyine kadar cesitli 6grenme deneyimleri kazanirken kimligini nasil yeniden
sekillendirdigi incelenmistir. Calismanin sonucunda 6grenenin kendine pasif bir kimlik
olusturdugu ancak 6gretmen ve ailesinin destegi ve beklentisiyle bu kimligin aktif ve
kendine giivenen bir kimlige doniistiigii ortaya konmustur (Al Mubarokah ve Prasetya,
2020). Ogretmenin kimlik insasindaki roliinii ortaya koyan baska bir ¢calismada da Spotti
(2006) gogmen, azinlik ilkokul Ogrencilerinin kimlik insasinin yeni mezun olmus
Hollandali bir ilkokul 6gretmeninin etkisiyle ¢ok kiiltiirlii Islami bir smifta nasil
sekillendigini incelemistir. Sinifta farkli iilkelerden Miisliiman 6grenciler olsa da
Ogretmenin onlar1 homojen bir grup olarak ele aldig1 ve ideal yapidan sapmis 6grenenler
olarak gordiigii ortaya konmustur. Hajar (2017) da Suriyeli iki 6grenci ile yabanci dil
ogreniminde kimlik insasimna yonelik yaptig1 calismada aile, 6gretmen ve akranlarin
onemini vurgulamis, dezavantajli aileden gelen 6g8renci ile ayricalikli aileden gelen
Ogrencinin kimlik insalarinin farkli bi¢cimlerde sekillendigini belirtmistir. Bu ¢alismalar
ayrica sosyal kimlikten kaynaklanan esitsizliklerin ortaya konmasi acisindan da énem
tasimaktadir.

Sosyokiiltiirel ¢cevrenin yani sira baglam ise hem okul i¢i hem de okul dis1 olarak
caligmalarda ele alinmistir. Programin baglami dikkate alarak hazirlanmasi ve bu yolla
ogrencilerin kimlik ingalarmin desteklenmesi yapilan ¢alismalarda 6nemli goriilmiistiir
(Al-Fartousi, 2016; Brownell, 2017; Caraballo, 2019). Ornegin; Reay, Crozier ve Clayton
(2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada is¢i sinifi 6grencilerinin sosyal ve akademik
kimliklerinin ingas1 dort farkli tiniversite baglaminda incelenmis ve 6grencilerin 6grenim
gordiikleri tiniversiteye gore farkli kimlikler insa ettikleri ortaya konmustur. Ayrica bazi

ogrencilerin esitsizlikle karsilastigi da vurgulanmistir. Wickens, Cohen ve Theriault
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(2020) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ise gogmen bir 6grencinin farkli baglamlarda
ogrenen kimligi ve sosyal kimliginin nasil degistigi incelenmistir. Bu ¢aligmada baglam
okulla sinirli kalmamis ve iilkelerin degisimi de ele alimmustir. Ulke ve egitim ortami
degistiginde 6grencinin kendine Oncelikle ayricalikli daha sonra iyi bir 6grenci ve son
olarak da an1 yasamak isteyen ve gelecegi hakkinda diisiinmeyen bir kimlik insa ettigi
sonucuna ulastlmistir.

Kimligin insasina yonelik yapilan tiim bu ¢alismalarda 6grenen kimligi kimi zaman
ayr1 bir kimlik kimi zaman sosyal kimligin altinda bir kimlik tiirii olarak ele alinmustir.
Ogrenen kimliginin ayr1 bir kimlik tiirii olarak ele alindig1 ¢calismalarda dzellikle 6grenci
deneyimlerine ve anlatilara odaklanilmigtir. Ogrenen kimligine yonelik alanyazin
incelendiginde en cok dikkat c¢eken calismalar ise yabanci dil egitiminde Ogrenen
kimliginin nasil insa edildigine yoneliktir. Bu calismalarda 6grenen kimligi dogrudan ayr1
bir kimlik tiirli olarak vurgulanmaktadir. Bu baglamda yapilan calismalarda yabanci dil
ogretim programimin ikinci dil olarak Ingilizce (ESL) 6gretimi sinifinda kimlik ve ahlaki
diizeni ingsa etmek icin nasil dilsel bir kaynak haline geldigi ve kimliklerin program
icerigiyle iliskili olarak nasil insa edildigi (Qin, 2019), Wenger’in uygulama toplulugu
(community of practice) diislincesi temelinde Ogrencilerin hayal ettikleri ve gercekte
karsilastiklar1 durumlar tizerinden kimliklerinin nasil insa edildigi (Teng ve Bui, 2020),
Ogretmenin 6grenen kimligi insasini nasil etkiledigi (Wirza, 2018) incelenmistir. Her ne
kadar yabanci dil 6gretiminde 6grenen kimligi konusu yaygin olarak calisilsa da bu
alanda 6grenen kimligini etkileyen faktorler farklilasmaktadir.

Sonug olarak alanyazinda yer alan calismalar incelendiginde, kimlik insasina
yonelik yapilan calismalarin sosyal kimlik ve egitim temelinde gerceklestirildigi ve
uygulanan program araciligiyla 6grenen kimliginin nasil insa edildigine yonelik yapilmis
caligsma sayisinin oldukca az oldugu goriilmiistiir. Yapilan program ¢aligmalarinda ise
O0grenen kimliginin kapsaminin net bir sekilde acgiklanmadigi dikkat cekmistir.
Sosyokiiltiirel ¢evre, deneyimler ve baglamin 6grenen kimligi insasinda oénemi farkli
caligmalarda ve ayr1 boyutlar olarak ele alinmistir. Calismalarda sosyal kimligin ingas1 6n
plana ¢ikmis ve uygulanan programdan ziyade resmi program ve ders kitaplarina
odaklanilmistir. Bazi ¢alismalarda programlarin baglamsallastiriimas: ve 6grenenlerin
deneyimlerine odaklanmasinin 6nemli oldugu, bu yolla egitim sistemindeki eksikliklerin

giderilebilecegi belirtilmistir. Bu nedenle uygulanan program araciligiyla ve sosyal
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kimliklerle etkilesimli olarak 6grenen kimliginin nasil insa edildiginin net bir ¢ercevede

incelenmesi onemlidir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama
araglarmin olusturulmasi, veri toplama ve analiz siireci, arastirmada inandiricilik,

arastirmada etik ve aragtirmacinin rolii ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden yorumlayicit fenomenoloji deseninde
tasarlanmistir. Fenomenoloji alanyazinda hem bir felsefi goriis hem de arastirma deseni
olarak ele alinmaktadir. Felsefi acidan bakildiginda, gercegin 06ziine ulasilmasi i¢in
gerceklikten Oznellik ve nesnelligin ayrismasi gerektigi savunulmaktadir (Bas ve
Akturan, 2017, s. 85). Bir baska deyisle, felsefi yaklasimda bir fenomenin Oziinii
anlayabilmek igin tek bir gergeklige odaklanmadan bireysel tecriibelere odaklaniimalidir.
Bir arastirma deseni olarak ise fenomenoloji, bireylerin bir fenomene iligkin
deneyimlerinin derinlemesine incelenerek kesfedilmesi veya yorumlanmasini igerir.
Fenomenolojik arastirmalarda arastirmaci, katilimcinin deneyimlerini onlarin géziinden
anlamlandirmaya calisir. Bu arastirmalarda katilimcilarin fenomene yonelik algilari, bu
fenomeni nasil deneyimledikleri, ne hissettikleri, farkli bireylere fenomeni nasil
aktardiklar1 veya nasil anlamlandirdiklarim1 kesfedebilmek oldukca 6nem tasimaktadir
(Patton, 2018, s. 104). Fenomenolojik arastirmalarin betimleyici ve yorumlayici olmak
tizere iki alt tiiri bulunmaktadir. Betimleyici fenomenolojik arastirmalarda amag,
katilimcilarin ~ deneyimlerini  tanimlamaktir. Arastirmaci  bir fenomene iliskin
katilimcilardan veri toplar ve analiz eder. Analiz sonucunda neyin, nasil
deneyimlendigini, deneyimlenen baglam i¢inde tanimlayarak ele alir (Giiler, Halicioglu
ve Tasgin, 2015, s. 237).

Bu arastirmada katilimcilarin deneyimleri sadece tanimlanmayacak olup
deneyimlerin altinda yatan anlamlara da odaklanilacagindan bir diger tiir olan
yorumlayict  fenomenolojik aragtirma deseni tercih edilmistir.  Yorumlayici
fenomenolojik aragtirma katilimcilarin deneyimlerinin yorumlanarak gizli anlamlarin
ortaya ¢ikarilmasin1 amaglamaktadir. Ontolojik bir temeli olan yorumlayici fenomenoloji
bireylerin yasamda var olma anlamlarin1 sorgulamaktadir (Ersoy, 2019). Smith (2017)’e
gore yorumlayici fenomenoloji li¢ kuramsal temele dayanir: fenomenoloji, hermenoétik ve
idiyografik yaklasim. Fenomenolojik temel, deneyimlere odaklanilmasini; hermendtik

temel, deneyimlerin anlamlandirilmasini (katilimecinin diinyayr anlamlandirist ve
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arastirmacinin katilimcmin deneyimlerini anlamlandirisi) ve idiyografik temel ise
bireylerin tek tek ve derinlemesine incelenmesini saglar. Ayrica idiyografik yaklasimda
bireylerin derinlemesine ve tek tek ele alinmasi sonucu biitiinlestirilmis veride dahi
bireysel sesler farkedilmektedir.

Bu arastirmada dezavantajli gruplarin uygulanan program araciligiyla 6grenme-
ogretme siirecini nasil deneyimledikleri, bu deneyimleri dogrultusunda nasil bir 6grenen
kimligi gelistirdikleri ve bu yolla esitsizliklerin nasil pekistirilip yeniden {retildigi
incelenmistir. Bu inceleme gerceklestirilirken sosyolojik ve sosyo-kiiltiirel bir yaklasim
harmanlandigi ti¢ boyut géz 6niinde bulundurulmustur: taninma, baglam ve deneyim.
Arastirmada yararlanilacak deseninin belirlenmesinde Oncelikle desenin arastirma
amacina uygunlugu etkili olmustur. Aragtirmanin amaci da 6grenenlerin deneyimlerinin
anlamlandirilmasi ve bu deneyimlerin derinlemesine incelenmesini gerektiginden bu
desen oldukga uygun goériilmiistir.

Aragtirma deseninin belirlenmesinde etkili olan ikinci durum ise arastirmada
ogrenen kimligi ingasinin dayandirildigi kuramsal temeldir. Yorumlayici fenomenoloji
deseni de deneyimlerin sosyal ve Kkiiltiirel yasamdan ayr1 diisiiniilemeyecegini
savunmaktadir. Bu nedenle baglamsal duyarliligi olan bir desendir. Bu agidan 6grenen
kimliginin de boyutlarini olusturan taninma, baglam ve deneyimi dogal olarak kapsami

icinde bulunduran bir desen oldugu sdylenebilir.

3.2 Katilimcilar

Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde amacghi  Ornekleme tekniklerinden
kartopu ornekleme teknigi kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme tekniginde arastirmanin
amaci dogrultusunda secilen bir katilimcidan farkli kisilere ulasilmasi s6z konusudur.
Woodley ve Lockard (2016)’a gore kartopu 6rneklemenin temel amaci giinliik yasamda
hemen ulasilamayan, Ozellikle ulasilabilir olmaktan kaginan, hassas veya
baskilanmig/susturulmus bireylere ulasmaktir. Bu c¢alismada ulasilan bireyler de
dezavantajli  bir grubu olusturdugundan kartopu Orneklemenin bu amaciyla
ortlismektedir. Katilimcilar dezavantajli konumda olan ebeveynler ve 6grenenlerden
olusmaktadir. Arastirmaaya sadece 6rgiin egitime devam eden gocuklar dahil edilmistir.
Ayrica bu ¢ocuklarin hem yiiz yiize hem de uzaktan egitime yonelik 6grenme-6gretme

deneyimine sahip olmalari da gerekli gorilmiistiir.
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Ik olarak yakin gevre taranarak katilimcilarin belirlenmesi siirecine baslanmustir.
Ik ulasilan dezavantajli grup Suriyeli bir ailedir (23.07.2020). Bu aile aracilif1 ile iki
aileye daha ulasilabilmesi mimkiinken dil gereksinimleri nedeniyle bu grupla
calismaktan vazgecilmistir. Bu nedenle yakin g¢evre tekrar taranmistir. Bu tarama
sonucunda ulasilan kisi amag¢ dogrultusunda yakin g¢evrede uygun goriilen esinden
bosanmis bekar bir annedir (30.07.2020). Bu annenin uygun goriilmesinin nedeni, sosyal
smif ve cinsiyet acisindan dezavantajli konumda oldugunun bilinmesidir. Ayrica bu
dogrultuda ¢ocugu da dezavantajli bir grupta yer almaktadir. Bu anneyle goriisiilerek
caligmanin amacindan kisaca bahsedilmis; calismaya dahil olup olmak istemedigi ve
caligmanin amaci dogrultusunda caligmaya dahil olabilecek baska bireyler taniyip
tanimadig1 sorulmustur. Amag ve dlgiitler dogrultusunda esinden bosanmis bekar bir anne
olan ilk katilime1 kendi gibi sosyal sinif ve cinsiyet agisindan dezavantajli konumda olan
bes bekar anneyi ve ¢ocuklarimi Katilimer olarak onermistir.

Ik olarak bu anne vasitastyla diger katilimcilara ulasilmis ve calismaya goniillii
olarak katilip katilamayacaklar1 sorulmustur. Ilk onay alindiktan sonra bu bireylere
yonelik iletisim numaralar1 alinmig ve annelerle iletisime gegilmistir. Bu dogrultuda
katilimcilar, sosyal sinif acisindan dezavantajli konumda olan bekar anneler ve 6rgiin
egitime devam eden ¢ocuklar1 ile sinirlandirilmistir. Bu bireylerin tamami ¢alismaya
gonilli olarak katilmay1 kabul etmistir (Alt1 anne-¢cocuk). Ancak veri toplama silirecinde
katilimcilardan bazilarina ulasmakta sorun yasanmistir. 12 katilimcidan sadece sekizine
ulagilabilmistir. Bu sekiz katilimcinin ikisi ise pilot goriisme yapilacak kisiler olarak
ayrilmistir. Bu durumun nedenlerinden biri; annesi ile goriisme yapilmasina ragmen
cocuklardan birinin gériisme i¢in ikna olmamasidir. Dolayisiyla anne ile yapilan goriisme
pilot goriisme olarak degerlendirilmistir. Bir diger neden ise farkli bir annenin ¢alismaya
katilim1 kabul etmesine ragmen goériismeden kaginmasidir. Bu anne ile de goriisme
yapilamadigindan ¢ocukla yapilan goriisme pilot gériigme olarak ele alinmistir. Bu grupta
sadece alti1 katilimcr kaldigindan amag¢ dogrultusunda ve belirlenen sinirliliklar
cercevesinde ¢esitlilik ve zenginlik saglamak adina yeni katilimcilara ulasilmaya
calistlmistir. Arastirmacinin tanidig iki kisi araciligiyla farkli sehirlerde yasayan ve
sosyal smif ile cinsiyet agisindan dezavantajli sekiz kisiye (Dort anne-cocuk) daha
ulagilmistir. Bu dogrultuda arastirmada 14 katilime1 yer almistir (Yedi anne ve yedi
cocuk). Fenomenolojik arastirmalarda katilimeir sayisinin 10°un iizerinde olmast

onerilmezken Kimi kaynaklarda ise amaca uygun olarak saymin ddsiiriilebilecegi veya
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artirtlabilecegi belirtilmektedir (Giiler vd., 2015). Creswell (2021) ise katilimc1 sayisinin
5-25 kisi arasinda degisebilecegini vurgulamaktadir. Bu noktada 6nemli olan
deneyimlerin derinlemesine incelenip incelenemeyeceginden emin olmaktir. Bu
calismada 14 katilimc1 7 ¢ocuk ve 7 anneden olusmasi sebebiyle uygun goriilmiistiir. Bu
sekilde ortak deneyimler anlamlandirilabilecektir. Raporlastirma siirecinde katilimcilarin
gizliliginin saglanmasi adina tiim katilmeilar i¢in takma adlar kullanilmigtir.
Katilimcilarin  6zelliklerine dair bilgiler kendi izinleri dogrultusunda paylasilmistir.

Katilimcilara iligkin bilgilere Sekil 3.1 ve Sekil 3.2°de yer verilmistir.

( N
Biyiiksehir Buiyiiksehir
Meslek: Calismiyor Meslek: Cahsriyor
Gelir: 1000 lira Gelir: 800 lira
Egitim diizeyi: Lisans Egitim diizeyi: flkokul
Kiz cocuk (Ece) Erkek cocuk (Burak)
Okul: T.B.O Okul: O.H.S.O
Sinif/dlizey: 7. simf Sinif/dlizey: 6. simf

4 J O e \ J

Hicran * Aysel
Banu
p

Bliyiiksehir
Meslek: Calisrmyor
Gelir: 1000 lira
Egitim diizeyi: Ortaokul
Kiz gocuk (Sevgi)
Okul: O.H.S.0
Simf/dlzey: 5. simf

Sekil 3.1. Ilk ulasilan katilimcilara iliskin bilgiler
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O

«— e
Nalan Suna
/ \
- ) fige
Mes?:lzu(;k:ﬁ:r:wor Meslek: Tekstilde makinaci
Gelir: 1500 lira Gelir: Asgari Ucretl+ 550 lira
Egitim diizeyi: Lise Mine Egitim duzeyl:‘IIkokuI
Ebru Erkek gocuk (Tuna) Kiz gocuk (Sinem)
\ Okl AAO S I Okul: Y.Y.B.0
ilge sinif/duzey: 5. sinif Buiytiksehir Sinif/diizey: 6. sinif
Meslek: Isgi Meslek: Konfeksiyon
Gelir: Asgari Gcret Gelir: 2000 !ira
Egitim dlzeyi: Ortaokul Egitim diizeyi: Ilkokul
Erkek gocuk (Emir) Erkek ¢ocuk (Harun)
Okul: 1.0 Okul: B.S.P.0
Sinif/dizey: 7. simif Sinif/diizey: 6. sinif

| S —

Sekil 3.2. Siirecte ulasilan katilimcilara iligkin bilgiler

Aragtirmanin katilimcilar1 dort farkli ilde yasamini siirdiiren yedi anne ve yedi
cocuktan olusmaktadir. Biiyliksehir statiisiinde bir ilde yasayan Banu ve kizi Sevgi,
Hicran ve kiz1 Ece, Aysel ve oglu Burak, Nalan ve oglu Tuna, Mine ve oglu Harun; Ilcede
yasayan Suna ve kiz1 Sinem ile Ebru ve oglu Emir’e iliskin bilgiler detayl olarak asagida

aktarilmuastir.

3.2.1 Banu ve kiz1 Sevgi

Banu kiz1 Sevgi ile birlikte tramvay, otobiis ve dolmusla ulasim saglanabilen,
merkeze (cars1) 12 kilometre uzaklikta olan, ¢evresinde kiiciik bakkal ve birkag marketin
oldugu ve internet alt yapisinin olmadigi bir mahallede kiract olarak yasamaktadir.
Ortaokul mezunu olan Banu, pandemi déneminden dnce gegimini evlere giinliik temizlige
giderek saglamaktadir. Bunun disinda siirekliligi olan bir iste calismamaktadir. Pandemi
doneminde ise ge¢imini eski esinden aldig1 nafaka ve yakin ¢evresinden aldig1 destekle
saglamaktadir. Sevgi’nin babasi su an hapistedir. Sevgi ile telefonla ve bazi zamanlarda
yiz yiize gorismektedir. Annesi babanin ¢ocuga beni niye aramiyorsun diye baski
yaptigin1 belirtmistir. Ayrica babasi seneler 6nce hapse girdiginden ¢ocuk babasini
neredeyse dogru diizgiin gormemistir. Banu eski esi tarafindan siddete maruz kalmistir.
Eski esinin hapse girmesinin nedeni siddet olmasa da hala anneyi gordiigiinde bosandigi

icin tehdit etmektedir. Baba hem fiziksel hem de manevi olarak ¢ocugunun yaninda
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olmadigi i¢in ¢ocugun biitiin gereksinimleriyle annesi ilgilenmektedir. Sevgi, ii¢ dort ay
once yasadiklart mahallede bulunan bir ortaokulda besinci sinif Ggrencisi olarak
ogrenimini siirdiirmektedir. Okul 1987 yilinda egitim-6gretime baslamis olan, 1004
ogrenci kapasiteli, 81 dgretmenin ¢alistig1 ve 34 derslikten olusan bir okuldur. ki atdlye,
bir laboratuvar, bir kiitiiphane, bir ¢ok amagli salon, bir miizik sinifi, iki spor salonu ve
de bir resim sinifin1 i¢inde barindiran okul g¢evresi itibariyle subay cocuklarinin yogun
olarak bulundugu bir okuldur. Okulda FATIH Projesi kapsaminda internet erigimi
bulunmaktadir. Okulda futbol, voleybol, basketbol, hentbol takimlar1 olusturulmaktadir.
Ayrica okul olarak her y1l TUBITAK tarafindan desteklenen 4006 Bilim Fuari projelerine
katilim saglanmaktadir.

Sevgi pandemi doneminde ortaokula basladigindan dolayi ortaokulda fiziksel
internet baglantisi olmamasi nedeniyle sadece televizyon araciligiyla dersleri takip
etmistir. Sadece annesinin telefonu araciligiyla 6dev takibini yapabilmistir. Herhangi bir
tablet ya da bilgisayara sahip degildir. Derslerini calisma masasi, yatagi ve de kitaplarinin
bulundugu kendi odasinda gergeklestirmistir. Ogretmen ile dogrudan iletisim kurmamis

olup annesi gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenle iletisime ge¢mistir.

3.2.2 Hicran ve kizi1 Ece

Hicran kizi ile birlikte tramvay, otobiis ve dolmusla ulasim saglanabilen, merkeze
iic bucuk kilometre uzaklikta olan, market, tekstil, kuafér gibi farkli hizmetlere kolay
ulagilabilen ve internet alt yapisinin oldugu bir mahallede, babasina ait olan evde
yasamaktadir. Iktisat boliimii mezunu olan Hicran pandemi nedeniyle calismamaktadir.
Bu nedenle gec¢imini babasinin emekli maasinin yarist olan 1000 lira ile saglamaktadir.
Calistigt donemlerde halkla iliskiler ve kalite kontrol alanlarinda c¢alismis, yonetici
asistanhig1 ve esnaflik yapmustir. Eski esiyle nadiren iletisime gegmektedir. Bu nedenle
cocugunun c¢ogu gereksinimini kendi karsilamaktadir. Ece yasadigi ilde bulunan bir
ortaokulda yedinci sinif 6grencisi olarak 6grenimini stirdiirmektedir. Ece’nin gittigi okul,
konum olarak kendi yasadiklar1 mahallede yer almamaktadir. Bu okula gitme nedeni ise
annesinin se¢iminin bu yonde olmasidir. Okul 2006 yilinda, farkli bir adla egitim
Ogretime baslamistir. Okulda 433 6grenci, 20 derslik, 37 6gretmen, bir toplanti salonu,
bir laboratuvar, bir ok amagl salon ve bir de kiitiiphane bulunmaktadir. Okulda FATIH

projesi kapsaminda internet erisimi saglanmaktadir. Okulda cesitli etkinlikler (ailecek
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okuyoruz, resim sergileri, TUBITAK 4006, trafik egitimi semineri, saglikli beslenme
semineri) ve yarigmalar (voleybol, resim, siir, masa tenisi, dart, atletizm ve hentbol)
diizenlenmektedir. Okul konum olarak gecekondular ve kentsel doniisiim dolayisiyla
yapilan binalar arasinda kalmaktadir.

Ece pandemi doneminde annesinin diizenlemesiyle egitim-0gretim siirecine devam
etmistir. Teknolojik cihaz olarak akilli telefon, laptop ve televizyona sahiplerdir.
Evlerinde internet baglantist bulunmakla birlikte Ece canli derslere katilim
saglayabilmistir. Hatta dershaneye ve yabanci dil kursuna gittiginden dolay1 dershanenin
derslerine de katilm saglamistir. Calismalarimi  odasinda gergeklestirmektedir.
Ogretmenlerle hem anne hem de 6grenen sik sik iletisime gecebilmistir. Yogun bir

programa sahiptir.

3.2.3 Aysel ve oglu Burak

Aysel oglu ile birlikte tramvay, otobiis ve dolmusla ulasim saglanabilen, merkeze
iic bucuk kilometre uzaklikta olan, market, tekstil, kuafor gibi farkli hizmetlere kolay
ulagilabilen ve internet alt yapisinin oldugu bir mahallede, kendine ait olan evde
yasamaktadir. Ilkokul mezunu olan Aysel ev kadimidir. Bir oglu ve oglundan yasca biiyiik
bir de kiz1 vardir. Kizi1 evlilik sebebiyle baska sehirde yagamaktadir. Aysel, gecimini eski
esinden aldigi 800 lira nafaka ile saglamaktadir. Esiyle bosanma siirecleri oglunun
ortaokula bagladig1 doneme denk gelmistir. Eski esi ¢ogu zaman ¢ocugunu maddi yonden
desteklemektedir ancak ¢ocugunun egitim-0gretim anlaminda gereksinimleriyle anne
ilgilenmektedir. Burak, yasadiklar1 ilde bulunan bir ortokulda altinc1 sinif 6grencisi olarak
Ogrenimine devam etmektedir. Burak’in gittigi okul muhit olarak yasadiklari mahallede
yer almaktadir. Okul 1987 yilinda egitim-6gretime baslamis olan, 1004 &grenci
kapasiteli, 81 6gretmenin ¢alistigi ve 34 derslikten olusan bir okuldur. iki atélye, bir
laboratuvar, bir kiitiiphane, bir ¢ok amagli salon, bir miizik smifi, iki spor salonu ve de
bir resim siifin1 i¢inde barindiran okul gevresi itibariyle subay ¢ocuklarinin yogun olarak
bulundugu bir okuldur. Okulda FATIH Projesi kapsaminda internet erisimi
bulunmaktadir. Okulda futbol, voleybol, basketbol, hentbol takimlar1 olusturulmaktadir.
Ayrica okul olarak her yil TUBITAK tarafindan desteklenen 4006 Bilim Fuari projelerine
katilim saglanmaktadir.

Burak pandemi doneminde evlerinde internet baglantisi mevcut oldugundan

uzaktan egitime canli dersler araciligiyla devam edebilmistir. Teknolojik cihaz olarak
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akilli telefon, televizyon ve tablete sahiplerdir. Ancak kimi zaman baglant1 problemleri
yasadiklarini1 ancak bu probleme ¢6ziim olarak sadece beklediklerini de belirtmislerdir.
Ogrenenin icinde yatagi, ¢alisma masast ve kitaplig1 bulunan bir odas1 vardir. Ancak
Ogrenen ¢cogu zaman ders ¢alisirken televizyonun agik oldugu odada, annesinin yaninda
olmay1 tercih etmektedir. Okul disinda alt1 ay tekvando egitimi almig ancak pandemi

nedeniyle dokuz aydir bu egitime devam edememistir.

3.2.4 Ebru ve oglu Emir

Ebru yasadiklar ilin merkezine 74 kilometre uzaklikta olan bir ilgede anne ve
babasiyla yasamaktadir. Emir’in velayeti babada olmakla birlikte farkli zamanlarda hem
annede hem de babada kalmaktadir. Babasi tekrar evlenmistir. Bu nedenle baba ve
anneden hem egitsel hem de maddi agidan destek alabilmektedir. Ancak bosanma
stirecinde baba cocuklar1 anneye gostermediginden bazi problemler yasanmistir ve
sonrasinda ¢6ztime kavusmustur. Ebru ortaokul mezunudur ve bir fabrikada isci olarak
caligmaktadir. Asgari iicret ile gecimini saglamaktadir. Ebru’nun yasadigi ev ailesine
aittir ve bu nedenle kira 6dememektedir. Emir’in bir de erkek kardesi bulunmaktadir.
Annenin ¢alistigi donemlerde gocuklarla anneanne ilgilenmektedir. Emir, Karacabey
ilgesinde bulunan bir ortaokulda yedinci simif 68rencisi olarak 6grenim goérmektedir.
Okul, 1983 yilinda egitim-6gretime baslamistir. Okul 319 6grenci kapasiteli, 13 derslik,
21 6gretmen, bir konferans salonu, bir kiitiiphane, bir laboratuvar, bir yemekhane ve bir
de bilgisayar sinifindan olusan bir ortaokuldur. Okulda FATIH projesi kapsaminda
internet erisimi bulunmaktadir. Konum olarak ilge merkezinde yer almaktadir. Okul, e-
twinning ve Hep Birlikte Basarili Olalim adli projeler gerceklestirmistir.

Emir uzaktan egitim silirecinde evlerinde internet baglantisi oldugu igin canli
derslere katilabilmistir. Ayrica teknolojik cihaz olarak evlerinde akilli telefon ve tablet
bulunmaktadir. Derslerini kardesiyle paylastigi odada siirdiirmektedir. Dersleri
konusunda annesi, babasi ve babasinin esi de bilgileri dahilinde yardimci olmaktadir.
Okul disinda, pandemi 6ncesi donemde basketbol kursuna gitmistir. Ancak arastirmanin

gerceklestirildigi siiregte basketbola devam etmemektedir.

3.2.5 Nalan ve oglu Tuna
Nalan niifus olarak kalabalik bir ilde, 2009 itibariyla 21 mahalleden olusan ve 39

ilge arasinda yasam kalitesi endeksi siralamasinda 12. Sirada olan bir semtte oglu ile
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birlikte kendine ait olmayan ancak kira vermedigi bir evde yasamaktadir. Ev kadinidir ve
gecimini aldig1 nafaka ve yakin ¢evreden aldigi destekle saglamaktadir. Bu miktar 1500
lira olarak belirtilmistir. Eski esiyle iletisimi g¢ocuguyla ilgili konularda devam
etmektedir. Eski esinin yabanci dil bilgisi iyi bir diizeyde oldugundan ¢ocuguna sadece
Ingilizce dersi konusunda yardim etmektedir. Bunun disinda cocugun tiim gereksinimleri
ile anne ilgilenmektedir. Tuna, konum olarak yasadiklari muhitten uzakta olan bir
ortaokulda egitim-6gretimine devam etmektedir. Bunun nedeni ise annesinin se¢imidir.
Okul, Bakirkdy semtinde yer almaktadir. 1964 yilinda egitim 6gretime baglamis olan bu
okulda 491 6grenci, 30 dgretmen, 22 derslik, bir konferans salonu, bir spor salonu, bir
laboratuvar, bir bilgisayar sinifi, bir kiitiiphane, bir yemekhane, bir miizik ve bir de resim
sinifi bulunmaktadir. internet erisimi FATIH Projesi kapsaminda saglanmaktadir. Okul
e-twinning projesi gerceklestirmistir. Ayrica yaslilar haftast etkinligi, huzurevi
ziyaretleri, cocuk konserleri, anma programlar1 ve agac¢ dikim senligi gibi farkh
etkinlikler de okulda gerceklestirilmistir. Okulda degerler egitimi kuliibii bulunmaktadir.
Bu kuliip her ay bir deger belirlemekte ve gesitli etkinlikler diizenlemektedir.

Tuna, pandemi doneminde evlerinde internet baglantisi oldugundan canli derslere
katilabilmistir. Ancak bu donemde ortaokula basladigindan okulda fiziksel olarak
bulunma imkani ¢ok az olmustur. Derslerini akilli telefon {izerinden yiirtitmiistiir. Odasini
kardesiyle paylasmaktadir. Kardesinin o ¢alisirken giiriiltii yaparak rahatsizlik verdigi de
belirtilmistir. Odasinda yatak, ¢alisma masasi ve kitapligi bulunmaktadir. Bu siirecte bazi

Ogretmenlerinin saglik sorunlari nedeniyle iletisim problemleri yaganmuistir.

3.2.6 Mine ve oglu Harun
Mine niifus olarak kalabalik bir ilde, 2009 itibariyla 21 mahalleden olusan ve 39

ilce arasinda yasam kalitesi endeksi siralamasinda 12. Sirada olan bir semtte oglu ile
birlikte kendine ait olmayan ancak kira demedigi bir evde yasamaktadir. Ilkokul mezunu
olan Mine ge¢imini konfeksiyon alaninda calisarak saglamaktadir. Geliri 2000 liradir.
Eski esi ile nadiren iletisime gegmektedir. Cocugun da babasina onlarla maddi/manevi
ilgilenmedigi i¢in kizdigin1 belirtmistir. Ancak baba anne ile barigmak istemesine ragmen
O0grenen ve anne bunu istememektedir. Cocugun c¢ogu gereksinimiyle anne
ilgilenmektedir. Calistigi donemlerde ¢ocuklar evde tek baslarina kalmaktadir. Harun
konum olarak yasadiklar1 muhitte olan bir ortakulda altinci sinif 6grencisi olarak egitim-

ogretimine devam etmektedir. Okul, 2006 yilinda egitim gretime baglamistir. Okulda
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1197 6grenci, 58 d6gretmen, bir ¢cok amagli salon, bir yemekhane, bir kiitliphane ve bir de
bilgisayar sinifi bulunmaktadir. Okulda internet erisimi FATIH Projesi kapsaminda
saglanmaktadir. Okul e-twinning projeleri ve son smif 6grencilerine yonelik gesitli
etkinlik ve seminerler gerceklestirmistir.

Harun, pandemi doneminde evlerinde internet baglantist olmadigi igin
televizyondan EBA TV’yi takip etmistir. Teknolojik cihaz olarak evlerinde sadece
televizyon ve akilli telefon bulunmaktadir. Internet erisimi ise sadece mobil baglant:
seklindedir. Anne c¢alistigindan dolay:r giindiizleri mobil internet baglantisindan
yararlanamamaktadir. Aksamlar1 ise sadece bilgi alma amagli ve derste verilen gorevlerin
takibi amagli mobil internet baglantisindan yararlanilabilmektedir. Bu nedenle ¢ocugun
ogretmenle dogrudan bir iletisimi olmamakla birlikte annenin iletisimi de oldukca
sinirhidir. Cocugun kendine ait bir odasi yoktur. Kardesi ile birlikte bulduklar1 bos bir
odada, sofranin iizerinde ¢aligmaktadirlar. Sobali bir evde yasadiklarindan dolay1 kislar

sadece soba yanan odada ¢alisabilmektedirler.

3.2.7 Suna ve Kiz1 Sinem

Suna yasadiklar1 ilde bir kdyde annesi, babasi ve kiziyla birlikte yasamaktadir.
Oturduklar1 ev miistakildir ve kendilerine aittir. Suna okula gittigi dénemde epilepsi
hastas1 oldugu i¢in problemler yasamistir. Ilkokul mezunu olan Suna gecimini tekstilde
makinacilik yaparak saglamaktadir. Geliri asgari licret ve eski esinden aldig1 550 liray1
kapsamaktadir. Ancak pandemi donemi nedeniyle iki aydir izinlidir. Bu donemde maasini
almada problem yasamistir. Eski esi ile, kizi merkezde bir okula gittiginden dolayi sik sik
iletisime gegmektedir. Clinkii babast merkezde yasamakta ve kizini otobiis duragindan
alarak okula gitmesi i¢in servisine bindirmektedir. Ayrica bazen okul toplantilarina da
katilmaktadir. Bunun disinda c¢ocugun tiim gereksinimleriyle anne ilgilenmektedir.
Sinem, yasadiklar1 kdyiin bagli oldugu ilgede bulunan bir ortaokulda altinci sinif
ogrencisi olarak egitim-6gretimine devam etmektedir. Okul mevcut kosullar nedeniyle
yasadiklar1 bolgeden uzaktadir. Okula gidebilmek i¢in dnce otobiise daha sonra servise
binmektedir. Ogle aralarinda da Sinem ile babaannesi ilgilenmektedir. Bu okulun tercih
edilme sebebi ise kdy okullarina gore daha iyi olmasi ve daha donanimli olmasidir.
Sinem’in gittigi okul 2015 yilinda egitim 6gretime baslamistir. Okulda 672 6grenci, 48
Ogretmen, 28 derslik, bir laboratuvar, bir kiitliphane, bir konferans salonu, bir ¢cok amagli

salon, bir bilgisayar ve bir de miizik siifi bulunmaktadir. internet erisimi ise FATIH
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Projesi kapsaminda saglanmaktadir. Okul futbol, kross, ok¢uluk, masa tenisi, satrang gibi
spor faaliyetlerinde dereceler elde etmistir. TUBITAK tarafindan desteklenen 4006 Bilim
Fuarlar1 destekleme projelerine her yil katilmaktadir.

Sinem evlerinde internet baglantis1 mevcut oldugundan pandemi siirecinde canlt
derslere katilabilmistir. Teknolojik cihaz olarak evlerinde akilli telefon ve tablet
bulunmaktadir. Derslerini yatagi, balig1 ve calisma masasinin da bulundugu kendi
odasinda gerceklestirmektedir. Bu siliregte Ogretmenleriyle dogrudan iletisim kurma
imkan1 olmustur. Hatta ilkokul 6gretmeninden zorlandig1 konularda destek almaya devam

etmektedir.

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Fenomenolojik  arastirmalarda  veri  toplama  siirecinde  deneyimlere
odaklanildigindan goriismelerden sik sik yararlanilmaktadir. Goriismelerin ise genel
olarak yapilandirilmis veya karsilastirma yapilacaksa yari-yapilandirilmis olmasi tercih
edilmektedir (Giiler vd., 2015, s. 242). Bu arastirmada veri toplama amaciyla katilimci
bilgi formu, yari-yapilandirilmis  goriismeler ve dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Ayrica arastirmanin planlanmasi siirecinden raporlanma siirecine kadar
arastirmaci attigi adimlari, goriislerini ve yorumlarini kaydetmek amaciyla arastirma
giinliigii tutmustur. Gerekli goriilen noktalarda giinliikte yer alan verilerden de
yararlanilmistir. Arastirma siirecinin pandemi donemine denk gelmesi nedeniyle sadece
bir anne (Banu) ve ¢ocuguyla (Sevgi) yiiz ylize goriisme saglanabilmistir. Diger tiim
anneler ve 6grenenler ile telefonla goriisme yapilmistir. Katilimeilar ve arastirmacinin
farkli sehirlerde bulunuyor olmasi da bu durumun nedenlerinden biridir. Veri toplama
stirecinde Oncelikle katilimcilara hazirlanan katilimci bilgi formu online olarak
gonderilmistir. Katilimcilar formu doldurarak bilgilerini arastirmaci ile paylasmistir.
Yalnizca bir annenin (Aysel) telefonundaki bir problem nedeniyle formu doldurabilmesi
miimkiin olmamistir. Bu nedenle bu anneye formda yer alan sorular gériisme dncesinden
sorulmus ve kaydedilmistir. Her anne ve o6grenen ile gorlismeler farkli zamanlarda
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi veri toplama siireci ile i¢ ice

gerceklesmistir. Verilerin toplanmasi ve analizine iligkin siire¢ Sekil 3.3’te sunulmustur.
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Katilimer bilgi

formunun Yari
Katilimcilardan olusturulmasi (1) yaptlandirilmis
eksik kalan goriisme
verilerin mesaj .
yoluyla elde hazirlanmasi ve
edilmesi (6) uzman goriisleri
Arastirmaci @)
Analiz siirecinin g un | u g u
veri toplamaile Katilimer bilgi
es zamanl formunun
gerceklesmesi uygulanmasi
(5) Goriismelerin tek 3
tek
gerceklestirilmesi
ve kayit altina
alinmasi
(4)

Sekil 3.3. Veri toplama ve analiz siireci

Sekil 3.3’te gosterilen veri toplama ve analiz siirecinin asamalar1 dogrusal olarak
degil her adim birbirini sekillendirecek bicimde gerceklesmistir. Katilimer bilgi
formundan elde edilen bilgilerde eksik kalan noktalar goriisme siirecinde tamamlanirken
bir goriisme sonrasi yapilan analiz de diger gorlismenin analiz siirecini etkilemistir.
Dokiiman incelemesi ise katilimec1 bilgi formu sonucunda elde edilen bilgileri

desteklemek amaciyla kullanilmastir.

3.4 Veri Toplama Yontemleri

Bu bolimde veri toplama silireci ve arastirmada kullanilan veri toplama

yontemlerine dair ayrintili bilgi sunulmustur.

3.4.1 Katilime bilgi formu

Katilimer bilgi formu, arastirmaci tarafindan bireylerin kisisel bilgileri (cinsiyet,
egitim durumu, sosyo-ekonomik diizey, meslek, ¢cocuk sayisi, cocuk/larin gittigi okul/lar)
ve dijital erisim bilgilerini (internet baglantisi, teknolojik cihazlara erisim) elde etmeye
yonelik hazirlanmistir. Katilimer bilgi formunun hazirlanmasinda alanyazin taramasi

etkili olmustur (04.08.2020 — EK-1). Sunar ve Kaya tarafindan 2016 yilinda
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gerceklestirilen bir proje kapsaminda gelistirilen “Tiirkiye Sosyo-Ekonomik Statii
Endeksi”nde yer alan degiskenler de 6nemli oldugundan 6zellikle bu degiskenler sosyo-
ekonomik diizeye yonelik sorularin hazirlanmasinda faydasi olmustur. Bu proje
kapsaminda sosyo-ekonomik statii 6lgegi hazirlanirken egitim, meslek ve gelir statiiyii
belirleyen ve hareketlilik {izerinde etkisi olan faktorler olarak gorilmiistiir (TYAP). Bu
dogrultuda form, dezavantajli gruplarin dezavantaja neden olan durumlar1 ve kosullar
hakkinda bilgi alabilecek sekilde diizenlenmistir. Ayrica 6grenen kimliginin bir boyutunu
olusturan baglama dair temel bilgiler de bu formla saglanabilmistir. Bu yolla yasanilan
bolgenin kir veya kent oldugu, meslekler, gelir, internete erisim ve teknolojik cihazlara
erisim saglanip saglanamadigi, cocuklarin gittigi okullarin niteligi, uzaktan egitim
stirecinin nasil bir ortamda gerceklestigi ya da gerceklesip gerceklesmedigi ile ilgili
ylizeysel bilgiler elde edilmistir. Annelerin yasadiklar1 semt/mahallelere dair bilgiler
sonrasinda online olarak arastirilarak tespit edilmistir. Ogrenenlerin gittigi okullara
yonelik bilgiler ise okullarin websiteleri incelenerek elde edilmistir. Bu sekilde dokiiman
incelemesi de gergeklestirilmistir. Gerekli goriilen durumlarda formda yanitlanmayan
soru bulundugunda veya verilen yanitlar agik olmadiginda annelerle telefon tizerinden
iletisime gecilerek yanitlarin alinmasi saglanmistir. Bu veriler aragtirmaci tarafindan
kaydedilmistir.

Katilimer bilgi formu annelere uygulanmis olup 6grenenlere dair verileri de
icermektedir. Katilimci bilgi formu doldurulmadan Once arastirmaci tarafindan
hazirlanan goniilli katilim formu ve veli izin formu annelerle paylasilmistir (EK-2 ve EK-
3). Ogrenenler 18 yasin altinda oldugundan veli izin formu hazirlanmis ve 6grenenlerin
calismaya katilabilmesi, ses kaydi/ekran kaydi alinabilmesi icin annelere iletilmistir.
Cocugun rizasinin olmasi da 6nemli olarak goriilmiistiir. Goniillii katilim ve 6grenenlerin
caligmaya katilimina dair onay alindiktan sonra katilimer bilgi formu annelere
mesajlasma uygulamasi ile iletilmis ve doldurmalar1 istenmistir. Daha sonra gelen
yanitlar pdf belgesi olarak indirilmis ve kaydedilmistir. Yalnizca bir katilimcinin belgesi

goriisme sirasinda soru-cevap yoluyla arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

3.4.2 Yarnr-yapilandirilmis bireysel goriismeler

Arastirmada her katilimciyla (anne ve Ogrenenler farkli zamanlarda) tek tek
gorliismeler  gerceklestirilerek  deneyimlerinin  derinlemesine ortaya konmasi

amaglanmistir. Bunun i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler tercih edilmistir. Yari-

42



yapilandirilmig goriismede arastirmacit arastirma amact ve konusu dogrultusunda belirli
sorular olusturur ve goriisme sirasinda derinlestirme amaciyla gerekli gérdiigii noktalarda
bu sorulara ekleme yapabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada hem anneler
hem de o6grenenlere ayni amag¢ dogrultusunda farkli sorular hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasi 6ncesinde alanyazin taramasi gergeklestirilmis ve tarama sonucunda uygun
oldugu diisiiniilen sorular bir yere not edilmistir. Bu sorular 6grenen kimligi boyutlarina
gore diizenlenerek anne ve 6grenenler i¢in ayrigtirilmistir. Sorular daha ¢cok ebeveynlerin
programlarin uygulanmasi siirecinde kendilerini nasil konumlandirdiklarina ydnelik
deneyimlerini ve 6grenenlerin okula basladiklari ilk andan bu zamana kadar uygulanan
program araciligiyla gergeklestirdikleri kimlik insasina yonelik deneyimlerini 6grenme-
Ogretme siireci agisindan ortaya ¢ikarmaya yonelik olusturulmustur. Ayrica hazirlanan
sorularla katilimcilarin sosyal kimliklerine yonelik veri de elde edilmistir. Gorlisme
sorular1 uygulanmadan 6nce uzman goriisii alinmigtir. Uzman goriislerinin alinmasinda
arastirma kapsaminda diizenlenen “uzman degerlendirme formu”ndan yararlanilmigtir
(EK-4). Hazirlanan gériisme sorularina yonelik, sorularin ¢ocuk katilimcilarin yas grubu
icin uygunlugu, katilimcilara yonelik hassas olabilecek konular i¢in kullanilan dilin
uygunlugu, sorularin ¢alismanin kapsamiyla iligkili olmas1 ve anlagilir olmasi agisindan
degerlendirilmek {izere “egitim programlari ve Ogretim”, “egitim sosyolojisi” Ve
“psikolojik danismanlik ve rehberlik” alanlarinda ¢alisan farkli uzmanlarin goriislerine
basvurulmustur. Degerlendirmeler sonucunda lise ve ilkokula giden iki katilimei
arastirmanin ~ disinda  birakilmis  ve c¢ocuk katilimcilar ortaokul  grubuyla
siirlandirilmistir. Ayrica ¢ocuklar arasinda cinsiyet dengesinin saglanmasina da vurgu
yapilmistir. Yas grubu i¢cin uygun olmayan, kapsamla iligkili olmayan ve sorulmasi uygun
olmayan sorular uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve arastirmacinin
danismani tarafindan tekrar kontrol edilmistir. Danismanin degerlendirmesi sonucunda

sorular diizenlenmistir. Uzman degerlendirme formunun yapisi Sekil 3.4’te sunulmustur.
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Cocuklara Yonelik Goriisme Sorularm

Katihmailara
uygunluk
Konuyla/kapsamla
iligkili olma
Anlasilirhl

Giris: Bir okul giinfinil veya evde uzaktan egitimde
gecirdigin bir giininil (dersler icin ayidifin zamani)

anlatabilir misin?

1. Timm egitim hayatim diisiindiigiinde derslerle
ilgili en ¢ok aklinda kalan olay nedir?

Neden?

Bu olay yasamrken kimler vardi? Tepkileri

nelerdi?

Bu olayda sen ne yapiyordun?

Bu olayin sonucunda ne oldu?

Nasil hissettin?

Buna benzer baska olaylar yasadin m?

Sekil 3.4. Uzman degerlendirme formu

Sekil 3.4’te de gorildigi gibi gériisme sorulari ve alt sorulara iligkin uzman
goriislert alinmistir. Uzmanlardan gerekli gordiikleri noktalarda “yorum ekleyerek”
aciklamalarini belirtmeleri istenmistir.

Uzman goriisiinliin yani sira sorularin katilimcilar tarafindan yanitlanabilirligini
degerlendirmek i¢in pilot goriismeler de gerceklestirilmistir. Katilimer bilgi formunun
uygulanmasindan 6nce annelere yonelik hazirlanan goniillii katilim formu ve veli izin
formunda goriismelere dair onay da alinmistir. Pandemi dénemi sebebiyle hem ses kaydi
hem de ekran kaydi i¢in izin istenmistir. Baz1 anneler ekran kaydi i¢in izin vermese de
hepsi ses kaydir alinmasini onaylamistir. Pilot goriismenin katilimcilar disinda,
katilimcilara benzer 6zelliklere sahip bireylerle gergeklestirilmesi planlanmis olmasina
ragmen siirecte gerekli deneyimlere sahip ve ortaokula devam eden bir 6grenen ve
esinden boganmis bekar bir anne bulunamadigindan mevcut katilimeilar arasindan bir
se¢im yapilmistir. Bu se¢im Ogrenenlerin 6zelliklerinin benzerligine odaklanilarak
gerceklestirilmistir. Pilot goriisme i¢in 6ncelikle annelerle iletisime gecilerek 6grenenlere
de uygun olacak sekilde goriigme zamanlari1 belirlenmistir. Ses kaydi igin gerekli arag
hazirlanmis ve kontrol edilmistir. Ekran kaydi alinmasi gerekirse hangi programin
kullanilacagina karar verilmistir. Goriismeler dncesinde arastirmaci giinliigiine notlarini
kaydetmistir. Pilot goriismenin gerceklestirildigi ilk 6grenen Nermin’in kiz1 Riiya’dir.

Nermin ilk basta arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul ettiyse de sonrasinda belirli
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sorunlar belirterek goriisme yapmaktan kaginmistir. Ancak ¢ocugunun verilerinin pilot
goriisme i¢in kullanilmasina izin vermistir. Riiya ise uyku diizeni farklilastigindan dolay1
bir¢ok kez goériisme zamaninin ertelenmesine sebep olmustur. Riiya ile gergeklestirilen
pilot goriisme Zoom iizerinden gerceklestirilmis olup ekran kaydi alinmistir.
Arastirmacinin danigmaninin dnerisi araciligtyla sorularin yas grubu i¢in uygunlugunu
anlayabilmek i¢in dezavantajli grupta olmayan, anne-babast birlikte olan ancak ortaokula
devam eden bir 6grenen ile de pilot goriisme gerceklestirilmistir. Bu iki pilot goriisme
arastirmacinin danigsmanina degerlendirilmek iizere gonderilmistir. Degerlendirme
sonucunda benzer sorular birlestirilmis, 6nemli sorular daha on siralara c¢ekilmis ve
kisileri yonlendirmemek adina goriisme sirasinda yorum yapmaktan kaginilmasi uygun
goriilmiistiir. Ilk goriisme sonrasinda arastirmacinin damismaninin  degerlendirmesi
iizerine bazi sorulara ekleme yapmis ve bazi sorular1 da cikarmistir. Bu sekilde
Ogrenenlere yoOnelik goériisme sorularina son hali verilmistir (EK-5). Sonug olarak
ogrenenlere yonelik goriisme formu 22 soru ve alt sorulardan olugsmus, goriisme sirasinda
gerekli goriilen kisimlarda farkli sorular eklenmistir.

Anneler i¢in de baslangigta pilot goriisme yapilamadigindan sorular ilk goériisme
sonrasinda benzerliklerine ve Onem siralarina gore diizenlenerek sorulara son hali
verilmistir (EK-6). Annelere yonelik goériisme formunda 21 soru ve alt sorulari yer
almistir. Goriisme sirasinda gerekli durumlarda soru c¢ikarilmis veya eklenmistir.
Goriigme siirecinde bir cocugun (Mahmut) goriisme i¢in ikna olmamasi sebebiyle annesi
(Canan) ile yapilan goriisme de pilot goriisme olarak ele alinmistir. Ciinkii bu anne
goriisme yapilan ikinci annedir. Boylece pilot goriismeler, goriismelere dair siirenin
yaklagik olarak tahmin edilmesi ve goriismelerin 6grenenler i¢in boliiniip boliinmemesi
gerekliligini ortaya koymada faydali olmustur. Bu dogrultuda bir 6grenen (Burak) harig
gorlismeler boliinmeden tamamlanmistir. Bu 6grenenle yapilan goériismenin iki parca
halinde yapilmasinin nedeni ise 6grenenin goriisme sirasinda sikilmasi ve kisa yanitlar
vererek gorligmeyi hizla bitirmeye ¢alismasidir. Annesinin Ogrenenin sikildigini
belirtmesiyle gériisme ikiye boliinerek gerceklestirilmistir. Iki gériisme arasindaki zaman
cok kisa olmamis, kisa yanitlar ikinci gorliismede tekrar ele alinarak acgilmaya
calistlmistir. Goriismenin  planlanandan ge¢ olmasmnin  nedeni ise annesinin
rahatsizlanmasidir. ikinci goriismeden &nce detaylart kagirmamak adina ilk goriisme

tekrar dinlenmis ve tekrar sorulmasi gereken sorular not edilmistir. Katilimcilarla
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gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismelere dair bilgiler Tablo 3.1’de yer

almaktadir.

Tablo 3.1. Yari-yapulandinlng goriismelere dair katilimei, zaman ve arag bilgisi

Katilimcilar Tarih/Saat Goriisme Goriisme Ses/Gaoriintii
yeri/yontemi Siiresi kaydi

Pilot goriisme 15.01.2021 Zoom 01:22:30 Goriinti kaydi

— Ogrenen 1 19:05 araciligryla

Pilot goriisme 03.02.2021 Zoom 01:47:57 Goriinti kaydi

— Ogrenen 2 16:50 araciligryla

Pilot 13.02.2021 Telefon 00:47:36 Ses kaydi

Goriisme — 20:00 araciligiyla

Anne

Banu (A) 05.02.2021 Goriismecinin 00:32:52 Ses kayd1
16.41 evinin salonu

Sevgi (0) 05.02.2021 Goriismecinin 01:27:12 Ses kaydi
17:43 evinin salonu

Aysel (A) 17.02.2021 Telefon 00:36:50 Ses kaydi
20:06 araciligiyla

Burak (0) 17.02.2021 Telefon 00:26:51 Ses kaydi
20:50 araciligryla
15.03.2021 00:33:25
20:25

Ebru (A) 26.02.2021 Telefon 00:33:38 Ses kaydi
20:45 araciligiyla

Emir (0) 26.02.2021 Telefon 01:26:02 Ses kaydi
19:20 araciligiyla

Nalan (A) 27.02.2021 Telefon 00:26:06 Ses kaydi
13:35 araciligiyla

Tuna (0) 27.02.2021 Telefon 01:16:43 Ses kaydi
12:08 araciligiyla

Mine (A) 28.02.2021 Telefon 00:30:49 Ses kaydi
14.35 araciligiyla

Harun (0) 28.02.2021 Telefon 00:59:34 Ses kaydi
13:20 araciligiyla

Suna (A) 06.03.2021 Telefon 00:27:30 Ses kaydi
16:25 araciligiyla

Sinem (O) 04.03.2021 Telefon 00:55:25 Ses kaydi
21:30 araciligiyla

Hicran (A) 05.03.2021 Telefon 00:44:48 Ses kaydi
20:50 araciligiyla

Ece (0) 14.03.2021 Telefon 01:01:46 Ses kaydi
21:35 araciligiyla

Tablo 3.1'de gorildiigi gibi goriismeler Ocak-Mart aylari

arasinda

gerceklestirilmistir. Baglangigta belirlenen katilimeilarin ¢alismadan ayrilmasi nedeniyle

veri toplama siireci planlanandan uzun siirmiistiir. Ayrica bazi katilimcilarin televizyon

ve telefon disinda teknolojik cihazi olmadigi i¢in goriismeler telefon araciligiyla

gerceklestirilmistir. Tablo 3.1 incelendiginde, annelerle yapilan goriismelerin 25 dakika

ile 45 dakika arasinda degistigi ve 6grenenlerle yapilan goriismelerin ise yaklasik 01 saat
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50 dakika ile 55 dakika arasinda degistigi goriilmektedir. Gorligmeler sonrasinda
aragtirmact aragtirma giinliigiine gorlismenin nasil gectigine, hangi noktalarda
zorlandigina, hangi noktalarin dikkat ¢ekici olduguna dair notlar almistir. Goriismeler
sonrasinda ses kayitlar1 ve goriintii kayitlart kaydedilerek dokiimleri yapilmstir.
Dokiimler igin oncelikle durdur-dinle adimlar1 takip edilirken daha sonrasinda Google
tarafindan saglanan telefon klavyesi ile sesletim yapilarak goriismeler yaziya
gecirilmistir. Yaziya gegirilen goriisme tekrar dinlenerek unutulan, yanlis yazilan ve eksik
olan noktalar diizenlenmistir. Bu sekilde dokiim siirecine hiz kazandirilmistir. Ayrica
kayitlar ve dokiimlerin dogrulugu arastirmacinin danigsmani tarafindan da kontrol

edilmistir.

3.4.3 Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi 6grenen kimligi kapsaminda yer alan baglama yonelik bilgi
edinmek amaciyla gerceklestirilmistir. Ogrenenlerin gittigi okullara dair bilgi alindiktan
sonra okullarin websitelerine ulasilarak okullarin tarihgeleri, misyon, vizyon, adres,
basarilar, sportif, sanatsal ve bilimsel etkinlikler, okula yonelik olanaklar ve imkanlar,
baglanti durumu, yurtdisi faaliyetleri incelenmistir. Ayrica okulun katildigi projeler de
sosyal aktivite olarak Ogrenenleri etkileyebileceginden incelemeye dahil edilmistir.
Okullarin incelenmesinin yani sira ailelerin yasadigi konum hakkinda bilgi edinebilmek
icin de haritalardan ve ilgili muhtarlik ve kaymakamliklarin resmi websitelerinden

yararlanilmistir.

3.4.4 Arastirmaci giinliikleri

Aragtirmada katilimcilarin belirlenmesi siirecinden raporlastirma siirecine kadar 10
aylik bir siirede (Temmuz 2020 — Mayis 2021) arastirmact giinligli tutulmustur.
Arastirmact aragtirma i¢in 6nemli olan notlari, attig1 adimlari, gériisme 6ncesi planlarini
ve neler yaptigini, gorlisme sonrasi neler diisiindiigiinii ve neler konusuldugunu,
katilimcilarla goriigmeler disinda konusulduysa bunlara iliskin verileri giinliigline
kaydetmistir. Aragtirmaci tarafindan tutulan giinliiklere iligkin bilgilere Tablo 3.2’de yer

verilmistir.
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Tablo 3.2. Arastirmaci giinliiklerine iligkin bilgiler

Tarih Konu Say1
28.07.2020 Katilimcilarin belirlenmesi 6
30.07.2020

08.09.2020

21.09.2020

25.12.2020

22.02.2021

04.08.2020 Arastirma konusu/probleminin 3
10.08.2020 sinirlarmin belirlenmesi

25.08.2020

07.09.2020 Yontemin netlestirilmesi 1
18.09.2020 Arastirma onerisi 1
20.12.2020 Pilot goriisme (katilimciya 8
21.12.2020 ulagamama, tekrar iletigime
03.01.2021 gecme, pilot goriismeler dncesi
09.01.2021 glinliikler)

15.01.2021

03.02.2021

20.01.2021 Déniitlere dair notlar (6neri, 5
07.03.2021 sorular, analiz)

22.03.2021

23.04.2021

01.05.2021

05.02.2021 Gorlisme Oncesi ve sonrast 24
13.02.2021 (anne ile pilot goriisme ve
17.02.2021 cocuguyla yapilamayan

21.02.2021 goriisme dahil)

22.02.2021

26.02.2021

27.02.2021

28.02.2021

04.02.2021

05.03.2021

06.03.2021

14.03.2021

15.03.2021

09.02.2021 Goriusme dokiimi 2
12.02.2021

19.04.2021 Bulgular 1
03.05.2021 Raporlama 1

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi arastirma boyunca toplam 53 adet giinliik yazilmustir.
Kimi zaman birka¢ satir kimi zaman birka¢ sayfa siiren bu giinliikler arastirmaciya
arastirma siirecine hakim olabilmesi a¢isindan yarar saglamistir. Glesne (2020) arastirma
slirecinde yazilan giinliiklerle analiz siirecinin basladigin1 ve bu sekilde yansitict notlar
tutarak diislincelerin zenginlesip bakis acilarinin farklilagtigini belirtmistir. Bu agidan

arastirma siirecinde giinliik tutmanin zihni 6zgiirlestirdigini ve bunun nitel arastirmanin

dogasini anlamanin bir yolu oldugunu diigiinmiistir.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama siirecinde elde edilen verileri analiz etmek amaciyla
yorumlayict  fenomenolojik analiz yonteminden yararlanilmistir. Yorumlayict
fenomenolojik analizde bireylerin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklart  ve
aragtirmacinin da katilimcilarin paylastigi deneyimleri nasil anlamlandirdig: ele alinir.
Bunun i¢in oncelikle ilk katilimcidan elde edilen veriler degerlendirilir ve tist temalar
belirlenerek ikinci katilimciya gegilir. Bu yolla katilimcilardan elde edilen veriler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konar. Bdylece karsilastirmali analizle one
c¢ikan temalar belirlenebilecektir (Smith, Flowers ve Larkin, 2009). Fenomenolojik analiz
gerceklestirirken aragtirmaci  zaman, mekan ve gecmis temelinde bireylerin
deneyimlerinin derinlerinde yatan anlami kesfetmeye ¢alisir (Bas ve Akturan, 2017). Bu
calismada veri analizi siirecinde ilk olarak goriisme yapilan kisiye ait ses kaydi dinlenerek
goriisme dokimii gergeklestirilmistir. Daha sonra hem dokiimiin dogrulugunu kontrol
etmek hem de konusmanin igerigine asinalik kazanmak amaciyla ses kaydi tekrar
dinlenmistir. Dinleme sirasinda arastirmaci énemli noktalarda notlar almis ve yazim
hatalarini diizeltmistir. Bu sekilde kodlama siirecinde bu notlardan da yararlanilmistir.

Aragtirmada veri analizi i¢in MAXQDA 2020 nitel veri analizi programindan
yararlanilmistir. MAXQDA nitel arastirmalarda kullanilan, aragtirmaciya topladigi nitel
veriyi sistematik bir bicimde ele almasi ve yorumlamasi i¢in imkan saglayan bir
bilgisayar yazilim programidir (Creswell, 2021, s. 205). Kodlama alanyazina dayali
olarak gerceklestirilmistir ve kodlamada tiimevarimmsal bir yol izlenmistir. Onceden
hazirlanmis bir kod listesi bulunmamaktadir. Arastirmacit kodlamayi {i¢ adimda
gerceklestirmistir. Ik adimda tiim gériisme in-vivo kodlarla kodlanmistir. In-vivo kod
katilimcilarin kendi ifadelerinden deneyimi en iyi aciklayan sozciik ya da sozciik
Obeginin se¢ilmesi ile gerceklesirken betimsel kodlama ilgili boliimii kelime ya da kisa
ifadeler kullamlarak tamimlar/6zetler (Saldana, 2019). ikinci adimda benzer kodlar
betimsel kodlarla gruplanarak kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin olugmasinin
ardindan da iliskili kategoriler iist temalarda birlestirilmistir. Ik gériismeler kodlandiktan
sonra bu goriisme temel alinarak diger goriismeler de ayni adimlar takip edilerek
kodlanmigtir. Ortaya konan kodlamada temalar 6grenen kimligini olusturan taninma,
baglam ve deneyim altinda gruplanmistir. Bu sekilde hem anneler hem de 6grenenlerin

goriismeleri ayr1 ayr1 kodlanarak aralarindaki iliskinin goriilebilmesine de imkan
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saglanmistir. Ancak herkesin deneyimi kendi i¢inde anlamlandirilmig ve daha sonra
benzer deneyimler gruplanmistir. Deneyimlere yonelik dogrudan bir genelleme yapma
amact gidiilmemistir. MAXQDA programi kullanilarak yapilan kodlama siirecinde
gerekli goriilen noktalarda memolardan yararlanilmistir. Memolara dair bir 6rnek Sekil

3.5’de sunulmustur.

ﬁ L('\ B Kopyals | [orpm Jm A s == == ) Metin degisikliklerini geri al
X Kes Metin Degigiklikd Yinel
Tarih Tablo Dahili Bagjlants . B/ USA sEGEE O Metin Degigiiderini Yinele
eke  EMe Ekle [ Yepistir =7 = == E =T ¢ BigimiKopyal
F & Y |40 v [ Sekmede ag pe) I 12 (T (L (M /e 4 | ™ Y 8 Tip: P oae x
@) deftere yazlanlan yazmak -
&g Uzaktan egitimin Ggrenenin kendini algilays... bir tanesinin bogazini tuttum ing, 14.03.2021 01:46
9 resim yaparken diger arkadaglanma Ggreti...
& Baglam Ggrencide sorunlan siddetle gozme egilimi meveut. Cok yogun olmamakla birlikte ona olumsuz bir
(59 Sosyo-kaltarel gevrenin izleri sekilde yaklagildiginda olumsuz davranig sergiliyor veya distniyor. Bu durumda aileden bir
3 Akranlar etkilenme durumu olabilir. Anneden izin alarak bu kismi paylasiyorum: Baba hapiste. Cocukla
N &3 Zorbalik telefonla da garisiyor, bazi zamanlarda yiz yize de gérisiyor. Cocuda beni niye aramiyorsun
- — diye baski yaptigini annesi belirtti. Ayrica ¢ocuk babasini neredeyse dogru diizgiin ggrmemis.
&y Sosyal zorbalik . . . .
& Dislanms Ayrica baba anneye de siddet uyguluyormus. Hapse girmesinin nedeni siddet degil ama hala

anneyi gérdiginde bogandidi igin tehdit ediyor. Bu gevre qocugun davraniglanini etkilliyor olab\hrﬂ|
@ beni aralanna pek almiyorlard:

(&g Fiziksel zorbalik
4 bir tanesinin bogazimi tuttum
@) Okul
@] Ogretmenler
@1 Ogretmenin tutumu/Gzellikleri
& Katy/sert mizag
&3 ben Gijretmener bir sey yapamadh...
@) Ogretmenlerle iletigim
@ agretmenime saylemiyerum
@7 Ggretmenin sinfa yonelik degerlendirmesi
[cpl
Ol vt v Kodar (0) Bagh kodlu bolurler (0)

& gene mutluydum Kodu memoda birak

Kodlu bolama memoda birak

Sekil 3.5. Veri analizinde kullanilan memo érnegi

Program tiim belgelerle ayni1 proje iizerinde ¢alismaya izin verdiginden kodlama
stirecinde tiim kodlamalar1 gorebilmek miimkiin olmustur. Gerekli goriilen noktalarda
programin etkinlestirme 6zelliginden yararlanilarak belgeler lizerinde bireysel olarak da
caligma gercgeklestirilmistir. Program renklendirme yapma imkani sagladigindan farkl
temalar farkl renklerde yer almistir. Ayrica 6zellikle ¢calisma i¢in 6nemli olan katilimci
goriislerine agirlik eklenerek vurgulanmalari da saglanmistir. Alintilama yapilirken bu

ozellik oldukga faydali olmustur. Sekil 3.6’da analiz siirecine dair adimlar sunulmustur.
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e /\
* Goriisme
dokiimlerinin -
* Tiim belgelerin -

olusturulmast
* Dokiimlerin benzer siiregle
kontrol . Hk belgenln kodlanmasi . Danlsman
edilmesi kodlanmas: «Kodlamaya dair degerlendirmesi
»Kodlamaya dair danismanin «Tekrar
danismanin degerlendu‘mem diizenleme

\__ degerlendirmesi

Sekil 3.6. Veri analizi siireci

Sekil 3.6’da gorildiigii gibi, arastirmanin analiz siirecinin tamaminda arastirmact
danigsmani ile gegerlik calismasi yiiriitmiistiir. Kodlama ikiden fazla dongiide son halini
almistir. Yorumlayict fenomenolojik analizde kodlamalar herkes i¢in ayr1 olarak
gerceklestirildigi  icin  veri toplama siireci de analiz silireci ile eszamanl
gergeklestirilmistir. Goriismeler tamamlandikga analizlere baslanmistir. Hatta bu sekilde
goriismelerde eksik kalan noktalar da goriilebilmistir. Tiim veri toplama ve analizi

siirecinde izlenen adimlar Sekil 3.7’de sunulmustur.

[ *MAXQDA * Veri toplama araglarlnln\
*In-vivo kodlama hazirlanmasi ve uzman
*Yorumlayici kodlama goriisleri
»Kategori ve temalarin *Sorularin goriisler

olusturulmast dogrultusunda
. Bulgularln elde dﬁzenlenmesi
\_ edilmesi )

*Dezavantajliligin ve
yas grubunun
siirlandirilmasi

* Tek-ebeveynli (anne)
olma

7 anne ve 7 ¢ocuk

. o - analiz
*Sorularin
diizenlenmesi
«[lk goriisme - analiz
* Goriligsmelerin sira ile

*Pilot gorlisme - ana
gerceklestirilmesi

Sekil 3.7. Veri toplama ve analizinde izlenen adimlar
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3.6 Elde Edilen Verilerin Raporlastiriimasi

Van Manen’e (1990) gore fenomenolojik calismalarda bulgular sunulurken
kullanilan dil ve bulgularin sunumu olduk¢a Onemlidir. Ciinkii fenomenolojik
arastirmalarda katilimcilarin ses tonu, duraksamalar1 veya konugmanin altinda yatan asil
anlam da deneyimin 6zlinii anlamlandirmaya imkan saglamaktadir (s. 111). Ayrica Van
Manen (1990) bulgularin sunulmasinda iligkisel, analitik, tematik veya diyalog biciminde
bir rapor hazirlanmasmin daha etkili oldugunu savunmaktadir (s. 111-133). Bu
dogrultuda, bu arastirmada elde edilen bulgular anneler ve Ggrenenler ile yapilan
goriismelerin analizi sonucunda ulasilan temalara dayali olarak iliskisel ve zit goriislerin
yer aldig1 analitik bir bigimde sunulmustur. Bulgular sunulurken anne ve 6grenenlerden
elde edilen veriler birbiriyle iliskilendirilmistir. Ayrica anneler ve &grenenler kendi
iclerinde birer biitiin olarak ele alinmis, bu sekilde analitik bir inceleme de
gerceklestirilmistir. Bulgular fenomenin 06ziinii anlamaya yonelik sunuldugundan
arastirma sorularim1 kapsayan ve Ogrenen kimligini olusturan taninma, baglam ve
deneyim boyutlar1 altinda agiklanmistir. Bulgular sunulurken sik sik alintilara yer
verilmistir. Alintilara iliskin kaynak gosterilirken Oncelikle goriismecinin takma adi,
Ogrenenlerle mi yoksa annelerle mi goriisme yapildigi ve son olarak MAXQDA
programinda ilgili boliimiin paragraf numarasi verilmistir. Dogrudan alintilarda yer alan
aciklamalar ise koseli parantez kullanilarak aktarilmistir. Fenomenin 6ziiniin

anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi ise sonug ve tartisma kisminda yer almistir.

3.7 Arastirmada Inandiricihk

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamanin farkli yollar
bulunmaktadir. Guba ve Lincoln (1989, s. 233-250) nitel arastirmalar igin nicel
arastirmalarda niteligin belirlenmesinde kullanilan i¢ gecerlik, dis gegerlik, i¢ giivenirlik
ve dig giivenirlige paralel kavramlar Onermistir. Bu kavramlar nitel aragtirmanin
inandiriciligini farkl agilardan destekleyen birtakim olgiitleri de kapsamaktadir. Tablo

3.3’de bu kavram ve 6l¢iitlere yer verilmistir.
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Tablo 3.3. Nitel arastirmalarda inandiriciligi saglamaya yonelik alinan olgiitler (Guba ve Lincoln, 1989)

Nitel Arastirma Olgiitler

Inandirncihk - Uzun siireli etkilesim
- Siirekli gozlem
- Uzman teyidi

- Zitdurum analizi
- Opyargilardan siyrilma

- Katilimei teyidi
Aktarilabilirlik - Ayrintili betimleme

- Amagch 6rnekleme
Tutarhk/Giivenilebilirlik - Siireci gerekcelendirme
(dependability) - Tutarlik incelemesi
Teyit edilebilirlik - Verinin kaynagimn
Onaylanabilirlik (confirmability) sunma

- Teyit incelemesi
Otantiklik - Veri gesitlemesi

- Goriislerin adil bir
sekilde yansitilmasi

- Katilimer yarariin
gozetilmesi

Arastirmanin  veri toplama ve analizi siirecinde bu dlgiitlerden bazilar

kullanilmigtir. Buna yonelik ayrintili agiklama asagida yer almistir.

3.7.1 inandiricihik

Aragtirmada  inandiricilign  saglamak adma  katilimcilarla  goriismeler
gerceklestirilmeden once iletisim kurulmus ve boylece goriismeler 6ncesinde daha rahat
olmalar1 saglanmistir. Arastirma siireci boyunca goriismeler bitse dahi ara ara farkli
sorular sorularak goriismecilerle iletisim halinde kalinmistir. Arastirma probleminin ve
amacinin ortaya konmasi, kuramsal ¢ercevenin belirlenmesi, desene, veri toplama ve
analiz slirecine karar verilmesi ve gerceklestirilmesinde arastirmaci tiim yaptiklarini
diizenli olarak danigman Ogretim iiyesinin degerlendirmesine sunmus ve danigman
Ogretim iiyesiyle ortak bir siire¢ yiirltilmistir. Atilan adimlarin  gerekgeleri
netlestirilmistir. Veri toplama i¢in kullanilacak olan goriisme sorular1 kuramsal ¢ergeve
(sosyolojik ve sosyokiiltiirel perspektifte kimlik) goéz Onilinde bulundurularak
hazirlanmistir. Boylece kapsamin disina ¢ikilmasi engellenmistir. Sorular hazirlanarak
egitim sosyolojisi, psikolojik danismanlik ve rehberlik ile egitim programlar1 ve 6gretim
alanlarinda c¢alisan uzmanlarin goriislerine sunulmus ve goriisler dogrultusunda sorular
diizenlenerek pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Sonrasinda yapilan diizenlemelerle

birlikte netlesen goriisme sorulari degerlendirilmek tizere danigman &gretim iiyesine
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gonderilmistir. Goriisme sorulari bu dogrultuda danigman 6gretim iiyesinden onay
alinarak kullanilmigtir. Arastirmaci goriismelerden dnce Onyargilarindan styrilabilmek
adina goriisme oncesinde ve sonrasinda aklindaki diisiinceleri giinliigline kaydetmis ve
bu sekilde kendi diislincelerinin de kontroliinii saglamaya ¢alismistir. Ayrica arastirmact
arastirma agisindan roliini de agiklamistir. Bulundugu konum itibari ile goriisiilen
bireylere gore daha ayricalikli olan arastirmaci katilimcilarla benzer deneyimlere sahiptir.
Bu nedenle empatiyi sinirlandirmasi gerektiginden su an bulundugu konum kapsaminda
goriismeleri  gerceklestirmistir. Goriismeler sirasinda  katilimcilarin  goriislerini
kendilerine teyit ettirebilmek i¢in cevaplarini derinlestirmeleri istenmistir. Analiz silireci
sonrasinda yapilan kodlamaya dair danigsman 6gretim iiyesi ile birlikte gegerlik calismasi

gergeklestirilmistir.

3.7.2 Aktarilabilirlik

Katilimcilar belirlenirken amagh o6rnekleme gercgeklestirilmis ve 6grenenlerin
ortaokula gitmesi, 6rgiin egitime devam etmesi, uzaktan egitime dair deneyiminin olmasi
veya esinden ayrilmis annelerden olusmasi gibi dlglitler kapsaminda kartopu 6rnekleme
tekniginden yararlanilmistir. Bu sekilde dezavantajli gruplar belirlenmistir ve
dezavantajlilik durumlari sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet ile sinirlandirilmistir. Bunun
nedeni fenomenolojide ortak deneyimlerin gerekli olmasidir. Dezavantajlilia neden
olabilecek diger durumlar kapsam dis1 birakilmistir. Ancak katilimcilar tamamen
homojen bir gruptan olusmamis, zit ve farkli durumlarin ortaya konabilmesi i¢in farkl
ozellikleri de 6nemli gorilmistiir (6rn. Egitim diizeyi). Katilimcilara dair bilgiler elde
edilmis ve eksik nokta kalmamasi i¢in goriisme sirasinda ve sonrasinda yoneltilen ek
sorularla bosluklar doldurulmustur. Ayrica okullara dair bilgilerin elde edilmesinde
nesnel bilgiye ulasabilmek adina dokiiman incelemesi ile katilimcilarin goriisleri
desteklenmistir. Tlim siire¢ boyunca atilan adimlar arastirmaci giinliigiine tarih, saat ve
mekan olarak kaydedilmis ve boylece detayli bir sekilde arastirma siireci yansitilmaya
calisilmistir. Katilimcilarin se¢imi, veri toplama ve analiz siirecine dair detayli bilgi
sunulmustur. Bulgular sunulurken katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilmis ve

goriisleri degistirilmeden aktarilmistir.
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3.7.3 Tutarhk

Arastirmada tutarligi saglamak adina, arastirma siirecinde alinan tiim kararlar
gerekcelendirilmistir. Ayrica veri toplama araglar1 hazirlanirken kuramsal cergeve,
arastirmanin amacit ve yontemi slirekli olarak g6z Onilinde bulundurulmustur.
Arastirmanin deseni deneyimlere odaklanilmasini gerektirdiginden goriisme sorularinin
annelerin ve Ogrenenlerin deneyimlerini ortaya cikarmaya yonelik olmasina 6zen
gosterilmistir. Goriismeler gerceklestirilirken sorularin ayni1 veya benzer sekilde
sorulmasina 6zen gosterilmis ve verilerin kodlanmast siirecinde de kodlama her belge i¢in

benzer bir yaklasimla gergeklestirilmistir.

3.7.4 Teyit edilebilirlik

Aragtirmada sunulan bulgular ham veriler dogrultusunda ortaya konmustur.
Gortisme sirasinda elde edilen veriler yorumlayici fenomenolojik analize uygun sekilde
kodlanmis ve bu degistirilmeden sunulmustur. Kodlama kuramsal cerceve kapsaminda
gerceklestirilmistir.  Goriisme  sorulart1  6grenen kimliginin  {ic boyutuna gore
hazirlandigindan kodlamada da bu ii¢ boyut kapsaminda temalandirma yapilmistir.
Aragtirmada atilan her adim, gerceklesen veya gerceklesmeyen her durum seffaflikla
sunulmus ve tiim silire¢ boyunca danigsman Ogretim iiyesi ile birlikte degerlendirmeler
gergeklestirilmistir.  Bulgular ve arastirmacinin  yorumlarinin karigsmamasi adina
arastirma glinliikleri tutulmustur. Aragtirmaci arastirma boyunca gerekli gordiigii yerlerde

notlarina geri donmiistiir.

3.7.5 Otantiklik

Arastirmada sunulan her goriis rapora yansitilmistir. Kisilerin goriisleri dogrudan
aktarilarak herhangi bir carpitmadan kagmilmistir. Katilimcilarin veri zenginligi igin
cesitlenmesi saglanmistir. Farkli mesleklerde calisan veya calismayan, egitim diizeyleri
farklilasan, eski esleri ile goriisen veya goriismeyen, 6grenenin uzaktan egitime katilim
oraninin farklilastigir katilimcilar arastirmada yer almistir. Tiim siire¢ boyunca
katilimcilara 6grenme-6gretme siireci agisindan kendilerini degerlendirerek yansitma
yapabilme imkani1 saglanmistir. Bu yolla katilimcilar daha 6nce farkinda olmadiklari
durumlar1 da farkedebilmistir. Ornegin; bir anne ¢ocugunun da memnun oldugunu
diistindiigii bir konuda memnun olmadigini gormiistiir. Gorlisme sirasinda farkli sorularla

kafa karigikliklari, tutarsizliklar veya belirli seylerin farkinda olmama gibi durumlarla
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karst karsiya kalmalar1 da saglanmustir. Ornegin; bir ¢cocuk okulu hem gerekli hem
gereksiz olarak degerlendirdigi icin bu tutarsizligi ona soru olarak yoneltilmistir. Bu
acidan da gorligme sirasinda tutarsizliklar giderilerek goriislerin gercege uygunlugu teyit

edilmisgtir.

3.7.6 Arastirmada etik

Bireylerin dahil olacag arastirmalarda takip edilmesi gerekli olan bazi etik kurallar
yer alir. Bunun nedeni tarih boyunca yasanan insanlik dig1 deneyler ve ihlallerin bilim
ugruna gergeklesmis olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle arastirma etigine
uymak arastirma siireci acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Bu arastirmada da arastirma etigini
ihlal etmekten kaginmak iizere belirli dnlemler almmistir. {1k olarak arastirmaya dahil
olacak katilimcilara arastirmanin kapsami, amaci, hangi kurumda yapildigi, verilerin nasil
toplanacagma dair detayli bilgi verilmis ve bilingli onaylar1 istenmistir. Katilimcilar
arastirmaya katilmaya zorlanmamis, goOniilliilik esasina dayali bir katilm
gerceklesmistir. Bu dogrultuda cevrimigi goniillii katilim formu olusturulmus ve ses
kaydi veya ekran kaydi i¢in izin de bu form araciligiyla izin alimmastir. Ayrica 18 yas alt1
Ogrenen grubuyla calisma yapilacagindan ailelerin izinlerine gereksinim duyulmus ve
veli izin formu ile 6grenenler igin de gerekli izinler alinmigtir. Tiim onay ve izinler hem
yazilt hem de goriisme Oncesinde sozlii olarak almmustir. Katilimeilara istedikleri anda
caligmadan ayrilabilecekleri, verilerin gizli tutulacagi ve ¢alismadan ayrildiklar takdirde
onlardan elde edilen verilerin onlara geri verilecegi agikga belirtilmistir.

Goriisme sorular1 katilimcilarin  6zel hayatlarina miidahale etmeyecek veya
gizliliklerini etkilemeyecek bi¢imde hazirlanmistir. Ayrica 6grenenlere yonelik sorularda
hassas konulara yer verilmemis, bu gibi durumlarda soru annelere yoneltilmistir (6rn.
Bosanma). Ogrenenlere yonelik sorular igin &zellikle psikolojik danisma ve rehberlik
alaninda uzmanlagmis bir uzmandan goriis alinmistir. Sorular katilimcilara yonelik
herhangi bir zarar verici unsur icermemektedir. Dogrudan kendi giinlilk deneyimlerine
doniik sorular yoneltilmistir. Gizliligi korumak adina katilimcilara takma adlar verilmis
ve arastirmanin raporlanmasi siirecinde bu adlar kullanilmistir. Katilimcilar veri toplama
stirecinde istedikleri sekilde bilgilendirilmis ve herhangi yaniltict bir cevaptan
kagmilmigtir. Bulgularin sunulmasinda da ayni yaklasim takip edilerek verilere sadik
kalinmis ve herhangi bir ¢arpitma yapilmamistir. Arastirma siirecinde elde edilen tim

veriler arastirmacinin damismani disinda baska kimseyle paylasilmamistir. Arastirma
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onerisi hazirlandiktan sonra Anadolu Universitesi Bilimsel Etik Kurulu’ndan etik onay

alinmistir (EK-7).

3.7.7 Arastirmacimin rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci, nicel arastirmalarda oldugu gibi siireci disaridan
gozlemleyen bir kisi degildir. Katilimecilarla dogrudan goriisen, gerektiginde hem
katilimc1 hem arastirmaci olan ve katilimeilarla uzun zaman gegiren bir kisidir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu durumun avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da oldukca fazladir.
Ciinkii katilimcilar arastirmacidan etkilenebilir, bir baski hissedebilir ve bunlar da olayin
dogal seyrini bozabilir. Bu gibi durumlarda arastirmacinin kendi konumunu ve sinirlarini
1yi ¢izmesi gerekir. Boylece hangi sartlarda bulgularin ortaya kondugu okuyucuya daha
seffaf bir bi¢imde aciklanabilir. Bu arastirmada arastirmaci yari-yapilandirilmis goriisme
stirecinde katilimcilarla etkilesime ge¢mistir. Pandemi nedeniyle yalnizca bir anne ve
kiziyla yiiz yiize etkilesime gecilmesi miimkiin olmustur. Bu anne ve kizla siirecin
oncesinde de bir nebze iletisim i¢inde olundugundan herhangi bir rahatsiz olma durumu
s0z konusu olmamustir. Diger katilimcilarla telefon goriismesi gergeklestirilmistir. Ayni
ortamda bulunulmadigindan baski hissedilmese de telefonda dahi olsa sorulara yanit
verirken kendilerini olduklarindan farkli gosterme amaci giitmiis olabilirler. Bu gibi
durumlarda bir soru farkli agilardan sorularak veya derinlestirilerek tutarsizliklar
belirlenebilmistir. Katilimcilar1 etkilememek adina goriisme sirasinda ydnlendirici
sorulardan kacinmilmistir. GoOrlisme sirasinda arastirmaci ses tonuna dikkat etmis ve
enerjisi yliksek/merakli bir tutum sergilemeye calisarak katilimcilar1 da konusmaya tesvik
etmistir. Arastirma siireci boyunca seffaf olmaya 6zen gosterilmistir. Arastirma sirasinda
beklenmedik durumlarla karsilagilmistir. Baslangicta katilimer olmaya goniillii olan iki
anne ve iki ogrenen gorlisme Oncesinde aragtirmaya katilmaktan vazgegmistir. Israr
etmeden bir kez daha iletisime gecilmis ancak ikna olmamalar1 sebebiyle arastirmaci
tarafindan yeni bir plan yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerde hicbir degisiklik
yapilmamis ve siire¢ arastirmacinin danismani tarafindan siirekli olarak izlenmistir.

Fenomenolojik arastirmalarda nitel arastirma deneyimi olduk¢ca Onemli
goriilmektedir (Ersoy, 2019, s. 128). Bu aragtirmada arastirmaci nitel arastirma
yontemleri dersini almis ve bu kapsamda goriisme yapma firsati bulmustur. Nitel
arastirma iizerine bilimsel okumalar gerceklestirmis ve farkli yontem dersleri alarak genis

bir bakis acisina sahip olmustur. Ancak birden fazla katilimciyla ve katilimcilarin
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deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik ilk kez goriismeler ger¢eklestirmistir. Bu nedenle
okumalarla bu siireci desteklemistir. Dahasi, arastirmaci yiiksek lisans O6grenimi
siirecinde Anadolu Universitesi Sosyoloji boliimii, yiiksek lisans programinda agilan
“Cagdas Sinif Tartigsmalar1” adli dersi almis ve bu ders kapsaminda hem sosyo-ekonomik
statliye dayalt hem de cinsiyet, 1rk, din, dil vb. gibi farkli kimliklerle baglantili olarak
ortaya c¢ikan esitsizliklere dair sosyoloji okumalar1 gerceklestirmistir. Bu ders
kapsaminda edindigi bilgiyi ders sirasinda not aldig1 farkli kaynaklardan da okumalar
yaparak gelistirmistir. Glinliik yasam agisindan bakildiginda ise arastirmaci arastirmanin
katilimcilarina benzer sekilde ilk ve orta kademe egitim Ogretim hayatinda sosyo-
ekonomik olarak dezavantajli bir konumda bulunmustur. Bu nedenle fenomenolojik
arastirmalarda gerekli olan empatiyi de kurabilmektedir. Ancak arastirmaci kimligi ile
deneyimlerini birbirinden ayirarak siirece baslamistir. Fenomenolojik arastirmalarda
arastirmacinin kendi deneyim ve on bilgilerini katilimcilarin deneyimlerinin 6ziinii
kacirmamak ig¢in arastirma siireci Oncesinde bir kenara birakmasi s6z konusudur.
Paranteze alma (bracketing) olarak adlandirilan bu siire¢ olgu ve olaylar karsisinda bir
taraf tutmaksizin yalnizca olup bitene odaklanmayi saglamaktadir (Unat, 2012). Nitel veri
analizi acisindan bakildiginda ise arastirmaci daha 6nce Nvivo nitel analiz programinin
kullanimin1 6grenmistir. Hem benzer hem de farkli bir yapiya sahip olan MAXQDA
programinin kullanimina bu agidan bir asinalig1r bulunmaktadir. Ayrica MAXQDA ile
nitel veri analizi siirecine iliskin bir egitime de katilmistir. Dahasi fenomenolojik
caligmalarda dilin etkili kullanimi, betimleyici anlatim hatta siirsel dil kullanimi1 oldukga
on planda oldugundan arastirmaci bu konuda da kendini gelistirebilmek adina ytiksek

lisans 6grenimi siirecinde “Akademik Yazma” dersi almistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde veri toplama ve analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.
Bulgularin sunulmasinda oncelikle taninma boyutu kapsaminda elde edilen bulgulara yer

verilmis, ardindan baglam ve deneyim boyutlarina dair bulgular sunulmustur.

4.1 Ogrenen Kimliginin Taninma Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenen kimliginin taninma boyutunu ortaya koymak amaciyla ilk arastirma sorusu
kapsaminda 6grenenin Ogretmenleri, ailesi ve akranlari tarafindan nasil algilandigi
ogrenenin ve annenin bakis acisindan incelenmistir. Ogrenenlere dair verilerin analiz
edilmesi sonucunda taninma boyutu altinda “gevrenin Ogrenene yonelik algisi” ve
“Ogrenenin kendine yonelik algis1” alt temalarindan olusan “akiskan 6grenen kimligi”
temas1 yer almistir. Annelere dair verilerin analiz edilmesi sonucunda ise “Ogrenen
ozellikleri” alt temasindan olusan “annenin Ggrenene yonelik algis1” temasina
ulagilmigtir. Anneler, 6grenenin ¢evresine dahil edilmistir. Bu nedenle hem annelerin
ogrenenlere yonelik algilar1 hem de 6grenenin ¢evrenin onu nasil algiladigim diistindiigii
taninma boyutunda ¢evrenin 6grenene yonelik algis1 bagligi altinda harmanlanarak ele
almmistir. Bu sekilde Ogrenenin diisiinceleri ile annenin disilinceleri de
karsilagtirilabilmistir. Sekil 4.1°de anneler ve Sekil 4.2°de 6grenenlerle yapilan goriisme

sonucunda ortaya konan taninma boyutuna dair kod modelleri yer almaktadir.
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Sekil 4.1. Ogrenen kimligi: Taninma boyutu kod modeli (anneler)
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Sekil 4.2. Ogrenen kimligi: Taninma boyutu kod modeli (6grenenler)
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4.1.1 Ogrenen kimliginin taninma boyutu: cevrenin 6grenene yonelik algisina
iliskin bulgular
Dezavantajli 6grenenlerin uygulanan program araciligryla gergeklesen kimlik
ingas1 siirecine yonelik deneyimlerini anlamlandirabilmek i¢in &grenenin c¢evresi
tarafindan nasil algilandig1 ve nasil algilandigini diistindiigiinii ortaya koymak oldukga
onemlidir. Bu dogrultuda 6grenenin 6grenme-6gretme siirecinde yer alan 0gretmenler,
aile ve akranlarin 6greneni nasil algiladig:1 6grenenin bakis acisindan incelenmis ve elde

edilen bulgular Sekil 4.3’de sunulmustur.

€3]
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Sekil 4.3. Taninma boyutu “akiskan o6grenen kimligi temast” hiyerarsik kod-alt kod modeli
(6grenenler)

Sekil 4.3 incelendiginde, “cevrenin 6grenene yonelik algis1” alt temasinin dort
kategoriden olustugu goriilmektedir. Bu kategoriler sirasiyla “Ogretmenlerin
perspektifinden 0grenen, ailenin perspektifinden 6grenen, akranlarinin perspektifinden
ogrenen ve bir Ogrenen olarak degerlendirilmenin Onemi”dir. Her kategori ise alt
kategorilere ayrilmistir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken sey, goriislerin 6grenenin
kendi gevresinin ona yonelik davranislarini nasil anlamlandirdigini icermesidir. Ogrenen
kimligi insas1 siirecinde ilk olarak ogretmenlerin 6grenenleri nasil degerlendirdigi ve
algiladigma odaklanilmistir. Analiz sonucunda, Ogretmenlerin &grenenleri Kkisisel

ozellikleri ve basarili olma durumlarina gore degerlendirdigi ve 6grenenlere yonelik bazi
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yonlendirmelerinin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin perspektifinden &grenen alt

temasina yonelik olusturulmus kod modeli in-vivo kodlar ile birlikte Sekil 4.4’te

sunulmustur.
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Sekil 4.4. Ogretmenin perspektifinden Ggrenen kategorisine ait hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.4’e gore, 6gretmenler 6grenenlere yonelik basari temelli bir degerlendirme
yaptiklarinda onlar1 basarili ve orta diizey birer 6grenen olarak gérmekte ve basarilar
acisindan akranlariyla karsilastirmaktadir. Sinem, Ece, Burak, Emir ve Sevgi’ye gore

Ogretmenleri onlar1 basarili olarak algilamaktadir. Bu duruma iliskin olarak ifade edilen

goriis su sekildedir:
Ogretmenim de beni basarili buluyordu Ingilizce ve Matematik gretmeni. Ikisi de beni
basarili buluyordu. Basariliydim ve basarili olmamla onlar da gurur duyuyordu bana bir sey
ogretebildikleri i¢in ve dgretmen bir sey soruyordu Ingilizce. Ben onu sey yapabiliyordum,
soyleyebiliyordum diger arkadaslarim da sdyliiyordu ama ben de séyleyebiliyordum... Bunun
gibi pek 6rnek ¢ok degil az da degil ama 6rnek yok denebilir. Mesela bir tane 6gretmen bir

sey sordugunda, tek ben parmak kaldirdigimda ve onu dogru bildigimde 6gretmenim benimle
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gurur duyuyor... Nereden anliyorum... Aferin diyor yiiziinde ve gozlerinde bir parildama
oluyor (Sevgi — Ogrenen ile yari-yapilandirilmis gériisme [OYYG], konum 277, 584, 587).
Sevgi’nin goriisiine gore, 6gretmen basarili oldugu i¢in onunla gurur duymakta ve
basarisini ortaya koydugu durumlarda da gozlerinin i¢i bile giilmektedir. Bu agidan,
ogrenenin 6gretmenin davranislarina, jest ve mimiklerine anlam yiikledigi ve 6gretmenin
davraniglarinin farkl sekillerde yorumlanabilecegi gortilmiistiir.

Bir bagka 6grenen ise bu durumu su sekilde ifade etmistir:
...ya da 6gretmenlerim yani bana aferin diyorlar ya da tebrik ediyorlar ya da onlarin soyle
diyorlar gonliimiiziin birincisisin dediginde onlar yani dyle... Cok iyi, caliskan... Giizel

sonuglar aldigim igin beni ¢aliskan olarak biliyorlar” ifadesiyle ortaya koymustur (Ece,

OYYG, konum 390, 410, 412).

Emir de Ece’ye benzer bir bicimde sinavlardan yiiksek not aldig: i¢in 6gretmenlerin
onu caliskan olarak gordiigiinii diisinmektedir ve 6gretmenlerin boyle devam etmesi
gerektigini belirttigini sdylemektedir. Burak ise Ogretmenin/lerin kendisini c¢aligkan
buldugunu ve bunu konuyu iyi anladig1 igin sdylediklerini belirtmistir (OYYG, konum
541, 543, 545). Tum gorisler dogrultusunda, 6grenenlere gore Ggretmenlerin onlari
basarili olma durumlar1 agisindan degerlendirirken sinav notlarina, bir gérevi basarma/
1yl sonug¢ alma gibi sartlara ve 6grenmenin ger¢eklesmesine dikkat ettigini diistindiikleri
bulgusuna ulasilmistir. Bunlarin hepsi saglandiginda Ogrenenler basarili olarak
algilanmaktadir denebilir.

Ogretmenlerinin onu orta diizeyde algiladigim diisinen Harun ise dgretmenleri
bunu dogrudan séylemese de onlarin davranislarindan bu anlami ¢ikardigini belirtmistir.

Bu dogrultuda sunlar1 s6ylemistir:
Ogretmenim orta sekilde goriiyor... Yok sdylemedi ama ee sdylemedi ama belli oluyordu
yani Oyle belli oluyordu. Ee hoca mesela ben anlamadigimda mesela bazi arkadaslarim
biliyordu ilk hocaya ilk baglarda biliyordu o konuyu ama sonra ben iste arkadaslarim
kaldirmiyordu iste hoca mesela soruyordu ona diyordu niye kaldirmiyorsun ama ben
dinledigim anladigimdan dolay1 bana sdylemiyordu.. [Ogretmeninin onu orta diizeyde

gormesi] Ee kotii olmaktan iyidir diye diisiiniiyorum ben (Harun, OYYG, Konum, 396-402).

Harun’un goriisleri incelendiginde, &gretmenin davranisini akranlartyla

karsilastirilma baglaminda yorumladigi goriilmiistiir. Bu konuda Tuna ise sunlari
sOylemistir:

Ben, 6gretmenim nasil bir 6grenci olarak bilemiyorum ama bazi 6gretmenler benim ¢ok iyi

ogrenci oldugumu disiiniiyor gibi geliyor... Ciinkii farkli davramyorlar genelde

Ogretmenlerin bazilari... Digerlerine aferin derken bana siipersin Tuna falan diyor bazi
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ogretmenler, oradan anliyorum... Bence ¢ok iyi goriiyordur 6gretmenler (OYYG, Konum
190, 400)

Bu dogrultuda, Ogrenenlerin simif icinde Ogretmenlerin soyledigi sozler ve
davraniglardan etkilendigi ve bu s6z/davraniglar: yorumlayarak kendilerinin daha iyi veya
daha kotii oldugu yoniinde akranlar1 ile de bir kiyaslamaya girdikleri bulgusuna
ulastlmistir.

Ogrenenlere gore dgretmenler onlar1 ayrica kisisel dzelliklerine gore de farkli
sekillerde algilamaktadir. Ece fiziksel 6zellikleri sebebiyle beden egitimi 6gretmeninin
olumsuz bir yaklagimi ile karsilasmis ve bu durumu kendi fiziksel zayiflig1 olarak
benimsemistir. Bunu su sekilde ifade etmistir: “6rnegin beden egitimi dersinde bir hareket
yapamadigimda bu kadar ince olma Ece diyor.. Bu sefer iiziilmiiyorum, kirilmiyorum
veya mutlu olmuyorum. Yani normal hissediyorum ama zayif oldugumu da diisiinliyorum
(OYYG, Konum 220-222)”. Ece’nin goriisii incelendiginde 6gretmenin fiziksel goriiniisii
iizerinden Ogreneni yargilayict bir tavirla siif arkadaslarinin 6niinde degerlendirdigi
goriilmiistiir. Bu da 6grenenin kendine yonelik algisini etkilemistir. Ancak Ece’ye gore
farkli bir Ogretmeni hi¢ yalan sdylemedigi igin onu diirist bulmakta ve ona
giivenmekteyken Emir’de 6gretmeninin ona her zaman giivendigini ve bu sekilde destek
oldugunu diisiinmektedir (Ece, OYYG, Konum 410-412; Emir, OYYG, Konum 501). Bu
acidan durumun oOgretmenden Ogretmene degismesi Ogrenme-O0gretme siirecindeki
baglamsal faktorlerin 6nemini yansitmaktadir. Bir diger agidan Sinem ise “Yani genelde
aramiz iyi o yiizden seviyorlardir herhalde” diyerek 6gretmenlerinin onu nasil bir 6grenen
olarak gordiigiinii iletisim temelinde agiklamistir. Sinem 6gretmenleriyle olan iletisimini
onun sevilen bir 6grenen oldugu seklinde yorumlamistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin 6grenenlerle sinif i¢i veya disinda kurdugu iletisimin de 6nemli oldugu
sOylenebilir.  Kisisel 0Ozellikler kategorisi altindaki tim  goriisler birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin 6grenenlere yonelik sozlerinin ve benimsedikleri
tutumun onlarin kendilerini nasil birer ogrenen olarak gordiigiine de etki ettigi
belirlenmistir.

Ogrenenlere yonelik tim bu degerlendirmelerin neticesinde 6gretmenlerin
ogrenenlerden birtakim beklentileri veya yoOnlendirmeleri oldugu 06grenenlerin
goriisleriyle ortaya konmustur. Ogrenenlerin tiimii dgretmenlerinin onlar1 galismaya,
derslere katilmaya, hedeflerine ulagmaya, ders iginde etkin olmaya ve Ogrenmeye

yonlendirdigini ve bu yonde beklentilerinin oldugunu diisiinmektedir. Sinem bu konuda
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sunlar1 ifade etmistir: “Yani bence calismam, derslere dikkat etmem, yani ¢alismam
gerektigini. Zaten yakin oldugumuz igin diyor zaten daha iyi calisabilirsin yani koti
oldugum konuda falan (OYYG, Konum, 454-456)”. Harun da benzer bir goriisle “Ee
dgretmenin beklentisi benden beklentisi.. iyi bir daha iyi bir 6grenci olmamu... Iyi ders
calismamu istiyor... Mesela sey hoca diyor Harun mesela ben azcik ¢oklu ¢ikartmalarda
kotiiyiim. O yiizden mesela sen 0 zaman Harun sen buna evde ¢alis diyor dyle (OYYG,
Konum 430, 432, 440)”. Her iki 6grenci de basarisiz olduklarini diigiindiikleri konularda
ogretmenlerinin onlar1 daha fazla ¢aligmaya yonlendirdigini belirtmistir. Harun ayrica
bunu daha iyi bir 6grenci olmakla iliskilendirmistir. Sevgi bu yondeki ifadesini
ogretmeninin perspektifini de vurgulayarak yansitmistir: “Benden beklentisi onun bana
ogrettiklerini iyi 6grenebilmem, onun o&grettiklerini 6grenebilmem (OYYG, Konum
576)”. Sevgi, 6gretmenin ondan 6grenmesini bekledigi seyleri sadece 6gretmeninin ona
ogrettikleri ile sinirlamigtir. Daha fazlasini veya farkli konular1 6grenmesine dair bir
beklentinin olabilecegini diisiinmemektedir. Ogretmenlerin ydnlendirmelerini aktaran
diger Ogrenenlerin goriisleri ise mesleki hedefe ulasma, derslerini yapip arti alma,
O0grenme-0gretme silirecinde sorulan sorulari yanitlama, takdir alma, projelere katilma,
soruyu dogru bilme ve soru sorma seklindedir. Bu dogrultuda dikkat ¢eken nokta
ogrenenlerin diistincelerinin tigiincii bir sahis tarafindan belirlenen bir gérevi basarma/
basariyla tamamlama etrafinda toplandigidir. Buradan hareketle 6grenme-6gretme
stirecinde basarinin vurgulandig1 ve bu basarinin dis etkenlere baglandig1 sdylenebilir.

Bir diger yonden, Ogrenenler O&gretmenlerin onlar1 uygun davraniglara
yonlendirdigini de diisiinmektedir. Harun bunu “iyi bir ¢ocuk olmami bekler (OYYG,
Konum 432)” diyerek ve Tuna da “parmak kaldirmami bekler, saygili olmami bekler
(OYYG, Konum 451)” diyerek ifade etmistir. Harun gériismenin devaminda iyi bir gocuk
olmayu1 iyi ders ¢alismakla iligkilendirmistir. Bu durumda derslere ‘iyi’ ¢alismak da uygun
goriilen bir davranis olarak nitelendirilmistir. Tuna ise smif i¢i kurallar1 daha ¢ok
vurgulamis ve davraniglara odaklanmistir. Bu agidan bakildiginda, 6grenme-6gretme
slirecinde vurgulanan uygun davranislar ve uygun olmayan davraniglarin varligindan s6z
edilebilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgrenen kimligi insasini etkileyen bir diger grup ise
akranlardir. Akranlar, okul ig¢inde veya disinda giiniin belirli bir kismimin birlikte
gecirildigi gruptur. Bu nedenle, 6grenme-0gretme siirecinde akranlarla etkilesim oldukca

fazladir. Ogrenenlerin akranlari tarafindan nasil algilandiklarmi diisiindiiklerine dair
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yapilan analiz sonucunda “basarili” ve “neseli, mutlu, yardimsever” olarak iki kategoriye

ulasilmistir. Analize yonelik kod modeli Sekil 4.5’te sunulmustur.
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Sekil 4.5. Akranlarin perspektifinden 6grenen kod-alt kod-boliimler modeli (6grenenler)

Sekil 4.5’te akranlarin perspektifinden 6grenenlerin nasil algilandigi 6grenenlerin
goriisleri ile birlikte sunulmustur. Tuna ve Ece akranlarmmin onlar1 basarili olma
durumlarina goére degerlendirdigini belirtmistir. Tuna okuldaki arkadaslariyla ayni
mahallede yasadigini da vurgulamistir. Ayrica Tuna’nin ifadesi arkadas cevresinde en
basarili kisinin kendi oldugunu diisiindiigiinii hissettirmektedir. Ece ise akranlarinin ona
basarili olmasi nedeniyle basariy1 temsil eden takma bir isimle seslenmesinden mutluluk
duymaktadir. Gérligmenin devaminda hem Ece hem de Tuna bagkalar1 tarafindan basarili
goriilmenin 6nemli olmadigini belirtse de akranlar1 tarafindan basarili goriilme
diistincesine olumlu yaklasmistir. Hatta Ece sinif i¢inde bir tek kendinin bilebilecegi
sorular soruldugunda mutlu oldugunu ve birinci olmanin hosuna gittigini de belirtmistir.
Ogrenenler arasinda gizli bir kiyaslama ve yaris oldugu sdylenebilir. Ece’nin annesinin
birinci olma, dnde olma, baskalarindan emir almak istememe gibi tutumlarindan da
etkilendigi diistintilebilir. Gelecek boliimlerde bu iliskilendirme agiklanmistir. Sevgi ise

akranlar1 tarafindan bireysel davraniglari acgisindan degerlendirilmistir. Akranlari
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tarafindan neseli veya yardimsever gibi olumlu sifatlarla amilmak Sevgi’yi mutlu
etmektedir. Zaten Sevgi, cevresindeki kisilerin ona yonelik degerlendirmelerini
onemsedigini de belirtmistir. Hatta gériismenin biitiiniinde ¢evresine verdigi 6énem on
plana ¢ikmaktadir.

Ogrenenin ilk 6grenmelerine birlikte basladig1 aile de 6grenen kimligi insasinda
onemli bir yer tutmaktadir. Ailenin perspektifinden 6grenenin nasil algilandigini ortaya
koymak i¢in hem Ogrenenin hem de annelerin goriisleri karsilastirilarak bir inceleme
sunulmustur. Inceleme sonucunda anneler ve dgrenenlerin ortak bazi goriislere sahip
oldugu goriilmiistir. Hem &grenenler hem de anneler 6grenenlerin nasil algilandigin
ortaya koyarken kisisel 6zellikler ve basar1 temelli bir degerlendirme gergeklestirildigini
belirtmistir. Kisisel 6zellikler kategorisine ait kod modelleri Sekil 4.6 ve Sekil 4.7°de

sunulmustur.
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Sekil 4.6. Ailenin perspektifinden égrenen: Kisisel dzellikler kod-alt kod modeli (6grenenler)
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Sekil 4.7. Ailenin perspektifinden dgrenen: Kisisel ozellikler kod-alt kod modeli (anneler)

Sekil 4.6 ve 4.7 incelendiginde, anneler ve &grenenlerin goriiglerinin benzer
oldugu goriilmiistiir. Ancak anneler uzaktan egitim siirecini de ele alarak goriislerini daha
detayli aktarmistir. Ogrenenlerin goriislerine bakildiginda, goriislerin daha ¢ok basar1 ve
ders c¢alisma temelli oldugu goriilmektedir. Ece buna yonelik sunlari belirtmistir:
“Ornegin bir siavimiz olacagi zaman annem sen basarirsin diyor ben de o sinava
girdigimde ¢ok giizel sonuglar elde ediyorum (OYYG, Konum 463)”. Ece’nin goriisii
ayni zamanda 0grenenin ailesinden nasil etkilendigini ve dissal olarak nasil giidiilendigini
de gostermektedir. Sevgi, basar1 ve ders ¢alisma temelli goriislerin disinda annesinin ona
ne yaparsa yapsin giivendigini ve arkasinda durdugunu belirtmistir (OYYG, Konum 554-
558). Bu durum onu mutlu etmektedir. Ogrenenlerin goriislerinin  tamami
annelerin/ailelerin onlara yonelik algilarinin olumlu oldugu yoniindedir. Ancak anneler
ogrenenleri farkli acilardan degerlendirmistir. ik olarak bir égrenen olarak ¢ocuklarini
O0grenme-0gretme siirecinde kurallara uyup uymama temelinde ele almislardir. Bu
dogrultuda kurallara uyma kategorisinin altinda “uyumlu, dersleri dinliyor, kurallara uyan
bir 6grenci, d6devlerini yapiyor, materyallerini gotiiriiyor ve baska daha artis1 olamaz”
kodlar1 yer almistir. Nalan ¢ocugunun dgrenme-6gretme siirecinde uyumlu oldugunu su

sozlerle vurgulamistir:
Tuna zaten sessiz tamamen farkli bir gocuk. Ondan sonra &biir oglum gibi degil yani. Obiir
oglum cok hareketli ¢ok rahat vermeyen bir ¢ocuk. Olumsuz olarak Tuna’da bir zorluk

yasamiyorum. Onun yapistyla alakali oldugunu diisiiniiyorum.. Cocugumla hi¢ simdiye
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kadar bir problem yagamadim. Yani bir problem i¢in gitmedim (Nalan, Annelerle Yari-
yapilandirilmis Goriigme [AYYG], Konum 26, 56, 80).

Nalan oglunu bir 6grenen olarak sosyal agidan degerlendirmis ve bu agidan
uyumlulugu ele almigtir. Ancak Banu’nun goriiglerine gore uyumluluk sinifin geneline
uyma ve istenilen sekilde davranma bigiminde yorumlanmistir. Buna yo6nelik ifadesi su

sekildedir:

Uyumlu, dersleri dinliyor, 6devlerini yapiyor, materyallerini gotiiriiyor. O sekilde.. Yani
baska daha artis1 olamaz herhalde... Cocugum nasil bir 6grenci.. Bir kere 6gretmeni dinleyen
bir dgrenci, okuldaki kurallara uyan bir 6grenci, evde de dgretmenin verdiklerini yapan bir
cocuk. Aslinda ¢ok iyi hani okula ¢ok ayak uyduran bir ¢ocuktu. O sekilde sdyleyeyim. Daha
da fazla acilacak bir sey yok zaten... Ama okula, smifa, 6gretmenlere saygili ve uyumlu
olmas1 hogsuma gidiyor tabii ki de (Banu, AYYG, Konum 185, 227, 235).

Banu’nun goriisleri incelendiginde, Sevgi’nin okula ayak uyduran bir c¢ocuk
oldugunu ve bu nedenle mutlu oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Bir ortama ayak
uydurmak, o ortamdaki diizeni bozmaktan kaginmak, o ortama ait olmaya calismak,
farklilig1 yok saymak veya baska diisiinceleri dogrudan kabul etmek anlamina da gelir.
Banu ac¢isindan Sevgi sinifin bir parcasi haline gelmis ve okulun diizenini benimsemistir.
Bu durum Sevgi’nin 6grenen kimligini insa ederken ¢evreden nasil etkilendigini de
gostermektedir. Ayrica Banu’ya gére ¢ocugunun uyumlu olmasi ve verilen gorevleri
yerine getirmesi olduk¢a onemli goriilmiis ve bunlar1 olumlu yonler olarak ele almistir.
Kisacasi, Banu uyumu ve uyumlu olmanin kapsamini Ogrenme-68retme siirecinde
sorumluluklarini yerine getirme ve diizeni devam ettirme olarak sinirlamistir. Suna, Ebru
ve Mine de uyumu Nalan ile benzer sekilde sosyal acidan ele almistir. Bu agidan da sosyal
diizenini bozmama anlayis1t mevcuttur.

Annelerin 6grenenlere yonelik algilarini yansitan bir diger durum da atalettir. Mine
ve Suna g¢ocuklarinin isteyerek ¢alismadigini ve siirekli ¢aligmalari i¢in uyarilmalari
gerektigini belirtmistir. Hatta Mine ¢ocugunun bu durumuna ydnelik egitim hayatina

devam etmeyebilecegini de vurgulamistir. Ifadeleri su sekildedir:
Ama ders konusuna gelince devamli séylemem gerekiyor devamli. Ben séylemeden hani cok
zor boyle kitabm bir sayfasini agmast yani yani devamli hani sdylemem lazim.. Bir sey
hissetmiyorum hani diyorum yapacak bir sey yok yani bir insan1 zorla okutamazsin. Evet
imkan1 sunabilirsin, biitiin imkan1 6niine serebilirsin ama onun i¢inde okuma seyi hevesi
yoksa hicbir sey yapamazsin yani heves olmaly, istek olmali olmayinca olmuyor yani (Mine,

AYYG, Konum 26, 94).
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Mine ayrica Harun’u bir 6grenen olarak degerlendirirken stirekli olarak kardesi
ile kiyaslamistir. Ancak motivasyon eksikliginin kaynagini arastirmak igin bir girisimde
bulunmamistir. Kiyaslamanin vurgulandigr bir goriis su sekildedir: “Kelimeler zor
olabilir, sehir isimlerini ezberlemen zor olabilir, sunu hazirlamak bu kadar zor
olmayabilir. Kardesine bu gorevi versem daha iyi bir sunum hazirlayabilir oglum niye
daha iyi bir sunum hazirlamadin (Mine, AYYG, Konum 50)”. Annenin goriisii 6grenenin
atalet haline yonelik olsa da onu yargilayici bir tonda konustugu anlasilmaktadir. Mine
cocuklarint kiyaslamay1 goriisme boyunca stirdiirmiistiir. Bu durum 6grenen igin tesvik
edici olmaktan ziyade caydirict olabilir.

Suna ise uzaktan egitim siirecinde 6grenenin davranislarinin degismesiyle ortaya
cikan atalet haline vurgu yapmistir. Bu siirecte Sinem’in asla uyarmadan ¢alismadigini
ve geriledigini belirtmistir. Suna bu siiregte Sinem’in derse katilimi agisindan da bir
degerlendirme sunmustur. Suna “yani birka¢ defa oturdum dinledim yani nasil
anlatiyorlar, katilimi nas1l? Sadece dinliyor el falan kaldir diyorum arada sen de konus
sen de katil. Oyle.. (AYYG, Konum 102)” diyerek cocugunu derse aktif olarak
katilmamasi nedeniyle elestirmistir. Ancak Mine ile benzer sekilde bunun kaynagini
arastirmaya yonelik bir girisimde bulunmamastir.

Son olarak kisisel 6zellikler kategorisi altinda annelerin 6grenenlerin 6zdiizenleme
becerilerine yonelik goriisleri yer almistir. Bu agidan goriisler 6zdiizenleme becerisine
sahip olan ve olmayan 6grenenler i¢in iki grupta ele alimmustir. Uzaktan egitimde
cocugunun atalet hali i¢ine girdigini diisiinen Suna yiiz yiize egitim siirecinde bunun aksi

bir durumun s6z konusu oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Yok yok. Sinem zaten sey okuldayken disiplinli bir cocuktu. Mesela 6devini yapmadan baska
bir sey yapmazdi. Okuldan gelirdi biraz dinlenir, bir seyler atistirir sonra ddevini yapar,

ondan sonra ee tableti mi alacak telefon mu alacak ondan sonra alirdi (AYYG, Konum 20).

Bu goriis dogrultusunda, daha sonraki boliimlerde daha ayrintili agiklanacak olan
baglam degisiminin 68renen kimligi insasi siirecini etkiledigi de goriilmiistiir. Suna’nin
goriisleri incelendiginde, Sinem’in akigkan bir 6grenen kimligi insa ettigi goriilmektedir.
Sinem’in aksine sabit bir 6grenen kimligi insa ettigi vurgulanan Tuna’nin annesi

Nalan ise bu sabitligi su diisiinceleriyle ortaya koymustur:
Hig¢ benzemiyor, hi¢ benzemiyor. Sorumluluk sahibi dersine mesela ben ders ¢alis demem.
O saatini bilir. Dersini galigir. Bana benzemiyor yani hi¢ benzemiyor.. Ama yine adapte olduk
[uzaktan egitim siirecine] higbir zaman dersi sey yapmaz kagirmaz etmez, saatini bilir,

derslerini bilir, 6devlerini yapar... Sorumluluklarini bilen 6grenci. Yani ders konusunda
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hakikaten sorumluluklarini ¢ok iyi bilen bir &grenci. Insallah bdyle devam eder ¢ok
memnunum ama... Demin bahsetmistim mesela saatlidir onun 6devleri. Ben simdi televizyon
seyrediyorum bir saat televizyon seyredecegim der kendi basina. Bir saat oturup bir saat test
¢Ozecegim. Ben oglum test ¢oz, git ddevlerini yap demem. O hepsini 6devlerini falan yapar

hi¢ bana zorluk yasatmaz (AYYG, Konum 20-24; 112-114).

Nalan’n goriisii incelendiginde, Tuna’nin hem uzaktan egitimde hem de yiiz ylize
egitimde sorumluluk sahibi bir 6grenen olarak goriildiigii bulgusuna ulasilmistir. Kendine
caligma plan1 yapmasi ve buna uymast Ozdiizenleme becerisine sahip oldugunu
diistindiirmiistiir. Mine ve oglu Harun agisindan ise aksi bir durum s6z konusudur. Anne
cocuguna 6grenme-Ogretme silirecini nasil planlayacagi agisindan 6rnek sunsa da 6grenen

acisindan bir adim atilmamaktadir. Mine, bu durumu su sézlerle yansitmustir:
Oglum diyorum bir siirii karton var yani bir seyler var, kalemler var. Kendin duvara bir sey
yap yani karton as, yani su saat kahvaltim, su saat iste ders calismam, su saat televizyon

izlemem, su saat oyun oynama saatim, su saat uyuma saatim diye kendine bir proje ¢iz, bir

sey yap (AYYG, Konum 46).

Her ne kadar anne oglunu g¢alisma plan1 yapmaya tesvik etse de aksine oglunun
atalet haline biiriindiigii atalet kategorisi agiklanirken de belirtilmistir. Bu noktada
Harun’un uzaktan egitimde canli derslere katilamadigi unutulmamalidir. Okula ve
egitime yabancilasma veya egitimden uzaklasma s6z konusu olabilir. Kisisel 6zellikler
acisindan Ogrenenler ve annelerin goriisleri karsilastirildiginda, annelerin daha cok
o0grenme-0gretme siirecinde kisisel 6zelliklere odaklandig1 ve bu nedenle uzaktan egitim
acisindan da diisiincelere yer verdikleri goriilmiistiir. Dikkat c¢ekici nokta, digerleri ile
karsilastirildiginda sabit bir 6grenen kimligine sahip olan Tuna’nin annesinin hakkinda
ne diisiindiiglinii agik¢a biliyor olmasidir. Bu durumda annenin diisiinceleri de sabit
oldugundan diger 6grenenlerde yasanan akiskanlik ayni 6l¢iide deneyimlenmemistir.

Anne ve 6grenenler agisindan ortak olan bir diger kategori basaridir. Sekil 4.8°de

anne ve o6grenenlerin basar1 temelli degerlendirmeleri kodlar tizerinden sunulmustur.
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Sekil 4.8. Ogrenenin basari temelli degerlendirilmesine iliskin kodlar
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Sekil 4.8 incelendiginde, aileler/annelerin goéziinden Ogrenenlerin basari
temelinde nasil algilandigini tanimlayan in-vivo kodlar gériilmektedir. Ogrenenlere ait
kodlar “ailenin basari/basarisizliga karst tutumu, basarili ve diisiik diizey” olmak {iizere
iic kategoride birlestirilmistir. Annelere ait kodlar ise “basariy1r temsil eden durumlar,
basarisizligi temsil eden durumlar ve ne iyi ne kotii bir 6grenci” kategorileri altinda
birlestirilmistir. Bir 6grenen olarak aileleri tarafindan basarili olarak algilandigini
diistinen 6grenenler Sinem, Ece, Burak ve Sevgi’dir. Sinem’in annesi Suna da kizin1 bir
ogrenen olarak basarili gérmektedir. Bu diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Yani
caligkan.. Avukat olmak gibi bir hedefi var ya da hakim olmak istiyor. Onun i¢in
calistigini diisiiniiyorum... Ogretmenleri de Sinem’e ne verirsek alabilecek kapasitede
diyorlar. Gurur duyuyorum, seviniyorum (Suna, AYYG, Konum 174, 176, 180, 212)”.
Anne bu diisiincesiyle 6gretmenin bir 6grenen olarak ¢ocugunu nasil algiladigini da
ortaya koymustur. Ogretmenin diisiincesini énemsedigini sdzleriyle hissettirmistir. Bu
nedenle kendi diisiincesini desteklemek tizere bir kanit olarak sunmustur. Ece annesinin
onu caligkan olarak gordiigiinii diisiinse de annesinin dogrudan bunu belirttigi bir ifadesi
bulunmamaktadir.  Annesi  Hicran, Ece’yi motivasyon kategorisi  altinda
degerlendirmistir. Ece’nin derslere karsi i¢sel motivasyonunun yiiksek oldugunu ve
ondan takdir almak igin (digsal motivasyon) okulla ilgili gérevlerini daha iyi yerine

getirdigini de su sozlerle ifade etmistir:
Biz hepimiz siir okuyorduk ama orada se¢ilmis iki ya da ii¢ ¢ocugun siir okumast siir
okumaya ¢ikip da en giizel sizin ¢ocugunuz okursa boyle ¢ok mutlu oluyorsunuz. (...)
I: Peki yani mutlu hissettiginizde buna ¢ocugunuz nasil tepki veriyor hissediyor mu bunu?
H: Evet hissediyor. Hele bir de onu izledigimi goriiyorsa cok daha iyi yapiyor yaptigi seyi”
(AYYG, Konum 46-50). Diger derslerde mesela hani katilim her derse biz ayni 6nemi
verdigimiz i¢in mesela miizik dersinde o enstriimani ¢almasi bile benim ¢ok hosuma gidiyor.
Hani bu online bile olsa o ders i¢in hazirlaniyor. Ya da bu iste Istiklal Mars1 okunma olay1
falan vardi ee cocugum o sabah anne bugiin beden egitimi dersi var Istiklal Mars1 okuyacagz.
Bir baktim kirmizi pantolonu ve Atatiirk tisortiinii giymis hazir olda bekliyor (AYYG,
Konum 114).

Hicran’in gortsleri incelendiginde, cocugunun derslere yonelik yiiksek bir icsel
motivasyona sahip olmasindan mutluluk duydugu goriilmiistiir. Dikkat ¢eken bir diger
nokta ise ¢ocugun annenin diislincelerinden veya varligindan etkilendigini annenin
bilmesidir. Ayrica Hicran bir 6grenen olarak ¢ocugundan bahsetse dahi “ben” dili degil

“biz” dili kullanmaktadir. Bu ifade bigimi Hicran’in goriislerinin genelinde mevcuttur.
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Burak’in annesi Aysel ise oglunu zeki olarak degerlendirmekle birlikte zekasini
derslerle ilgili konular diginda kullandigini belirtmistir. Bu nedenle derslere yonelik
olarak ne kot ne iyi bir 6grenci kategorisi altinda ele alinmigtir. Aysel’in buna yonelik
ifadesi su sekildedir:

Cok basarili, ¢ok zeki bir gocuk ama zekasini farkli yonlerde kullanan bir ¢ocuk.. Sey vardir
ya herkesin bir zeka kapasitesi var. Zeka kapasitesinden fazlasini ne aldirabiliyorsun ne bagka
bir sey yapabiliyorsun yani bu kendi elinde olan bir sey sen belli bir yere kadar miidahale
edebiliyorsun belli bir yerden sonrasi ona kalmig zaten. Hani her anne-baba ister ¢ocugunun
¢ok iyi yerlere gelmesini ¢ok basarili olmasini ama olmuyorsa da yapabilecek higbir sey
yok... En azindan simif 6gretmeninin dedigi Burak ¢ok zeki bir ¢ocuk ama derse yonelik
kullanmiyor. Ya bu ilkokuldaki 6gretmeni de sdylerdi bunu. Ben de demin onun i¢in dedim.
Aslinda ¢ok zeki bir cocuk aptal ¢ocuk yok zaten de zekasini derse vermemesi tek sikinti ya

da sey dikkat daginiklig1 gibi ¢ok uzun sire ders galisamiyor (AY'YG, Konum 158-162, 190).

Aysel’in gorisii incelendiginde, oglunun derslere yonelik zeka kapasitesinin sinirh
oldugunu ve buna yonelik herhangi bir ¢6ziim olmadigini diisiindiigii goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin de aym sekilde diislindiigiinii belirtmistir. Ancak bu siirliligi sadece
egitim hayatina yonelik olarak ele almis, dikkatini uzun siire bir yere toplayamamasi,
cabuk sikilmasini da bir neden olarak One siirmiistiir. Burak ise ailesinin onu caliskan
olarak gordiigiinii ve bunu dogrudan belirttiklerini dile getirmistir. Hem Burak’in hem de
Aysel’in goriisleri dogrultusunda, annenin ¢ocugunu bu sekilde kabul ettigi ve bunu ona
caligkanmig gibi yansittig1 diisiinilmiistiir. Burak’in goriismesinin biitiiniinde ise okula
karst bir sevgisizlik veya kayitsizlik mevcuttur. Bunu su sekilde ifade etmistir:
“Duygusuzum okula karsi.. Higbir sey hissetmiyor gibiyim bu konularda [egitim ile ilgili
konularda]... Evet okulu sevmedigim igin... Sikici... Bir giiniimiiziin mesela alt1 Saati
orada gegiyor. Ben alt1 saatimi orada gegirmek istemiyorum. Oturup yatmak istiyorum
(OYYG, Konum 40, 74, 76, 78, 238, 242)”. Ayrica Burak okula bir seyler 6grenmek icin
gidildigini diisiinmektedir. Diislinceleri arasindaki ¢eliskili durum soruldugunda ise
giilerek bir dediginin bir dedigini tutmadigini belirtmistir. Bu durumda, okulun énemini
bilse de kendi okul hayatina yonelik yasadigi sorunlardan dolay1 okula gitmek istemedigi
de diisiintilebilir. Anne ise buna yonelik bir goriis sunmamistir. Sadece zekay1 derse
yonelik kullanmama iizerine cesitli ifadeler belirtmistir. Bu durumda da tek istisna
cocugun sevdigi derslerdir. Anneye gore dgrenen sevdigi derslerle ilgili gorevlerini hizl

bir sekilde tamamlarken sevmedikleri i¢in “kopek gibi yalvartmaktadir (AYYG, Konum
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160)”. Bu durum 6grenenin sevdigi derslere yonelik motivasyonunun yiiksek oldugu ve
sevmedigi derslere karsi ilgisizlik duydugunu diisiindiirmektedir.

Sevgi’nin goriisleri ise annesinin onu basarili bir 6grenen olarak gordiigii diistincesi
etrafinda sekillenmesine ragmen annesi onu orta diizeyde bir Ogrenen olarak
degerlendirmistir. Hatta gdriismenin devaminda zayif yOniiniin tembellik oldugunu da

vurgulamistir. Buna yonelik ifadeleri su sekildedir:
Orta halli bir 6grenci. Hani 6gretmenler hep dyle tabir eder ya ne ¢ok iyi ne ¢ok zayif derler.
Genelde Oyle tabir ediyorlar. Orta halli iyiye yakin bir ¢ocuk.. Ogretmenlerinden de
anliyorum, aldig1 notlardan da. Gegen sene mesela okuluna giderken takdir aldi hani notlart
da giizel, sinifta da, sinavlarda da basarili. Oradan anliyoruz (Banu, AYYG, Konum 183,
229).

Banu’nun goriisleri incelendiginde, ¢cocugunu bir 6grenen olarak degerlendirirken
notlara ve Ogretmenlerin goriislerine dikkat ettigi bulgusuna ulasilmistir. Basariy1
ozellikle not ve basar1 belgeleri ile aciklama 6grenenler ve anneler acisindan ortak bir
durumdur. Sevgi bu vurguyu su sekilde ifade etmistir:

Ailem de ¢ok mutlu oluyor. Annem 6zellikle de. Bir kere ben anneme bir saka yapmistim
hangi dersti hatirlamiyorum ¢ok diisiik aldim diye. Ondan sonra saka yaptim 100 aldim
dedim gergekten de 100 almigtim ve annem buna ¢ok sevindi... Annem takdir aldigimda

mutlu oluyor (OYYG, Konum 283, 590).
Sevgi annesinin aldig1 not ile mutlu olacagi veya tiziilecegini diisiinmektedir. Bu da

not ve basar1 belgelerinin aile tarafindan 6nemli olarak goriildiigiiniin 6grenen tarafindan
bilindigini géstermistir. Ebru da benzer sekilde oglu Emir’i orta halli bir 6grenen olarak

tanimlamistir. Orta halliligi ise su sekilde agmustir:

Gelistirilebilir. Gelistirilebilir. Daha aslinda kendini derslere verse daha ¢cok bdyle istese daha
iyi notlar alabilir yani. Daha gelistiril... gelistirebilir kendini. Daha ¢aliskan bir 6grenci
olabilir... Onu da aldig1 notlardan anliyorum. Ogretmeninin verdigi aynen dgretmeninin
dedigi sey Emir istese daha giizel seyler yapabilir. Ben de ayn1 6gretmeni gibi diisiiniiyorum
onu. Aym O6giitleri veriyorum ama ne kadar ona etkili oluyor onu bilmiyorum (AYYG,
Konum 146-150).

Ebru’nun goriisleri incelendiginde, 6grenene yonelik alginin sekillenmesinde hem
not vurgusu hem de 6gretmenin goriislerinin etkisi 6n plana ¢ikmaktadir. Anne, 6grenenin
isteksizliginden kaynakli olarak daha iyi notlar almadigini1 diisiinmiistiir. Bu nedenle de
onu orta halli bir 6grenen olarak tanimlamistir. Mine de ¢ocugunun ¢ok iyi bir 6grenen
olmadigin1 vurgulamis ancak bunun sebebini dikkat eksikligi ile iligskilendirmistir. Bunu

su sekilde ifade etmistir:
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Aslinda galigsa yapabilir. Sadece dikkat eksikligi var ve ¢alismama seyi var. Dikkatini uzun
siire bir yere veremiyor. Cok c¢abuk sikiliyor. Yani sikilmasa, ¢aligsa yapabilir basarabilir
diye diistiniiyorum (...) Tembel bir 6grenciydim, ¢alismiyordum iste.. Ben de ¢aligmiyordum

o da galigmiyor ayni. Benzerligimiz o. Bana ¢ekmis galiba (AYYG, Konum, 8, 29, 30, 90).

Mine’nin goriisii incelendiginde, c¢ocugunun dersle ilgili konularda sikildigi,
dikkatini veremedigi ve bu nedenle tembel oldugunu diisiindiigii gorilmistiir. Ayrica
cocugunun tembelligini kendi 6grencilik yillarindaki deneyimleri ile benzer olarak
gbérmiis ve yeniden tliretimi de ortaya koymustur. Benzer bir durumu Banu da “Biraz da
cok tembeliz. Zayif yoniimiiz onlar. Isteksizligimiz zayif yoniimiiz. Aynisi valla tipkimin
aynist. Benim kopyam zaten kendisi (AYYG, Konum 97-99)” ifadesiyle belirtmistir.
Mine’nin ¢ocuguna yonelik degerlendirmesi ¢ocugu tarafindan da hissedilmektedir.
Harun bunu “Annem koti goriiyor beni. Ders calismadigimi goérmedigi icin ders
calistigimi evde gérmedigi igin o yiizden. Uziicii (OYYG, Konum 404-408)” seklinde
ifade etmistir. Daha 6nce belirtildigi gibi annenin siirekli cocugunu yargiliyor ve kardesi
ile kiyasliyor olmasiin yani annenin ¢ocuga yonelik algisinin ¢ocugu duygusal olarak
etkiledigi de goriilmiistiir. Aksine Tuna ise ailesinin onu destekledigini bildigi i¢in mutlu
hissetmektedir. Bunu “Hep beni destekliyorlar, iyi bir 6grenci olmam i¢in hem manevi
hem de maddi sekilde yardim ediyorlar bana (OYYG, Konum 439)” sozleriyle
belirtmistir.

Tim goriisler dogrultusunda basar1 boyutunda Ogrenenlerin anneler/aileler
tarafindan basarili, orta diizey veya tembel olarak algilandigi, basarinin notlar, basari
belgeleri, i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve Ogretmenlerin diisiinceleri gibi
durumlar tizerinden degerlendirildigi, basarisizligin ise kapasite, sikilma, motivasyon
eksikligi ve dikkat eksikligi gibi sebeplere baglandigi goriilmiistiir. Motivasyon
kategorisi altinda ayrica Ogrenenlerin anlamadiklar1 veya {iistesinden gelemedikleri
derslere karst motivasyon eksikligi yasadigi, ilgi duyduklari derslere karsi igsel bir
motivasyona sahip olduklari da anneler tarafindan belirtilmistir. Bu dogrultuda
ogrenenlere yonelik anne/aile tarafindan yapilan yonlendirmeler (Sekil 4.9) ve 6grenene

yonelik beklentiler (Sekil 4.10) sunulmustur.
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Sekil 4.9. Ogrenenlerin goziinden ailenin yonlendirmesi hiyerarsik kod-alt kod modeli
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Sekil 4.10. Annelerin ogrenenden beklentileri hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.9 ve Sekil 4.10 incelendiginde, anne ve dgrenenlerin diisiincelerinin bazi
kategorilerde ortiistigii gortilmektedir. Her iki grupta da goriislerin ¢cogu egitsel ve
mesleki beklentilere yoneliktir. Sosyal beklentiler ise sadece bir anne (Nalan) tarafindan
vurgulanmustir. Nalan bu vurguyu su ifadelerle aktarmigtir: “Vatana millete hayirl olsun.
Insanlarla iligkisi kuvvetli olsun onun disinda bir sey istemiyorum (AYYG, Konum
116)”. Nalan oglunun toplumsal yasamda olumlu iliskiler kurmasini ve i¢inde bulundugu

topluma yararli olmasimi istemektedir. Oglu Tuna ise bu duruma yonelik bir goriis

belirtmemistir.
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Egitsel beklentiler ve yonlendirmeler agisindan anne ve dgrenenlerin goriisleri
birlikte ele alindiginda, mevcut egitim hayati ile gelecek egitim hayatina yonelik
beklenti/yonlendirmelerin ve iligkili olarak mesleki beklentilerin olumlu ve olumsuz
perspektiften ortaya kondugu goriilmektedir. Mine babasi kendisine imkan sunsa da
okumadigi i¢in ¢ocugunun okumasini beklemektedir. Ayrica bunun sonucunda bir
meslege sahip olmasini da istemektedir. Bunu “Istiyorum ellerinde bir meslekleri olsun.
Cok istiyorum boyle yani iki tane aslanim var mesela benimle hayatta miicadele eden iki
aslanim var yani (AYYG, Konum 122)” sozleriyle ifade etmistir. Harun’a gore ise
annesinin ondan beklentisi ¢ok ¢alismasidir. Annesinin bu sekildeki yonlendirmesi ona
az calistigimi dislindliirmektedir. Ancak annesi “hayatta miicadele eden iki aslanim”
diyerek Harun’un ¢aba gosterdigine dair farkindaligini agiga ¢ikarmistir. Ayrica erkek
cocuklarin1 simgesel olarak ‘aslan’ kavramu ile iliskilendirmesi cinsiyet agisindan da bir
etiketleme yaptigimi diisiindiirmektedir. Aslan giicii temsil ettiginden erkek ¢ocuklarin
giiclii olmasina génderme yapilmis olabilir.

Emir ise annesinin yonlendirmesini “durmadan c¢alismam (OYYG, Konum 668-
670)” seklinde ifade etmistir. Annesi ise beklentisini mesleki agidan ifade etmistir: “O
kendini nasil mutlu oluyorsa, nasil mutlu hissediyorsa onu [meslek] olsun. Az once
soyledigi gibi sef olmak istiyor. Sef olsun (AYYG, Konum 158)”. Emir ve annesi
Ebru’nin goriislerinin altinda yatan anlamlar farklilasmaktadir. Emir ifadesinde ders
calismanin dozunu “durmadan” diyerek bir baskiy1 vurgularken annesi “mutlu olacagi bir
meslek” sahibi olmas1 gerektigini ifade ederek daha 1limli bir goriis belirtmistir. Suna da
Ebru ile benzer sekilde ¢ocugunun hedefine ulagmasini bekledigini ifade etmistir.
Sinem’in annesinin bu disiincesini, okumasi1 ve bir gelecegi olmasit yoniinde
anlamlandirdig1 bulgusuna ulasilmistir. Bir meslege sahip olmak tiimii i¢cin 6nem arz
etmektedir.

Nalan ise gocugunun basarili bir 6grenen olmasini ve kendini gelistirmesini
beklemektedir. Tuna ise zayif oldugu durumlarda ailenin onu nasil yonlendirdigini ve

genel olarak beklentilerini su sozlerle ortaya koymustur:
T: Daha ¢ok ¢aligmami 6neriyorlar. Ben de matematik galistyorum ama genellikle.
I: Peki yani daha ¢ok ¢aligmam onerdiklerinde ne hissediyorsun?
T: Birazcik kétii hissediyorum. Kétii oldugumu diisiiniiyorlar sanryorum. Oyle (OYYG,
Konum 229-231).
T: Ailemin beklentisi.. benim basarili bir 6grenci olmam ve sey, ¢ok iyi bir meslegimin

olmasini bekliyorlardir.
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I: Yani, onlar da senin gibi cerrah olman mu istiyor?

T: Yok. Giizel bir meslek, her meslek olur diyorlar. Basarili ol yeter diyorlar.

[: Tamam. Peki bu durum senin dgrenmeni nasil etkiliyor yani basarili bir dgrenci olmani
istemeleri ve giizel bir meslek sahibi olmani istemeleri?

T: Beni gururlandiriyor. Ben de daha ¢ok ders ¢alistyorum bu sekilde ve basarili oluyorum
(OYYG, Konum 457-461).

Tuna’nin goriisleri incelendiginde, annesinin goriisleriyle benzer goriislere sahip
oldugu goriilmiistiir. Nalan daha ¢ok egitim hayatina yonelik bir basar1 beklerken Tuna
bunun yan sira mesleki anlamda da “¢ok iy1” bir mesleginin olmasini beklediklerini de
belirtmistir. Tuna’nin ifadesinde ¢ok 1yi bir meslek basarili olacag:i herhangi bir meslek
olarak tanimlanmistir. Ayrica egitim-6gretim ile ilgili zay1f yanlar1 oldugunda annesinin
onu daha ¢ok calismaya yonlendirdigini ifade etmistir. Ancak anne bu sekilde bir
yonlendirme yaptiginda Tuna bunu olumsuz bir diisiince olarak algilamaktadir. Nalan bu
yonde bir goriis sunmamistir. Nalan’in aksine Aysel ise Ogrenenleri elestirerek

yonlendirmesini sunmustur. Buna yonelik ifadeleri su sekildedir:

Ogrendikleri yeterli zaten dgrenebilirlerse. Ogrenebilirlerse bence yeterli bu seyleri dersleri
ki zaten ana yedinci sinifa gectiginde hepsini unutacaklar farkli konulara gegtik¢e onlari
tekrar etmedikce unutacaklar daha dogrusu tekrar etmezlerse zaten sifirliyor beyin kendini
sifirlayacak yedinci siniftakileri dersleri kalacak aklinda. Sekize gegince de yediyi unutacak.
Sinavlarda sikinti... Ders tekrar1 yapmadiklar igin yaz tatillerinde kimse eline bir kitap
almryor ki kimse tekrar yapmiyor bu kiiciik de olabilir birinci sinifa giden de olabilir
iiniversite 6grencisi de olabilir. Birakiveriyorlar kendilerini saliyorlar. Kiigiiklere yap dedigin
zaman kiziyor biiyiikler de zaten yap demeye gerek kalmiyor akli baginda diyorsun hani

kendisi yapsin diyorsun Gylece kaliyor iste (AYYG, 118-120).

Aysel’in goriisleri incelendiginde, genel olarak 6grenenler iizerinden ¢ocuguna
yonelik bir elestirisinin oldugu goriilmiistiir. Aysel 6grenenlerin 6zellikle yaz tatillerinde
yasadig1 6grenme kayiplarinin 6grenilenlerin tekrar edilmemesi sebebiyle gerceklestigi
yoniinde bir goriis belirtmistir. Bu agidan bakildiginda egitim sisteminin yapisina yonelik
de bir yorum yapmis sayilabilir. Hatta 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almamasini vurguladigindan da 6z-diizenleme becerileri boyutunda da bir degerlendirme
yapmustir. Egitsel yonlendirmesinin diginda mesleki beklentisini de belirtirken 6grenenin
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi gerektigini tekrar su sdzleriyle vurgulamistir:
“Ya okuyup giizel bir kariyer edinmesi tabii ki ya da giizel meslek. Istedigi meslegi

segebilir tercih onun ama ilk basta okumasi gerekiyor (AYYG, Konum 172)”. Burak ise
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annesinin beklentisini “okuyup daha giizel bir hal” almasi seklinde ifade etmis, bu giizel
hali de caliskanlik olarak agiklamistir (OYYG, Konum 595-597).
Sevgi ise ailesinin yonlendirmesinden bahsederken kimligindeki akiskanligi da

yansitmistir. Bunu su ifadelerle ortaya koymustur:

Onlar da [ailesi] bana aslinda giiveniyorlar, yapabilecegimi soyliiyorlar bazen ve
yapabilecegime inaniyorlar... Gelecege yonelik beklentisi dedim ya bazen basarili
olmayacak, belki meslek sahibi olmayacak onun gibi beklentileri oluyor bazen de olabilecek
gibi beklentileri oluyor. Ee olumsuz seylerde bu beni birazcik iizebiliyor derslerde pek
odaklanamiyorum ama eee olumlu oldugunda odaklanabiliyordum, mutlu oluyordum.

Derslerde hep giiler yiizlii oluyordum (OYYG, Konum 590, 597, 599).

Sevgi ailesinin beklenti ve ydnlendirmelerinden bahsederken net ifadeler
kullanmamistir. “Bazen”, “aslinda”, “belki meslek sahibi olmayacak”, “bazen de
olabilecek” gibi ifadeler ¢evresinin de ona yonelik akiskan bir algiya sahip oldugunu
diisiindiiglinii de gostermektedir. Bu Sevgi’nin kendine yonelik algisini da etkilemektedir.
Bu iliskilendirme bir sonraki baslikta ele alinmistir. Annesi Banu ise ¢ocuguna yonelik
beklentilerini mesleki anlamda agiklamanin yanmi sira uzaktan egitimde canli derslere
katilamamasi sebebiyle su an g¢ocugundan bir sey beklemedigini de belirtmistir.
Beklentiler ve yonlendirmeler agisindan dikkat c¢ekici bir diger bulgu anne Hicran ile
ilgilidir. Ece ailesinin onun doktor olmasini bekledigini belirtmistir. Hicran ise beklentisi
soruldugunda ¢ocugunu nasil yonlendirmeye ve neleri 6gretmeye ¢alistigini agiklamastir.
Baglam boyutunda annenin roliinden bahsedilirken derinlestirilmis olan bu diisiincesinin
bir kismi su sekildedir:

Ne yaparsa yapsin mutlaka en iyisini yapmasi gerektigini yani bir seyi yapmak igin
yapmamasi gerektigini, 6ncelikle 6gren... yani 6gretmeye calistigim en bastan beri tek sey
budur. Kesinlikle 6nce kendine saygili olacaksin kendine diiriist olacaksin (AYYG, Konum
156).

Hicran genel bir yonlendirmeden bahsetmektedir. Ancak goriislerini ifade ederken
cocugundan ziyade kendi yaptiklarini 6n plana ¢ikardig1 goriilmiistiir.

Ogrenenler sadece cevresindeki bireyler tarafindan nasil algilandiklarni degil, bu
alginin onlar i¢in 6nemini de ifade etmistir. Onlar i¢in bu degerlendirmeler gelecek
kaygis1 giitme, giiven duygusunun tetiklenmesi, 6grenmeye/calismaya tesvik etme ve
kendi basarisin1 ¢evreye yansitma gibi farkli agilardan onemli goriilmiistiir. Harun
bagkalar1 tarafindan kotii bir 6grenen olarak goriilmemeye calistigini ¢iinkii olursa
“biiyliyince is bulamayacagini” ifade etmistir (OYYG, Konum 420). Ancak

ogretmenlerinin ise daha ¢ok calismasi gerektigini diisiindiigiinii, bu diisiincenin ona
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giivendiklerini hissettirdigini de belirtmistir. Bu durumda egitsel beklentiler ve mesleki
beklentiler diisiincelerini sekillendirmistir. Benzer sekilde Ece ve Tuna da
ogretmenlerinin onlar1 basarili gérmesinin onlar i¢in giiven verici ve destekleyici bir
anlami oldugunu ifade etmistir. Tuna bunu “Mutlu hissediyorum. Kendime giivenim
artryor. Daha fazla parmak kaldiriyorum” (OYYG, Konum, 437) seklinde ifade ederken
Ece ise sadece 6gretmenlerinin degil ailesinin de ayni sekilde degerlendirmesinin 6nemini
“Yine ayni sekilde arkamdan birilerinin beni destekledigini diisiiniiyorum ve daha da ¢ok
basarabilecegini diisiiniiyorum (OYYG, Konum, 416, 425)” diyerek ifade etmistir.
Ogrenenler ayn1 zamanda ¢evrelerinin diisiincelerini 6grenmek/calismak igin birer
giidiileyici olarak algilamaktadir. Sinem, Harun, Ece, Emir ve Burak bu diisiincelerin
onlar1 daha da basarili olmaya ve ¢alismaya yonelttigini belirtmistir. Emir bu diisiincesini
“Aslinda hep ne hissediyorum ne desem... Yani ¢aligmam gerektigini hissediyorum
(OYYG, Konum 676)” seklinde ifade etmistir. Ancak Sevgi bu dgrenenlerden farkli
olarak ¢alismaya tesvikin ozellikle ona karsi ¢evrenin sahip oldugu ve ona dogrudan
yansittig1 olumsuz duygulardan dolay1 gerceklestigini belirtmistir. Bunu su sekilde ifade
etmistir:
Ciinkii kimse bilmiyor herkes oku.. bir meslek sahibi olamayacagimi, okumayacagimi
santyor ama ben benim ben meslek sahibi olmak istiyorum... Makbule teyzem arada diyordu
annem falan. Sonradan da doniiyorlardi okuyacak benim kizim diyorlardi Makbule teyzem.
I mesela annemin arkadaslari 2-3 kisi falan vardi, sdyliiyordu. Ama ben gene de kendimi

toplayip yaptim, dersleri basardim bu zamana kadar. [Onlar 6yle dediginde] Gozlerim

doluyordu aglamamak icin kendimi zor tutuyordum (OYYG, Konum 251-257).

Sevgi’nin bu ifadesi bir 6grenen olarak kimlik insa etme siirecinde ¢evrenin nasil
etkili oldugunu gostermektedir. Kendini nasil bir 6grenen olarak algiladigini da
yonlendirmektedir. Bu ydnlendirme bir sonraki baslikta detayli olarak ele alinmistir.
Cevresinin olumsuz diisiincesi onu ¢ok ¢alismaya tesvik etse de tizmiistiir. Bu nedenle bu
durum onu ¢evreye basarisini yansitmaya ve boylece kendini kanitlamaya itmistir. Bu

konudaki diisiinceleri ise su sekildedir:
[Zeki, yardimsever veya neseli bir 6grenci olarak gériilmek] Onemli... Ne agidan énemli...
Oyle soylendiginde mesela ben onlarla hem ben onlarla hem de onlarin bana duydugu gurur,
mutluluk, giiven onlar... Ogretmenimin onun &grettiklerini &grene.. ogrenebildigimi
gordiikce, duydukga 6gretmenim de kendiyle ve benimle gurur duyuyor (OYYG, Konum
564-566, 576).

Ogrenenler olumlu bigimde algilanmanin karsilarindaki kisiyi mutlu etmek, hayal

kirikligina ugratmamak (Sinem, OYYG, Konum 446, 462); basarilarini onlara gostermek
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(Emir, OYYG, Konum 627-632) ve beklentileri karsilamak (Tuna, OYYG, Konum 455)
acisindan énemli oldugunu savunmustur. Bu yolla, olumlu 6zelliklerini veya basarilarini
onlara gostermek ve kanitlamak istemektedirler. Bu goriisler dogrultusunda, 6grenenlerin
cevrenin diigiincelerini dnemsedigi bulgusuna ulagilmistir. Bu nedenle 6grenen kimligi
icin 6nemli olan onaylanma, ait olma veya katilim gereksinimi hissetmektedirler.
Taninma bu nedenle 6nemlidir. Nasil algilandiklar1 ve nasil algilanmak istediklerinin yani
sira 6grenenlerin kendilerini nasil algiladigina iliskin bulgular bir sonraki boliimde detayli

olarak ele alinmistir.

4.1.2 Ogrenen kimliginin taninma boyutu: 6grenenin kendine yonelik algisina
iliskin bulgular
Ogrenenin kendine yonelik algis1 kimlik insasi siirecinin bir yansimasidir.
Arastirmada 6grenenin kendine yonelik algisini belirlemek amaciyla dogrudan nasil bir
ogrenen olduklar1 ¢ocuklara sorulmus ve goriismenin genelinde kendilerini bir 6§renen
olarak degerlendirdikleri noktalar da analize dahil edilmistir. Yapilan analize dair

olusturulmus kod modeli Sekil 4.11’de sunulmustur.

Ogrenenin kendine
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Sekil 4.11. Ogrenenin kendine yénelik algist hiyerarsik kod-alt kod modeli
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Sekil 4.11 incelendiginde, c¢ocuklarin kendilerini nasil birer Ogrenen olarak
algiladiginin = “6grenen ozellikleri”, “haklar ve sorumluluklar”, “gelecege dair
diistinceler”, nasil bir 6grenen olmak isterdim?” ve “uzaktan egitimin 6grenenin kendini
algilayisia etkisi” kategorileri altinda ele alindig1 gériilmektedir. Oncelikle 6grenen
ozellikleri kategorisine bakildiginda, 6grenenlerin kendilerini dikkat, motivasyon,
akademik oOzgiiven ve basar1 agisindan degerlendirdigi goze carpmaktadir. Benzer
kategoriler ¢cevrenin 6grenene yonelik algisinda da ele alimmigtir. Sekil 4.12°de 6grenen

ozelliklerine dair kod bulutu sunulmustur.
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Sekil 4.12. Ogrenen ozellikleri kod bulutu

Sekil 4.12 incelendiginde, 6grenenlerin genellikle kendilerini orta diizey birer
Ogrenen olarak gordiikleri dikkat ¢ekmistir. Burak bu konuda su ifadeleri kullanmistir:

“Tembel de degil, calisgkan da degil ortalarda bir Ogrenci. Sebebi.. baz1 konulari
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anlamryorum iste yapamiyorum o. [Uzaktan egitimde] hala orta (OYYG, Konum 533-
535, 539)”. Harun ise bu diisiincesini “Bazi arkadaslarim mesela uymuyor mesela
[derslerini yapma, galisma, istenilen bi¢imde ¢alisma] benim kuzenim liseye gegerken de
mesela uymadi hi¢ ama ben dyle degilim. Orta ideal sekilde yapryorum ders ¢alistyorum”
sdzleriyle belirtmistir (OY'YG, Konum 366). Harun ayrica kendini ¢evresindeki bireylerle
karsilastirarak nasil bir 6grenen oldugunu agiklamigtir. Gortismenin devaminda da bir
konuda ¢evresinin destegine gereksinim duydugunda o konuda eksiklerinin oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir (OYYG, Konum 86). Bu agidan eksiklerinin bilincinde oldugu
ve annesinin ona yansittigr kiyaslanma hissinin kendisini digerleriyle karsilastirarak
degerlendirmesi gerektigini diisiindiirebilecegi de gériilmiistiir.

Tuna ve Sevgi ise Matematik ve Ingilizce derslerindeki basarilarini vurgulamistir.
Tuna’nin buna yodnelik ifadesi su sekildedir: “Ingilizce’yi ¢ok iyi.. Ingilizce’de ¢ok
parmak kaldirtyorum. Dogru cikiyor. Zaten Ingilizce dgretmeni de beni ¢ok seviyor.
Matematikte ¢ok iyi 6greniyorum. ingilizce’yi ¢ok iyi dgreniyorum (OYYG, Konum 110,
205)”. Tuna’nin ifadesinde dikkat ¢ekici bir diger nokta 6gretmenin ona yonelik sevgisini
de vurgulamasidir. Ogretmenin sevgisini basarisi ile iliskilendirmis ve kendini bir
Ogrenen olarak algilamasinda ¢evrenin etkisini de agia ¢ikarmistir. Tuna’nin ifadesine
benzer sekilde 6grenenlerin basarili olduklar1 durum ve olaylar1 6zellikle vurguladiklar
goriilmiistiir. Emir okulda yapilan bir bilgi yarigmasinda ikinci veya iigiincii oldugunu;
kitap okuma yarigmasinda da besinci oldugunu goriismenin farkli boliimlerinde
belirtmistir (OYYG, Konum 265-267; 425-431). Sevgi de basarisin1 “Bazi seylerde sert
tepki ile karsilagtigim oldu ama ¢cogunlukla genelde tekrar yapiyordu 6gretmenimiz. Ama
ben genellikle biliyordum baz1 arkadaslarima tekrar yapiyordu” seklindeki ifadesiyle
kendini akranlar1 ile karsilastirarak vurgulanmustir (OYYG, Konum 115). Ece, Sinem,
Tuna ve Emir kendilerini basarili birer 6grenen olarak gérmektedir. Tuna basarili olan bir
ogreneni “Derslerini diizenli ¢alisir. Derse, derslere katilir. Odevini hi¢ aksatmaz. Siireye
hi¢ bakmaz, derse odaklanir komple” seklinde tanimlamistir (AY'YG, Konum 423). Buna
gore basarili olmak diizenli ¢alismak ve kurallara uymaktan gecmektedir. Tuna ayrica
cerrah olmay1 istediginden ¢ok calistigini, sorulart yanlis bildiginde de dogrusunu
O0grenmek i¢in ¢abaladigini belirtmistir (C)YYG, Konum 54, 211, 223).

Ogrenenlerin kendilerini basarili olarak degerlendirmesinde 6gretmenin etkisi de
yadsinamaz. Ozellikle &grenme-6gretme siirecinde Ogretmenin davramislart basari

algisinda etkili gériinmektedir. Ece bunu su sekilde ifade etmistir: “Ornegin Tiirkge
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dersinde 6gretmen ciimle veriyor o ciimlede arkadaslarim fark etmiyor ama benim fark
ettigim bir sey oldugunda art1 veriyor. [Boyle oldugunda] daha ¢ok asilmaya galisiyorum
(OYYG, Konum 158-160)”. Ece’nin goriisleri ayrica daha &nce de belirtildigi sekilde
annesi Hicran’in gorisleri ile de benzerdir. Anne Hicran da her zaman basarili ve 6nde
olmay1 sevdigini su sekilde belirtmistir:
H: Ee verildiginde ¢ok giizel alan bir &grenci idim. Biraz fazla hirsliydim. Onde olmayi
seviyordum. O kadar.
I: Peki yani bunu diisiinmenize bunlar1 diisiinmenize herhangi bir olay veya bir kisi mi sebep
oldu?
H: Yani bir seyleri yaparken zamanla onun en iyisini yapmak istiyorsunuz sonra en iyisini
yaparken severek yapiyorsunuz. Niye.. diyorsunuz ki iste bunda en iyi olacak bu sefer birinci
olacagim en 6nde olmak hani insan1 hep mutlu eder ya motive eder (AYYG, Konum 148-
150).
Ece’nin 6grenen kimligi insas1 silirecinde annesinin Ogrenmeye bakisindan
etkilendigi goriilmektedir. Ece ayrica bir konuyu “cok sevdiginde o konuda daha ¢ok
gelisebildigini” belirterek nasil motive oldugunu da agiklamistir. Sevgi de sinif i¢inde

yaz1 yazma c¢alismasi yaptiklari zaman 6gretmenin dogru yazanlara tik attigini belirtmis

ve kendi basarisini su sekilde vurgulamistir:
Benim hep oluyordu... Biitiin yazdigim seyler aferin yaziyordu tesekkiirler falan yaziyordu
hepsi benim dyleydi. Eee diger arkadaglarim da dyleydi... Biitiin o yazdiklarimin hepsine tik
aldim biitiin hepsinde ve bu ¢ok mutlu hissettirdi beni de 6gretmenimi de (OYYG, Konum
10-11, 281).

Hatta kendi basarisindan 6gretmeninin de mutlu oldugunu belirtmistir. Bu agidan
bakildiginda 6grenme-6gretme siirecinde yasanan olumlu olaylar ve Ogretmenin
Ogrenene yoOnelik algisinin da Ogrenenin kimlik insasinm1 nasil sekillendirdigi
goriilmektedir. Bu durum Sevgi’nin su sdzlerinde net bir sekilde vurgulanmistir: “Neden..
Ciinkii oyle bilebildigimde kendimi hirsli hissediyorum, yapabilecegimi hissediyorum ve
biiyiiyiince istedigim meslegi elime alabilecegimi hissediyorum (OYYG, Konum 532)”.
Tuna ve Emir de dogru bildiklerinde ve basarili olduklarinda mutlu hissettiklerini
belirtmistir. Ogrenenlere basar1 hissini deneyimlemeleri i¢in gerekli durum ve ortami
hazirlamak onlarin  kendilerine, c¢evrelerine ve geleceklerine bakiglarint da
degistirmektedir.

Ogrenenlerin basarili olup olmadiklaria ayrica notlara, aldiklar1 belgelere ve
verilen gorevleri yerine getirme durumlarina gore karar verdikleri de goriilmiistiir.

Ogrenenler basarili olan birinin notlarinin 90 ve {izerinde oldugunu belirtmistir (Sinem,
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Ece, Burak, Sevgi). 100 aldiklarinda veya takdir-tesekkiir aldiklarinda basarili olduklarini

Sinem su so6zlerle ifade etmistir:

S: Yani genelde sinavdan 100 aldigimda.

I: Genelde mesela hangi derslerde smavlardan 100 alirsin?

S: Yani genelde Tiirk¢e’m asir1 iyi. 100’den asagida olmadi 6yle 90’dan asag1 diyeyim.
I: Peki yani 100 aldiginda neden ¢ok sevinirsin neden 100 almak énemli senin i¢in?

S: Yani tam puan ve iyi anladigimi goriiyorum hem de tam puan” (OYYG, Konum 146-150).

Ayrica Sinem hayali i¢in calistigini, bu sekilde kendini motive ettigini de
belirtmistir. Bu agidan onu basarili olmaya iten bir hayali de bulunmaktadir. Ece ise nota
verdigi onemi matematik sinavindan 50 aldiginda bunun i¢in iiziildiiglinii ve 95’ten asag1
notlarin diisiik oldugunu belirterek ortaya koymustur (OYYG, Konum 164-168). Bunun
disinda Tuna, Emir ve Harun da dersle ilgili gorevleri yerine getirmelerini ve derse
katilmalarin1 basarilarinin kanit1 olarak ele almistir. Harun bunu su sekilde ifade etmistir:
“Hoca mesela soru soruyor hocanin sorusunu bildigimden dolay1 parmak kaldirtyorum
ve hep parmak kaldirdigimdan dolay1r anliyorum ben iyiyim bu derste iyi dinlemisim
seviyorum (OYYG, Konum 166)”. Emir ve Tuna da parmak kaldirmay1, soru ¢dzmeyi,
O0dev yapmayi, dersi iyi dinlemeyi ve derse katilmayi basarili olma kapsaminda
degerlendirmistir.

Ogrenenler kendilerini basarili degerlendirdikleri kadar iistesinden gelemedikleri
zorluklar1 da vurgulamistir. Sinem o6zellikle fende iyi olmadigimi belirtmis, bunun
nedenini de “fazla benlik bir sey degil” diyerek agiklamistir. Ayrica okumayi sevmedigini
ve bunun “en ¢ok yedigi baskilardan” biri oldugunu da eklemistir. Bu durumda ¢evreden
bu konuda bir baski hissetmesi onu zor duruma sokmaktadir. Ciinkii okurken
anlayamadigint soylemistir. Ancak Sinem hukuk okumak istedigini belirtmistir. Bu
celigkili durum ona soruldugunda ise “yapacak bir sey yok ama genelde yani degisiyor
ya” yanitini vererek kendi kimliginin de degisebilecegini ima etmistir. Sevgi, Burak, Emir
ve Ece de zorlandiklar dersleri, konular1 ve durumlar1 aciklamistir. Dikkat ¢eken nokta
ise zorlandiklarinda tutumlarinin zorlandiklart1 konuya yonelik olumsuz ydnde
degismesidir. Burak bu diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Tiirk¢e’de hoca yazilacak
bir metin veriyor baya uzun ama. Onlar1 yazmakta zorluk ¢ekiyorum yazmak
istemiyorum. Cok sikict (OYYG, Konum 140-142)”. Ogrenenlerin goriisleri
dogrultusunda, iistesinden gelemedikleri zorluklari olumsuz bir tutumla iligkilendirdikleri
bulgusuna ulagilmistir. Bu da baskilandiklarin1 veya basarisiz olarak algilandiklarini

diistinmelerine neden olmaktadir. Tuna bunu su sekilde ifade etmistir: “[Fende yanlis
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yapinca] Bir yandan kotii bir yandan giizel hissediyorum. Soyle diisiinceler aklimda
oluyor. Arkadaslarim beni asagiliyor mu falan (OYYG, Konum 223)”. Tuna’nin goriisii
incelendiginde, 6grenme-6gretme siirecinde akranlarinin ne diisiindiigiinii 6nemsedigi
goriilmiistiir. Daha once kisilerin goriislerini 6nemsemedigini belirtmesine ragmen sinif
icinde bunu 6nemsedigi sdylenebilir. Ayrica Tuna dikkat eksikliginden dolay1 fende
yanlis cevaplar verdigini de eklemistir. Sevgi ise iistesinden gelemeyecegi bir zorlukla
karsilagtiginda basarisiz oldugunu diisiinerek iiziilmektedir. Bunu su sozleriyle ortaya
koymustur:

S:.. yanlis cevap verdigimde hayir baskasi bilebilir mi diye baskasina soruyordu.

I: Peki baskalarina sordugunda ne hissediyordun?

S: Birazcik tizgiin hissedebiliyordum.

I: Neden?

S: Bilemiyordum g¢iinkii onlar biliyordu ben bilemiyordum. Sinifta 2-3 tane basarili yani

digerlerinden daha basarili arkadaslarimiz vardi. Onlar ¢ogu soruyu biliyordu zaten o sekilde.

Hepsi biliyor yani onlar biliyordu biz bazen bilmiyorduk (OYYG, Konum 34-38).

Sevgi oOzellikle bu gibi durumlarda oldukc¢a duygusal tepkiler verebilmektedir.
Ogrenme-dgretme siirecinde hem yiiz yiize egitimde hem de uzaktan egitimde belirli
seyleri bilemediginde Ttziildiigiinii, hatta agladigin1 belirtmistir. Ancak bunda
cevresindeki bireylerin de etkisi oldugu sdylenebilir. Annesinin egitim diizeyi bunun
nedenlerinden biridir. Baglam baglig1 altinda bu iliskilendirmeye yer verilmistir. Ayrica
kendisini basarili akranlar1 ile karsilastirdigi da goriilmiistiir. Yaris hissi burada da
mevcuttur. Ayrica bazi durumlarda zorluk Tuna’da oldugu gibi dikkat eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Ornegin, dgretmenin islenen konulara dair verdigi 6devleri okuldan
eve gelene kadar nasil yapilacagi ‘“aklindan ugtugu” i¢in odevleri yapamadigini
belirtmistir.

Ogrenen &zelliklerine yonelik kod bulutunda dikkat ¢eken bir diger nokta “acaba
yapabilir miyim; acaba bilebilecek miyim, 6grenebilecek miyim; basarabilirim ama
nedense yani diye geliyor” seklindeki ifadelerdir. Akademik 6zgiiven kategorisi altinda
incelenen bu ifadeler ogrenenlerin kimlik ingsas1 siirecinde kendilerine yoOnelik
sorgulamalarmi yansitmaktadir. Ozellikle Sevginin gériislerine bu sorgulama fazlaca
yansimigtir. Cevrenin ona yonelik “okumayacak ve yok yok okur benim kizim” gibi
degisken goriislerinin  ve Ogrenme-6gretme siirecinde zorluklarin {istesinden

gelememesinin kimlik insasina yansimasi su ifadelerinden anlasilmaktadir:
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[Uzaktan egitim siirecinde bir ddevini yapamadiginda] Cok agladim, iiziildiim. Ee dersleri
yapmaya calisirken iceride kendime hep i¢imden sunu diyordum ‘yapamayacaksin,
yapamayacaksin’ sonra bazen diyordum ‘yapabilirsin, yapabilirsin, her seyi yaptin bunu da
yapabilirsin’ ama yapamadim” (OYYG, Konum 245).. Once diisiince gelir geliyor aklima
acaba yapabilir miyim... zor geliyor ¢iinkii baz1 konular geliyordu. Zor geldigi i¢in yapabilir
miyim diye diisiiniiyordum. Zor gelmese de dedim acaba basarabilir miyim yapabilir miyim

(OYYG, Konum 474, 480).

Sevgi ayn1 zamanda gelecekte basarili olmay1 da istemekte ancak kuskulu bir

3

bigimde mesleki anlamda istediklerini basarip basaramayacagi soruldugunda “yani”
seklinde belirsiz bir cevap da vermektedir. Basaramayacagini diistindiigti baz1 zamanlarda
ise bir ugras sonucunda zorluklarin tstesinden gelebilmektedir. Bu durum ozgiiven
eksikligini agsmaya calistigini da gostermektedir. Tuna ve Burak da benzer sekilde yeni
bir konu 6gretilecegi zaman yapabilir miyim kaygisina diistiiklerini ve gerildiklerini ifade
etmistir. Emir ise farkli agidan bir sinif iginde 6gretmenlerin ona s6z hakki vermesinin
korkutucu oldugunu ama daha sonradan biraz alistigini belirtmistir. Bu durum siif iginde
odak haline gelmenin ve yanlis yapildigi durumda ne olacagini, kimin ne diisiinecegini
bilememenin bir sonucu olabilir. Ece ise 6grenme-6gretme siirecindeki olumsuzluklarin
onu yapamayacagini diisiinmeye ittigini “Olumsuz bir seyle karsilasinca direkt
yapamayacagim gibi geliyor. Yani ee boyle bir kere olumsuz olunca yapamayacagim yani
yapamamis olunca daha da ¢ok yapamayacagim anlamina geliyor benim i¢in” seklinde
ifade etmistir. Ogrenenlerin goriisleri incelendiginde, basarisizligin onlar icin daha fazla
basarisizlik diisiincesine neden oldugu ve akademik anlamda 6zgiiven eksikligi yarattigi
gorilmistiir.

Akademik anlamda 6zgiivene sahip 6grenenler oldugu da gorilmiistiir. Sinem’e
nasil bir 6grenen olmak istedigi soruldugunda “Yani bu bana kalmis bir sey zaten. Yani
istegimi baskas1 yapmayacagi i¢in hem de benim iizerimde oldugu i¢in istedigim gibi bir
dgrenciyim zaten” diyerek cevap vermistir (OYYG, Konum 412). Sinem’in bu diisiincesi
cevresinin goriislerinden etkilenmedigini diigiindiirse de “herkes” olarak gérmedigi yani
kendisine yakin gordiigii kisilerin diisiincelerinden etkilendigini ve onlar1 “mutlu etmek
icin” ¢abaladigini belirtmistir. Yine de merkeze kendi diisiincesini koymaktadir. Ece ise
yeni bir konu 6grendiginde ¢ok bilgili oldugunu diisiindiigiinii su sekilde ifade etmistir:
“..televizyonda yarigmalar oluyor ben o kadar ¢ok bilgi bilmiyorum ama onlar bdyle

zamanla cok fazla boyle bilgi edinmisler ben de kendimi boyle ¢ok fazla bilgi edinmis
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gibi hissediyorum (OYYG, Konum, 366)”. Bu agidan yeni dgrenmeler gerceklestikce
ozgiivenin arttig1 sdylenebilir.

Ogrenenlerin kendine yonelik algis1 kategorisi altinda yer alan bir diger alt
kategori “nasil bir 6grenen olmak isterdim?”dir. Ogrenenlerin kimlik insa siireclerinin
nasil degisecegini gérmek adina onlara nasil bir 6grenen olmak istedikleri sorulmustur.
Ogrenenlerin goriisleri incelendiginde “sosyal bir 6grenen, her derste iyi olan bir grenen
ve biraz daha caliskan bir 6grenen” olmak istedikleri bulgusuna ulagilmistir. Sosyal bir
Ogrenen olmayi isteyen Tuna arkadaslari ile eglenceli zaman gecirme ve maceraya atilma
istegini vurgulamistir (OYYG, Konum 427-429). Emir ise daha caliskan bir dgrenen

olmay1 istemektedir. Daha caliskan olmay1 ise su sekilde agiklamistir:
Yani hep baya iyi sinavlarim hep 80’nin altinda olmamasini isterdim. Sonra hep takdir
almami isterdim. Yani 6yle baya iyi olmak isterdim... [Daha ¢aliskan olmak i¢in] Calismam

lazzm kitap okumam lazim.. Yani yapiyorum. Sonra deftere yazilanlari durmadan

tekrarlamam lazim (OYYG, Konum 582, 598, 600).

Emir daha once agiklanan goriislerde oldugu gibi caliskan olmay1 yiiksek not ve
takdir almaya baglarken bunun i¢in ¢ok kitap okumasi ve tekrar yapmasi gerektigini
diisiinmiistiir. Burak ise daha caligkan bir 6grenenin “iyi notlar alan ve d6gretmenlerinin
dedigini hemen anlayan” biri oldugunu ileri siirmiistiir (OYYG, Konum 565).

Harun uzaktan egitimin yarattigi problemi ima ederek “okullar acildiginda daha iyi
bir dgrenci olabilirdim” demistir (OYYG, Konum 390). Genel olarak ¢ok daha iyi bir
Ogrenen olmayr istemesine ragmen uzaktan egitimin olumsuz bir etkisi oldugu
goriisiinden anlasilmaktadir. Ciinkii uzaktan egitime aktif olarak katilamamaktadir. Ece
matematikte daha ¢ok soru ¢ézebilen bir 6grenen olmay1 istemekte ve boylece Liselere
Gegis Sistemi’nde daha 1yi not alarak daha iyi bir liseye gidecegine inanmaktadir. Sinava
dayal1 sistem ve programlarin oldugu gergegi Sinem’in goriisiinden de anlagilmaktadir.
Sevgi ise O6grenme-6gretme siirecinde basarili olan Ogrenenlere gosterilen tutumu
begenmekte ve bu nedenle daha zeki olmak istemektedir. Ogretmenlerin problemleri
bildikleri i¢in onlara tik attifi veya sticker yapistirdigin1 belirterek giidiilenmeye
gereksinim duydugunu da gostermistir. Tiim goriisler incelendiginde, 6grenenlerin daha
¢ok basarili olmak istedigi ve bunu sinavlarda basarili olma, dersleri anlama ve takdir
gbérme i¢in istedikleri bulgusuna ulasilmistir.

Bu dogrultuda 6grenenlere gelecege yonelik planlari ve diisiinceleri de sorulmustur.
Gortigleri “egitim plani, mesleki plan ve gelecege dair diislincesinin olmamas1”

kategorileri altinda ele alimmistir. Egitim agisindan planlar1 incelendiginde, lise ve
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iiniversiteye yonelik planlar, basarili olmaya ydnelik planlar ve egitim igin seyahat
planlar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Sinem liseye gegince istedigi meslek i¢in daha c¢ok
calisacagini, Ece Ankara Fen Lisesi’ne giderek daha sonra Cerrahpasa’da tip okuyacagini
ve caligkan olacagini, Tuna fen lisesine gidecegini ve babasi gibi Londra’ya giderek
{iniversiteye hazirlik igin Ingilizce 6grenecegini belirtmistir. Ece ve Tuna’nin anneleri
cocuklarmin egitimiyle oldukc¢a yakindan ilgilenmekte ve bu durum c¢ocuklarinin
gelecege yonelik planlarini da etkilemektedir. Sinem ise 6gretmenlerinden etkilenmistir.
Farkli olarak Emir ve Harun orta diizey veya ideal 6grenci olacaklarini sdylemistir. Emir

bunu su sekilde ifade etmistir:

E: Bence orta bir 6grenci olacagim yani bence.

I: Yani bu orta yani nasil, orta bir 6grenci nasil bir 6grenci?

E: Yani lise zordur ya o yiizden.

I: Zor oldugu igin orta bir 6grenci mi olacaksin? Bu ortadan kasit ne mesela yani orta halli
bir grenci nasil bir 6grenci olur?

E: Yani arada yani kalkmas1 lazim yani sorulara. Derslerini yapmasi lazim. Sonra dgretmenin

ver.. dgretmenin sordugu sorulari cevaplamasi lazim. Oyle (OYYG, Konum 680-684).

Emir’e gore lise zor olacagindan o da orta diizeyde bir 6grenen olacaktir. Orta
diizeyde olmay1 da 6grenme-ogretme siirecine yonelik sorumluluklarini yerine getiren
Ogrenen olarak tanimlamistir. Ayrica sef olmak istediginden gastronomi boliimiinde
okumak istedigini de sdylemistir. Harun ise orta diizey bir 6grenen olmay1 “ideal” olarak
ele almis ve bu ideal 6greneni notlar1 80-90 arasi olan kisi olarak tanimlamistir. Burak
gelecekte egitsel acidan nasil bir 6grenen olacagini bilmedigini sdyleyerek plan
yapmadigini ortaya koymustur. Burak’in okulu sevmemesi sonucu bu sekilde diisiindiigii
sOylenebilir. Basar1 seviyesi tiim dgrenenlere gore not, sorumluluklart yerine getirme ve
takdir-tesekkiir alma ile belirlenmektedir. Bu dogrultuda, egitim planlariyla orantili
olarak hangi meslegi tercih ettikleri ve bildikleri de 6grenenlere soru olarak yoneltilmistir.

Ogrenenlerin tercih ettikleri mesleklere iliskin kod bulutu Sekil 4.13’te sunulmustur.
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Sekil 4.13. Ogrenenlerin tercih ettigi meslekler kod bulutu

Sekil 4.13 incelendiginde, dgrenenlerin 6zellikle toplumda yaygin olarak bilinen
meslekleri tercih ettikleri goriilmektedir. Burak ve Harun aksiyon ve maceradan dolay1
polis olmay1 isterken Emir sevdigi i¢in as¢1 olmay1 istemektedir. Sevgi ise hemsire ve
veteriner olma arasinda kalmistir. Tuna cerrah olmay1 istedigini ve zor meslek oldugunu
belirtmis, bu nedenle ikinci bir alternatif olarak miihendisligi sunmustur. Ece 6gretmen
olmayi istese de atanma sorunundan dolay1 tercih etmeyecegini belirtmistir. Bunun yerine
doktor olmay1 tercih etmektedir. Sinem ilkokulda vatandashik ve demokrasi dersindeki
basarisinin  da etkisiyle avukat olmay1 istemektedir. Ogrenenlerin tercihleri
incelendiginde, mesleki tercihleri ile annelerin onlar i¢in uygun bulduklar1 devamli,
garanti, saati belli ve maas1 gorece yliksek meslek tercihlerinin uyustugu goriilmiistiir.
Annelerin goriigleri baglam boliimiinde derinlestirilmistir.

Tercih ettikleri mesleklerin yani sira hangi meslekleri bildiklerine dair gorisleri

incelenmis ve Sekil 4.14’de sunulmustur.
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Sekil 4.14. Ogrenenlerin bildigi meslekler kod bulutu

Ogrenenlere bildikleri meslekler soruldugunda dort 6grenen doktor yanitini
vermistir (Sinem, Harun, Sevgi ve Emir). Doktordan sonra en c¢ok tekrar edilen meslek
itfaiyeci (Emir, Tuna ve Harun) ve hemsiredir (Sinem, Emir ve Tuna). Daha sonra
sirastyla polis, bakkal, bek¢i, miihendis, avukat, kuafor, ressam, taksici, hayvanat
bahgecisi, sofor, sekreter, pet shopcu, insaatgi, gazeteci ve pilot sdylenmistir. Meslekler
genis bir statii yelpazesinde ele alinmistir. Bunun nedeni ¢evrelerindeki bireylerin
meslekleri ve hakkinda bir sey 6grendikleri mesleklerin farklilasmasi olabilir.

Ogrenenlerin kimlik insas1 siirecinde kendilerini birer 6grenen olarak nasil
algiladiklarin1 anlamlandirmak ic¢in onlara 6grenme-6gretme siirecinde (yiiz yiize ve
uzaktan) sahip olduklar1 ve olmak istedikleri hak ve sorumluluklar1 da sorulmustur.
Sevgi, Tuna, Burak ve Emir teneffiise ¢ikmayr bir hak olarak tanimlamistir. Ancak
teneffiise istenilen zamanda ¢ikilmasi gerektigini de vurgulamislardir. Tuna, Emir ve
Sinem ise parmak kaldirma ve izin alma haklarina sahip olduklarini belirtmistir. Derste
zorla kaldirilmamalart gerektigini vurgulamislardir. Tuna, Emir ve Ece derslere katilma,
etkinliklere katilma, soru sorma gibi haklarinin oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitime
katilamayan Sevgi ve Harun ise egitim alabilmelerinin, 6grenebilmelerinin bir hak
oldugunu ancak bu haklarim1 kullanamadiklarim1 ifade etmistir. Bu acidan
diistintildiiglinde, uzaktan egitimle gelen sistemin dezavantajli gruplarin egitim hakkini
elinden aldig1 sOylenebilir. Uzaktan egitime katilan 6grenenler ise kamera ve mikrofonu
aclp acmamanin da bir hak oldugunu belirtmislerdir. Dikkat g¢ekici bir goriis ise

Harun’dan gelmistir. Harun’un ifadesi su sekildedir: “Haklarim.. okulda bence hakka
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gerek yok. Hocalar en iyisini bildigi i¢in onlar yapiyor zaten (OYYG, Konum 292-294)”,
Harun uzaktan egitimde 6grenim gorebilmesinin bir hak oldugunu disiiniirken yiiz yiize
egitimde 6gretmenlerin en iyisini bildigini belirtmistir. Bu a¢idan 6gretmenin “her seyi
en iyi sekilde bilen” kisi olarak kodlandigi sdylenebilir. Ece is herhangi bir hak
belirtmemistir.

Ogrenenlerin goriisleri dogrultusunda sahip olduklarim diisiindiikleri sorumluluklar
“sosyal cevreye karsi sorumluluklar, uzaktan egitimde ev i¢i sorumluluklar, okuldaki
sorumluluklar ve sorumluluktan kaynakli hisler” kategorilerinde ele alinmistir. Sosyal
cevreye karst sorumluluklar okulu temiz tutmak, arkadaslarla iyi gecinmek ve okul
esyalarina zarar vermemek olarak ifade edilmistir. Sevgi bunu su sekilde ifade etmistir:
“Onlar, sonra siniflari, tuvaletleri temiz tutmak, okulu aslinda daha ¢ok temiz tutmak
onemliydi, kural gibiydi o sekilde (OYYG, Konum 432)”. Sevgi’nin diisiincesi
sorumluluk ve kurallar1 iligskilendirdigini géstermektedir.

Okuldaki sorumluluklar ise parmak kaldirmak, konusmak i¢in izin almak, verilen
gorevleri yerine getirmek, deftere yazi1 yazmak, soz verildiginde konusmak ve derse
katilmak olarak ifade edilmistir. Dikkat ¢eken bir diisiince ise 6gretmen s6z verdiginde
konusmanin sorumluluk olarak algilanmasidir. Ogrenenler izin verildiginde konusmay1
sorumluluk olarak nitelendirmekte, bu nedenle konusmak igin izin almanin da bir
sorumluluk oldugunu diistinmektedir (Burak, Sevgi, Emir ve Ece). Uzaktan egitimde ise
baglam degistiginden sorumluluklarin kapsamimin degisip degismedigine de yanit
aranmistir. Ogrenenler sorumluluklarini ders calismak, ddevleri zamaninda yapmak,
dersleri kacirmamak, kitap okumak, dersi iyi dinlemek, mikrofonu gerekmedikce
acmamak ve kamera agilacagindan evi temizlemek olarak siralamistir. Uzaktan egitim
acisindan belirtilen sorumluluklar ev temizligi hari¢ okul i¢in de ele alinabilmektedir.
Ancak 6grenenlerin bu sorumluluklari uzaktan egitimle sinirladigi goriilmiistiir. Hem
okulda hem de uzaktan egitimde sahip olduklart sorumluluklara yonelik 6grenenler
“gurur, zorluk, onem ve bir anne gibi sorumluluk sahibi olma” hislerini
deneyimlemektedir. Tuna bunu “Iyi hissediyorum. Kendimi sorumluluk sahibi bir birey
gibi hissediyorum. Benim de bir dnemim.. dnemliymisim bu evde dyle gibi geliyor
(OYYG, Konum 287)” sozleriyle ifade etmistir. Annesi Nalan 6zellikle Tuna’nin
sorumluluk sahibi bir birey oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle Tuna’nin bunu 6nemli
olmakla iligskilendirmis olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ece ise “Annemin de sorumlulugu

oldugu gibi kendime de bodyle sorumluluk almisim gibi hissediyorum” seklindeki
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ifadesiyle annesinin mevcut sorumluluklarini da vurgulamistir. Annesi Hicran da Ece’nin
biitlin programini1 kendisinin planladigin1 sdyleyerek Ogrenme-ogretme siirecindeki
aktifliginden bahsetmistir. Ece’nin bu durumdan etkilendigi sdylenebilir.

Tim kategorilere yonelik goriisler incelendiginde, her Ogrenenin farkl
baglamlarda, farkli deneyimler sonucu, 6grenen kimligi ingasi siirecini degisik sekillerde
deneyimledikleri goriilmiistiir. Uzaktan egitimin de bu siirecte farkli etkileri olmustur.
Ogrenenler kendilerini uzaktan egitimde okulda olduklar1 kadar basarili gsrmemektedir.
Sinem uzaktan egitim siirecinde kendini saldigini belirtmistir. Harun ve Emir ise okulda
oldugu kadar iyi olmasa da orta diizeyde olduklarin1 belirterek gerilediklerini
vurgulamistir. Uzaktan egitimde 6grenenin kendine yonelik algisinin nasil etkilendigine
yonelik Sevgi’nin goriisleri oldukca dikkat ¢ekicidir:

Nasil bir 6grenci olarak... Demistim ya ilkokulda ek de.. biz resim yaparken diger
arkadaslarima 6gretiliyor o 6grenci gibi hissediyorum... Evet. Pek bir sey 6grenemedigim
icin evde... Boyle gormeme canli derslere girememem sebep oluyor... Mesela matematikte
eskisi kadar yetenekli degilim ama eskiden asir1 yetenekliydim biitiin derslerde 6yleydi. Ama
simdi biitiin derslerde yaklasik biitiin derslerde kétii sayilimm (OYYG, Konum 522-526, 542)

Sevgi’nin ilkokul 6§retmeni resim derslerinde diger dersleri anlamayan 6grenenlere
ayr1 bir yerde ders anlatmaktadir. Sevgi’nin goriisii incelendiginde onun da uzaktan
egitimde bu 6grenenler gibi hissettigi goriilmiistiir. Kendisini zorluk yasayan, destege
gereksinim duyan biri olarak degerlendirmektedir. Daha once “asir1” yetenekli oldugu bir
derste ve yaklagik biitiin derslerde kotli oldugunu diisiinmesinin tek nedeni uzaktan
egitimde canli derslere katilamamis olmasidir. Bu acgidan disiiniildiiglinde, 6grenen
kimligi akigskanlik géstermistir. Tuna hari¢ tim 6grenenler 6grenen kimligindeki bu
akiskanlig1 goriisleriyle ortaya koymustur. Tiim goriisler dogrultusunda, baglamin ne
kadar 6nemli oldugu da ortaya cikmustir. Bir sonraki bolimde baglam detayli olarak
incelenmistir.

Ozetle, Ogrenenlerin  6grenme-6gretme  siirecinde  kendilerini  ¢evrenin,
deneyimlerinin, yaygin goriisiin veya mevcut kosullarinda etkisiyle farkli bicimlerde
algiladiklar1 goriilmistiir. Bu farkliliklar ise kimliklerini duruma, baglama veya kosullara
gore akiskan bir bicimde insa ettiklerini gostermistir. Ogrenenler cevreden bir onay
almayr oldukca Onemsemektedir. Bu nedenle basariyr deneyimlediklerinde mutlu
olmakta ve kendilerini kanitlamaktadirlar. Bir zorlugun iistesinden gelemediklerinde ise
kendilerini sorgulamaktadirlar. Ayrica i¢sel motivasyonlarinin yine konudan konuya

veya baglamdan baglama degistigi de goriilmektedir. Gelecege yonelik diisiinceleri
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acisindan ise basarili bir 6grenim hayatin1 ve statiisii yiiksek veya siirekliligi olan bir
meslegi “kendilerini kurtarmak™ adina tercih ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Dezavantajl
konumlar1 bu sekilde kendilerini gostermektedir. Onlar egitimi dikey hareketlilik i¢in bir
arag olarak gorse de 6grenme-6gretme siirecinde gergeklesen deneyimler farkli bir durum
yaratmaktadir. Kurallar veya kararlar iiclincii kisiler tarafindan ortaya kondugundan
sorumluluk ve haklar konusunda yine bu tgilincli kisilere giivenmekte ya da onlar

uzerinden bunlar1 ele almaktadirlar.

4.2 Ogrenen Kimliginin Baglam Boyutuna fliskin Bulgular

Ogrenen kimligi insasinda 6grenme-ogretme siirecinin gerceklestigi baglam da
olduk¢a Onemlidir. Mekan, zaman ve bu atmosferde yer alan inang, duygu, fikir ve
normlar 6greneni etkiler. Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda ele alinan baglama
yonelik bulgular hem &grenenler hem de annelere dair analizler iliskilendirilerek aile,
okul ve akranlar olmak fiizere ii¢ baslik altinda sunulmustur. Bu {i¢ grup 6grenenin
sosyoktiltiirel cevresini olusturmustur. Ailenin altinda ayrica ev ortami, okulun altinda ise
smif ortami ve Ogretmenler ele alinmustir. Sekil 4.15°te annelere ve Sekil 4.16°da

ogrenenlere yonelik analiz sonucunda ulasilan kod modelleri sunulmustur.

a
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Sekil 4.15. Ogrenen kimligi: Baglam boyutu kod modeli (anneler)
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Sekil 4.16. Ogrenen kimligi: Baglam boyutu kod modeli (6grenenler)

Sekil 4.15 ve Sekil 4.16 incelendiginde anneler ve 6grenenlerin kimlik insasinda
baglami benzer acidan ele aldiklar1 gériilmektedir. Ik olarak dgrenme-dgretme siirecinin

biiyiik cogunlugu okulda gectiginden bir baglam olarak okul ele alinmustir.

4.2.1 Ogrenen kimliginin insasinda baglam olarak okula dair bulgular

Okul bir baglam olarak birden fazla katilimciy1 iginde barindiran bir yapidir.
Ogrenenin zamaninin ¢ogunu gecirdigi bu yap1 icinde akranlari, 6gretmenler ve gesitli
bireyler bulunur. Bu nedenle baglam iginde bir etkilesim de s6z konusudur. Ancak
etkilesim de baglamdan baglama degisebilir. Ogrenen bu nedenle baglamdan etkilenir.
Oncelikle hem anneler hem de ogrenenlerde ortak olan “Ogretmenler” kategorisi
incelenmistir. Anneler 6gretmenleri “mesleki bilgi ve becerileri” agisindan ele alirken
Ogrenenler ise “Ogretmenlerin tutumlari/6zellikleri, Ogretmenlerle iletisim ve
Ogretmenlerin sinifa yonelik degerlendirmesi” kategorilerinde bir deneyim paylasimi
gerceklestirmistir.

Anneler 6gretmenlerin sinif yonetimi, etkili 6gretim becerileri ve iletisim becerileri
agisindan giiglii 6zelliklere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Anne Aysel uzaktan
egitimde 0gretmenlerin sinif yonetimindeki becerisini vurgulayan goriisiinii su sekilde
ifade etmistir:

Valla ellerinden geleni yapiyorlar diye diisiinliyorum ya daha fazla yapabilecekleri bir sey
yok onlarin da. Sinif ortamindayken ¢ocuklari zor zor zapt eden 6gretmenler biz bir ¢ocugu
zaptedemiyoruz evde idare edemiyoruz. Ondan Allah razi olsun hani siniftayken otuz kisi

bazen otuz bes kisiye kadar ¢ocuklar. Hani simdi okullar agilinca nasil olur bilemem artik
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onu da yani 6gretmenler telefonda bile gene gayet idare edebiliyorlar yani hepsini tek tek
dinlemeye calisiyor ya da mikrofonlar1 kapattirtyor beni dinleyin diyor, yeri geldi mi
azarliyorlar hakli da Ggretmenler baska tiirli soz geciremeyecekler. Hani onlarin da

yapabilecegi daha fazla bir sey yok (AYYG, Konum 132).

Aysel’in ifadesi incelendiginde, Ogretmenlerin gerekirse azarlayarak sinifi
susturmaya calismasini hakli bir davanis olarak ele aldig1 goriilmektedir. Bu otoriter
tutumu destekleyici bir goriis olarak degerlendirilebilir. Ancak Ogretmenin herkesi
dinlemeye caligmasi da derse katilim acisindan olumlu bir 6zellik olarak ele aliabilir.
Dahas1 6gretmenlerin yapabilecegi baska bir sey olmadigini da belirtmesi bu durumu
uygun buldugunu, daha fazla ne yapilabilir diisiinmedigini gostermistir. Aysel’in bu
goriisiinde Onemli olan nokta ise onun uzaktan egitim siirecinde dersin nasil
yuriitiildiigiine dair bilgi sahibi olmasidir.

Ebru, Hicran, Suna, Banu ve Nalan o6gretmenlerin etkili bir bi¢imde 6gretim
gorevlerini yerine getirdigini diisiinmektedir. Hicran bu durumu su sekilde ifade etmistir:
“Nasil anlatiyorlar, ben herhalde okul olarak bunu analiz edersem ¢ok 4 ana ders i¢in
ogretmenlerimiz muhtesem. Hani ses tonlar1 bile o kadar giizel ki yani gergekten ¢ocuk
ister istemez derse katilip motive edebilecek bir tarzdalar. Bu konuda sanshyiz (AYYG,
Konum 114). Hicran 6gretmenleri ses tonunu etkili kullanma ve 6greneni giidiileme
acisindan ele almistir. Ogretmenleri dgretim acisindan begendigini “muhtesem” ve
“giizel” gibi sifatlar kullanarak ortaya koymustur. Suna g¢ocuguna destek olmalari
acisindan, Nalan kaliteli olmalar1 agisindan ve Banu da anlasilir ders anlatmalari
acisindan 6gretmenleri degerlendirmis ve oldukea etkili bulmuslardir.

Mine, Nalan ve Aysel 6gretmenleri ayrica iletisim becerileri agisindan da olumlu
yonde ele almigtir. Mine 6gretmenleri yiiz ylize gérmedigini ancak Zoom {izerinden
yapilan toplantida 6gretmenlerle tanistigini ve davraniglarinin iliml oldugunu belirtmistir
(AYYG, Konum 114). Nalan ise dogrudan iletisimi vurgulayarak ilkokul 6gretmenleri ile
her konuda iletisim kurduklarim belirtmistir (AYYG, Konum 144). Ancak ortaokulda
ogretmenlerle iletisimleri sinirlidir. Aysel ise 6gretmenlerle olan iletisimi hem ¢ocugu

hem de kendi agisindan su sozleri ile ele almigtir:
...bizim 6gretmenlerimiz iyi su anda. Ogretmenlerimizden yana bir sikintimiz yok hepsi de
giiler yiizlii gayet iyi 6gretmenler de benim gordiigiim.. Sikintim oldugu zaman arayabilirim
de mesaj da atabilirim yani sinif 6gretmenimizle bir seyimiz yok sikintimiz yok o konuda
rahatiz yani. Diin mesaj attim 6gretmen doniis yapti mesela hani yazdim zaten boyle boyle
stkintimiz var diye ona gdre hanim yani hatun aradi Allah razi olsun konustuk yani. Bir

seyimiz yok.. Kotil bir tepki almadim ben Ogretmenlerinden. Bir sey oldugu zaman en
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azindan aray1p da onlar da yani mesaj atip okula ¢agirabiliyorlar. Hani bdyle boyle bir durum
var gelin goriiselim diye biz de yiiz yiize goriisebiliyoruz, goriisebiliyorduk daha dogrusu
gecmis zaman kullanmam gerekiyor su anda. Oyle bir imkan yok su anda (AYYG, Konum
50, 186-188).

Aysel, ogretmenlerle her zaman ve her konuda iletisim kurabildigini ve
ogretmenlerin giiler yiizlii oldugunu vurgulamistir. Ogretmenin bu acidan destekleyici bir
tutum sergilemis oldugu soylenebilir. Ancak 6gretmenler ayn1 zamanda mesleki bilgi ve
becerileri agisindan anneler tarafindan elestirilmistir. Ogretmenlerin kendisiyle ve
ogrenenle kurdugu iletisimi begenen Aysel, 6gretmenleri, genel konugsmamakla birlikte

oglunun 6gretment ile yasadigi bir problem iizerinden elestirmistir:

Evde sikint1 oldugu zaman 6gretmenin bilmesi okulda bir sikint1 oldugu zaman da velinin
bilmesi gerektigi fikrindeyim. Bunu ben oglumda ¢ok yasamistim toplantida laf deyip de o
kadar kisinin i¢inde senin ¢ocuguna bdyle yapryor senin ¢ocugun boyle yapiyor iste bu kadar
tembel calismiyor diyen bir 6gretmen istemem. Bir sikint1 varsa alo Aysel hanim okula gelin
goriiselim diyen bir 6gretmeni tercih ederim... Hani bunu ¢ocuklarin i¢inde veya velilerin
icinde rencide ederek degil bire bir konugmak taraftariyim. Yani bu ii¢ sacayagini ortaklasa
gotiirebiliniyorsa bence ¢ocuk da iyi olur 6gretmen de iyi olur diye diisiinliyorum (AYYG,
Konum 180-182).

Aysel, gecmis deneyimlerinden bahsederek oglunun gegmisteki G6gretmenini
iletisim problemi oldugu yoniinde -elestirmistir. Oglunun herkes i¢inde rencide
edilmesinden veya tembel olarak degerlendirilmesinden rahatsiz olmustur. Bu agidan
iletisimin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Ayrica gériismenin devaminda gliniimiizdeki
ogretmenlerin genel olarak sinif i¢inde veya disinda disiplini saglayamadigi, 6grenenler
dersten sogumasin diye onlarla samimi iligkiler kurdugu ve bu yiizden 6grenenlerin
bundan cesaret alarak dersleri kaynattigina dair goriislere yer verilmistir. Bu nedenle
Aysel 6gretmenlerin ilk giinden disiplini saglamalar1 gerektigini savunmaktadir (AYYG,
Konum 24, 134). Bu durumu ge¢mis deneyimlerinde kendisinin de yasadigin
belirtmistir. Bir diger elestirisi ise yas aldik¢a Ogretmenlerin Ogretme isteklerini
kaybettigi yoniindedir. Egitim sisteminin her bes yilda bir degistigini ve bunun
Ogretmenlerin tavirlarini da degistirdigini ileri stirmiistiir (AY'YG, Konum 48). Bu acidan
bakildiginda gen¢ olmayan oOgretmenlerin etkili O6gretim becerilerini elestirdigi
goriilmiistiir.

Hicran ve Banu da simif yonetimi ve disiplin agisindan 6gretmenleri elestirmistir.
Hicran 6gretmenlerin hem sinifa hakim olmasi gerektigini hem de 6grenenleri sikmadan

dersi etkili bir sekilde anlatabilmeleri gerektigini diisiinmektedir (AYYG, Konum 120).
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Banu ise derslerin ideal ilerledigini ancak 6grenenlerin gevsek birakilmamasi gerektigini,
daha siki tutulmasi gerektigini savunmaktadir (AYYG, Konum 173). Ug anne de
ogrenenler iizerinde bir kontrol veya hakimiyet kurulmasini istemektedir. Aksi halde
ogrenenlerin gevsedigini belirtmiglerdir. Banu’nun uzaktan egitimde oOgretmenlere
ulasamamasi da onlara yonelik diisiincelerini olumsuz etkilemistir. Bu nedenle
ogretmenleri maddi fayda odakli olduklar1 i¢in elestirmistir. Bunu su sekilde ifade
etmistir:
Bu pandemi siirecinde hani sadece canli ders verip oturduklari yerden para almak yerine biraz
daha emek sarfedip eee daha basarili olmalarini bekliyorum yani daha bdyle ilgili. Hani biz
tamam biz gérevimizi yapiyoruz, canli dersi zaten veriyoruz paramizi da zaten oturdugumuz
yerden aliyoruz deyip kenara g¢ekilmek yerine acaba ben gbrevimi yani ¢ocuklar igin ne
yapabilirim? Hani bunu yapmalarini bekliyorum. Yani su an uzaktan egitim disinda pek bir
beklentimiz yok zaten beklenti gdstermiyorlar yani hi¢bir sekilde. Ben 6gretmenim bunu
Ogretirim. Ben Ogretmeye calistyorum Ogrenirse 0grenir, dgrenmezse Ogrenmez diyorlar
acikcasi. Ben isimi yapar gecerim havasinda hepsi bana kalirsa. Tabiki sinirim bozuluyor
yani sonugta her sey para i¢in yapilmiyor. Bana kalirsa bir 6gretmenlik de goniil isidir hani
ogretmek isi degildir. Yani ben mesela atiyorum Ingilizce Ogretmeni bir kelimeyi
ogretebilmek icin ne kadar onu defalarca soylemesi gerekiyor vesaire yapmasi gerekiyor.

Ama otekiler [Ingilizce 6gretmeni disindakiler] nasil, yaziyor tahtaya bunu yazin cocuklar

Ogrenin bitti. Béyle olmamasi lazim (AYYG, Konum 247, 253, 277-279).

Banu’nun goriisleri incelendiginde, Ogretmenleri uzaktan egitimde c¢aba
sarfetmemeleri nedeniyle elestirdigi goriilmektedir. Ardindan daha genel konusarak
ogretmen merkezli egitimi de elestirmistir. Ogrenenin diisiiniilmedigini belirtmistir.
Ancak dogrudan yargilayici ifadeler kullanildigi da goriilmiistiir. Banu ilkokul mezunu
olmakla birlikte, uzaktan egitim siirecine dair evlerinde internet olmadig1 igin bilgi sahibi
de degildir. Bu nedenle 6gretmenle kendisinin iletisime gectigini, onlarin aramadigini da
ifade etmistir. Ancak buradaki elestiri iletisim problemini yansitmamaktadir.

Bir diger elestiri O0gretmenlerin adil olmadiklar1 yoniindedir. Hicran’a gore
giiniimiizde kayirma ve kisiye gore muamele oldukca fazladir. Bu diisiincesini agmast

istendiginde ise diislincesini su sozleriyle detaylandirmistir:
Nasil diyeyim, ¢ocuklar aralarinda kavga ederler 6gretmen der ki yok ¢cocuklar sey aralarinda
kavga ederler ¢cocuk eve bir gelir goziinilin yan tarafi ¢izilmis. Ne oldu, iste arkadasim dovdii
falan. Annecigim olur boyle seyler ¢ocuk... arkadaslar arasinda olur. Ertesi gilinii tekrar bir
sey olur. Bu sefer idareci arar der ki iste filancalar iste su cocugu dovmiistiir. Bir bakarsin
yan tarafinda bir ¢izik ama o 6gretmen cocugudur. Okul birbirine girmistir, ama senin

¢ocugun oldugunda kimse seni arayip haber vermez (AYYG, Konum 170).
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Hicran’in goriisii incelendiginde iki durum dikkat cekmektedir. ilki 6gretmenlerin
adil olmadigina yonelik diisiince, ikincisi adil olmamanin sebebinin toplumsal statiideki
farklilik olmasidir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli konumda olan Hicran, 6gretmen
cocugu ile kendi cocugunun ayni sekilde muamele gormedigini bir 6rnekle agiklamistir.
Ayrica kizi Ece’nin dersteki performansina yonelik daha fazla ilgi bekledigini
diisiinmektedir ve Ogretmenlerin herkese ayni sekilde davranmasi sebebiyle bu
beklentisinin karsilanamadigini  da belirtmistir (AYYG, Konum 182). Ece’nin
goriislerinin anneyi dogrular nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ebru, Hicran, Suna ve Nalan 6gretmenlerin 6grenenlerin bireysel farkliliklarini ve
ogrenen oOzelliklerini dikkate almadiklarini diistinmektedir. Ebru derslerin goérme ve
dokunma duyusuna hitap edecek sekilde anlatilmasinin daha etkili oldugunu
diisiinmektedir (AYYG, Konum 34, 106). Suna ise bazi 6gretmenlerin okuma yaptirmasi
gerektigini, bazilarinin da yazdirmasi gerektigini diisiinmektedir. Hatta “stirekli bunlar1
degistirerek c¢ocuklara sunabilirler” diyerek farkli 6grenme stillerine hitap edilmesi
gerektigini vurgulamistir (AYYG, Konum 110). Nalan ise oglu Tuna’nin sosyal bilgiler
dersi 6gretmenini sevmemesi ve bu nedenle dersin stresli gegtigini diisiinmesinin

nedenini kendi ifadeleriyle yansitmistir:

Ogretmeni sdyle sert, ondan sonra otoriter ee soyle anlatiyorsa anlamak zorundasin. Yani
kimisi anlar kimisi anlayamaz kapasite meselesi kimisi bir sayfada okudugunu anlar. Benim
gibiler on kere okudugunda anlarlar. Yani bu kisiden kisiye degisiyor. Ogretmen de leb
demeden leblebiyi anlayin diyorlar. O yilizden sikintili” (AYYG, Konum 124).

Nalan’in goriisii, 6gretmenin her 6greneni ayni sekilde degerlendirdigi ve bu
nedenle dersi anlamayanlar1 goz ardi ettigini diistindiirmiistiir. Tuna bu 6gretmenini
sevmedigini, ders anlatirken otoriter bir tavirla onlar1 tehdit ettigini deneyim boyutunda
aciklamistir. Bu nedenle anne ile goriisleri uyusmaktadir. Ayrica Nalan Tuna’nin fende
basarili olmamasinin nedenini de 6gretmene baglamistir: “Mesela fende iyi degilim diyor
aslinda ama fen ¢iinkii ilgisini ¢ektigi yani 6gretmenimiz ¢ok geng bir 6gretmen, ¢ok toy
bir 6gretmen, seker bir Ogretmen daha iletisimi kuramadigi i¢in Tuna’nin ilgisini
cekmiyor” (AYYG, Konum 44). Ogretmenin &grenenin ilgisini cekemedigini, “cocuk
ruhuna giremedigini” ve etkili iletisim kuramadigini ileri slirmiistiir. Tuna ise fende
dikkatsizlik nedeniyle basarisiz oldugunu taninma boyutunda, 6grenenin kendine yonelik
algisina dair bulgular béliimiinde belirtmistir. Bu acidan anne ve 6grenenin goriisleri

farklilasmaktadir.
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Suna Ogretmenlerin her &grenenin anladigindan emin olana kadar dersi tekrar
anlatmalarin1 ¢linkii 6grenenlerin anlamadigini sdylemeye utanabilecegini belirtmistir
(AYYG, Konum 188). Ayrica derslerin sikici olmamasi gerektigini ve ogrenenlerin
eglenceli dersleri tercih ettiklerini de eklemistir (AYYG, Konum 120-122). Ebru da
benzer bir goriis sunmus ve gelistirici oyunlarla konularin 6gretilmesinin daha iyi
olacagini, Hicran da yas grubu itibariyle oyunlara odaklanilmasi gerektigini belirtmistir.

Ayrica 6gretmenleri genel olarak yeterlikleri agisindan su sozlerle degerlendirmistir:

Bana gore oOgretmenlik bu diinyadaki en zor ve en kutsal is. Yani bu yiizden bunu
yapamayacak insanlarin su an aramizda olmalari da ¢ok kotii. Bu isi hakkiyla yaptigim
diigiinen insanlar yapsin. Hani bir iki ile ikiyi toplamayi herkes herkese 6gretir de hani
yavrucugum iki elma ile iki elmay: toplayinca dort elma oluyor demek de var (Hicran,
AYYG, Konum 160).

Tiim goriisler incelendiginde, annelerin Ogretmenleri ozellikle Ggrenen
ozelliklerine, bireysel farkliliklara ve Ogrenen taleplerine dikkat etmeme agisindan
elestirdigi goriilmiistiir. Neredeyse tiim anneler smif i¢i disiplini saglama, dersleri etkili
yiiriitme, 6grenen merkezli olma, adil olma ve etkili iletisim kurma gibi bilgi ve beceriler
hakkinda 6gretmenlere 6nerilerde bulunmustur. Ancak durumun 6gretmenden 6gretmene
degisebilecegi diisiincesi de mevcuttur.

Ogrenenler acisindan dgretmenler farkli tutum ve 6zelliklerine gore ele alinmustir.
Bunlar “merak uyandirma, disiplin, 6grenenin gereksinimlerini karsilama, adalet ve
tarafsizlik, herkesi derse dahil etmeye calisma veya destekleme, heves veya cosku,
ilgili/yardimsever/arkadasca olma, kati/sert miza¢” olmak lizere genis bir kapsamda
belirtilen &zelliklerdir. Ogrenenlerin dgretmenlerle ilk karsilastiginda ne hissettikleri ve
ogretmenlerin d6grenme-ogretme siirecindeki davraniglarina dair diisiincelerinden yola
cikilarak olusturulan bu tutum ve Ozelliklerden ilki merak uyandirmadir. Harun
ogretmeniyle ilk karsilastiginda heyecanli hissetmis ve neler yapacaklarini merak etmistir
(OYYG, Konum 24). Sevgi ise heyecanmni daha yogun bir bicimde ifade etmis ve su

sozleri ile hissettiklerini vurgulamistir:
Mutlu hissettim, ee bize Ogretecek birisi oldugunu hissettim. Ondan sonra goriince ilk
gozlerim parladi ve giilmeye bagladim Ogretmenimiz de ¢ok mutlu oldu o sekilde...
Ogretmenlerim de her zaman ¢ok mutluydu bize bir sey dgrettikleri i¢in, dgretebildikleri
igin... [Zaman gectik¢e] Hayir daha ¢ok {istiime yani daha ¢ok derslerime sey yaptilar daha
cok anlatmaya daha iyi anlatmaya ¢alistilar hepsi. Hepsini de zaten ¢ok seviyorum. Biitiin

ogretmenlerim bana ve diger arkadaslarima ¢ok dgretmeye calistilar (OYYG, Konum 25, 61,
81).
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Sevgi’nin goriisii incelendiginde, 6gretmeninin de gorevini hevesle yaptigi ve
Ogrenenlere bir seyler 6grettigi icin mutlu oldugunu diisiindiigii bulgusuna ulasilmistir.
Sevgi’nin 6gretmenini gordiigi an hissettiklerini belirtirken kullandigi “gdzlerim parladi”
ifadesi gorligmenin farkli bir yerinde tekrar edilmistir. Basarili oldugu bir durumda
ogretmeninin nasil tepki verdigi soruldugunda Sevgi 6gretmeninin goézlerinin iginin
parladigin1 sdylemistir (Taninma boyutu, ¢evrenin Ogrenene yonelik algisi). Ayrica
ogretmenlerin ilk giinden bugiine davraniglarinin degismedigi, 6gretmeye hala hevesli
olduklar1 da Sevgi’nin ifadesinden anlasilmaktadir. Sinem ogretmenlerin arkadasca
davrandigini, Sevgi, Ece ve Harun ise 6gretmenlerin anlasilmayan yerlerde tekrar
yaptigin1 belirtmistir. Harun bunu “Mesela bir ders bir konudan mesela anlamadin
diyelim hocalar diyordu iste anlamadin m1 bir kere daha anlatayim mi diyorlard:”
sozleriyle ortaya koymustur (OYYG, Konum 58). Ece de benzer bir ifade kullanmistir
ancak onun ifadesinde 6gretment ile annesi arasinda bir karsilastirma s6z konusudur. Ece
anlamadig1 bir yer oldugunda 6gretmenlerinin birden fazla kez “kizmadan™ anlattigini
belirtmistir (OYYG, Konum 86). Annesi ise anlamadiginda sinirlenmektedir. Bu nedenle
Ece annesine anlamadig1 yerlerde danismak istememektedir. Annesi bu durumu kabul
ettigini kendisiyle yapilan goriismede belirtmistir. Ancak Ece yalnizca 6gretmenler
acisindan, 6gretmenlerin ilgisinin ilkokuldakine gére daha az oldugunu su metaforu ile

ortaya koymustur:
Kizma konusunda degil de yere diistligiimiizii diisiiniirsek o zaman daha ¢ok ilgileniyorlardi
ama simdi kendimiz kalkabildigimiz i¢in ¢ok da orali olmuyorlar... Diger drneklerle ayni
yani 6dev, 6dev yaparken kontrol etme agisindan degisti ya da diistiiglimiizde kaldirmak

konusunda ya da lavabo ihtiyacimizi karsilama konusunda (OYYG, Konum 32, 54).

Ece’nin kullandig1 metafor 6gretmenlerin yaklagimini agikca ortaya koymaktadir.
Ogretmenler dgrenenleri ilkokuldakine nazaran daha otonom gordiigii igin ilgilenme
bicimleri degismis ve ilgilenme diizeyleri azalmistir. Burak da 6gretmenlerin ilgisinin
azalmasini daha fazla sayida sinifta 6gretmenlik yapmalarina baglamistir.

Tuna, Sevgi, Burak, Ece ve Harun ayrica 6gretmenlerinden destek aldiklarini ve
ogretmenlerin herkesi derse dahil etmeye c¢alistigini da diistinmektedir. Tuna bu duruma
yonelik su sozleri sOylemistir:

Baz1 Ogretmenler de 10 dakika arada Ogrenmeyen cocuklara Ogretiyorlar. Bazilari da
Ogretmek i¢in blok ders yapiyorlar. Mesela 10 dakikalik aralarimi yiyorlar 6gretmek igin.

Tiim 6gretmenler dersleri ile ilgileniyor. Bazenleri de erken kapatiyorlar konu bitince. Oyle..

Yok. Ogretmen soyle ee sdyle bizim simifta bazi kisiler vard, dersi ¢ok anlamiyorlard:
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ogretmen genellikle onlara soruyordu parmak kaldiranlara da arada sirada soruyordu dort kisi

vard1 zaten anlamayan onlara soruyordu (OYYG, Konum 58, 313).

Tuna’nin goriisii  incelendiginde, Ogretmenlerin ders aralarinda konular
anlayamayan o6grenenlere ekstra destek oldugu ve parmak kaldirmayanlari da derse
katmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Bu agidan Sevgi’nin goriisii de benzerdir:

Mesela bizim iki tane sinifta bir tane Agri'dan falan yabanci gelen bir arkadagimiz vardi. Bir
tane de onun arkadasi vardi gelen. Bir de eee otizmli miydi hastalikli bir erkek arkadasimiz
vardi. Onlar mesela anlamiyordu. Onlar hi¢bir sey alamamusti takdir tesekkiir falan. Onlara
anlatiyordu genellikle o biz resim yaparken onlara anlatiyordu. Daha ¢ok o erkek olan
arkadasimiza anlatiyordu ¢linkii o sey o hasta oldugu i¢in, ilaglari falan vardi annesi ¢antasina
koyuyordu, 6gretmenimiz iciriyordu ona. O sekilde gelisiyordu (OYYG, Konum 117).

Sevgi’nin goriisii incelendiginde, 6gretmenlerin bir 6zel gereksinimli ve bir de sehir
disindan gelen 6grenene Ozellikle resim derslerinde ekstra destek oldugu goriilmiistiir.
Dikkat c¢eken bir nokta Sevgi’nin sehir disindan gelen arkadasina “yabanci” goziiyle
bakmasi ve 6zel gereksinimli arkadasina da “hasta” goziiyle bakmasidir. Ayrica bu
arkadaslarinin takdir-tesekkiir alamamasin1 basarisizliklarini vurgulamak icin 6rnek
gostermistir. Bu, Sevgi’nin bagar1 kanit1 olarak da notlar1 ve basar1 belgelerini temel aldig1
bulgusunu destekler niteliktedir. Harun 6gretmeninin anlamasi i¢in konuyu daha yavas
anlattigini, Burak O6gretmeninin fotokopi vererek ek materyal sagladigini ve Ece de
anlamadiginda 6gretmeninin ona daha ¢ok soru sorarak anlamasi igin {istiine gittigini
belirtmistir. Bu a¢idan 6grenme-0gretme siirecinde 6gretmenlerin herkesi derse dahil
etmeye calistigi  bulgusuna ulasilmistir. Bu da Ogretmenlerin  6grenenlerin
gereksinimlerinin farkinda oldugu diisiincesini akla getirmektedir.

Gereksinimlerin karsilanmasi agisindan bakildiginda, 6grenenlerin goriisleri ikiye
ayrilmaktadir. Burak kendi deneyimleri tizerinden gereksinimlerinin karsilandigi ancak
ge¢ olduguna dair bir goriis belirtirken Tuna ise onun agisindan destekleyici bir
Ogretmenin nasil olmasi gerektigine dair bir goriis ileri stirmiistiir. Burak 6gretmenlerini
“anneden sonra her seyi 0greten” kisiler olarak gormekte ve bu nedenle sevmektedir.
Ogrenme gereksinimi onlar sayesinde karsilanmaktadir. Ancak zorlandigi konularda
dgretmenin verdigi tepkiyi olumsuz karsilamigtir. Ogretmeninin hikaye ezberlettigini ve
onun bunda zorlandigini, 6gretmene takildigi yerde sordugunda ise “biraz daha diisiin
bulursun” cevabin1 aldigin1 belirtmistir. Burak gereksiniminin o anda giderilmesi
gerektigini istedigi icin sinirlenmektedir (OYYG, Konum 162-171). Burak ayrica

goriismenin bir noktasinda Tiirk¢e dersini sevmedigini de belirtmistir.
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Tuna ise Ogretmenlerin ders anlatis bicimi ve niteliginin 6grenme siirecini
etkiledigini ileri sirmiistiir. Ona gore 6gretmen “koti” olursa ve ders etkili bir bigimde
aktarilmazsa Ogrenme olumsuz etkilenmektedir. Bu disiincelerini su sekilde ifade
etmistir:

Bir de 6gretmenin kotii olmasi 6grenmeyi. Dersin kalitesiz olmasi 6grenmemi diisiiriir. Kotii
bir 6gretmen anlayissizdir. Isi giicii sadece para kazanayim der. Ogrencilere 6gretmek yerine
para i¢in yapar meslegi. Ogret... dgrenciler anlamazsa geri ddnmez, anladiysan anladin der.
Test ¢oziilmez sadece konu yazdirir. O konuyu hizli geger 6nemli yerleri 6gretmeden...
Dersin anlatilisi ¢ok onemli yani kétii anlatirsa iste bir konu {izerinde direkt durmadan

gegerse ben o konuyu anlamam ama bdyle 6nemli konu {izerinde durursa anlarim Gyle

desteklemis olur (OYYG, Konum 371-3773, 381).

Tuna kendi Ogrenme-6gretme siirecinde gereksinimlerini  karsilayabilecek
ogretmen Ozelliklerini vurgulamistir. Ona gore 1y1 bir 68retmen anlayisli, gérevini sadece
para kazanmak i¢in yapmayan ayni zamanda 6grenenlerin 6grenimini Oncelikli tutan,
anlagilmayan yerlerde tekrar yapan, sadece konu yazdirmayan ayni zamanda test de
¢Ozdiiren, 6nemli konular1 vurgulayan ve iistiinde duran kisidir. Tuna’nin 6zellikle teste
yaptig1 vurgu annesi tarafindan da aymi sekilde ortaya konmustur. Hatta annesi Nalan
Tuna’nin test aligkanliginin 6gretmeninden kaynaklandigini ve 6gretmeninin ¢ok iyi bir
sorumluluk kazandirdigini belirtmistir (AYYG, Konum 80-84). Tuna ayrica iyi bir
ogretmeni disiplinli 6gretmen olarak da tanimlamistir. Diger goriisiine ek olarak “uygun
olmayan davranis yapildiginda uyaran, yazi yazdiran ve 6dev veren” dgretmenlerin iyi
birer dgretmen oldugunu belirtmistir (OYYG, Konum 359-361). Kisaca Tuna
gereksinimlerini karsilayan disiplinli 6gretmenleri iyi bir 6gretmen olarak tanimlamustir.

Ogrenenler tarafindan 6gretmenlere yonelik belirtilen bir diger 6zellik adalet ve
tarafsizliktir. Ogrenenler adaletli &gretmenleri tercih etmektedir. Ece okulla ilgili
bir dnceki 6gretmenini ise adaletsiz olarak tanimlamistir. Bir 6rnek verilmesi istendiginde
su sozleri sdylemistir: “Bir gosteriyi yapacaksak hep bir kisiyi daha ¢ok calistirirdi daha
¢ok one ¢ikardi, biz daha az ¢aligirdik daha az gosteri yapardik o yonden (OYYG, Konum
20)”. Bu acgidan Ece’nin goriisii incelendiginde, 6gretmenin bir 6greneni daha ¢ok
onemsemesinin diger 6grenenlerin bu durumda rahatsiz olmasina neden oldugu ortaya
cikmigtir. Ece’nin annesi de bazi 6gretmenleri adil olmama konusunda elestirmistir
(Hicran, AYYG, 166-170). Bu acidan anne ve ¢ocugun belirli olaylari birlikte

deneyimledigi soylenebilir. Tuna ve Sinem ise kiyaslamalara odaklanmistir. Tuna
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kiyaslama yapan bir 6gretmeninden rahatsizligini dile getirirken Sinem ise kendi lehine
olan bir kiyaslamadan dolayr mutlulugunu dile getirmistir. Sinem’in diigiincesi su

sekildedir:

Iyi bir sinifsimz falan yani yapamadiginda dalga gegen smiflar varmis ama bizim sinif dyle
gormiiyor yani diyorlar dyle degilsiniz falan diyorlar iyi bir sey diyorlar. Bir de diger siniflara
gore daha caliskanmisiz yani biz de sube sube A, B, C, D, E, F diye biz F’yiz. Yani mesela
E var, genelde derslerimiz onlarla sey oluyor, fen hocasi onlardan g¢ikiyor bize geliyor diyor

siz bu konuyu daha iyi anladiniz falan diyor. O sekilde (OYYG, Konum 452).
Sinem’in goriisii incelendiginde, yapilan kiyaslamada basarili olan taraf
oldugundan bunu sevingle karsiladig1 ve sinif olarak basarilarini vurguladigi goriilmiistiir.
Ancak 6gretmenin kiyaslama yaptig1 bir gercektir. Tuna ise madalyonun 6teki yliziinde

yer almaktadir. Bu duruma yonelik ifadeleri su sekildedir:
T: Din hocasi kiyasliyordu o.
I: Kiyasliyordu. Mesela ne agidan?
T: Bazilar1 6devi yapmayinca, bak bunun gibi olacaksiniz falan. Ne kadar iyi diyordu. I: Peki,
boyle olunca sen ne hissediyordun?
T: Kétii hissediyordum. Ben kiyaslamayi falani hi¢ sevmiyorum. Uziiliiyordum ¢ok fazla.
I: Peki, yani mesela bu olay, bdyle iiziilmen bdyle kiyaslamasi senin derslere veya okula karst
diisiincelerini etkiliyor mu?
T: Ogretmenlere karsi etkiliyor. Okula karst etkilemiyor.
I: Ogretmenlere kars1 nasil etkiliyor mesela?
T: Séyle, baska dgretmen gelirse o da mu kiyaslayacak? Ogretmenler kétii mii olacak?
Ogretmenler boyle mi?” (OYYG, Konum 191-202).

Ogretmeninin yaptig1 kiyaslamaya yénelik Tuna’nin verdigi tepki iiziintiidiir. Her
ne kadar ddevini yapmayarak sorumlulugunu yerine getirmeyen 0 olsa da 6gretmenin
dogrudan sinif iginde 6grenenleri birbiri ile kiyaslamasi Tuna’nin diger 6gretmenlere olan
bakigim da etkilemistir. Bu da 6grenen kimligi insasi siirecinde énemlidir. Ogrenen de bir
stire sonra kendini bagkalar1 ile kiyaslamaya gidebilir. Tiim goriisler dogrultusunda,
kiyaslamada Ornek gosterilen taraf olunmadiginda ogrenenlerin {izildigi, bundan
rahatsiz oldugu ve bu nedenle bir 6nyarg: olustugu bulgusuna ulagilmistir.

Ayrica bir diger olumsuz olarak nitelendirilen 6zellik 0gretmenlerin kati/sert
mizagh olmasidir. Ogrenenlerin goriisleri incelendiginde, dikkat ¢eken bir nokta, iki
ogrenenin ortaokulda 6gretmenlerin kizacagi 6n yargisina sahip olmasidir. Ancak ikisi de
bunun olmadigini belirtmistir. Bunlardan biri olan Harun bunu su ifadeyle aktarmstir:
“O zaman ne hissediyordum mesela hepsi iyi davraniyordu, iyi ders anlatiyordu,

bagirmiyordu kizmiyordu bazi mesela benim biiylik bazi biiyiik arkadaglarim vardi
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ortaokulda hocalar kiziyor filan diyordu azcik ondan korkmustum dyle (OYYG, Konum
48. Benzer bir goriis Sevgi tarafindan da belirtilmistir. Sevgi ayrica ¢ogu dgretmenini
kendi nitelendirmesi ile “tatli, sirin ve anlayish” bulurken bir 6gretmenini ¢ok

sevmedigini ¢iinkii kaba oldugunu su sekilde ifade etmistir:
Sevmedigim kismi da birazcik kabayd: din kiiltiirii gretmenimiz.. Mesela ee aramizda ufacik
bir sey sdylesek mesela su ¢ok giizel gibisinden 6gretmen direkt bagirarak tepki veriyordu,
sert bir tepki veriyordu. Mesela ama bazen o tahtaya vurulan 1gik seyi oynarken bazen
karanlik oluyordu 1siklar kapatiliyordu ve biz kizlarla biitiin hepimiz bir siraya oturuyorduk.

Bazilarimiz oturmuyordu ama grup olanlar oturuyorduk (OYYG, Konum 420-424).

Sevgi’nin goriisii incelendiginde, 6gretmenin siniftaki sessizligi saglamak adina
dogrudan sesini yiikselttigi dislniilmektedir. Bu durum Ogrenenin O0gretmene karsi
goriisiinii de etkilemistir. Sevgi gériismenin devaminda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini
sevdigini belirtmis ve nedenini ise kendi inancina baglamistir. Bir baska deyisle,
Sevgi’nin sevmedigi sey din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersi degil 6gretmenin kendisidir.
Ece ise ilkokulda 6gretmenlerin daha az kizdigin1 ancak ortaokulda daha ¢ok kizdigini
belirtmis ve 6gretmen somurtkan oldugunda, hi¢ saka yapmadiginda 6gretmenden
hoslanmadigim1 da eklemistir (OYYG, Konum 30, 477). Ogretmen tutumu ve
ozelliklerine dair tim Ogrenen goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin 68renenin
kafalarinda ¢izdigi “iyi” 6gretmen sinirlari iginde olmadiginda 6gretmenlere yonelik bir
Onyargi olustugu bulgusuna ulasilmistir. Kafalarinda ¢izdikleri model ise ses tonunu 1yi
ayarlayabilen, ¢alismalar1 i¢in tesvik eden, disiplinli, gerekirse ceza veren, ayrimcilik
yapmayan, 0grenende konuya dair ilgi ve merak uyandiran, destekleyici ve giiler yiizli
bir 6gretmeni icermektedir.

Annelere benzer bir sekilde 6grenenler de 6gretmenlerle olan iletisimlerine dair
goriiglerine yer vermistir. Emir oOgretmenlerini sevdigini belirtirken Sinem ise
ogretmenlerinden utanmadigini ve istedigi zaman onlarla iletisime gegtigini su sozlerle

ifade etmistir:
Evet konusuyorduk yani dyle utanmam falan yoktu.. Yani su an zaten uzaktan oldugumuz
icin fazla da bir sey anlamiyoruz. Yani oyle bir ¢ekinmem falan yok 6yle hocalarimdan
utanan biri degilim.. Yani seviyorum 6gretmenlerimi tabii ki, yakiniz yani.. Bir sorum falan
oldugunda yani yaziyorum bir de canli derslerde falan o sekilde (OYYG, Konum 38, 50, 56,
64).
Sinem’in 6gretmenleri ile hem uzaktan hem de yiiz yilize egitimde kurdugu bag ve
iletisime yonelik goriisii incelendiginde dgretmenleri ile istedigi zaman ve herhangi bir

olumsuzlukla karsilasacagini diisiinmeden iletisime gecebildigi goriilmiistiir. Sinem’in
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aksine Tuna ise 6gretmenleri ile sadece belirli konularda iletisime gegmektedir. Zorlukla
karsilastiginda 6gretmenlerle iletisime gegmezken okulda akranlari onu rahatsiz ettiginde
[zorbalik] bunu onlara bildirmektedir (OYYG, Konum 96-98). Tuna goriismenin ilk
dakikalarinda okula ilk basladiginda Ogretmenden tuvalete gitmek i¢in de izin
alamadigini, utandigmni belirtmistir (OYYG, Konum 20). Ayrica dgretmenleri ile olan
giizel iletisimini arkadaslari ile olan iletisimine deginirken belirtmistir. Giizel iletisimi ise
s0z almak, parmak kaldirmak ve izin almak olarak tanimlamistir.

Ogrenenlere ayrica oOgretmenlerin  smiflarma  ydnelik  degerlendirmesi  de
sorulmustur. Buna yo6nelik 6grenenlerin verdigi cevaplar iyi ve kotii olmak {izere iki ugta
yer almaktadir. Bir tek Tuna bir arkadasina yonelik “geveze” degerlendirmesi yapildigini
aktarmistir (OYYG, Konum 447). Harun, Ece, Emir, Tuna ve Sevgi dgretmenlerinin
siiflarindaki baz1 6grenenleri 1yi bazilarini ise kotii gérdiigiinii diistinmektedir. Harun
kotii olan Ogrenenlerin  derse katilmadigrt ve c¢alismadigr icin  kotli  olarak
degerlendirildigini diistinmektedir. Ece ise 0gretmenin 6grenenleri tembel ya da gayret
eden sekilde degerlendirdigini dile getirmis ve tembellerin davraniglarii su sekilde
aciklamigtir: “Derste 6rnegin canli derslerde ders yapmamak icin her yolu deniyorlar.
Ogretmen de tabii bunlara kiziyor bu sekil oluyor ya da teneffiislerde smifi birbirine
katryorlar her yer toz duman iginde oluyor (OYYG, Konum 437)”. Ece 6rneginde daha
cok uygun olmayan davranislart vurgulamistir. Emir O6gretmenin Ogrenenler takdir
aldiginda sevindigini ancak notlar1 diisilk diye simiftaki bes kisiyi basarisiz olarak
degerlendirdigini dile getirmistir (OYYG, Konum 253, 636). Sevgi diger dgrenenlerden
farkl1 olarak kendini de degerlendirme icinde ele almistir: “Diger arkadaslarimi gene
bazilarin1 benimki gibi bazilarini kétii oluyor bazen. Bazilarini k6tii bulma nedeni de pek
bir sey 0grenememeleri o ii¢c arkadasim gibi mesela. Arada bilemeyen arkadaslarim
oluyor mesela iki tane arkadasim var Fatma ve Merve onlar gibi. Ben gibi arada (OYYG,
Konum 574)”. Bu durumda Sevgi’nin goriisiine gore Ogretmeni bir konuyu
anlayamadiginda onu bagar1 diizeyi diisiik bir 6grenen olarak gormektedir. Ancak
kendisinin bazi durumlarda basarili olarak goriildiigii de goriisiinden anlasilmaktadir.
Tiim Ogrenenlerin goriisleri dogrultusunda, 6gretmenlerin 6grenenleri basarilt olma
durumlarina gore kiyasladigi ve bunun da o&grenenlerin diisiincelerini etkiledigi

goriilmiistiir.
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Ogretmenleri mesleki bilgi ve beceriler agisindan degerlendiren anneler, okula
yonelik bir degerlendirme de gerceklestirmistir. Okulu sosyal ve akademik agidan

degerlendirdikleri goriislerine yonelik kod bulutu Sekil 4.17°de sunulmustur.
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Sekil 4.17. Okulun akademik ve sosyal konumu kod bulutu

Sekil 4.17 incelendiginde, annelerin oOzellikle uzaktan egitim siirecini de
deneyimlemeleri sonucunda okulda verilen egitime yonelik olumlu goriislerinin oldugu
goriilmektedir. Mine, Banu ve Ebru okulda verilen egitimi kaliteli bulduklarini
belirtmistir. Bu kalitenin unsurlar1 ise 6gretmenlerin ilgili olmasi ve egitimin yiiz yiize
gergeklesiyor olmasidir. Ozellikle dier annelere gore dezavantajli konumlar: daha
belirgin olan annelerin bu goriisii savunmasi uzaktan egitimde dogru gitmeyen noktalarin
oldugunu diisiindiirmektedir. Kod bulutuna gore ikinci dikkat ¢ekici nokta ise okulda
verilen Ingilizce agirlikli egitimin degerlendirme kapsaminda ele alinmis olmasidir. Mine
okulun Ingilizce agisindan siiper oldugunu, Harun’un ilkokulda 6grenemedigi Ingilizce
kelimeleri ortaokulda O6grenebildigini belirtmistir (AYYG, Konum 66). Suna ise
ortaokullarda uygulanan yabanci dil agirlikli egitimi sadece ¢ocugunun gittigi ortaokula

ait bir 6zellik olarak ele almis ve su sekilde degerlendirmistir:
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S: Yani bence iyi. Haftada 18 saat Ingilizce goriiyorlar. Eee.. Bir gorsel var sanirsam bir
dinleyerek miizikle Ingilizce dgretiyorlar. Bir de yazili olarak dgretiyorlar samrsam. Ug ayr1
Ingilizce 6gretmeni giriyor.

I: Hmm yani bu bu okula dzel bir uygulama mi?

S: Evet bu okula 6zel bir uygulama. Digerleri ticte ¢ikarken bizimkiler dortte ¢ikiyorlar.

I: Ekstra. Peki yani siz bunu bilerek mi o okula génderdiniz?

S: Evet (OYYG, Konum 34-38).

Suna, Ingilizce derslerinin nasil islendigine dair yiizeysel bir bilgi verip uygulamayi
bu okulla smirli olarak degerlendirmistir. Ancak Suna’nin goriisleri incelendiginde,
“sanirsam” kelimesini uygulamayi anlatirken sik¢a kullanmis olmasi okula dair verdigi
bilgilerin varsayimlar {izerinden ele alindigini diisiindiirmektedir. Banu da ¢ocugunun
gittigi okula dair net goriisler sunmamistir. Okulun “aman aman da ¢ok {ist diizey bir okul
oldugunu sanmadigin1” belirtmistir (AYYG, Konum 265). Ancak goriisleri genel bir
degerlendirme ile sinirhidir. Aysel ise Banu ile benzer sekilde okulu orta diizey bir okul

olarak degerlendirmis ve bunu diger okullarla karsilastirarak su sekilde aktarmistir:
Kaétiiniin iyisi, iyinin koétiisii orta diizeyde bir okul yani. Sey degil cevreye nasil diyeyim XXX
miydi su iist tarafi hemen [ikamet edilen yerin] {istii oradaki okulla buradaki okullar arasinda
tabii ki fark var. Atiyorum carsidaki ya da adi duyulmus okullar diyeyim Melahat Uniigiir
gibi ya da Ali Sezer miydi Ahmet Sezer mi ne okulu var bir tane. Onlarla kiyasladigim zaman

ona gore de kotii (AYYG, Konum 178).

Aysel ¢ocugunun 6grenim gordiigii okulu basarili oldugunu diisiindiigti okullarla
kiyaslayarak degerlendirmistir. Aysel’in goriisii incelendiginde, anne hangi okulun daha
iyl oldugunu bilse de oglunun ikamet ettikleri yerdeki okula gittigi goriilmiistiir. Bu
acidan yakin okulun daha erisilebilir oldugu soOylenebilir. Anne Ebru ise okulu
degerlendirirken “devlet okulundan ne beklenebilirse o kadar yani” diyerek devlet
okulunu diger okullara nazaran diisiik diizeyde gordiigiinii ima etmistir. Benzer bir goriis
Suna tarafindan da belirtilmistir. Cocugunun su an gittigi okulu ilkokulda gittigi kdy
okuluna gore daha iyi olarak nitelendirmistir ve “maddi durumu yeterli olan herkesin” bu
tarz okullara ¢ocuklarin1 géndermesini tavsiye etmistir (AYYG, Konum 196). Bu agidan
Suna’nin goriisii incelendiginde, daha iyi bir okula gitmek igin [devlet okulu olsa dahi],
maddi durumun yeterli olmasi gerekmektedir. Kizi1 yalnmizca kdy okulundan ilge
merkezindeki bir okula ge¢mistir.

Okula yonelik beklentileri soruldugunda ise Hicran ve Aysel herhangi bir

beklentilerinin olmadigini ifade etmistir. Hicran bunu su sekilde agiklamistir:
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Okuldan beklentilerim, yani bir beklentim yok. Ciinkii ¢ok fazla bir sey verdigini ya da
verecegini diislinmiiyorum.. Neden, ¢evre olarak egitime ¢ok fazla ya 6nem vermeyen aileler
var ya cocuklartyla ¢ok fazla ilgilenmeyen aileler var. Bilmiyorum yani muhtemelen
mubhitten kaynakl.. Imkana sahip derken, herkes esit sartlarda baglanip dersi dinleyebiliyor.
Herkes dersi dinliyor mu pandemiden dolay1 siniflart azalt... ¢ogalttilar yani smifin bir
tanesini muhtemelen eksilttiler. Mevcudumuz otuza ¢ikti. Online derste bu 30 kisi mi hayir
15 kisi derse giriyor, bes g¢ocuk derse katiliyor. Yani 6gretmene cevap veriyor diyeyim
(AYYG, Konum 164, 174-176).

Hicran’in goriisleri incelendiginde, okulu sadece icindeki Ogretmenlerle degil,
bulundugu muhit ve okula gelen Ogrencilerin aileleriyle birlikte degerlendirdigi
goriilmiistiir. Hicran okulu 6gretmenler deneyimli ve ders anlatislar1 iyi diye tercih
etmistir (AYYG, Konum 172), ancak diger ailelerin ¢ocuklari ile ilgilenmedigini de
diisiinmektedir. Dahasi uzaktan egitim siirecindeki bir olumsuzlugu, yani sosyal
buradaligin azalmasin1 da bu diisiincesi ile vurgulamistir. Okulu i¢indeki 6grenciler,
veliler ve 6gretmenlerle bir biitiin olarak degerlendirmektedir. Kiz1 Ece ise mahalledeki

okullar1 ve “iyi” okullar1 kiyaslama yoluna gitmistir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

Cinkii o liseye [iyi lise olarak diigiindiigii mahalle disindaki liseler] gittikten sonra zaten
tiniversitede giizel bir boliimii kazanmamam imkansiz gibi bir sey.. Ornegin mahalledeki bir
liseye gidersek orada daha az iste zaten bu ¢ocuk iyi bir meslegi olmaz biz bunu birakalim
gibi diisliniiyorlar ama iyi bir liseye gittigimizde ¢ok &dev veriyorlar ya da daha ¢ok
caligtirtyorlar o yiizden.. [Benim okulum] Mahalledeki okullar gibi ama dgretmenleri zaten
bu ¢ocuk okur diyenlerden (OYYG, Konum 404-408).

Ece annesi ile benzer sekilde okullar1 iyi ve kotli okullar olarak siniflamaktadir.
Yasadiklart muhitteki okullar1 kotii okul, bunun disindaki okullarin bazilarini ise iyi okul
kategorisine yerlestirmistir. Iyi oldugunu diisiindiigii okullar1 ise daha ¢ok ders ¢alistirma
ve 6dev verme ile iligskilendirmistir. Asil dikkat ¢eken nokta ise mahalledeki okullarda
“bu ¢ocuk zaten okumaz, biz bunu birakalim” yaklasiminin olmasidir. Dezavantajl
konumda olan bir ¢ocugun yasadigir muhitte bir okulda bu yaklasimin benimsenmesi
dezavantajin pekistirildiginin de kanitidir.

Nalan okulu sosyal agidan degerlendirirken Banu ise koklii bir okul oldugunu
diigiindiigiinii de eklemistir. Nalan ayrica ilkokulda yapilan folklor ve geziler gibi ders
dis1 etkinlikleri de vurgulamustir. Ogrenenler tarafindan vurgulanan ders digt etkinlikler
ise koro, etiitler ve bayramlarda yapilan yemekli hazirhiklardir. Tim goriisler

dogrultusunda, annelerin okullar1 tamamiyla etkili bulmamakla birlikte, 6grenenler icin
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olumlu olabilecek yonlerinin oldugunu da savunduklari bulgusuna ulagilmigtir. Ayrica
okullart maddi durum ve nitelik agisindan iliskili gormektedirler.

Ogrenenler annelerin aksine smif ortaminda da bulundugundan smif ortamina
yonelik de goriis belirtmislerdir. Burak sinifin giiriiltiilii oldugunu ve bundan rahatsiz
oldugunu ifade etmistir (OYYG, Konum 417-419). Ece de aym sekilde en iyi 6grenme
ortammnin siif ortami ya da kiitliphane ortami gibi sessiz olmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ancak kendi sinif ortaminin sessiz olmadigini da belirtmistir. Ona gore
smif ortami sessiz bir yer olmalidir (OYYG, Konum 242). Sinem ise smiflarmin sessiz
oldugunu ve kalabalik olmadigin1 belirtmistir. Goriisler incelendiginde 6grenme-0gretme
stirecinin deneyimlendigi baglama dair Ozelliklerin her 6grenen icin ¢esitlendigi ve
Ogrenenlerin 6grenmenin gerceklesecegi siniflarin “sessiz” olmasi gerektigini diistinerek
etkilesimi ikincil plana attiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Ogrenenlerin 6zellikle kimlik insasini ele alabilmek icin zamana yonelik de bir
degerlendirme yapilmasi gereklidir. Bu nedenle onlara okula ilk bagladiklarinda ne
hissettikleri ve su an okula karsi ne hissettikleri sorulmustur. Hem ilkokul hem de
ortaokula ilk bagladiklarinda 6grenenler mutluluk, heyecan, utanma/alisamama ve korku
hissettiklerini belirtmistir. Su an yani ortaokulda ise alisma, 6zgiirlik, mutluluk ve
kayitsizlik hissettiklerini ifade etmislerdir. Her Ogrenen aymi oOlgiide degisim
yasamamistir. Burak okulun ilk giinli korktugunu ve annesinin arkasindan agladigini
belirtmistir. Su an ise hissettigi kayitsizlig1 su sekilde dile getirmistir: “Duygusuzum
okula karsi.. Higbir sey hissetmiyor gibiyim bu konularda [egitim ile ilgili konularda].
Evet okulu sevmedigim igin. [Ciinkii] sikict.. Bir glinlimiiziin mesela alt1 saati orada
geciyor. Ben alt1 saatimi orada gegirmek istemiyorum. Oturup yatmak istiyorum (OYYG,
Konum 40, 74-78, 238-242)”. Burak’in goriisii incelendiginde, su an okula zorla gidiyor
gibi bir durumun s6z konusu oldugu goriilmektedir. Burak okulda gecen zamani sikici
bulmakta ve bunun yerine evde dinlenmeyi istemektedir. Ancak okula yonelik olumsuz
hislerinin ardindaki neden akranlaridir. Burak akranlari tarafindan zorbaliga maruz
kalmaktadir. Sosyal ve sozel olarak zorbaliga ugrayan Burak bunu su sozleriyle ifade
etmistir:

Evet. Cok dislandigim i¢in. Aralarina almiyorlar... Yani onlarla arkadaslik duygusu hi¢
hissetmiyorum... Ondan sonra konusmuyorum hocayla falan kimseyle konusmuyorum...
Mesela bir tane arkadasimiz konusuyor, mesela Yakup konusuyor hickimse bir sey demiyor

ama ben konustum mu sus konusma diyorlar... 5. sinifta da digar1 ¢ikityorum 8. Siniflar para

istiyor 50 kurus, 75 kurus, | lira falan istiyor. Gidiyoruz hocaya sikayet ediyoruz hocam para

112



istiyorlar diye okuldan uzaklasgtirma falan aliyorlar... [Uzaktan egitimde] Yazidan biri
naptyon lan yaziyor, biri naber kanka falan yaziyor, 6dev soruyor, biri dersin saatini soruyor
ben yazmayin diyorum illa yaziyorlar. Ondan kavga ettik bir. Bir keresinde hocam iki
dakikamiz kald1 yazmistim, biitiin herkes bagladi yazma yazma yazma diye, ona kavga ettim
Oyle... Ne acidan.. ¢ok rahatsiz ediyor derslerde. Konusuyor kagida bir sey yazip bana
gonderiyor. [Uyarinca] Banane yaparim diyorlar (OYYG, Konum 42, 44, 52, 58, 178-182,
222, 255, 433-435, 447).

Burak’in goriisii incelendiginde, okula karsi tutumunu akranlarindan gordigi
zorbaligin etkiledigi ve buna yonelik kimsenin bir ¢oziim gelistirmedigi goriilmistiir.
Annesi ise buna yonelik bir goriis belirtmemistir. Ancak durumdan haberdardir.

Tuna ve Sevgi okula ilk basladiklarinda mutlu olduklarint belirtirken Harun
korkudan agladigini belirtmistir. Harun ayn1 zamanda okula hemen alisamadigini ve
utandigini su sozleri ile ifade etmistir:

Parmak kaldirtyordum ama utaniyordum geri indiriyordum ilkin bir haftaya yakm bir sey.
Sonra ben iste hocaya alistim. Artik rahat oldugumu anladim. Artik alistigimdan dolay:
rahattim yani. [Ortaokula ilk basladiginda] ilk giin ayni hoca ilk giin tam tanimadigimdan
dolay1 bilemiyordum. Biliyorsun hocalar da degisti iste. Bir hoca gidiyordu bir hoca

geliyordu o yiizden sasirmistim daha yeni geldigim i¢in bilmiyordum. O yiizden mesela o

yiizden ilk giinler boyle oldu (OYYG, Konum 32, 40).

Harun okula asina olmadigi icin utandigimi ve bir hafta kadar alisamadigini
belirtmistir. Benzer durumu ortaokulda tekrar yasamistir. Ortaokula basladiginda uzaktan
egitime gecildiginden okuldaki ortama sonrasinda alisip alismadigina dair bir ifadesi
bulunmamaktadir. Tuna ise benzer sekilde utanmis ve utandigi ic¢in izin alamayip
tuvaletini tutmak zorunda kalmistir (OYYG, Konum 18-20). Sinem de okula
alisamamistir ancak onun durumu digerlerinden farklidir. Sinem okula alisamadigi i¢in
annesi onunla 20 giin boyunca smifta oturmak zorunda kalmistir. Okula gittigi ilk giin
okuldan kagmistir. Sinem’e nedeni soruldugunda alisamamistim zaten alisan da yoktu
diyerek yanit vermistir. Ancak annesi durumun babasi ile ilgili oldugunu ortaya

koymustur. Bunu su sekilde ifade etmistir:

Yani sey eee.. Senden ayrilmak istemiyorum diyordu ama nedeni babasiymis. Babasinin onu
okula gotiirmesini istiyormus. Bir giin geldi babasi okula gotiirdii ondan sonra gitmeye
basladi.. Yani sagirdim. Bir de sey hani babasina ¢ok diiskiin degildi ama i¢inde cocugun dyle
bir hevesi varmis (AYYG, Konum 42, 46).

Sinem annesine babasiyla gitmek istedigini sdylememis ve bu nedenle annesini de

birakmamuigtir. Babasi ile okula gitmek istemesinin sebebi ise “o giin okula babalariyla
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gelen ¢ocuklar da vardi” seklinde bir diisiince anne tarafindan belirtilmistir. Sinem ilk
giin ve Harun ilk ders islendiginde heyecanli hissettiklerini de eklemistir.

Emir ise okulun ilk giinii nasil bir yer oldugunu bilmedigi i¢in korktugunu dogrudan
belirtmistir. Ancak simdi korkmadigin1 da vurgulamigtir. Bu noktada Ece’nin goriisii
dikkat ¢ekicidir. Uzaktan egitim siirecini temele alarak belirttigi goriisiinde okulu 6zgiir
oldugu bir yer, evi ise hapishane olarak nitelendirmistir (OYYG, Konum 141-144).
Bunun nedeni ise ona gore en azindan disar1 ¢ikabilmesidir. Hatta Ece’ye okulun da
kapali bir alan oldugu sdylenmis ancak “orada arkadaslarim var, 6gretmenlerim var
hapishanelikten cikiyor bence” seklinde yanit vermistir (OYYG, Konum 145-146).
Ece’nin annesinin otoriter bir tutuma sahip olmasinin da boyle diisiinmesine sebep olmus
olabilecegi diistiniilmiistiir.

Ece’nin yani sira Sinem, Emir, Burak ve Sevgi de okulu sosyallesme i¢in bir arag
olarak gormektedir. Ogrenenler okulda olmay1 dersler agisindan degil arkadaslari ile vakit
gecirmek acisindan 6zlemistir. Sinem goriismesinde arkadaslarina ve arkadasliga vurgu
yapmustir. Emir okulda iyi hissettigini ¢linkii biitlin arkadas ¢evresinin orada oldugunu
ifade etmistir (OYYG, Konum 225). Sevgi’nin ifadesi ise okula yiikledigi anlam1 agik¢a

gozler Oniine sermektedir:

Okulda olmak arkadaglarimla falan oyun oynamak bana mutluluk hissettiriyordu, yalniz
olmadigimi hissettiriyordu, beni seven birilerinin oldugunu hissettiriyordu ve ben de bu
konudan ¢ok mutlu oluyordum. Bazen arkadaglarimin beni sevmedigini diigiinityordum.
Ondan sonra onlara sorunca da onlar da seni seviyoruz dediler ve ben o zaman ¢ok mutlu
olmustum (OYYG, Konum 195).

Sevgi annesinin goriisme disinda paylastig bilgiye gore kimsenin onu sevmedigini
sik sik diistinmektedir. Bunu astig1 ortam ise okuldur. Bu nedenle okula sosyallesme
anlaminda biiyiikk bir anlam yiikledigi goriilmektedir. Dogum giiniinii okulda
arkadaslariyla, arkadaslarinin anneleriyle ve Ogretmeniyle kutladigi giinii en mutlu
oldugu giin olarak nitelendirmistir. Sosyallesme yalnizca okulda gerceklesebilmektedir.

Sosyallesme agisindan diisiiniildiigiinde akranlarin oldukg¢a énemli bir rol oynadigi
goriilmiistiir. Akranlarla ilgili bir diger olumlu ifade akran 6grenmesi veya desteginin
varligidir. Harun, Emir ve Sevgi akranlarin birbirine nasil destek olduguna deginmistir.
Harun, o6gretmenin akran Ogrenmesini Ogrenme-6gretme siirecinde kullandigini su

sekilde ifade etmistir:
Ee hoca sdyle degerlendiriyor mesela arkadaslar bilmiyorsa g¢ogunlukla Ingilizce dersi

oldugu icin bizde de mesela bir sey veriyor yazma veriyor mesela ¢ozlimlerle alakali
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arkadaglarim bilmiyor mesela diyor Harun sen arkadagina yardim et yamma git obiirki
arkadagimin yanina gegiyorum. Ben anlatiyorum mesela dyle kullantyor (OYYG, Konum
176).

Harun’un Ogretmeni akranlarin birbirinden 0grenmesini desteklemektedir.
Harun’un zorlandig1 derslerde de arkadaslari ona destek olmaktadir. Sevgi ve Emir ise
derste kacgirdiklar1 veya anlamadiklar1 yerlerde arkadaslarindan destek aldiklarini
belirtmistir. Ancak akranlara yonelik sadece olumlu goriisler degil olumsuz goriisler de
yer almaktadir. Ogrenenler sinif iginde bazi akranlarinin ¢ok giiriiltii yaptigin1 ya da bir
soru soruldugunda parmak kaldirmadan cevap verdigini belirtmistir. Sinem, Ece, Harun,
Tuna ve Sevgi giiriiltii ve parmak kaldirmadan cevap vermenin 6grenme siireglerini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Tuna akranlarina yonelik elestirisini su sekilde dile
getirmistir:

Zaten bizim smnif geveze ¢cok. Bak bik bik 6tiiyorlar. Eee sunu ¢ok hoslanmiyorum. Sundan
hi¢ hoslanmiyorum. Ben parmak kaldiriyorum diger herkes soruya atliyor bildigin sazan
balhigi gibi.. Ogretmen de ayip olmasin diye veriyor. Ben yapmiyorum ama dyle. Oyle kétii
oluyor hak yemek gibi geliyor bana. Bazen de okulda kopya istiyorlar benden 6devini

yapmayanlar. Ben de vermiyorum. Neden kendileri yapmamig diyorum. Ama bazi sinif
arkadaslarim istediginde veriyorum (OYYG, Konum 136-138, 159-161).

Tuna’nin goriisii incelendiginde smiftaki giirtiltiiden ve akranlarinin parmak
kaldirmadan sorulara cevap vermesinden sikayet¢i oldugu goriilmektedir. Ayrica bazi
akranlarinin kopya istedigini ancak sadece arkadasi olanlara verdigini de agik¢a dile
getirmistir. Benzer bir durum Sevgi tarafindan ortaya konmustur. Sevgi de parmak
kaldirmadan konusanlarin hak yedigini ileri siirmiis ve baz1 akranlarinin ondan kopya
istedigini, onun da direkt verdigini belirtmistir. Ancak kopya isteyen kisilerin ona kopya
vermedigini belirtmistir. Bu davraniglarinin nedeni ise bilinmemektedir. Emir digerlerine
ek olarak derse katilmadiklar1 i¢in bazi akranlarini elestirmistir. Kendisini ¢caliskan olarak
degerlendirmesinin  sebebi bu akranlarmin  davraniglaridir.  Kendini onlarla
karsilastirdiginda caligkan bulmaktadir (OYYG, Konum 570-572). Ogrenenlerin
elestirileri bir biitlin olarak ele alindiginda, 6grenme-6gretme siirecini olumsuz etkileyen
akranlardan sikayetci olundugu bulgusuna ulasilmaktadir.

Akranlarla ilgili en dikkat ¢ekici sorun ise zorbaliktir. Bu durum hem bir anne hem
de ogrenenler tarafindan ortaya konmustur. Zorbalik kategorisine ait kod-alt kod-

boliimler modeli Sekil 4.18°de sunulmustur.
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Sekil 4.18. Zorbalik kategorisine iliskin kod-alt kod- boliimler modeli (Ogrenenler)

Sekil 4.18 incelendiginde, 6grenenlerin akranlan ile iligskilerinde sozel, sosyal,
fiziksel zorbalik ve uzaktan egitimle birlikte siber zorbalikla karsilastigi goriilmektedir.
Ozellikle erkek dgrenenlere yonelik zorbaligin daha yogun oldugu da Tuna ve Burak’in
goriisleri ile ortaya konmustur. Sevgi’nin durumu ise benzer olmakla birlikte bazi
farkliliklara da sahiptir. Sevgi daha 6nce de belirtildigi gibi bazi zamanlarda ¢evresindeki
bireylerin onu sevmedigini diistinmektedir. Bunun nedeni soruldugunda ise akranlarinin
onu disladigini su sozlerle ifade etmistir: “Genellikle beni aralarina pek almiyorlardi oyun
oynarken. Eee ben yalniz oturuyordum falan. Beden egitiminde de genellikle yalniz
oturuyordum, taslarin oldugu yerde falan oturuyordum genellikle (OYYG, Konum 183)”.
Sevgi okulu 6zellikle arkadaglarinin ve onu sevenlerin oldugu bir yer olarak gordiigiinden
yalniz kalmasi onu lizmektedir. Dahas1 Sevgi sozel ve fiziksel zorbaliga da maruz
kalmaktadir. Sinifta akranlarinin onunla bir seyleri bilemediginde veya 6grenemediginde
dalga gectigini belirtmistir. Bu durum ona goére onun Ogrenmesini olumsuz yonde
etkilemektedir (OYYG, Konum 287-295). Ogrenme-gretme siirecinde zorbaliga maruz
kalan Sevgi’nin de siddete egilimli yapist deneyimledigi bazi olaylarda goriilmiistiir.
Sevgi fiziksel zorbaliga dair iki durumu su sekilde aktarmistir:

Ee mesela ben bir kere bayagi bir biitiin simftaki kizlar istiime sey yapmislardi. Ben bir

tanesinin bogazini tuttum. Ogretmenimiz de gok sert bir tepki verdi. Bagirdi, kizin bogazim

sey yapmisgsin diye (OYYG, Konum 90-92).
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S: Benim ben bahgede oynarken diger siniflardan ¢ocuklar beni dovmiistii.

I: Neden?

S: Bilmiyorum.

I: Peki yani kimler dahil oldu bu olaya?

S: Ee diger siiflardan erkekler vardi ve ben tektim.

I: Peki kimler gordii bu olayi?

S: Diger bahgede olan biitiin 6grenciler benim sinifimdakiler herhalde smiftaydi.

I: Peki onlar nasil tepki verdi, diger dgrenciler?

S: Ben onlara sdyleyince diger erkeklerden birisi sey dedi Sevdanur’u dovmiisler hadi gidip
onlart dovelim dedi.

I: Peki izleyen kisiler ne yapt1?

S: Onlar bir sey yapmadi. Diger ndbet¢i 6gretmen de baska taraftaydi herhalde gérmedi.

I: Peki bu olay yasanirken sen ne yaptyordun?

S: O arkadasim gidip onlar1 dovelim dediginde ben masada oturup agliyordum.

I: Peki ne hissettin bu olay sirasinda?

S: Onlar beni doverken ben onlara kafa tutmaya ¢alistim, ben de onlar1 dévmeye ¢alistim ve
onlar fazla kisiydi ben yapamadim tek bagima.

I: Sonrasinda ne hissettin peki?

S: Sonrasinda ¢ok sinirlendim onlara, ¢gok agladim zaten ve sinirlendim. Dedim keske gidip

onlar1 dovebilsem ama ¢ok kisilerdi (OYYG, Konum 209-227).

Sevgi’nin 6rnek verdigi iki olayda da fiziksel zorbalik {ist diizeyde gerceklesmistir.
I1k olayda sadece fiziksel zorbaliga maruz kalmamis, karsilik olarak o da fiziksel zorbalik
gostermistir. Ancak ikinci olayda karsilik vermek istese de yapamadigini da belirtmistir.
Ik olayda dgretmen beden egitimi dersine ¢itkmama cezasi vermis, ikinci olayda ise
Sevgi’yi doven akranlarina Oziir dilettirmistir. Céziimler sadece anliktir. Bu noktada
dikkat ¢ekilmesi gereken durum Sevgi’nin annesi Banu’nun da eski esi hapse girmeden
once siddet gérmiis olmasidir. Sevgi ise bu durumu kendisi deneyimlemis ve annesi
siddete ugrarken yakindan tanik olmustur. Bu acidan etkilendigi sdylenebilir. Ancak
okulda da fiziksel zorbalikla kars1 karsiya kalmas1 durumun etkisini artirabilir. Sevgi’nin
olaya dair deneyimi dogrultusunda, akranlar ile kavga ederken dogrudan saldirmay1
diisindtigii goriilmektedir. Ayrica akranlar1 Sevgi’ye gore nedensiz bir sekilde onu
dovmiistiir. Sevgi’nin maruz kaldig: tiim zorbalik tiirleri diisiiniildiigiinde bunun onu
olumsuz etkiledigi veya etkileyecegi aciktir. Bu konuda c¢evreden de kalici ¢6ziim
yaratacak herhangi bir destek gérmemistir. Gorlisme disinda annesine bu durumlar ve

Sevgi’nin sevilmedigini diislinmesinin nedeni soruldugunda o da nedenini
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Ogrenemedigini ve psikologa da danistiklarini belirtmistir. Ancak tedavi siirekli degil
sadece danigma ile sinirli kalmistir.

Burak ve Tuna’nin bu sekilde herhangi bir deneyimi bulunmamaktadir. Ancak
akranlar1 tarafindan zorbaliga ugramaktadirlar. Hatta Burak bu nedenle okulu
sevmemektedir. Burak akranlarmin onu disladigini belirtmistir. Ogretmeninin bu nedenle
sadece uyarida bulundugunu ama durumun degismedigini de sdylemistir (OYYG,
Konum 42-58). Tuna ise akranlar1 arasinda kiskanglik yasandigini ve onu dislamaya
calistiklarin1 ifade etmistir. Annesi de bu durumu belirterek zorbaligir vurgulamistir.
Ancak buna yonelik aldig1 bir nlemden bahsetmemistir. Burak ayrica uzaktan egitimde
gecirdigi bir gliniinii anlatirken 6grenme-0gretme siirecinde kimse ile iletisim
kurmadigini belirtmistir. Bunun nedeni soruldugunda ise sinif i¢inde akranlarinin onu
sozel olarak rahatsiz ettigini belirtmis ve bu yiizden konusmaktan ka¢indigini
hissettirmistir (OYYG, Konum 182, 433-435, 447).

Burak sinif igerisinde de uzaktan egitimde de arkadaslarinin sozlii zorbaligina
maruz kalmaktadir. Bu durum ayrica onun iletisimini kisitlamasina da neden olarak
o0grenme-0gretme siirecini etkilemektedir. Tuna da benzer bir durum yasamaktadir.
Akranlarinin stirekli kotii sézler soyledigini, ilkokulda ona ¢ok bulastiklarini, uzaktan
egitimde ise ona bulasmasalar da bulastiklar1 kisiler oldugunu belirtmistir. Akranlarinin
zorbaligina dair verdigi 6rnek su sekildedir: “Ben bir sey sdylilyorum mesela her soru
icin bes dakika olsa sonra diyorlar ki 6 carp1 5 kac eder Tuna? Oyle laf atryorlar falan
(OYYG, Konum 88)”. Tuna ise sinirlendigini ancak sinirlendiginde durumu dgretmenine
sOyledigini belirtmistir.

Sozlii zorbalik uzaktan egitimde siber zorbaliga da doniismiistiir. Burak sinif i¢inde
yasadig1r zorbaligi uzaktan egitimde de deneyimlemektedir. Akranlari kullandiklar
uzaktan egitim platformunda ona konusma béliimiinden “napiyon lan, naber kanka, 6dev
ne, ders kacta” gibi ifadeler yazmakta ve Burak yazmasini istemedikleri i¢in kavga
etmektedirler. Burak konusma boliimiine bir sey yazdiginda ise yazmasma tepki
gostermektedirler (OYYG, Konum 255). Ozellikle ona kars1 bir durum séz konusudur.
Bu gibi durumlarin Burak’i okuldan olduk¢a uzaklastirdigi goériismenin tamaminda
goriilmiistiir. Ayrica Burak’in gittigi okulda bu gibi olaylar farkli sekillerde
yasanmaktadir. Fiziksel zorbaliga 6rnek olabilecek bir durumu Burak su sekilde ifade
etmistir: “5. Sinifta da digar1 ¢ikiyorum 8. Siniflar para istiyor 50 kurus, 75 kurus, 1 lira

falan istiyor. Gidiyoruz hocaya sikayet ediyoruz hocam para istiyorlar diye okuldan

118



uzaklastirma falan aliyorlar (OYYG, Konum 222)”. Burak’mn deneyimleri dogrultusunda,
okulunda yogun olarak zorbalikla ilgili durumlarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Tuna’da
da benzer bir durum s6z konusudur. O da pandemi 6ncesinde akranlarinin bazi kisilere
“koleleri gibi” davrandigini ve her seyi ona yaptirdiklarmi belirtmistir (OYYG, Konum
295). Ogretmene soyleyip soylemedikleri soruldugunda ise ogretmenin bir sey
yapmadigini, zorbaliin kotii bir durum gibi gdériinmedigini bir seyler ismarliyorlar gibi
goriindiigiinii ifade etmistir (OYYG, Konum 303). Zorbaliga dair tiim goriisler
incelendiginde, 6grenenlerin akranlari tarafindan g¢esitli zorbalik tlirlerine maruz kaldigi,
sosyokiiltiirel ¢gevreleri ile birlestiginde bunun onlar acisindan olumsuz etki yarattigi ve
o0grenme siirecini de olumsuz etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.

Anneler ise akranlara yonelik goriislerini ekonomik ve egitsel agidan kendi
konumlari ile karsilagtirarak belirtmistir. Suna sinif ortamina deginerek okulda her sinifa
iki tane not ortalamasi diisiik 6grenen yerlestirildigini ve bu sekilde onlarin seviyelerini
de yiikseltmeye c¢alistiklarini ifade etmistir (AYYG, Konum 200). Ancak kendi kizi
Sinem bu iki kisiden biri degildir. Aysel ise Burak’in akranlarindan bir tik geri
olabilecegini ancak zeka seviyesi olarak aym diizeyde olduklarini belirtmistir (AYYG,
Konum 194). Diger anneler ise kendi ¢ocuklari1 ve akranlar1 arasinda basar1 agisindan bir
fark gérmemistir. Imkanlar agisindan ise Suna ve Nalan ¢ocuklarmin sinifinda bulunan
diger O0grenenlerin onlardan daha fazla imkana sahip oldugunu belirtmistir. Nalan bu
diisiincesini su ciimlesiyle ortaya koymustur: “Var var tabi ¢ok fazla. Bizden cok
yukaridalar yani biz asagidayiz (AYYG, Konum 130)”. Nalan bu ifadesiyle sinifta
bulunan diger 6grenenlerin maddi agidan daha yiiksek bir seviyede oldugu ancak onlarin
daha diisiik bir sosyo-ekonomik seviyeye sahip oldugunu vurgulamistir. Annelerin
cogunun cocuklarini akranlari ile hem egitsel hem de imkan a¢isindan benzer gordigi
bulgusuna ulasilmistir. Ancak esitsizlikler de gézden kagmamaktadir. Ailenin konumunu

da ortaya koymak bu a¢idan degerli goriinmektedir.

4.2.2 Ogrenen kimliginin insasinda baglam olarak aileye dair bulgular

Uzaktan egitimle daha fazla 6n plana ¢ikan aile de 0grenme-Ogretme siirecini
etkileyen sosyo-kiiltiirel ¢evrenin bir pargasidir. 2019 yili itibariyle programlar online
olarak uygulanmakta ve aile bu sekilde 6grenme-Ogretme siirecine daha fazla dahil

olmaktadir. Bu nedenle baglamsal bir 6ge olarak aile ve ev ortamina dair hem anneler
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hem de Ogrenenlerden goriis alinmistir. Anneler ve 6grenenlerden toplanan verilerin

analizi sonucunda ortaya konan kod modeli Sekil 4.19 ve 4.20°de sunulmustur.

Psikolojik
. Fiziksel ortam destek Babanin roli
Ev ici gdrevler gereksinimi E
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her ortam ve artmasi
zaman uygundur
Ogrenme Bosanma
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Sekil 4.19. Baglam boyutu aile kategorisine iligkin hiyerarsik kod-alt kod modeli (Anneler)
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Sekil 4.20. Baglam boyutu aile kategorisine iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli (6grenenlier)
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Sekil 4.19 ve 4.20 incelendiginde, aileye yonelik goriislerin anneler tarafindan
ogrenenlerin gorisleri ile benzer bicimde ancak daha detayli ele alindig1 goriilmektedir.
Bu nedenle aileye dair veriler de iliskilendirilerek sunulmustur. Ogrenenler dgrenme-
Ogretme siirecinde 6gretmenle zaman gegirdikleri kadar aileyle zaman gecirmemekteydi
ancak uzaktan egitimle birlikte aileler de bu siirece dahil olmak zorunda kaldi. Bu nedenle
daha 6nce de 6nemli olan ama Oncelik verilmeyen aile katilimi1 bu siiregte 6ncelikli hale
gelmeye basladi. Bu nedenle ailenin 6zellikleri de 6grenme-6gretme siirecine iliskin
degerli bir kistas haline geldi. Bu agidan diisiiniildiigiinde, ailenin sahip oldugu kiiltiirel
sermayenin O0grenen kimligi gelisiminde ve esitsizliklerin yeniden liretilmesi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmiistiir. Annelerin goriislerine yonelik yapilan analiz sonrasi
kiiltiire] sermaye kategorisi altinda “okula devam edememe” ve “O6grenme-6gretme
siirecinde sinirli destek” olmak iizere iki alt kategori bulunmaktadir. Ogrenenlerde ise
kiiltiirel sermaye kategorisi altinda “6grenmeye sinirli destek” ve “desteklemek igin
alternatif ¢6ziim bulma” alt kategorileri bulunmaktadir.

Annelere kendi egitim hayatlarina yonelik belirli deneyimleri sorulmustur. Buna
yonelik verilen cevaplarin bir kismi egitim hayatlariin ¢esitli nedenlerle belirli
kademelerde sonlanmasidir. Bu da kiiltiirel sermayelerini olumsuz olarak etkilemistir. Bu
nedenler evlilik, basarisizlik, maddi sorunlar ve aile baskisi olarak gruplanmistir. Banu
egitim hayatina devam edemedigi i¢in yasadig1 pismanhigi su sekilde ifade etmistir:
“Keske okusaydim, hi¢ birakmasaydim yani hi¢ kendimi derslere vermedim onlari
hatirliyorum sadece... [Nedeni] Akilsizlik diyeyim birazcik. Kiigiik yasta evlilikten dolay1
biraktim (AYYG, Konum 35, 43)”. Banu ortaokul mezunudur ve 14 yasinda evlendigini
belirtmistir. Bu duruma ailesi ise karsi ¢citkmamistir. Bu durumdan yola ¢ikarak ailesinin
de bu durumu normal karsiladig1 diisiiniilebilir. Ancak su an pismanlik yasamaktadir. Bu
nedenle 6grenme-6gretme siirecinde ¢ocuguna da sinirl bir sekilde destek olabildigini su

sekilde ifade etmistir:

Nasil desteklerim.. Elimden geldigi kadar gosteririm, neyin nasil olacagim anlatirim. Neden
okudugunu ona agikliyorum siirekli hani okumasi gerektigini, neden okumasi gerektigini. O
sekilde yardimci olmaya galigtyorum hani ¢iinkii ben de ¢ok okumadigim i¢in ¢ok bilgili
degilim. Ee ¢ok da aktif de degiliz bu donemlerde. O sekilde yani elimden geldigi kadar bu
sekilde destek oluyorum (AYYG, Konum 85).

Banu’nun goriisii incelendiginde, kendi deneyiminden ¢ikardig1 dersin sonucunda
cocuguna okula gitmesi gerektigi bilincini asilamaya galistig1 goriilmektedir. Ancak

kiiltiirel sermaye agisindan yeterli olmadigindan egitsel bir destek saglayamadigir da
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goriilmiistiir. Bu durumda ¢ocuga aileden aktarilabilecek yeterli kiiltlirel sermaye yoktur
ve bu ¢ocugun sermaye birikimini de etkilemektedir. Annesi artik bilingli olsa da
gecmiste bu bilince sahip olmamasi veya olan biri tarafindan yol gosterilmemesi su ani

da olumsuz etkilemistir. Bu olumsuz etki Sevgi tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
Ailem bana genellikle yardimci oluyor yani. Ama annem de pek bir sey bilmedigi icin ee
genelde annem yardimci olamiyor. Ben kendim yapmaya calistyorum... Ciinkii bazi
arkadaslarimin anneleri falan onlara yardim ediyor babalar falan yardim ediyor ve benim

annem yardim edemiyor bana ve o yiizden yani. Uziiliiyorum (OYYG, Konum 119-122).

Sevgi’nin goriisii annesinin goriisii ile paraleldir. Ancak Sevgi aileden destek
alamama konusunda iizgiin hissettigini vurgulamistir. Ozellikle bosanmanin ve babasinin
hapiste olmasimnin etkisi de goriisiine yansimistir. Kendi cabasi ile zorluklar1 agmaya
caligmasi listesinden gelemediginde {iziilmesine ve aglamasina sebep olmaktadir.

Banu ile benzer bir pismanligi Mine de deneyimlemistir. Ancak onun egitim
hayatina devam etmeme nedeni ise tembellik veya basarisizliktir. Mine babasinin ona her
imkan1 sagladigini ama onun tembellik yapip ¢alismadigini belirtmistir (AYYG, Konum
2, 8). Bu nedenle su an pismanlik yasamaktadir. Her iki anne de “su anki aklim olsa”
diyerek gecmis yasantilarini degerlendirmistir. Mine’nin ayrica Banu’dan farkli olarak
bir hayali de vardir: polis olmak. Kendi olamasa da ¢ocugunu kendi diisiinceleriyle
etkiledigi ¢cocugunun mesleki tercihlerine dair goriislerinde goriiniir kilinmistir (Harun,
OYYG, Konum 3-10). Ayrica Mine ailesinden kaynakl1 bir problem de yasamamustr.
Ilkokuldan sonra egitim hayatina devam etmeyen Mine de ¢ocugunu egitsel anlamda
destekleyecek kiiltiirel sermaye birikimine sahip degildir. Bunu ise su sozleri ile ifade
etmistir:

Ya ben Ingilizce bilmiyorum yani egitim hayatim yok Ingilizce bilmiyorum ama... Yani
dersine ben bir katkida bulunamiyorum dedigim gibi egitim olmadigi i¢in bir katkida
bulunamiyorum. Ortaokuldan hele hi¢ anlamadigim i¢in, ilkokuldan yine az ¢ok anliyorum

yani egitim konusunda bir katkida bulunamiyorum ama hani gitmesini gelmesini

saglayabiliyorum. Saglikl1 beslenmesini falan... Oyle (AYYG, Konum 48, 74).
Mine’nin goriisii incelendiginde, cocugunun sadece egitimine fiziksel olarak devam
etmesini sagladig1 ve temel gereksinimlerini karsiladigr goriilmiistiir. Kendisi de bunun
bilincindedir. Aysel’de de ayni biling ve farkindalik mevcuttur. Bunu su ifadeleri ile

ortaya koymustur:

Benim zamanindaki dersler gibi degil simdiki dersler. Zaten ben Burak’a hi¢ yardimci
olamiyorum o konuda. Bizim zamanimizdaki gordiiglimiiz matematigi yani 5. Smifta

gordiigiimiiz matematigi bunlar 3. Sinifta gordiiler. 3, 4, 5 derken yani her sene daha farkl.
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Simdi lise diizeyinde gériiyorlar neredeyse matematigi ben higbir sey anlamiyorum Ingilizce
dersi zaten yok bende. Ben Burak’a ¢ok fazla bir yardimci olabildigim yok ¢ocuk ne yaparsa
kendi cabasiyla yapmaya c¢aligtyor. Sordugu zaman yardimci olabiliyorsam oluyorum
olamiyorsam artik internetten bakarak cevaplarina bulup hani kendim 6nce anlayip sonra
onun anlayacagi dilde ona anlatmaya g¢alisiyorum yapabildiklerimi iste Sosyaldi, Tiirk¢eydi
gibi. Ingilizce dedigim gibi sifir yok zaten bende de yani... Onun i¢in ben Burak’a yardim
edemeyecegim i¢in ona bir destegim yok kostegim de yok ama sadece yap demekle
yetiniyorum yap diyebiliyorum bagka bir sey degil oglum dersini yap, oglum canli dersinin
saati geldi saatini kagirma. Hani yapabilecegim baska higbir sey yok (OYYG, Konum 54,
66).

[lkokul mezunu olan Aysel’e gére, Burak’in dersleri kendi egitim hayatinda benzer
kademede gordiigii derslerden cok daha yiiksek diizeydedir. Bu nedenle annenin
cocuguna destek olma konusunda interneti alternatif bir ¢6ziim olarak kullandig1 ancak
bunu yaparken bilgiyi 6nce kendisinin anlamlandirmaya ¢alistig1 goriilmistiir. Her ne
kadar annenin kiiltiirel sermaye birikimi sinirh diizeyde olsa da o bunu bir nebze agmaya
caligmaktadir. Aysel ayrica Burak’in egitim siirecini diizenli takip ettigini de belirtmistir.
Annenin diistincelerine karsin Burak ise annesinin yardim edemedigi noktalara
deginmemis sadece interneti ¢dziim olarak kullandiklarini vurgulamistir (OYYG, Konum
122).

Harun’un goriisii ise Burak’tan farkli olarak annesi Mine’nin goriisiinii destekler
niteliktedir. Harun annesinin destegini su sekilde ifade etmistir:

Ee mesela derslerim mesela 6dev yolluyorsa hocalar yapiyorum annem kontrol ediyor dyle...
Anneme sdylilyorum mesela annem gidiyor oglum tamam o zaman ona ¢alig bugiin dersin
yoksa diyor... Gruba yaziyorlar annem de diyor oglum su ddevler var ben de diyorum tamam
anne yapmaya bagliyorum... Nasil degerlendiriyor... sey oglum diyor matematigi seviyorsun
iyi olabilirsin ama ¢alismay1 unutma diyor. Diger dersleri unutma bak diyor diger derslere
calismigsin onu unutursun bak kotii alirsin hepsi énemli biliyorsun diyor Ingilizceye calis
azcik fazla biraz Ingilizce cok 6nemli o yiizden uyariyor dyle (OYYG, Konum 64, 88, 116,
182).

Harun’un goriisii incelendiginde, 6grenme-6gretme siirecinde annesinden sadece
yonlendirme ve uyari aldigr goriilmiistiir. Anne egitim O6gretim siirecindeki gorev ve
sorumluluklar: takip ediyor olsa da ¢ocuga dogrudan destek oldugu bir durum olmadigi
goriilmiistiir. Bu da ¢ocugun bunun disinda tek basina ¢abaladigini diisiindiirmektedir.
Destek simirli oldugunda ise kiiltiirel sermaye birikimi sinirl olabilir.

Nalan da kendi egitim-6gretim deneyimleri dogrultusunda basarisizligini ve

haylazligin1 vurgulamistir. Notlarinin iyi olmadigini, 6grenciyken arkadaslariyla birlikte
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Ogretmenin ¢antasindan sinav sorularini ¢aldiklarini ve ¢ok konusan bir 6grenci oldugunu
belirtmistir (AYYG, Konum 6-16, 106). Ancak Nalan’in egitim hayatina devam
edememesinin ona gore asil sebebi ailesidir. Okulda her ne kadar haylaz ve tembel bir
ogrenci imaj1 ¢izse de basarilarinin oldugunu ve dgretmenlerinin bunu bildigini ancak
ailesinin tutumu sebebi ile egitimini lise seviyesinde biraktigini su sozleri ile ifade
etmistir:
Giizel degerlendiremedim. Onun pismanligini yasiyorum. Ee simavlart kazansam bile
gitmedim. Onun bir buruklugunu yasiyorum evet su andaki hayatimi da ¢ok biiyiik etkiliyor...
Yoksa ¢ok akill1 bir 6grenciydim ondan sonra ama yani 6gretmenler basarimi biliyordu niye
boyle yapryorsun hep bdyle sey yapiyorlardi ve sinava girmistim. O smavdan birinci bir burs
sinavi almigtim Fransa’da. Tabi ki gitmedim o ayri bir konu. Gondermediler Fransa’ya. Ben
bu arada ascilik okulundan mezunum. Ondan sonra naptilar bu kiz okumayacak verelim kiz
meslek lisesine dediler ama orada da basarili olmustum ama gondermediler ne yazik Ki.
{Gidememek] Cok ¢ok valla tizdii evet. Gitseydim keske. Evet aile gondermedi (AYYG,
Konum 6, 18, 106-110).

Nalan, Mine ve Banu’ya nazaran daha fazla kiiltiirel sermaye birikimine sahiptir
denebilir. Ancak ailesinin okumayacagini diisiinmesi ve bu nedenle meslek lisesine
gondermesi ise dikkat ¢ekicidir. Meslek liselerine hangi 6grencilerin gittigine dair bir
goriisii de yansitmaktadir. Ancak Nalan’in yaratti§i 6grenen imaj1 da celigkilidir. Hem
tembel oldugundan ve haylazliklarin1 vurgulamis hem de basarili oldugunu
ogretmenlerinin bildigini ileri siirmiistiir. Oglu Tuna’nin gorlisii ise annesinin ona
anlamadig1r konularda yardimci oldugu, o6devlerini yetistirmesine yardim ettigi,
iistesinden gelemedigi konularda ise alternatif ¢ziim buldugu yéniindedir (OYYG,
Konum 70, 92-94, 104). Tuna’nin deneyimledigi zorluklar diger 6grenenlerden farkli
olarak zorbalik ve 6devi not almadigi i¢in yapmayi unutma olarak ifade edilmistir
(OYYG, Konum 80). Bu nedenle Tuna’nin egitsel anlamda destege gereksinim duydugu
durumlar sinirli gériinmektedir.

Son olarak Ebru ise maddi problemlerden dolay1 egitim hayatina devam

edemedigini ve bunun i¢inde bir ukde olarak kaldigini su s6zlerle ifade etmistir:
ilk aklima gelen ee yani ben caliskan bir dgrenciydim bdyle sinavlardan hani iyi notlar
aldigimda ¢ok mutlu oldugum, takdir gordiigiim, ondan sonra iste 6gretmenler tarafindan
mesela hani simava girmek istedim ben girdim tamam sey yaptim hani kazanamadim ama
istedigim liseye gidebiliyordum o zaman mesela gidemedim mesela. Benim i¢imde hep
ukdedir mesela... Maddi konudan [gidemedim]... [Ogretmenlerim] O zaman okumadigim
zaman okumamu ¢ok istemiglerdi (AYYG, Konum 24, 32, 142).
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Ebru kendini ¢aliskan bir 6grenci olarak tanimlamis ve maddi problemlerin egitim
hayatina ket vurduguna dikkat ¢cekmistir. Ancak girdigi bir sinavi kazanamadigini da
belirtmesi istedigi lisenin daha diisiik seviyede bir lise oldugunu diisiindiirmektedir.
Ayrica hala sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bir konumdadir. Ailesinin maddi agidan
sikint1 gekmis olmasi sonucu bu konum yeniden iiretilmistir. Emir ise annesinin ddevleri
yapma ve kontrol etme konusunda destek oldugunu belirtmistir. Annenin destek oldugu
noktalar siirlhidir. Zaten Emir derslerle ilgili konularda zorlanmadigini da ayrica
belirtmistir (OYYG, Konum 135).

Suna ve Hicran ise kiiltiirel sermaye acisindan iki farkli 6rnek teskil etmektedir.
Suna ilkokul mezunudur ancak okula devam edememe sebebi epilepsi hastasi olmasidir.
Kendi disinda bir sorundan kaynaklandigi icin bu durum okula devam edememe
kategorisi altinda ele alinmamistir. Ancak ilkokul mezunu oldugu i¢in 6grenme-6gretme

stirecinde Sinem’e destek olma konusunda su s6zleri sdylemistir:
Ben ilkokul mezunu oldugum igin ¢ok bir sey Ogretebilecegimi diisinmedigim igin..
Internetten arastirtyorum ya da bir bilene soruyorum... Dersleriyle ilgili.. Geldiginde iste

derslerini yapmis m1 onlar1 kontrol ediyorum... Iste okuma yapmasi icin temkinlerde

[*telkinde] bulunuyorum (AYYG, Konum 50, 54, 128).

Suna’nin goriisii incelendiginde kiiltiirel sermaye birikiminin siirl oldugu ve bu
simirliligin farkinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Destek olmak icin gerekli egitsel donanima
sahip olmadigindan internet ve diger bireylerden destek almaya caligmaktadir. Kizi
Sinem ise annesinin ve babasinin da anlamadig1 konularda yardimc1 oldugunu genel bir
ifade ile belirtmistir (OYYG, Konum 86, 90). Ayrica goriismenin genelinde egitim
hayatinda herhangi bir zorlukla karsilasmadigini da ileri stirmiistiir.

Hicran ise tiim annelerin aksine lisans mezunudur. Ancak kiz1 Ece’ye zorlandigi
konularda kendisi yardimci olmamakta ve bunun nedenini anlamadiginda g¢abuk
sinirlenmesi olarak belirtmektedir (AYYG, Konum 58). Ece de annesinin anlamadiginda
sinirlendigini belirtmistir. Ece’nin gorisleri su sekildedir:

Degisiklik oldu 6rnegin annem bana daha az yani ilkokulda daha ¢ok yardim ederken simdi
kendim yapiyorum 6devlerimi. Derslerimi tabii ki kontrol ediyor, takip ediyor ama kendim
yaptyorum. O bana yardim etmiyor... Annem konu anlatimini a¢ dinle diyor zaten annem
anlattiginda ben anlamryorum. Yani o anlatirken farkinda olmadan ben anlamayinca kiziyor
o zaman da ben anlamiyorum. Evet biraz daha sesini yiikseltiyor bu bdyle diyor. Annem beni

cok fazla deneme smavina sokuyor boyle olunca ya da dershaneye yazdiriyor

basarabilecegimi sdyliiyor (OYYG, Konum 24-26, 80-84, 210).

125



Ece’nin goriisii incelendiginde, annesinin anlamadiginda sinirlenmesinden olumsuz
yonde etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica annesinin 6grenme-ogretme siirecinde ekonomik
sermaye kapsamina da giren dershane gibi ek kaynaklarla destek sagladigi da ortaya
cikmistir. Anne ile yapilan goriismede anne sabirli olmadigini, cocugu anlamadiginda
sinirlendigini ve bu nedenle onu kaynak ya da kisilere yonlendirmeyi tercih ettigini de
vurgulamistir (AYYG, Konum 58). Bu acgidan kaynagin konu anlatimlart oldugu
soylenebilir.

Bir diger sermaye tiirii olan ekonomik sermaye de dezavantajli 68renenler ve
anneleri i¢in olduk¢a 6nem tegkil etmektedir. Hatta sosyo-ekonomik acidan dezavantajli
konumlar1 bununla dogrudan iliskilidir. Nalan, Suna, Ebru, Banu ve Mine ekonomik
sermaye temelinde 6grenme-6gretme siirecinde esitsizligin neden oldugu durumlari
vurgulamistir. Ekonomik sermayenin yetersiz olmasi 6grenenlerin 6grenimini kesintiye
ugratmistir. Mine’nin bir 6rnegi durumu netlestirmek i¢in uygundur: “Ek Kitaplar istediler
ben ek kitaplar1 alamayacagimi bildirdim sinif temsilcisine. Smif temsilcisi de okul
midiirii ile hani okulla goriisiip bana doniis saglayacaklardi ama hala doniis saglanmadi
(AYYG, Konum 112)”. Mine’nin goriisii incelendiginde iki durum géze ¢arpmaktadir.
Ilki 6grenme-O6gretme siirecinde, ozellikle uzaktan egitimde kullamilan kaynaklara
erisememe dezavantajli dgrenenlerin egitime dahil olmasini engellemistir. Ikincisi ise
okulun, 6gretmenin veya sinif temsilcisinin bu durumu goz ardi edip sorgulamamis
olmasidir. Ebru herkesin aymi sartta egitime erisemedigini belirtmis ve her seyin
maddiyatla iliskili oldugunu su sekilde agiklamistir: “Ya tabi ki hani dedigim gibi her sey
maddiyat. Onlarin tabi maddi durumu iyi olanlar tabi ki bir adim 6nde. Her zaman bu
boyle her sartta bu boyle (AYYG, Konum 168)”. Ancak Ebru’nun goriisleri bir noktada
digerlerinden ayrilmaktadir. Ebru durumlarini onlardan daha da dezavantajli konumda
olanlarla karsilastirarak degerlendirmektedir. Gériismenin tamaminda birden fazla kez su

ifadeleri kullanmustir:

Olumlu yanlari... Aslinda hani tamam bizim ¢ocuklarimiz aslinda bu egitimi goriiyorlar da
goremeyen ¢ocuklarimiz da ¢ok fazla tabi. Ya da bir dershane, ya da bir ek bir egitim olsa
gerekli aslinda ¢ocuga. Ama dedigim gibi benim ¢ocugum bu kadar yiiz ylize egitim goriiyor,
bunu goremeyen ¢ocuklar da ¢ok fazla... Ne acidan uygun.. Ya aslinda hani tamam onlarin

odalar1 var ama ¢ok kétii sartlarda olan ¢ocuklar da var (AYYG, Konum 64, 70, 126).
Ebru’nun goriisii incelendiginde, mevcut durumlarini onlardan daha dezavantajl
durumda olanlarla karsilagtirarak iyi gormeye, siikretmeye ve aslinda kabullenmeye

calistig1 goriilmiistiir. Bu sekilde mevcut konumunu mesrulastirmaktadir.

126



Nalan ise Ebru ile maddiyata vurgu agisindan benzer bir goriise sahiptir. Bu
goriisiinii “maddi giicliiysen her tiirlii giigliisiin” diyerek aktarmistir (AYYG, Konum 42).
Banu’nun goriisii ise uzaktan egitimde ekonomik sermayenin yarattig1 esitsizligi vurgular

niteliktedir. Banu bu diistincesini su sekilde ifade etmistir:

Tabiki de var. Yani bir 6gretmenin ¢ocuguyla ya da bir imkani olan bir ¢ocukla biz bir degiliz.
Su an yani smifimizda hemen hemen iki .. bildigim kadariyla iki ¢ kisi canli derse
giremiyor. Geri kalanin hepsi gayet aktif giriyor. Bu sekilde yani. Hepsi de [avantajl
konumdakiler] hemen 6gretmen kitab1 yazdigi anda tak gidip alabiliyor mesela. Biz
alamiyoruz ¢iinkii her seye kitap istiyorlar. O kitapla o ¢ocuk aktif olamadiktan sonra o kitap

evde bekledikten sonra da pek bir anlami1 yok (AYYG, Konum 267).

Banu kendi durumlarini bir 6gretmen ¢ocugu ile kiyaslayarak agiklamis ve siif
icerisinde olan firsat esitsizligini vurgulamistir. Ayrica anneler pandemi doneminde
ekonomik olarak daha da gii¢siizlesmistir. Pandemi bazilarinin isten ¢ikmasina, izne
ayrilmasma digerlerinin de islerinde giivensizlik/huzursuzluk yasamasina neden
olmustur. Mine hem ¢ocuguna destek olmak istemek de hem de bunun ekonomik yonden
zarar yaratacagini ve bosa gidebilecegini diisiinmektedir. Bu arada kalmishigini su s6zleri

ile ifade etmistir:

Diyorum ki oglum bana sen de ki anne ben ¢alisacagim, derslerimi diizeltecegim yapacagim
iste tiim derslerimi sey yapacagim bir tek matematikle bir iki dersi var iyi ¢alistigi. Diyorum
biitiin derslere calisacagina s6z ver ben bu zor sartlar altinda hani ¢ok zor sartlardayim ama
sana imkan saglayip sana giizel bir bilgisayar alayim. Zoru elimi tagin altina sokayim ama
bana bunun s6ziinii ver diyorum ama hig sessiz sakin sekilde duruyor. Hi¢ dyle bir anne evet
calisabilirim ya da s6z vermeyeyim ama elimden geleni yapabilirim anne diyemiyor.
Diyemeyince de ben de onu zorlamak istemiyorum zaten imkanimi da zorlamak istemiyorum

ne olacagimizi bilmiyoruz (AYYG, Konum 32).

Mine’nin goriisii incelendiginde, annenin g¢ocuguna segenek sundugu ancak
cocugunun atalet haline biiriindiigli goriilmektedir. Ayrica anne maddi durumu yetersiz
oldugundan bu durumu degistirmek icin kendini zorlamamaktadir. Bu da 6grenenin
kimlik insasinda etkili bir durumdur. Hatta Mine’nin egitime devam eden bir 6grenenden

ziyade 1yi bir insan yetistirmeyi Onceledigi su ifadelerle aktarilmistir:
Once iyi bir insan olsunlar ondan sonra okul. Hani iyi bir insan yetistirmek daha &nemli
benim i¢in. Vallahi cocugum okur mu okumaz m1 bilmiyorum. Ben ne kadar imkan saglarim
saglayamam onu da bilmiyorum ama Once iyi bir insan yetistirmeye calistiyorum yani
okutamasam bile iyi bir insan yetistiriyorum (AY'YG, Konum 2, 130).
Mine de Ebru gibi mevcut konumunu kabullenmekte ve kendine alternatif

olumlama sunmaktadir. Ekonomik gii¢siizliikk onu egitimi zorunlu gérmemeye itmistir.
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Suna, Banu ve Nalan da pandemi déneminde ise gitmediklerini ve dgrenenlere destek
saglayabilecek ek kaynaklara yeterince basvuramadiklarini belirtmistir (Suna, AYYG,
Konum 68-70; Nalan, AYYG, Konum 38, 74; Banu, AYYG, Konum 287).

Annelerin goriislerine gore onlar zaten pandemi doneminden O6nce de imkanlar
dahilinde yonlendirme yapmaktadir ancak pandemide imkanlar daha da kisitlanmistir.
Nalan, Mine ve Hicran 6grenenlere egitime devam edebilmeleri igin her tiirlii imkan1
sagladiklarint belirtmis hatta Nalan ve Hicran egitimin her seyden 6nemli oldugunu,
bunun i¢in farkli gereksinimlerinden kisip 6grenenlere destek olacaklarini da eklemistir
(Nalan, AYYG, Konum 34; Hicran, AYYG, Konum 66; Mine, AYYG, Konum 2).
Annelerin dgrenenlerin egitimini desteklemek amaciyla yaptigi yonlendirmelerden ilki
onlara 6zel ders i¢in 6gretmen bulmak veya etiit/dershane gibi kurumlara géndermektir.
Bu durum Hicran disindaki anneler i¢in pandemi doéneminde olasi olmustur. Hicran
pandemi doneminde de ¢ocugunu cesitli kurumlara gondermistir. Hicran’in bu yolla
destek olmaya iliskin goriisleri su sekilde ifade edilmistir:

Bunun disinda karsilasacagi seyler evet tabii ki bilgi eksikligi mi yoksa pekistirilmemis konu
mu buna gore ¢ocugumun neye ihtiyaci varsa. Su ana kadar eksik hi¢bir konumuz olmadi.
Pekistirmemiz gereken konular oldu. Baktigimda o konuya dair soru ¢é6zmede zorlaniyorsa
mutlaka saatlik derslere bagvurmusumdur pekistirmek amagli... [Uzaktan egitimde] Evet

dershanelerimiz devam ediyor dénem dénem yiiz yiize oldu. Dénem donem online devam

etti. Yani egitim anlaminda bir kaybimiz yok (AYYG, Konum 64, 80).

Hicran’in goriisii incelendiginde, digerlerinin aksine ¢ocugunun 6grenme kaybi
olmadig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni Hicran’in bakis agis1 ve egitim diizeyi olabilecegi
diisiiniilmektedir. Hicran’in aksine Banu, Sevgi’yi Ingilizce sinifina miidiirle konusarak
yazdirsa da uzaktan egitimle derslerin yiiriitiilmesi katilimi1 engellemistir. Ayrica Banu
pandemi oncesinde de ¢ocuguna 6zel ders ayarlayabilmek i¢in “bogazindan kestigini”
belirtmistir. Bir diger destek ise kaynak kitaplar1 edinme seklindedir. Biitliin anneler
kaynak kitaplara esit seviyede temin edememistir. Kendilerinin tiicretli olarak aldigi
kaynak kitaplar1 almak i¢in Banu “merdiven temizligine” gittigini ve oradan aldig1 50 lira
ile sadece bir kitap alabildigini elestirel bir tonla aktarmistir (AYYG, Konum 149).
Banu’nun yani sira Aysel ve Suna da ek kitaplar1 ve kaynak kitaplar1 aldiklarimi
belirtmistir. Nalan ise diger annelerden farkli olarak alternatif kurumlar araciligiyla
¢ocuguna destek oldugunu ifade etmistir: “Ama bunlar sagolsun neresiydi ISMEK ’ler
mismekler var oraya yazdiririm ondan sonra ¢ocuk tiniversitesi var Kiiciikgekmece’de

yani isterse oraya yazdiririm yani iicret sey yapmryorlar. Oyle bir takviyede bulunuyorum
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(AYYG, Konum 38)”. Alternatif ¢oziimler bulmasi bu konuda yiizeysel de olsa bir
sorgulama veya arastirma yaptigin1 gostermistir. Ogrenenler agisindan yalnizca Sinem ve
Tuna ekonomik sermayeye yonelik goriis belirtmistir. Sinem 6zel ders aldigini, Tuna ise
ailesinin onunla maddi olarak da ilgilendigini, etiite ve folklore gittigini ancak ¢ok pahali
olduklarini, gitmek istemedigini aktarmistir (Sinem, OYYG, Konum 86-88; Tuna,
OYYG, Konum 76, 151). Ekonomik sermayeye yonelik tiim goriisler incelendiginde
annelerin ve dolayisiyla da Ogrenenlerin bundan olumsuz etkilendigi, bu durumun
Ogrenenlerin egitim hayatina devam edememe veya O0grenme kayiplari yasama gibi
riskleri ve sonuglar1 oldugu veya olabilecegi goriilmiistiir.

Annelerin bir diger sermaye tiirii olan sosyal sermayelerine yonelik veriler de sosyal
sermaye kategorisi altinda ele alinmustir. Bu kategori altinda ozellikle annelerin
ogretmenlerle kurdugu iletisime yonelik bir degerlendirme sunulmustur. Ebru ve Suna
Ogretmenlerle yalnizca toplantilarda veya Ogrenenin durumunu sorma gibi belirli
konularda iletisim kurduklarini belirtmistir. Sadece Suna kiz1 Sinem’in ilkokul 6gretmeni
ile hala iletisim kurduklarini ayrica eklemistir. Ancak su an bu durum gecerli degildir.

Hicran ise d6gretmenlerle diizenli bir diyalog halinde oldugunu su sozleri ile belirtmistir:
Biz smif 6gretmenimizle ayda bir bile olsa mutlaka bir kritik yapiyoruz. izlememiz gereken
yol rotamiz bununla ilgili mutlaka bilgi aligverisleri yapiyoruz ve konusuyoruz... Eksikleri
varsa mutlaka 6gretmenleri ile goriismek, derse adapte olabiliyor mu olamiyor mu, sinif
icindeki durumunu konusmak, derslere katilip katilmadigini bilmek, parmak kaldirdiginda
s0z alip almadigini bilmek, okula giderken iste eksik malzemesi var m1 yok mu, diizenli gidip
gitmedigi ne bileyim bunlar énemli. Ogretmenlerle de o yiizden sik sik diyalogda olmak
gerekiyor. Ben Oyleydim, dyleyim. Yani ¢ocugun dersleri ile izleyecegimiz yol haritasi
hakkinda konusuyoruz ama bu arada hani tabii ki ¢ocukla ilgili 6zel bir seylerden de
bahsedebiliyoruz. Onun i¢in ne yapabiliriz, nasil motive edebiliriz yani bunun gibi seyler de

tabii ki oluyor (AYYG, Konum 100, 122, 178).

Hicran’in goriisii incelendiginde 6gretmenler ile iletisiminin diizenli ve 6grenene
yonelik oldugu goriilmektedir. Ogretmenle isbirligi i¢inde oldugu ve bu durumu énemli
gordiigli de annenin goriislerine yansimistir. Nalan, Ebru ve Aysel de isbirliginin ve
diyalogun 6nemini vurgulamigtir. Hatta Nalan ve Aysel okul, aile ve 6gretmen arasinda
bir “sacayag1” kurulmasinin oldukg¢a 6nemli oldugunu belirtmistir. Aysel bu goriisiinii su

sekilde ifade etmistir:
Hani isim olarak oradaki [¢ocugunun gittigi okuldan daha iyi oldugunu disiindigii okul]
egitim-ogretim tabii ki de farkli m1 degildir. O 6gretmenle 6grenci ve veli ile alakali olan bir

seydir. Her zaman onu savunmusumdur sacayagi olustuktan sonra her sey yolunda gider ama
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ben ¢ok sey degilim ne derler ona [¢ocukla konuguyor] ay bulamadim kelimeyi (AYYG,
Konum 178).

Aysel’in goriisii incelendiginde okulun popiilerliginden ziyade 6gretmen, veli ve
Ogrenci arasindaki iligkinin daha dnemli oldugunu diistindiigii goriilmektedir. Bu agidan
Aysel’in uzaktan egitimde Ogretmenleri daha fazla tamidigina dair gorisi ile

celismektedir. Bu goriislinii su sekilde aktarmustir:
Okuldaki egitimi giizel, stkintimiz yok yani o konuda hani dedigim gibi 6gretmenlerimiz de
iyi tanidigim kadartyla bildigim kadartyla. Simdi canli derste daha ¢ok taniyoruz en azindan
hani yiizlerini biliyoruz. Diger tiirlii yiiziinii bile bilmiyordum bazi1 6gretmenlerinin bir tek
tamdigim sinif 6gretmeniydi. Canli derste en azindan yiizlerini gordiik. Ogretmenlerden yana
kendi adima bir sikintim yok diger arkadaslarin da oldugunu sanmiyorum. Olsa en azindan

gruptan falan yazilir bir sey olur yani (AYYG, Konum 56).

Aysel 6gretmenlerle sacayagi olusturulmasini desteklemesine ragmen pandemiden
once dgretmenlerin yiiziinii bile gérmedigini de belirtmistir. Isbirliginin dSnemli oldugunu
diisiinse de performansa dokmedigi anlasilmaktadir. Bu acidan uzaktan egitim in anneleri
stirece daha fazla dahil ettigi ve sosyal sermayeyi de gelistirebilecegi sdylenebilir.

Annelerin sahip oldugu sermaye birikimleri incelendiginde, lisans mezunu olan
Hicran ile lise mezunu olan Nalan disindaki annelerin kiiltiirel sermaye ve ekonomik
sermaye birikimlerinin dezavantajli konumlarini yansittig1 goriilmektedir. Hicran sosyal
sermaye agisindan da digerlerinden ayrilmaktadir. Egitim diizeyi bu agidan tiim sermaye
tirlerinin birbirini etkilemesine neden olmaktadir. Sahip olunan sermaye birikimlerinin
yani1 sira annelerden elde edilen veriler 1s1ginda, onlarin 6grenen kimligi insasini
etkileyecegi diisiiniilen ¢esitli 6zellik, tutum ve rollere sahip oldugu goriilmistiir. Bu rol,

tutum ve ozelliklere yonelik olusturulmus kod modeli Sekil 4.21°de sunulmustur.
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Sekil 4.21. Annenin dgrenen kimligi insasi agisindan rolii hiyerarsik kod-alt kod modeli

Sekil 4.21 incelendiginde annelerin ebeveyn olarak o6zellikleri ve akademik
benlikleri ile pandemi ve uzaktan egitimden etkilenme bi¢imlerinin annenin dgrenen
kimligi insasindaki roliinii yansit1g1 goriilmektedir. Ik olarak kendilerini bir dgrenen
olarak nasil degerlendirdiklerini yansitan akademik benliklerine yonelik goriisleri
incelendiginde akademik 6zgiiven, 6grenmeye hevesli olma, uyumlu, orta ve daha diisiik
diizeyde bir Ogrenen olma olarak farkli degerlendirmelerin oldugu goriilmiistiir.
Akademik 6zgiivene tam anlamiyla sahip tek anne Hicran’dir. Bu Hicran’in kendisi

tarafindan da agikca ortaya konmustur. Egitim diizeyinin bu durum acisindan etkili

oldugu diisiiniilebilir. Hicran’in bu duruma ydnelik goriisleri su sekildedir:

Fazla 6zgiivenli oldugumu, okulda bile yapamayacagim higbir seyin olmadigini ve hep
miitkemmel oldugumu diistiniiyordum ki bunu ilkokulda [giilityor]. Ee ne var ne var. Ben
herhalde sey en ¢ok okul hayatimda mesela bu 29 Ekimler iste 23 Nisanlar, bu tiir
programlarda galiba ¢ok net mi konusuyorum bilmiyorum bana hep sunuculuk
yaptiriyorlardi. O, bu kismi hosuma gidiyordu [giilerek]. Nasil hissediyordum... sanki
agzimdan ¢ikan her ciimlenin orda dinleyen herkesin beynine o climleleri yerlestirdigimi
diistiniiyordum. Neden belki de konusmanin ¢ok 6nemli oldugu, iletisimin ¢ok Onemli

oldugu, insanlarin bircok seyi diizgiin climlelerle ifade ederek belki bir seyler elde

edebildigini [diisiindiigimden] (AYYG, Konum 9-19).
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Hicran’in goriisleri incelendiginde, kendine giivendigi ve bundan olduk¢a memnun
oldugu goriilmiistiir. Konugma sirasinda sik sik giilerek bu konudaki memnuniyetini de
ortaya koymustur. Ayrica bu 6zgiliveni yansitabildigi veya gdz oniinde olabildigi gorevler
almaktan mutlu oldugu da sozlerinden anlasilmaktadir. Hicran kendisinin babasi
sayesinde Ozgilivenli oldugunu da belirtmistir. Ona gore babasi kararlarina her zaman
saygl duymus, yanlis yaptiginda onu yargilamamis ve siirekli desteklemistir (AYYG,
Konum 11). Hicran’in akademik 6zgilivene sahip olmasi 6grenmeye hevesli ve agik

oldugunu gosteren fikirleri ile de tutarhidir. Bunu su sekilde ifade etmistir:

Ya keyifliydi ne bileyim okulun her seyi keyifli keske donebilsek [giilerek]... Yani tek
sorumlulugumuzun ders ¢alismak ve arastirma yapmak oldugunu diisiinsenize ne keyifli
baska hicbir sey diisiinmeyeceksiniz...Ee verildiginde ¢ok giizel alan bir 6grenci idim. Biraz
fazla hirsliydim. Onde olmay1 seviyordum. O kadar. Yani bir seyleri yaparken zamanla onun
en iyisini yapmak istiyorsunuz sonra en iyisini yaparken severek yapiyorsunuz. Niye..
diyorsunuz ki iste bunda en iyi olacak bu sefer birinci olacagim en 6nde olmak hani insani
hep mutlu eder ya motive eder. Belki bunlar yani o aradaki engelleri gérmiiyorsun (AYYG,
Konum 15, 25, 148-150).

Hicran kendisini her zaman en basarili kisi olmaya calisarak motive ettigini
belirtmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi annenin ilgi odagi olma istegi veya en basarili
kisi olma istegi kiz1 Ece’nin de bu sekilde diisiinmesinde etkili olmustur. Anne 6zellikle
ders calisma ve arastirma yapmanin tek sorumluluk olmasini istemektedir. Aslinda
derinlemesine bakildiginda bu daha fazla 6§renme gereksinimini ¢ocugu iizerinden
karsiladig1 sdylenebilir. Clinkii cocugunun biitiin planlarin1 yapmakta ve onu gerekli her
tiirlii kursa imkan1 dahilinde gondermektedir.

Anne Mine ise 6grenme istegini okul yillarinda degil yetiskinliginde fark etmistir.

Bu farkindalik su sekilde ifade edilmistir:
2013 2012°de mesela direksiyon ehliyet sinavina girdim kendimi denedim mesela iki tane de
cocugum vardi kiigiik, ¢calisinca ¢aligmak isteyince yapabiliyorum yani. Okumus 6grenciler
mesela sinava giren okumus 6grenciler 90 alirken 95°1e not aldim o zaman sinavlarda. Yani
isteyince yapabiliyormusum (AYYG, Konum 8-10).

Calismak istediginde ¢alisabilecegini fark etmesi 0grenme istegini artirmistir.
Kendi egitim hayatinda tembel bir 6grenen oldugunu belirten Mine’nin bir goérevi
basarmasi sonucunda calismak istediginde calisabilecegini hissetmesi kendi egitim
hayatinda buna benzer bir deneyim yasamadigini diisiindiirmektedir.

Suna ise kendi akademik benligini uyum ile agiklamistir. Arkadaslar ile iyi

gecindigi ve 6gretmenlerinin de onu sevdigini belirtmistir (AYYG, Konum 164). Egitim
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hayatina dair fazla deneyimi olmamasi ve o donemde hasta olmasi basaridan ziyade uyum
acisindan kendini degerlendirmesine sebep olmustur. Sahip oldugu akademik benligi
olumlu bir tonla ele alan annelerin yani sira nétr ve olumsuz bir tonla ele alan anneler de
bulunmaktadir. Aysel “ Ben ortaydim ya ¢ok basarili degildim ama ¢ok da kotii degildim.
Gene iyiyle gecgiyordum okullarimi siniflarimi okullarimi derken” diyerek kendi
notrliigiini yansitmis (AYYG, Konum 168), Banu ise “Orta halliden daha diisiik. Ciinkii
hi¢ kendimi vermezdim hi¢ diisii.. yani dinlemezdim &gretmenleri ¢ok. Kafamin %80’
baska yerde %Z20’si Ogretmende olunca” soézleriyle ise olumsuz bir tonla kendini
degerlendirmistir (AYYG, Konum 221). Annelerin akademik benlik algilar1 sermaye
birikimleri ile oldukga tutarli ve iliskilidir. Okula devam etmeyen veya edemeyen anneler
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal sermaye acisindan gérece daha az birikime sahipken okula
devam eden, yiiksek 6zgiivene sahip ve 6grenme istegi olan anneler daha fazla sermaye
birikimine sahiptir. Bu durum ebeveyn olarak 6zelliklerini de etkilemistir.

Anneler, onlardan elde edilen veriler dogrultusunda bir ebeveyn olarak
degerlendirildiginde ii¢ tiir ebeveyn ortaya ¢ikmistir. Bazi durumlarda anneler birden
fazla ebeveyn tiirii altinda ele alinmis olsa da baskin olan 6zellikleri de agik bir sekilde
goriilmiistiir. Bunlardan ilki destekleyici ebeveynlerdir. Destekleyici ebeveyn
Ozelliklerine sahip anneler Mine, Hicran, Suna, Aysel ve Banu’dur. Destekleyici ebeveyn
oOzellikleri 4 alt basslikta ele alinmistir. Bunlar gocugun 6grenimi konusunda fikrini alma,
O0grenme ortamini planlama, gereksinimlerini karsilamak i¢in ¢abalama ve manevi
destektir. Cocugunun Ogrenimi konusunda fikrini aldigini belirten anne Hicran’dir.
Hicran her ne kadar otoriter ve kontrolcili 6zellikler agisindan daha baskin bir ebeveyn
olsa da bazi durumlarda cocugunun diisiincelerini de Onemsedigi goriilmiistiir. Bu

durumlar su sekilde agiklamistir:

O yiizden genelde onu kaynak ya da kisilere yonlendirmeyi tercih ediyorum. Herhalde bu
sekildedir. Yani okulda aldig: bilgi eksik geliyorsa soruyorum diyorum ki iste dershaneye
gidersen su kadar zaman harcayacaksin bu tempoyu yapabilir misin? Tamam diyor hani bunu
tercih ederim. Yani ¢ocugumla ilgili yapacagim seyleri desteklerken mutlaka onun fikrini

aliyorum (AYYG, Konum 58).

Hicran’in goriisii incelendiginde ¢ocugunun fikrini alarak onun §grenme siirecine
dair kararlar aldigi goriilmiistir. Ancak dikkat ¢eken bir nokta Hicran’in otoriter
ozelliklerinin destekleyici 6zelliklerine de yansimasidir. Cocugun fikri alinirken bile
secenekler anne tarafindan belirlenmektedir. Cocuga tamamen 6zerklik taninmamaktadir.

Bu da ¢ocugun 6grenen kimligi insasini etkilemektedir.
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Hicran’dan farkli olarak Mine ise c¢ocuklar1 i¢in 6grenme ortamini planlayarak

onlara destek oldugunu belirtmistir. Bu destegini su sekilde agiklamistir:
Mesela hazirlarim onlara galisacak oldugu ortami. Iste kardesin bu kenarda caligsin sen de
burada ¢alis. SOyle calisin bir iki saat calisin, ondan sonra mola verin dinlenin iste
televizyonu agip bir sey izleyin. O izlediginiz sey bittikten sonra tekrar gelin tekrar 1-2 sayfa
daha calisin. Boyle mola mola seklinde ¢alisin hani boyle ¢ok ¢ok saatlerce g¢alisip da
sikilmayin. Ayni evi teneffiis sey okul hayat1 gibi diisliniin. Yani 1-2 saat ¢aligip iste 1 saat

mola vermek gibi, 1 saat calisip yarim saat mola vermek gibi diisiiniin (AYYG, Konum 46).

Mine’nin goriisii incelendiginde cocuklarinin 6grenmesine yonelik desteginin
sadece disaridan bir yonlendirme oldugu goriilmektedir. Bu da 6grenenin 6zdiizenleme
becerisi kazanmasinin 6niinde bir engel olabilir. Mine bunu ¢ocugunu 6grenen olarak
degerlendirirken de belirtmistir. Cocugun gliniinii planlamasini beklemektedir ancak nasil
ve ne kadar ders calisacagi konusunda da yonlendirme yapmaktadir. Bunun yani sira
destegin Ogrenenlerin karsilastigi zorluklara yonelik olmadigi da goriilmektedir. Bir
yonlendirme veya yol gosterme olarak diistliniilebilir. Ayrica Mine oglu Harun’un derslere
yonelik ilgisizligini de elestirmistir. Cocugunun derslere yonelik gereksinimlerini ona
sOylemesini beklemektedir ve bu sekilde yardim edebilecegini diisiinmektedir. Ancak
cocugunun dersler ile alakali boyle bir talebi bulunmamaktadir.

Anneler 6grenmeye iliskin durumlar ile ilgili en cok manevi destek saglamaktadir.
Kiiltiirel sermayeleri ile dogrudan iligkili olan bu durum birden fazla anne tarafindan da
vurgulanmistir. Suna ¢ocuguna hem anne hem baba oldugunu belirtirken Banu ise
zorluklarla bas etmede cocuguna Ornek oldugunu sdylemistir. Aysel ise ¢ocuklarinin
gelecegine yonelik bir plan yapmadigini, kendilerinin kendi hayatini ¢izmesi gerektigini
belirterek manevi bir destek sagliyor gibi goriinmektedir. Ancak ¢ocugunun gelecegine
yonelik yonlendirme veya plan yapmamasi ¢ocugu egitime devam etmek istemezse bu
duruma karigsmayacagini da disiindiirmektedir. Hicran, Aysel’den farkli olarak
cocugunun kendi koydugu hedefleri basardigi takdirde ona destek olacagini belirtmistir.
Bu goriisler dogrultusunda manevi destegin kapsaminin da ¢ocugun yaninda olmak, ona
ornek olmak, gereksinimlerini karsilamak ve onu sevmek olarak sinirlandirildig:
bulgusuna ulagilmistir.

Annelerin sahip oldugu bir diger ebeveyn 6zelligi otoritedir. Bu kategori altinda
“cocugu korkutma, yanlisa tahammiilsiizliik ve 6grenme siirecindeki kurallar” basliklar

yer almaktadir. Bu 6zellik yogun olarak anne Hicran’da goriilmekle birlikte diger anneler
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de otoriter 6zelliklerini yansitmistir. Mine ¢gocugunun okulunda deneyimledigi bir olay1

aktararak bir ebeveyn olarak “sert” oldugunu belirtmistir. Olay su sekilde aktarilmistir:

Bir giin okulun bahgesine gitmistim. Baktim bunlar {i¢ arkadas kavga ediyorlar. Biri birinin
kulagini tutmus, biri birinin yakasini tutmus, biri birinin boynunu. Napiyorsunuz siz diye
ficiinii ayirdim. Ugiinii de tuttugum gibi rehber 6gretmenine gétiirdiim. Bu dedim benim
oglum digerleri de arkadaslar1 bahgede kavga ediyorlardi geregini yapin dedim. Biraktim
rehber 6gretmenin yanina onlart geldim. Nasil hissettim.. Neyi paylasamiyorsunuz, hani niye
kavga ediyorsunuz felan biz anneler hani girdik araya. Niye kavga ediyorsunuz bir daha boyle
kavga edecekseniz birbirinizle oynamayn dedik, baktik ki diger tenefiiste bir araya gelmisler
oyun oynuyorlar. Benden biraz ¢ekindigi igin korktu biraz. Ben babaya gére biraz daha seyim
yani boyle lafim serttir yani. Sert oldugum i¢in biraz korktu yani ne olacak ne gidecek diye.
Ama gerekeni rehber 6gretmen yaptigi igin hani ben ekstradan kizdim yani hani bagirdim
ama sey yani gerekeni rehber 6gretmen yapti zaten (AY'YG, Konum 36-44).

Mine baslangigta rehber 6gretmene geregini yapacagina inanarak ¢ocugunu teslim
etse de daha sonra ekstradan kizdigini ve bagirdigini da eklemistir. Bu nedenle ¢ocugun
korkmasi normal olarak diisiintilebilir. Anne kendisinin sert durusunu olumlu bir 6zellik
olarak vurgulamistir. Bu nedenle annenin otoriter bir ebeveyn oldugu diisliniilmiistiir.
Benzer sekilde Mine ¢ocugunun 6grenme-ogretme siirecinde aslinda ¢ok kolay olarak
diisiindiigl bir 6devi yapamamasi nedeniyle ¢ocuguna sinirlendigini belirtmistir (AYYG,
Konum 48-54). Anne ¢ocugunun ekstra ¢caba géstermesini istese de gériismede cocugunu
strekli kardesi ile karsilastirdigi da goriilmistiir. Harun’un yapamadigi édevler icin
“kardesin bile yapabilir” dedigi durumlardan s6z etmistir. Bu 6grenen agisindan tesvik
edici degil egitimden uzaklastiric1 bir etki yaratiyor olabilir. Yanlisa tahammiilsiizliik
Mine de oldugu gibi Hicran’da da gozlenmistir. Zaten kendisi de sabirli bir anne
olmadigint ve bu nedenle ¢ocugunu incitmemek i¢in onu kaynaklara yonlendirdigini
vurgulamistir (AYYG, Konum 58, 68). Ancak Ece annesinin anlamadiginda kizdigim
belirtmistir. Bu a¢idan 6grenen ve annenin goriisleri ¢celismektedir.

Hicran benzer sekilde 6grenme siirecine yonelik ¢ok kat1 kurallar da belirlemistir.
Kat1 kurallar denilmesinin sebebi Hicran’in durumlar1 anlatirken kullandig1 ifadelerdir.
Kurallar su sekilde aktarilmistir:

Onun dersleri dersleri soyle genelde ilkokuldan beri yaptigimiz sey su ona kesinlikle taviz
vermedigim sey okuldaki dersin bittiginde o giin islediginiz konuyu evde mutlaka tekrar
ediyorsun. Bununla ilgili sorular soruyorsun. Ertesi giin hangi dersler varsa ¢antani ona gore
hazirltyorsun o defterler ¢antaya girerken mutlaka bir 6nceki konunun tekrarini yapryorsun
ve okula hazir gidiyorsun... Cocugum rutin servisi ile okuluna gidiyordu, geliyordu.

Geldiginde iizerini degistirip bir seyler atistirip mutlaka ben gelene kadar o6devlerini
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bitiriyordu. Sonra birlikte yemek yiyorduk. Bir seyler yapacaksak yapiyoruz tekrar ertesi
giinkii okul hazirliklarim yapiyordu, yatryorduk, rutin (AYYG, Konum 64, 128).

Hicran’in goriisii incelendiginde dikkat ¢eken nokta “kesinlikle taviz vermedigim”
ve “mutlaka” vurgusu ile kurallarin agiklanmasidir. Anne bu siirecte farkli bir bakis agisi
kabul etmemekte kendi kurallarini mutlaka uygulamaktadir. Annenin goériisme boyunca
kullandig1 ifadelerin ¢ogu bu vurguyladir. Ev i¢i gorevlerde de cocugunun kitapligindaki
kitaplarin “jilet gibi” olmasi gerektigini belirterek bunu 6rneklendirmistir. Anne Nalan
ise kilavuzuz diyerek otoriter bir yorumda bulunmustur. Ifadesi su sekildedir:
“Cocugumun okul hayati su anda bir sikint1 kriz yok. Zaten arkasindayim. Tabiki benim
yaptigim. Biz ilk 6nce kilavuzuz anne baba ee kilavuzuz. Yani onu yapmayacaksin bunu
yapmayacaksin (AYYG, Konum 18)”. Anne kilavuz oldugunu belirtirken bu kapsamda
kurallar ve yasaklara vurgu yapmistir. Bu nedenle kilavuz yol gésteren anlaminda degil
harfi harfine uyulmasi gereken bir metin gibi diisiiniilmiis olabilir.

Son olarak kontrolcii ebeveyn oOzellikleri ise “cocuk sadece bir ayna,
milkemmelliyet¢i tutum sergileme ve ¢cocugu yerine 6grenme siirecini yonetme” olmak
tizere ¢ kategori altinda incelenmistir. Hicran 6grenme-6gretme siirecine ailenin dahil
olmasinin 6nemini vurgularken ¢ocugu ailenin bir aynasi olarak goérmiistiir. Ancak aile
katilimimi ¢ocugun siirekli kontrol edilmesi, davraniglarinin diizeltilmesi ve siirekli

desteklemesi olarak ele almistir. Bu diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
... 0 yiizden elestiriyor muyum evet su anki devirde yani ¢ocugumun gittigi donemde okul
elestirirsem eger aile destekli bir egitim gérmiiyorsa ¢ocuklarin yilizde doksant ben basarili
olamayacagini diisiinliyorum. Yani mutlaka aile destegi olmasi gerekiyor. Ya da
cocuklarimizin arkasinda durmamiz gerekiyor. Neden diisiinliyorum, ee ¢ocuklar evde
teknolojiden dolay:r asir1 bir bagimlilik dénemine girdiler eger aile bunu desteklemiyorsa
cocugum basimdan gitsin aa zaten internette 6devini yapiyordur yok boyle bir diinya. Yani
bu sefer ¢ocuklarimizi kaybediyoruz. O yiizden okul kadar ailelerin de mutlaka ¢ocuklarin
tizerinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bdyle bir sey yani... evet alabilecegimin en iyisini
aldigim diistiniiyorum ama desteklemezsem higbir ise yaramadigini da biliyorum... Ya biz
evde ne verirsek ya da biz nasil bir modelsek isin Tiirkgesi cocuk bizim aynamiz bu kadar. O
yilizden keske herkes aynaya baksa bir. Yani ¢ocuk kendine gore bir kisilik olugturmuyor.
Anne babay1 taklit ediyor yani ¢ocuk sadece bir ayna (AYYG, Konum 40-42, 172, 192-194).

Hicran’in “ailelerin mutlaka gocuklarin {izerinde olmas1 gerektigini” diislinmesi
kontrolii yansitmaktadir. Hicran gocugu bir birey olarak ele almaktan ziyade onu ailenin
bir yansimasi olarak ele almistir. Cocugunu desteklemedigi takdirde egitimin bir ise

yaramadigini diistinmektedir. Ayrica ¢ocugun kisiliginin ailesine gore gelistigini de 6ne
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stirmiistiir. Bu durumda ¢ocuk bir birey olarak kisiligi hakkinda s6z sahibi degildir. Bu
nedenle Hicran goriigmenin devaminda ¢ocuguna hep yetiskin muamelesi yaptigt igin
diksiyonunun diizgiin oldugunu, onu da kendi gibi kati yetistirdigini, yetistirilme
seklinden dolay1r sorumluluklarinin bilincinde oldugunu ve ne is yaparsa yapsin her
zaman en iyi sekilde yapmay1 ¢ocuguna 6grettigini belirtmistir (AYYG, Konum 56, 142,
154, 156). Dahast Hicran ¢ocugunun Ogrenme siirecinin tamamini kendisi

planlamaktadir. Buna yonelik ifadeleri su sekildedir:

Cocugumun okul hayat1 nasil gidiyor, onun hayatinin yarisini ben programliyorum giinkii
¢ok yogun gectigi icin o buna yetisemiyor. Yani herhalde bir 8.sinif itibariyle programlarint
tamamini kendisi yapabilir diizeye gelecek mi onu bilmiyorum. Ama kesinlikle ¢ok yogun.
Yani programlarinin yarisii ben yapiyorsam yogun... [Kendi egitim hayatina] Benzer
taraflar1 yok ama ben benzetmeye calisiyorum. Yani mesela ddevlerini yaparken hani biz hep
kiitiiphane olay1 vardi bizde bir bilgisayar olay1 falan yoktu biz bir ansiklopedi ile liseyi
bitirmis insanlariz. Onda da ne yapiyorum bilgiye cok ¢abuk ulasilabiliyor giiniimiizde
internet olaymdan dolay1. Ben onun i¢in bazen bilgiyi zorlastinyorum. Neden? O bilgiye
ulagmak i¢in biraz zorlanirsa o bilginin onda daha kalici olacagim diisiiniiyorum (AYYG,
Konum 29-36).

Hicran’in goriisii incelendiginde bir ebeveyn olarak kontrolcii 6zellikleri aciga
cikmaktadir. Hicran kizi Ece’nin tim egitim Ogretim siirecini, dershane gibi ek
kurumlarin programlar1 da dahil planlamaktadir. Ayrica bilgiye ne zaman ve nasil
ulagacagina da karar vermektedir. Cocugunu egitim agisindan donanimli hale getirmeye
calisirken 6zdiizenleme becerileri ve 6grenmeyi 68renme becerisini goz ardi etmektedir.
Ogrenen bu yonilyle disa bagimli hale gelebilir. Anne kendisini 6grenme-6gretme
stirecinde Ogrenenden daha merkezde ele almaktadir. Bu durum su ifadesinden de
anlasilmaktadir:

Mesela iste proje 6devi aldigimizda. Proje 6devleri genelde ¢ocuk igin degil anne babalar
ilgili mi diye verilir. Anne baba hazirlar, cocuk okula gétiiriir. Mesela ben son yani 5, 6 ve 7.
bu sene de dahil olmak iizere proje 6devlerini her ne kadar ben hazirlasam da neyi nasil

yapacagina kendisi karar veriyor. Malzemelerini birlikte toparliyoruz (AYYG, Konum 38).
Hicran’in proje ddevlerine yonelik goriisleri de dikkat ¢ekicidir. Anne, ddevlerin
ilgili olup olmadigin dl¢tiigiinii diisiinmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi bu, annenin
kendini bu siirecte daha ¢ok merkeze aldigini gosterir niteliktedir. Her ne kadar karar
alma stireclerine kizini katsa da onun yapmasi ve bdylece ¢abalarken 6grenmesi gereken
bir ddevi anne yapmaktadir. Hicran ayrica ¢cocugunun yanlis bilgiye ve hizli sekilde

ulagsmasindan korktugunu bu nedenle c¢ocugunu kaynak kisilere, uzmanlara
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yonlendirdigini ve gerekirse roportajlar veya deneyler yaptirdigini belirtmistir (AYYG,
Konum 38, 62). Ancak kiz1 Ece bir konuyu anlamadiginda annesinin onu konu anlatimini
izlemeye yonlendirdigini ifade etmistir (OYYG, Konum 80). Hicran’in tiim goriisleri
incelendiginde, egitime verdigi Onemin onu otoriter ve kontrolcii olmaya ittigi
goriilmiistiir. Cocugunu bagimsiz bir birey veya 6grenen olarak yetistirmek yerine biitiin
slireci yonetmeyi tercih etmektedir.

Pandemi donemiyle birlikte annelerin yasam bigimleri ve rollerinin de degistigi
goriilmiistlir. Pandemi siireciyle 6grenenlerin da evde olmasi annelerin ev i¢i gorevlerinin

artmasina neden olmustur. Nalan bu durumu su soézlerle vurgulamistir:

Ya evde olmalar biiyiik bir zorluk bence. Ee sabah gidiyorlardi ondan sonra okulda oluyordu.
Simdi bir kendim dert yanayim yok yani. Yok yani okul ¢ok biiyiik kurtarryormus bizi aslinda
sabah gidiyorlardi aksam geliyolardi. Her sey derli toplu oluyordu odasinda simdi her yer
dagiliyor. Elektrik siipiirgesi agamiyosun. Birisi canli dersi bitiyor 6biiriiniin baghyor. Hangi

arada yapacaksin (AYYG, Konum 48-50).

Nalan’in goriisii incelendiginde, pandemi doneminde 6grenenlerin evde olmasinin
evdeki diizeni degistirdigi ve ev islerini arttirdigi goriilmiistiir. Anne bu durumdan
sikayetci oldugunu da belirtmistir. Ayrica bu agidan okulun kurtarici olarak goériilmesi
soz konusudur. Aysel de benzer diisiinceler aktarmis ve 6grenenlerin evde bunaldigini bu
nedenle artik okula gitmeleri gerektigini belirtmistir (AYYG, Konum 70). Sadece
pandemi degil uzaktan egitim siireci de annenin rollinii degistirmistir. Hicran ve Nalan
uzaktan egitim siirecinde annelerin hem 6gretmen hem de birer 6grenen oldugunu

diistinmektedir. Hicran bu durumu su sozlerle ifade etmistir:
7.sinifin biitiin sinifin1 tekrar edebilirim hepsini dinliyorum. Tabi ki canli derslerde. Hem
ogrencileri denetliyorum hem 6gretmenleri. Farkli bir sorumlulugum oldu mu, galiba biraz
da 6gretmen olmak zorunda kaldik. Yani ¢ocuk gergekten dersi dinliyor mu dinlemiyor mu,
o derse katiliyor mu katilmiyor mu, gereken Onemi veriyor mu vermiyor mu, o dersin
tekrarini yapryor mu, onu pekistiriyor mu.. Yani ¢cok daha fazla (AYYG, Konum 110-112,
124).

Hicran’in goriisii incelendiginde, annenin uzaktan egitimde tiim dersleri
dinleyerek 6gretmen ve Ogrenen olmanin yani sira dersleri denetleyerek bir miifettis
gorevi gordiigli diistiniilmiistiir. Bu siiregte derslerin daha ¢ok takip edilmesi gerektigi
goriilmiistiir. Bu agidan 6gretmenlerin sinif iginde iizerine diisen sorumluluklar annelerin
de birer sorumlulugu haline gelmistir. Nalan da ¢cocuguna bilmedigi konularda destek

olabilmek i¢in eksiklerini gidermek amaciyla dersleri dinlemektedir. Bu durumda hem

bir 6grenen roliindeyken oglu Tuna’ya destek oldugu zamanlarda §gretmen roliine de
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girmistir. Ancak destek olunacak konularin sinirli oldugunu ve internette her tiirlii bilgiye
ulagilabildigini de eklemistir (AYYG, Konum 64, 124). Nalan ve Hicran bu dénemde
cocuklarin1 yakindan gozlemleyebilirken Mine ve Banu siireci ve c¢ocuklarini takip
etmede zorluk yasamistir. Mine ise gittigi i¢in evde ¢ocuklarinin televizyondan dersleri
takip etmedigini bilmedigini belirtmistir. Giin i¢inde konusulanlara ise aksam eve
geldiginde bakabildiginden ¢ocugu ancak aksamlari egitimle ilgili gorev veya
bilgilendirmelerden haberdar olabilmektedir (AYYG, Konum 32-34). Banu da benzer
sekilde online konusma uygulamasi iizerinden mesajlarin geldigini ancak sadece internet
baglantis1 bulabildiginde veya temizlige gittigi giinler isi bittiginde gorebildigini
belirtmistir (AYYG, Konum 153). Banu ve Mine’nin ortak 6zelligi ise uzaktan egitimde
canli derslere erisebilecek internet baglantisina sahip olmamalaridir. Bu durumda ders

takibi zorlasmaktadir.

4.2.3 Ogrenen kimliginin insasinda baglam olarak ev ortami

Tim bu uzaktan egitim uygulamalarinin gerceklestigi ev ortami da artik 6grenme-
ogretme siireci agisindan daha énemli bir hale gelmistir. Ogrenme ortamina dair hem
anneler hem de 6grenenler goriislerini belirtmistir. Anneler bir 6grenme ortami olarak evi
nasil degerlendirdigi “fiziksel ortam, 6grenme i¢in her ortam ve zaman uygundur ve ev
ici gorevler” baslklar1 altinda ele almmistir. Ogrenenlerin goriisleri ise “ev ici
sorumluluklar, evde gecirilen bos zaman, 6grenme ortamindaki engeller ve 6grenme
ortamindaki olanaklar” kategorileri altinda incelenmistir. Annelerin evin fiziksel
ortamina dair disiinceleri incelendiginde, bu ortami 6grenme igin uygun bulan ve
bulmayan annelerin oldugu goriilmiistiir. Bazilar1 ise goriis belirtmeden sadece ortam
hakkinda bilgi vermistir. Mine sobal1 bir evde yasadiklarini1 vurgulayarak cocugunun bu
nedenle sofranin tizerinde ders ¢alistigini belirtmistir (AYYG, Konum 32-34). Ebru ise
cocugu abisiyle kaldigindan derslerine adapte olamadigini ileri stirmiistir (AYYG,
Konum 100). Bu goriisler dogrultusunda ortak yasam alanlarinin da 6grenme igin
kullanildigr bulgusuna ulagilmistir. Aysel, Suna, Hicran ve Banu ise ¢ocuklarinin
kendilerine ait bir odalar1 oldugunu belirtmistir. Hicran ve Suna c¢ocuklarina ait odalar1
O0grenme i¢in uygun bulmustur. Aysel ise ¢ocugunun odasi olmasina ragmen yalniz
kalmak istemedigi i¢in onun yaninda derslerini yaptigini ancak odanin 6grenme i¢in daha
uygun oldugunu ifade etmistir (AYYG, Konum 136-146). Banu ise daha farkli bir bakis

acis1 ile duruma yaklasarak odanin 6grenme i¢in uygun oldugunu ancak bilgi sahibi
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olunmadiginda ya da isteksizlik oldugunda uygun olmayacagini belirtmistir (AYYG,
Konum 191-193). Mine, Nalan ve Ebru bu goriisii 6grenme i¢in her ortam ve zamanin
uygun oldugunu diisiinerek desteklemektedir. Onlara gore ¢alismak isteyen veya “i¢inde
olan” zaten ortam fark etmeksizin ¢alisacaktir (AYYG, Mine, Konum 78; Ebru, Konum
126; Nalan, Konum 88). Annelerin fiziksel ortama dair goriisleri incelendiginde,
ogrenenlerin ortak yasam alani olan oturma odalarinda veya kendi odalarinda 6grenme-
ogretme silirecini deneyimledikleri ve ¢ogu annenin bu ortamlari 6§renme i¢in uygun
buldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ogrenenlerin bir §grenme ortamu olarak eve dair goriisleri olanaklar ve engeller
olarak iki ayr1 boyutta incelenmistir. Sinem ve Sevgi 6§renme ortaminin sessiz oldugunu
ve bunun O0grenmede verimi artirdigini belirtmistir. Ancak Sevgi’nin ev ortaminda
tavsaninin olmasi onu sevme isteginden dolay1 dikkatini dagitmaktadir. Harun ise annesi
Mine gibi sobali ev vurgusu yapmis ve kardesi ile ayni1 oday1 paylastiklarmi da
belirtmistir. Bu durumdan memnun olmadigini su bi¢imde ifade etmistir: “Kendi odam
olursa mesela bazen o kardesim oyun oynuyor ses ¢ikiyor arada o yiizden kendi odam
olsa daha iyi ders ¢alisiim (OYYG, Konum 206)”. Ayrica uzaktan egitime katilamadig:
icin evde kendini kotii hissettigini de eklemistir. Bu agidan diisiiniildiigiinde, 6grenme
ortami1 olarak evin kullanilabilmesi i¢in gerekli donanima da sahip olunmasi gerektigi
vurgulanabilmektedir. Burak annesinin yaninda calistigini ve bosanma sonrasinda
hayatlarinin ¢ok degistigini, Emir odasmin kitap dolu oldugunu ancak odada abisi
oldugunda bazen dikkatinin dagildigini, Ece ise en ¢ok yerde calisirken rahat ettigini ama
sessiz bir ortami tercih ettigini ifade etmistir. Tuna evde olmay1 hem iyi hem kotii olarak
degerlendirmistir. Bunun nedeni ise kardesi ve muhabbet kusunun siirekli onu rahatsiz
etmesidir. Ayrica Tuna evlerinin oldugu bahge katin1 degil daha iist katlar tercih ettigini,
gdkyliziinii gdérmenin onu motive ettigini de belirtmistir (OYYG, Konum 245-247).
Gortigler  incelendiginde,  Ogrenenlerin  evde  Ogrenme-0gretme  siirecini
deneyimleyebilmelerinin ortamin 6zel veya toplu alan olmasindan daha 6nemli oldugu
ve cevrede dikkat dagitici unsurlarin smiftakine gore daha ¢ok oldugu bulgusuna
ulagilmustir.

Evde gecirilen zamanin tamami Ogrenmeye ayrilmamaktadir. Geri kalan
zamanlarda dgrenenlerin evdeki yasami nasil deneyimledikleri de dnemlidir. Bu agidan
ogrenenlerin ev i¢i gorev ve sorumluluklar1 ele alindiginda, anneler bu gorev ve

sorumluluklar aligveris, ev temizligi ve ortak gorevler olarak dgrenenler ise ev temizligi,
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aligveris ve yemek hazirlama/yapma olarak ele aldig1 goriilmistiir. Bu gérevlerin kapsami

Sekil 4.22°de sunulmustur.
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Sekil 4.22. Ogrenenlerin ev ici gorev ve sorumluluklarina dair kod bulutu (anneler)

Sekil 4.22 incelendiginde, annelerin o6zellikle 6grenenlerden dagittiklar1 yeri
toplamalarim1  bekledigi goriilmiistiir. Dikkat c¢ekici nokta “evin ylkiinii birlikte
paylasmak zorundayiz” diislincesine sahip olan anne Hicran’dir. Hicran evi birlikte
paylastiklar1 i¢in kiz1 ve onun evin yiikiinii birlikte paylasmasi gerektigini ve kimseni
kimseye ylik olmamasi gerektigini diistinmektedir (AY'YG, Konum 146). Hicran’in genel
tutumu diisiintildiigiinde, 6grenme siirecinin tamamini bile kendi planlayan bir annenin
ev i¢i sorumluluklari ¢ocuguyla paylasmasi ilgi ¢ekicidir. Banu ise Hicran’a benzer ancak
daha makul bir goriisle evdeki gorevleri kiziyla birlikte yaptigini belirtmistir. Bunun
nedeni ise ¢cocugunun hayatini devam ettirebilmesi i¢in sadece dersleri degil bunlar1 da
ogrenmesi gerektigini diisiinmesidir (AYYG, Konum 215-217). Ogrenenler tarafindan ev
ici gorev ve sorumluluklara yonelik ortaya atilan goriislerin kapsami da Sekil 4.23’de

sunulmustur.
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Sekil 4.23. Ogrenenlerin ev i¢i girev ve sorumluluklarina dair kod bulutu (Ogrenenler)

Sekil 4.23 incelendiginde, Ogrenenlerin annelere goére daha fazla gorev ve
sorumluluk belirttigi goriilmektedir. Ogrenenler en cok market alisverisine génderilmekle
birlikte ev temizligini de genellikle yaptiklar1 gorilmiistir. Goriiglerin  tamami
incelendiginde, ev temizligini kiz ¢ocuklarindan (Sevgi) daha yogun olarak erkek
cocuklarmm (Harun, Emir, Burak ve Tuna) yaptigi bulgusuna ulasilmistir. Ozellikle
anneye yardim etme amaci vurgulanmustir. Ogrenenlerin anneleri ile evde yalniz olmasi
ve babalarinin olmamasi bu durumun bir nedeni olabilir. Ev igindeki gorev ve
sorumluluklar disinda evde gegirilen bos zaman da 6nemlidir. Sinem, Burak, Tuna ve
Emir bu siiregte disar1 ¢iktigini, film izledigini, Harun ve Sevgi televizyon izledigini, Ece
bisiklet siirdiigiinii ve film izledigini ifade etmistir. Sevgi’nin izledigi televizyon
programlari ise sabah programlaridir. Onun aksine Harun ¢izgi film izledigini belirtmistir.
Ortaokul cagindaki bir ¢cocugun her tiirlii durumun ele alindigi sabah programlarini
izlemesi annesinin de bu durumu takip etmedigini gosterir. Evde geg¢irilen bos zaman
etkinlikleri diisiiniildiigiinde etkinliklerin ¢ok ¢esitlenmedigi ve genelde eglence amagh
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ozetle, dezavantajli 6grenenlerin kimliklerini insa ederken farkli baglamsal
ozelliklerden farkli bigcimlerde etkilendigi bulgusuna ulasilmistir. Mekanlarin degisimi
(okuldan eve), katilimcilarin degisimi (6gretmenden aileye) ve imkanlarin degisimi
(okuldaki imkanlardan evdeki imkansizliga) 6grenenin kimligini akigkan hale getirmekte

ve birden fazla kimlik insa etmesine neden olmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinin
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gerceklestigi baglam olarak okul ve ev farkli bigimde algilanmakta ve bu da diisiincelere
yansimaktadir. Ev ortaminda annenin rolii én plana ¢ikmaktadir. Ogrenen kimligi insa
edilirken annenin sermaye birikimlerinin dezavantajli 6grenenlerin egitim-6gretime
katilim1 agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu goriilmiistiir. Pandemi doneminde bu rol 6n
plana ¢ikmis ve annelerin bu duruma yonelik goriisleri de olumlu ve olumsuz olarak ikiye
ayrilmistir. Baglamin 6grenenin kendini algilayisini ve 6grenin kendini algilayisinin da
baglami etkiledigi goriilmiistiir. Ogrenenlerin okul, aile ve uzaktan egitim kapsaminda
baglamsal faktorlerden de etkilenerek uzaktan egitime yonelik de bir kimlik insa ettikleri

bulgusuna ulasilmistir.

4.3 Ogrenen Kimliginin Deneyim Boyutuna iliskin Bulgular

Ogrenen kimliginin deneyim boyutunu ortaya koymak amaciyla hazirlanan
goriisme sorularindan elde edilen bulgular bu bashik altinda sunulmustur. Oncelikle
birinci arastirma sorusu kapsaminda, hem G6grenenler hem de annelerden elde edilen
veriler 6grenen kimligi olusumunda Ogrenme-6gretme siirecine yonelik gegmis ve
mevcut deneyimlerin anlamlandirilmasi amaciyla analiz edilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen bulgulara yonelik kod modelleri anneler i¢in Sekil 4.24°te ve dgrenenler igin
Sekil 4.25’te sunulmustur.
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Sekil 4.24. Ogrenen kimliginin deneyim boyutuna iliskin hiyerarsik kod-alt kodlar modeli
(anneler)
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Sekil 4.25. Ogrenen kimliginin deneyim boyutuna iliskin hiyerarsik kod-alt kodlar modeli
(6grenenler)

Sekil 4.24 ve 4.25 incelendiginde, deneyim boyutunda hem annelerin hem de
Ogrenenlerin deneyimleri sonucunda sahip olduklar1 egitime yonelik bakis acilari,
pandemi donemi ve uzaktan egitime yonelik deneyimleri ile baskin egitim anlayislarina
dair goriislerinin yer aldig1 goriilmektedir. i1k olarak hem annelerin hem de 6grenenlerin
egitime yonelik bakis acis1 iligkilendirilerek sunulmustur. Daha sonra bu bakis agisi
temelinde, deneyimledikleri baskin egitim anlayisina yonelik bir inceleme
gerceklestirilmistir. Son olarak dezavantajlilar agisindan oldukga problemli olan uzaktan

egitim ve pandemi donemi ¢ergevesinde bir degerlendirme yapilmistir.

4.3.1 Ogrenen kimliginin deneyim boyutu: Egitime yonelik bakis agist

Taninma ve baglam boyutlarinda da belirtilen deneyimler, sosyo-kiiltiirel ¢evre ve
bu ¢evre kapsaminda deneyimlenenler hem annelerin hem de Ogrenenlerin egitime
yonelik bakis agisini sekillendirmektedir. Annelere bu bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasi

icin okulun amaci sorulmus ve bu dogrultuda hem giinliik yagsam hem de mesleki yasam
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acisindan farkli goriisler sunduklar1 goriilmiistiir. Mine egitimin veya okula gitmenin en

bliylik amacinin hak ve 6zgiirliige sahip olmak oldugunu su sekilde ifade etmistir:
Egitim ¢ok onemli. Her seyde hayatta yasamak icin de yani egitimsiz olunca da
yasayabiliyorsun ama egitim ¢ok sey yani cok. Insana konusma 6zgiirliigiinii tamyor, hak
taniyor. Egitim... Bir markete bile isci olarak girmek i¢in once lise mezunu olmani
arastirtyorlar. Onu istiyorlar senden. Yani okumadigin siirece yani hi¢ gibi bir seysin yani

(AYYG, Konum 4).

Mine’nin goriisii incelendiginde, dezavantajli konumunun egitime yonelik bakis
acisini etkiledigi goriilmiistiir. Ona gore “bir is¢i bile” olmak icin belirli seviyede bir
egitim almak gerekmektedir. Isciligi diisiik sosyo-ekonomik diizeyle iliskilendirdigi de
ifade seklinden anlagilmaktadir. Mine ayrica egitimsiz bireylerin toplumda yok sayildig:
ve seslerinin duyulmadigimi da sozleriyle aktarmistir. Oglu Harun’un goriisii de
dezavantajli konumda olan bireyler iizerinden egitime yonelik bakisini ortaya koydugunu
gostermektedir. Harun bu diisiincesini “Bence neden okula gidiyoruz... Benim diisiincem
meslek ve meslek ileride evsiz gibi evsiz gibi kalmayip is bulup ve is calisip para
kazanmak i¢in” sozleriyle ifade etmistir (OYYG, Konum 2). Harun da “evsiz gibi”
diyerek alt smiftan veya sosyal siniflamaya bile dahil edilmeyen bir gruptan s6z
etmektedir. Egitimi meslek kazandirma amaci ile ele almistir. Ancak toplumda egitime
devam etmeyen her bireyin evsiz oldugu da séylenemez. Bu durumda Harun mevcut
konumundan veya ¢evresinden etkilenerek bunu ifade etmis olabilir.

Harun gibi anne Banu, Ebru, Nalan ve Aysel de egitimi meslek kazandirma
amaciyla ele almistir. Ancak mesleklere yonelik goriisleri farklilasmaktadir. Ebru okulu
meslek sahibi olup “kendini kurtarma” igin bir arag¢ olarak ele almistir (AYYG, Konum
156). Buradaki kendini kurtarma ifadesi dezavantajli durumdan siyrilma disiincesini
yansitmaktadir. Ayrica Ebru bireyin okula kendini gelistirmek igin gittigini ve ayni
zamanda insanlarla tanismak, dogruyu yanlis1 6grenmek icin de okulun énemli oldugunu
ifade etmistir. Bir baska deyisle, okulu sosyal hayata hazirlik i¢in bir ara¢ olarak ele
almistir (AYYG, Konum 10-12). Ebru’nun oglu Emir ise mesleki amag¢ disinda ayrica
toplumsal gelisim ve akademik gelisim i¢in de okula gidildigini belirtmistir. Akademik
anlamda zeki olmak ve bilmedigi bilgileri 6grenmek i¢in okula gittigini diisiinmektedir
(OYYG, Konum 231, 235, 239). Ancak toplumsal gelisime yonelik goriisii oldukca
dikkat ¢ekicidir. Emir okula hi¢ gidilmeseydi veya egitim hi¢ olmasaydi neler olacagini
su sekilde agiklamistir: “Higbir sey giizel.. eski giinlere donerdik. Yeni savaslar olurdu...

Hani nasil desem.. Yani aslinda bunlar bilinmeseydi higbir sey yani higbir sey

145



bilinmeseydi hayat hi¢ ama hi¢ ilerlemezdi. Meslek diye bir sey olmazdi. Herkes
hayvancilik, tarim Syle isler yapard: yani 6yle (OYYG, Konum 439, 513)”. Emir egitim
olmasaydi toplumsal gelisimin duracagini ve mesleklerin olmayacagini diistinmektedir.
Bu noktada hayvancilik veya tarimi meslek kategorisine almadigi goriilmiistiir. Sef olmak
isteyen Emir’e hangi meslekleri bildigi soruldugunda doktor, polis, itfaiyeci ve hemsire
ilk aklina gelen meslekler olmustur. Bu nedenle kafasinda belirli bir meslek tanimi var
denilebilir.

Nalan da okulu meslek kazandirma amaci ile iliskilendirmis ve meslegi oldugunda
cocugunun daha fazla imkana sahip olacagini belirtmistir. Egitimin énemli oldugunu ve
okulda kisinin 6grenmeye dair kendine hedefler belirledigini vurgulamistir (AYYG,
Konum 4, 152). Ancak bunun disinda okullarin sosyallesme i¢in bir ara¢ oldugunu ve
farkli insanlarla iletisim kurularak insanlarin taninabilecegini de eklemistir (AYYG,
Konum 2-4). Oglu Tuna da okulu akademik, mesleki ve sosyal agidan ele almigtir. Okula
bir seyleri 6grenmek ve arkadas edinmek i¢in gittigini belirten Tuna okulda okulda
ogrendiklerin yonelik sunlar1 belirtmistir: “Meslek hayatimiz igin {iniversite sinavina
girince meslegimizi belirleyecek. Ogrenirsek de yiiksek parali ve giizel bir meslegimiz
olur (OYYG, Konum 6)”. Maddiyata yapilan vurgu dikkat cekicidir. Ogrenenin sosyo-
ekonomik acidan dezavantajli konumda oldugu diisiiniildiigiinde, bu goriisii okulu
toplumsal hareketlilikte dikey hareket edebilmek igin bir ara¢ olarak degerlendirdigini
gostermektedir.

Banu da okula bir seyler 6grenmek i¢in gidildigini ve okula gidildiginde bireyin
giizel bir hayata sahip olacagini belirtmistir. Giizel bir hayati ise “Giizel bir hayat nasil
bir hayat, giizel para, giizel meslek. En giizeli meslek olmasi. Yani altin bilezik. Okul
altin bilezik diyelim o zaman. Daha uygun oldu” sozleriyle tanimlamistir (AYYG,
Konum 21). Okulu altin bilezik olarak gérmesi hem mesleki hem de maddi ¢agrisimi da
yansitmaktadir. Cocugu icin mesleki tercihi ise ona gore garanti bir meslek sayilan
doktor, 6gretmen veya polis gibi mesleklerdir. Bu meslekleri tercih etmesinin nedeni bu
mesleklerin gérev tanim1 ve mesai saatlerinin agik ve net oldugunu diisiinmesidir. Hatta
yaptig1 bir karsilastirmayla bunu ifade etmistir: “Ciinkii okumayan insan hicbir sey
yapamiyor, gidiyor fabrikada iki bin liraya ii¢ bin liraya sabahtan aksama kadar kdle gibi
calisiyor (AYYG, Konum 33)”. Ayrica kendi de okusaydi ¢ocuguna sagladigi imkanlarin
daha iyi diizeyde olabilecegini vurgulamistir. Daha iyi diizeyde imkanlar ise koleje/ozel

okula gitme, sik giyinme ve daha iyi beslenme olarak oOrneklendirilmistir. Ancak
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cocugunun okula neden gittiginin bilincinde olmadigi i¢in isteksiz oldugunu ileri
siirmiistiir. Isteksizliginin bir diger nedeni olarak da uzaktan egitimde yasadig1 grenme
kayiplar1 oldugunu aktarmistir. Sevgi ise annesinin bakis agisindan farkli olarak okula
bilmedigi bilgileri 6gretmenlerden 6grenmek icin gittigini bunun daha kalict oldugunu
belirtmistir (OYYG, Konum 4). Aslinda Sevgi'nin diisiincesi okulun temel amacini
gostermekte ona gore neden okula gidildigine dair bir bakis sunmamaktadir. Bu nedenle
annesinin de belirttigi gibi okula neden gidilmesi gerektiginin bilincinde olmadigi
distiniilebilir.

Hicran okulun &grenenleri maddi ve manevi her anlamda okula hazirladigini
belirtmistir. Okula yonelik goriislerini su sozleri ile ifade etmistir:

Okul benim igin evde baslayan egitimin geri kalan kisminin tamamlanma.. tamamlandig: yer
diyelim. Ee ¢ocuk ilk 6gretmeni anne ve babadir. Anne babadan aldiklarin1 okulda yani en
kiiciik gevre olarak okulda bashyor, bence burada pekistirdigi yerdir. Ufak ufak hayati
dgrendigi cevreyi dgrendigi (AYYG, Konum 2-4).

Hicran diger annelerden farkli olarak okulu egitim agisindan ilk adim olarak
gormemektedir. Okulu daha c¢ok ailenin ogrettiklerini pekistiren ve sosyallesmeyi
saglayan bir alan olarak ele almistir. Buna ragmen kendisi imkani olsa su an bile okula
gidecegini ¢linkli her giin yeni bilgilere gereksinim duyuldugunu diisiinmektedir. Bu
durumda okulda her yeni bilgiye erisebilecegine inanmaktadir. Kiz1 Ece ise okulu yeni
seyler 6grenip hayat hakkinda bilgi edinmek amaciyla gidilen yer olarak ele almistir
(OYYG, Konum 2-4). Ece’de annenin yansimasi yogundur. Zaten Hicran da ¢cocugu bir
ayna olarak gormektedir. Suna bireyin kendini gelistirmesi ve aligveris yapma gibi giinliik
gereksinimleri karsilayabilmek i¢in Aysel ise saygi ve sevgi gibi degerleri 6grenmek igin
okula gidildigini ifade etmistir. Suna’nin kizt Sinem okulu giizel bir gelecek ve bir
meslege sahip olmakla iliskilendirmistir. Bu sekilde rahat bir yasam siiriilebilecegini
“isteklerini alabilecegini” ifade etmistir (OYYG, Konum 2-6). Aysel’in oglu Burak da
okula ileride hayat1 kolaylastiracak seyleri 6grenmek i¢in gidildigini ifade etmistir. Ona
gdre bunlar Tarih, Matematik ve Ingilizce’dir (OYYG, Konum 2-8).

Anneler ayrica ge¢misteki egitim sistemi ile mevcut egitim sistemini sik sik
karsilastirmistir. Annelerin bu karsilastirmaya iliskin goriisleri “mevcut egitim sistemini
elestirme, ge¢cmisteki egitime Ozlem duyma, giiniimiiziin teknolojik imkanlar1 ve
geemiste mevcut konumu mutlulukla kabullenme” bagliklar1 altinda ele alinmustir.

Mevcut egitim sistemini 6zellikle elestiren anne Aysel’dir. Aysel, Japon egitim sistemine
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hayranlik duymakla birlikte sadece ilkokula gitmenin yeterli oldugunu diistinmektedir.

Bu goriisiinii su sekilde agiklamistir:
Valla sadece okuma-yazmaya gidiyoruz okula bagka bir seye degil niye diyecek olursan sen
iiniversite okuyorsun ya da su anda atiyorum Ogretmen olacaksin. Ama atanabilirsen
oluyorsun atanamazsan baska bir farkli bir meslege yonelmek zorunda kaliyorsun sadece
okuma yazmaya diploma icin gidiyoruz cogunlukla. ilkokula evet o kabuliim ama digerleri
birazcik fuzuli gibi geliyor bana ¢iinkii kimse istedigi meslegi yapamiyor bu devirde.
flkokuldan sonra ben sey Japonlarm egitimini begeniyorum kendi adima séyleyeyim. Orada
her seyi 6gretiyorlar. Hani videolar falan da izliyorum seyden internetten de. Hani yemek
yapmayi, siniflart temizlemeyi, kirlettikleri yerleri kendileri temizliyorlar. Uyku saatleri var
mesela sabah gidip aksam ¢ikiyorlar biiyiik ihtimalle. Oglen uyku saatleri var orada her seyi
Ogreniyorlar a'dan z'ye. Hayat dersi veriyorlar orada sadece sey degil, korii koriine bir egitim
degil onlarinki. Bizimki korii koriine bir egitim sadece ezber yoluyla Tiirkiye'de (AYYG,
Konum 4-8).

Aysel’in goriisii incelendiginde birden fazla boyutta mevcut sistemi elestirdigi
goriilmiistiir. Bunlardan ilki 6gretmen yerlestirme sistemidir. Ayrica bunun iizerinden o
kadar y1l okula gitmenin bos oldugu c¢iinkii okuyanin da istedigi isi yapamadig diisiincesi
vurgulanmustir. Ikinci elestiri ise ezberci egitim sistemidir. Japonlarm yasami 6grettigini
vurgulayarak Tiirkiye’de sadece bilgi temelli olan egitimi begenmedigini de ima etmistir.

Gegmisteki egitime 6zlem duyma boyutunda ise arkadas iliskileri, disiplin ve saygi,
giinimiizdeki korumaci aileler ele alinmistir. Mine ge¢misteki Ogretmenlerden
korktuklarini, gecmiste saygi ve disiplinin oldugunu belirtmistir. Simdiki 6grenenlerin
ogretmen geldiginde bile rahat davrandigini eklemistir (AYYG, Konum 16). Mine korku
ile saygiy1 iliskilendirmektedir. Matematik 6gretmeni ile yasadig1r olumsuz bir olay1 su

sekilde aktarmistir:
Bir 6gretmenim vardi matematikten hi¢ anlamiyordum hi¢ mi hi¢. Ugiincii sinifa gidiyordum
higbir sey Ogrenememistim. Okulda biitiin arkadaslarimin yaninda bana bir sey tokat
vurmustu ondan sonra matematigi ¢ozmiistiim. Evet kot bir an1 ama onun sayesinde
matematigi ¢ozmiistiim. Babama gittim sOyledim. Babamin goziinde de ben ¢ok
kiymetliydim. Babam ¢ok kizmist1 6§retmene ama ben o giinden itibaren matematigi ¢cok iyi
¢ozmiistim (AYYG, Konum 16-18, 24).
Mine’nin 6gretmeninden yasadigi siddetin olumlu bir sonucu oldugunu birden fazla
kez vurguladig: gériilmiistiir. Ogretmenden siddet gérmek onun 6grenmesini saglamis ve
o bundan memnun olmustur. Babasi ise kizmasina ragmen Ogretmenle herhangi bir

goriisme gerceklestirmemistir. Mine gegmiste 6gretmenler ¢ok sert olsa da grenenlerin

ailelerden destek alamadigini giiniimiizde ise 6gretmen ¢ocuga bagirdifi an annenin
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haberi oldugunu belirtmistir. Mine ayrica otorite karsisindaki durusunu da bir drnekle

sunmustur:

Unutamadigim bir ani... Cok kétii bir anim var ya. Ben ilkokulun bir kismimi Istanbul’da
okudugum i¢in hep teneffiislerde lavoba ihtiyaglarimizi goriirdiik. Sonra memlekete gidince
ogretmenden ¢ekindigim igin hani tenefflis saati de gelmedigi i¢in dgretmene lavaboya
gidecegimi sdyleyemedigim i¢in o anda bir utangaclik yasamigtim arkadaglarimin iginde...
Ne bileyim ilk seyim teneffiis saati gelmedi tuvalet ihtiyacim var ve 6gretmen karsimda ¢ok
sert diyemedim bir sey. Arkadaslarimin yaninda mahcup olmustum. Oyle kétii bir anim var

(AYYG, Konum 20-22).

Mine dgretmenin otoriter tutumundan etkilenip temel gereksinimi i¢in gerekli izni

isteyememistir. Bu, otoriteye uygun olmayan bir durum gergeklestiginde olumsuz bir

tepki ile karsilagsmaktan korkuldugu i¢in ortaya ¢ikmistir. Hicran da gegmisteki disipline

ve saygiya duydugu 6zlemi su sozlerle ifade etmistir:

Ben isterdim ki bizim dénemimizdeki egitimciler ve bizim donemimizdeki dgrenciler olsun.
Hani 6gretmenini gordiigiinde diigmesini ilikleyen agzindaki sakizi yutan. Saygi olursa
devamnin daha giizel oldugu ne bileyim ¢ocuk ¢ocuklugunu egitimci de egitimciligini bilsin

yani bunlar olsa daha m1 giizel olurdu bilmiyorum (AYYG, Konum 40).

Hicran’in goriist incelendiginde 6gretmenlerin daha disiplinli ve sert olmasini ve

ogrencilerin de bu 6gretmenlerden korkan, bir komutan gibi onu gordiigiinde kendine ¢eki

diizen veren bireyler olmasimi istedigi goriilmiistiir. Ancak o da Mine gibi saygi ve

korkuyu birbirine karistirmaktadir.

Suna aksine mevcut egitim sisteminde Ogretmenlerin daha anlayisli ve sabirli

oldugunu, onlarin zamaninda ise bdyle olmadigini ileri stirmiistiir. Her ne kadar goriisii

olumlu olsa da ¢ocugunun rahata alistigin1 soyledikten sonra bunu belirtmesi

ogretmenleri ¢ok anlayisli olmalar1 nedeniyle elestirdigini hissettirmistir. Aysel de

gecmisteki

disiplini vurgulayan bir diger annedir. Aysel ayrica ge¢misteki ailelerin

korumact olmadigini, simdiki ailelerin ise daha korumaci olarak c¢ocugun hayati

deneyimlemesine engel oldugunu su diisiincesiyle ortaya koymustur:

Biz bahgeyi temizlerdik her pazartesi. Bir smif temizlik yapardi okulun bahgesinde.
Simdikilerde yaptirtmadi mesela benim kizim ve oglum. Kizim yapti da oglum da ¢ok
yapmadi biiyiik oglum. Seyler veliler ayaklaniverdi “benim ¢ocugumu buraya temizlige mi
gonderiyorum, niye temizliyor, benim ¢ocugum mu kirletti” gibisinden. Ne var temizlese
biraz hayat sartlarin1 6grenmesi gerekiyor ¢cocuklarin kiiciikken.. Bizi o kadar korumadi ki
anneler. Tenefuslerde hep ¢ocugum disarida oynuyorsa istini degistireyim diye
ugragiyorlar. Ama biz hicbir sey yapmadik gayet de saglikliyiz Allah'a siikiir (AYYG,
Konum 32-34).

149



Aysel’in goriisleri incelendiginde, ¢cocugun gercek hayatta onemli olan her tiirli
davranigt okulda kazanmasi igin her gorevi yerine getirmesi ve bunu ailelerin
desteklemesi gerektigini diislindiigi goriilmektedir. Hatta simdiki aileleri korumaci
olarak nitelendirmistir. Kendi dezavantajli konumlarini ise ailelerin korumaci olmamasi

ile iligkilendirerek mevcut konumunu kabullendigi bir 6rnek sunmustur:

Ya mesela kiglar simdikiler iki saganak kar yagdi m1 hemen tatil. Biz diz boyuyken giderdik
orada kar topu oynardik 1slak 1slak sinifa girer sobanin baginda, sobaliydi o zamanlar kalorifer
falan yok. Sobanin basinda 1sinirdik birlikte. Ogretmen geldi mi siralara otururduk 1slakken

tekrar 1slak tekrar ¢gikardik tenefiiste mesela (AYYG, Konum 34).

Anne okula gitmedeki zorlugu ve siniftaki fiziksel imkansizliklari, 6gretmene saygi
duyma ve disiplin kapsaminda g6z ard1 edip dezavantajlarint mesrulagtirmistir. Aysel bu
durumu mutlulukla agiklamistir. Ebru da benzer bir bigimde eskiden kiigiik diistinseler de
mutlu olduklarini simdiki neslin internetin de hayatlarina girmesi ile birlikte daha st
diizeydekileri gorerek durumlarindan hi¢ memnun olmadigini belirtmistir (AYYG,
Konum 26-28). Ayrica dnceden insanlarin daha kiigiik diisiindiigii ama simdiki insanlarin
her seye acik olmasi sebebiyle Ogrenenin giinliik hayatinda bulundugu ortamlarin
giivensiz hale geldigi de Ebru tarafindan bir endise olarak belirtilmistir (AYYG, Konum
16). Bu agidan Ebru ve Suna gegmisteki arkadasliklar1 6zlediklerini de belirtmistir. Mine
de ¢ocuklugunda okul disinda bag bahge isleri ile ugrastiklarini ama ¢ocukluklarinin daha
giizel oldugunu ileri siirmistir (AYYG, Konum 2). Tiim annelerin bu dogrultudaki
goriisler1 ele alindiginda, dezavantajli hallerini kabullendikleri ve bu sekilde
mesrulastirarak sitirdiirdiikleri gériilmiistiir.

Olumsuz durumlarin yani sira mevcut egitim sistemini teknolojik imkanlar
acisindan ele alan Ebru ve Suna ise faydali kullanimda internetin ve teknolojinin
Ogrenenin Ogrenmesini kolaylastirdigi, bilgiye ¢abuk ulasmayr ve &gretilenleri
gorsellestirmeyi sagladigini diigiinmektedir (Ebru, AYYG, Konum 38; Suna, AYYG,
Konum 29-32). Egitime yonelik annelerin ve 6grenenlerin tiim gorisleri incelendiginde,
gecmis deneyimlerin su an1 sekillendirdigi ve bunun da elbette 6greneni etkileyecegi
bulgusuna ulasilmistir. Ogrenenler egitime yonelik annelerden farkli olarak egitim-
Ogretim stlirecinin diizenine yonelik goriisler de belirtmistir. Bu goriisler “dersin islenisi,
egitim-0gretim silirecinin dgrenciye goreligi ve 6grenenin dersin islenisi agisindan benzer
stireci kabulii” bagliklar1 altinda ele alinmistir. Dersin iglenisine yonelik 6grenen goriisleri

Sekil 4.26’da kod bulutu halinde sunulmustur.

150



| -
©
—
(@]
> N N
s 5 : 3
£ cC g = ]
T m S5 .= =
Q il o] 8
N o == c
S [ P ©
‘5 wn X & &= -
-] >\:3 © > = =
oo 2h o § 5 8 2
S® £ 3 = O T & deneyfalan g
- C Y . -
T © f; 2 2 & g § sarkiaciyor g slayttan isliyor
o328 =2 D¢ o
o 22 5 S = g maskefalan & ek kitap aldik
-
vE o= < X = E\ direkt not falan aldiriyorlar
=928 20 &

anlatiyor, yazi yazdiriyor

kitaplardan etkinlikler yapiyorduk, okuyorduk kitaplardan
soru cevapliyoruz pankart hazirlattinyor
carpim tablosu seklinde sira sira gidiyorduk
kitabimizda olanlar o ekranda ¢ikiyor 6gretmen gosteriyor

yazamadigimizda yazamayan varsa tekrar okuyorum deyip

Matematik hocasi da hem oyunlarla

Sekil 4.26. Ogrenenin goziinden dersin islenisi kod bulutu

Sekil 4.26 incelendiginde, 6grenenlerin dersin iglenisine yonelik en ¢ok vurguladigi
noktanin anlatim ve yazi yazdirma oldugu goriilmektedir. Ece bunu su sekilde ifade
etmistir: “Okulda anlatiyor, yaz1 yazdirtyor, bizi bekliyor ve kitaptan okuyor (OYYG,
Konum 308)”. Ece’nin goriisii incelendiginde goriisiinde 6znenin tgiincii tekil sahis
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenin dersi nasil isledigini ifade ederken, dgrenenleri
de kapsayacak sekilde birinci ¢ogul sahis kullanmamistir. Bu agidan 6gretmenin
merkezde oldugu diistiniilmiis ve bu ayr1 bir kategori olarak ilerleyen boliimlerde ele
alinmistir. Sinem, Harun, Emir, Tuna, Sevgi ve Burak’in da goriisleri Ece’nin goriisiinii
destekler niteliktedir. Yani 6grenenlerin tiimii anlatim ve yazi yazdirma hakkinda goriis
bildirmistir. Sevgi’nin goriisii su sekildedir: ““ Diger derslerde pek yazim yanliglarini falan
ogretmen bakiyor. O sekilde oluyor. Yazim yanliglarina ee dikkat etme.. 6gretmen mesela
bir ciimle.. ciimleler soyliiyor, biz onlar1 yaziyoruz (OYYG, Konum 303)”.

Vurgulanan diger yontem oyunlarla 6gretimdir. Ogrenenlerden Burak, Ece, Harun
ve Sinem farkli derslerde 6gretmenlerin ders anlatirken kullandig1 oyunlara deginmistir.
Sinem hem yliz ylize egitimde hem de uzaktan egitimde oyunlarla dersi isleyen

ogretmenlerin oldugunu su sekilde ifade etmistir:
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Yani dedigim gibi oyunlar oynayarak anlatiyorlar genelde yani tiim hocalarimizda dyle bir
sey var... simdi ¢ok hocalarimiz da degisti bildigim hocalardan 6rnek vererek konusuyorum
yani su ana kadar sey yaptiklarimiz bir de uzaktan egitimde de oyun oynayarak anlatanlar var
yani (OYYG, Konum 316).

Sinem’in goriisii oyunlarin 6grenme-0gretme siirecinde oOzellikle ortaokul ve
ilkokul kademelerinde tercih edildigini gostermektedir. Oyunlarin 6zellikle din Kiltiirt
ve ahlak bilgisi, matematik ve Ingilizce derslerinde kullamlryor olmasi1 da dgrenenlerin
goriislerinden ortaya ¢ikmistir. Ogrenenlerin ilgi duydugu dersler diisiiniildiigiinde bir
ortiisme oldugu gortilmektedir.

Ogrenenlerin goriislerine gore dersler dzellikle vurgulanan anlatim, yazi yazdirma
ve oyunlar disinda {irtin hazirlama, soru-cevap, online platformlar {izerinden ve kitaptan
islenmektedir. Ece, Ingilizce derslerinde pankart hazirlayip okuduklarii ama bunu sikict
buldugunu belirtirken Burak ise resim dersinde maske yaptiklarin1 ve bunu eglenceli
buldugunu belirtmistir (Ece, OYYG, Konum 314; Burak, OYYG, Konum 366-371).
Derslerin yiiz yiize egitimde EBA ve Morpa Kampiis lizerinden yiiriitiildiigii sirasiyla
Emir, Sinem ve Tuna tarafindan belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin dersleri kitap
iizerinden ylriittiigii, baz1 kitaplarin akilli tahta {izerinden acildigi, genellikle ek kitap
alindig1 yoniinde goriisler de bulunmaktadir. Dersin islenmesine yonelik belirtilen
goriisler incelendiginde, 6grenenlerin 6zellikle anlatim, yazi yazma ve oyunlari tercih
ettigi sOylenebilir. Bireysel farkliliklardan dolay1 diger yontem ve teknikler arka planda
kalmustir.

Egitim-6gretim siirecinin diizenlenmesi kategorisinde ele alinan bir diger alt
kategori bu siirecin O0grenene goreligi hakkindadir. Bu alt kategorideki goriisler
“0grenenin hazirbulunuslugunun dikkate alinmamasi, derslerin/etkinliklerin ilgi ¢ekici
olmamasi ve dersler/etkinliklerin ilgi ¢ekici olma nedenleri” alt kategorileri kapsaminda
incelenmistir. Harun, Burak ve Sevgi 0zellikle ortaokulda derslerin zorlastigini ve
konular1 anlamadiklarini belirtmistir. Bu durumun nedeni 6nceki 6grenmelerinin sinifin

geneline gore farklilagmasi olabilir. Sevgi kendi durumunu su sekilde ifade etmistir:
Aslinda bu 6gretmenimiz de ¢ok anlayigh ama neden oldugu higbir fikrim yok onun da
seyden ama. ki 6gretmenimiz de ilkokulda ve ortaokulda iki 6gretmenimiz de ayni sekilde
gibiydi. Ikisi de ¢ok eglenceli, anlayish, yardimsever. Ikisi de ayn1 gibiydi benim i¢in ama
bilmiyorum ilkokulda herhalde dersler, konular daha kolay oldugu igin bana 6yle geliyor
olabilir... Mesela benim Tiirk¢ede bir metin okuyoruz ya onun sorulart falan oluyor en ¢ok
benim en sevmedigim o sorularda konu ve ana fikir yeri. Ben oray1 orasint hi¢ sevmiyorum.

Ciinkii onca okuyoruz sonra onca etkinlik yaptyoruz sonra onun iistiine bir de onu yapinca
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benim aklimda olan ¢ogu okudugum sey gidebiliyor bazen ve bir de arada konu ve ana fikri

bulmak benim icin biraz zor oluyor. Neden oldugunu onu da bilmiyorum zor oluyor
zorlastyor (OYYG, Konum 167, 468-470).

Sevgi’nin goriisii incelendiginde, dersin Ogretmenini sevse de bazi derslerde
zorlandig1r goriilmiistir. Bu durum onun konulara yonelik onceki 6grenmelerinin
yetersizligine dayaniyor olabilir. Harun da Tiirkce ve Ingilizce’yi anlamadigini ve
zorlandigim belirtmistir. Ogrenenler ortaokulda derslerin zorlugunun birden arttigim
diisiinmektedir. Harun, Burak, Tuna ve Sevgi ayni zamanda bazi derslerin ilgi ¢ekici
olmadigini da belirtmistir. Harun ve Burak Tiirk¢e dersini ilgi ¢ekici bulmadiklarini ifade
etmistir (Harun, OYYG, Konum 264; Burak, OYYG, Konum 297-299). Harun’a gore
Matematik daha ilgi c¢ekiciyken Burak ise Tiirk¢e dersinin okumalar nedeniyle sikici
oldugunu ileri siirmiistiir. Tuna ise kendi viicut agirliginin uygun olmamasi nedeniyle
beden egitimi dersini ilgi ¢ekici bulmadigin belirtmistir (OYYG, Konum 257-259). Ilgi
cekici olmayan derslerin aksine ilgi ¢ekici olan derslerin neden ilgi ¢ekici olarak
degerlendirildigi de incelenmis ve “kiiltiir, inang, giidiilenme ve basar1” olmak {izere dort
baslikta goriisler ele alinmistir. Tuna 6gretmenin sordugu yildizli sorular1 begenmektedir.
Ciinkii sorulara dogru yanit verdiklerinde 6gretmenin 6grenenlere yildiz vermesini ilgi
cekici bulmaktadir (OYYG, Konum 317-323). Ogretmen bu sekilde ogrenenleri
giidiileyerek derse katilimlarini saglamaktadir. Ayrica yildizlarin sorularin zorluguna
gore seviyelere ayrilmasi (¢ok zor ii¢ yildiz gibi) da glidiilenmeyi artirmaktadir.

Harun, Emir, Burak, Tuna ve Sevgi basarili olduklar1 dersleri ilgi ¢ekici
bulmaktadir. Harun Matematik dersini neden ilgi ¢ekici buldugunu su sekilde ifade
etmistir: “Mesela arkadaslarim diyor ki Matematik zor diyorlar ama bana gore hi¢ zor
gelmiyor o konu o konular... Matematik hocamiz yaris yapiyor soru mesela veriyor ilk
yapan geciyor. Cok iyi oldugum i¢in [bunu seviyorum] (OYYG, Konum 80, 260-262)”.
Harun 6zellikle basarili oldugu i¢in Matematik dersinin daha ¢ok islenmesini istemektedir
ve zor bélme islemlerini sevdigini belirtmistir. Kendisinin zor sorularin iistesinden nasil
geldigini de c¢evreye yansitmasi ilgisini artirtyor olabilir. Emir farkli bir bakis agisiyla
sosyal bilgiler dersinde kiiltiir ve miras konusunun ilgi cekici geldigini ve bunun
nedeninin geg¢miste atalarimizin nasil yasadigini gostermesi oldugunu belirtmistir
(OYYG, Konum 535-537). Tuna ve Sevgi kiiltiire benzer bigimde inanglar1 kapsaminda
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersini ilgi ¢ekici bulduklarmi belirtmistir. Tuna Kur’an

okuma projelerini sevdigini (OYYG, Konum 251-253), Sevgi ise din kiiltiirii ve ahlak
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bilgisi dersini sevmesini saglayan durumun ne oldugunu “bdyle peygamberlerimiz,
Allah'imiz. Oyle peyga.. dualar falan onlarla ilgili de ee sey tahtaya sey oluyordu. Onlarla
etkinlikler yapiyorduk bilgisayarda falan. Eglenceli oluyordu” diyerek belirtmistir
(OYYG, Konum 418). Her ne kadar inanc1 nedeniyle derse kars1 bir ilgisi olsa da dersi
yiriiten 6gretmeni kaba buldugu baglam boliimiinde ele alinmustir.

Ogrenenlere ayrica 6gretmen olsalardi1 dersleri nasil isleyecekleri de sorulmustur.
Buna yonelik 6grenenlerin mevcut durumu kabullendigi ve farkli veya yaratict bir
diisiincelerinin olmadigr goriilmistiir. Ece her ¢ocugun anlayabilecegini savunarak

dersleri nasil isleyecegini su sekilde aktarmistir:

Yarigmalar hazirlardim, bir siirii etkinlik yapardim oyuna benzeyen etkinlikler yapardim,
ornegin Ingilizce dgretmeni olsaydim fiillerin 1., 2. ve 3. hallerini oyun oynatarak dgretirdim.
Ciinkii 6grenciler daha ¢ok oyunu seviyor bu sekilde ayni anlayabileceklerini diisiiniiyorum

(OYYG, Konum 316-318).

Ece de kendi 6gretmenleri gibi oyunlar1 kullanacagini belirtmistir. Ayrica ders
islenirken oyunlarin kullanilmasini da etkili buldugu bu sekilde anlasilmistir. Emir ise
yine benzer sekilde oyunlar, resim ve soru-cevap ile dersi isleyecegini ve eger tablet varsa
tabletten yazarak herkesin tahtaya bakmasini saglayacagini belirtmistir (OYYG, Konum
371-379, 421). Tableti kullanarak 6grenenleri yonlendirmesi sozlii iletisim ve etkilesimin
olumsuz etkilenmesine neden olabilir ve 6gretmenin merkezi konumunu yansitmaktadir.
Son olarak Tuna ise kendisinin sevdigi yildizli sorular1 derslerinde kullanacagini ve
ogrenenlere konular1 yazdiracagini belirtmistir (OYYG, Konum 281, 329). Ogrenenlerin
goriisleri incelendiginde, bir 6gretmen olarak kendi 6grenme-6gretme siireglerinde
deneyimledikleri yontem, teknik ve etkinlikleri derslerinde kullanacaklar1 goriilmiistiir.
Tiim bu goriisler dogrultusunda 6grenenlerin egitime yonelik bakis agisinin daha iyi bir
gelecek dogrultusunda sekillendigi, egitimi dikey hareketlilik i¢in arac olarak gordiikleri
ancak 6grenme-6gretme siireclerinde sinirl bir sekilde aktif olduklart ve mevcut durumu
kabullendikleri bulgusuna ulasilmistir. Tiim bunlar baglam, taninma ve katilimcilarin

dezavantajli konumlarini temsil eden sosyal kimlikleri ile iligkilidir.

4.3.2 Ogrenen kimliginin deneyim boyutu: Ogretmen, Konu ve Sinav Merkezli
Egitim
Ogrenen kimligi ingasmin deneyim boyutunda &grenenlerin 6grenme-6gretme

stirecini nasil deneyimledigi ve deneyimlerini nasil anlamlandirdigina yonelik goriisleri
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dogrultusunda elde edilen bir diger tema “6gretmen, konu ve sinav merkezli egitim”dir.
Bu tema annelerde “uzaklagsmis egitim” temasi altinda bir kategori olarak ele alinmigtir.

Anneler ve 6grenenlere ait kod modelleri Sekil 4.27 ve Sekil 4.28’de sunulmustur.

Simrh Pekistirec

iletisim ve kullanimi
katihm

Ogretmen, Sinav ve @ —— .
L i Konu Merkezli Sinava dayal
Ogrenenlerin o .
s Egitim sisteme
simirl aktifligi

adapte olma

Dogrudan

anlatim

Test cozme ve
sorumluluk
bilincini eslestirme

Egitime destedi
sinav odakli
disgiinme

Sekil 4.27. Ogretmen, konu ve sinav merkezli egitim temasina iligkin hiverarsik kod-alt kod modeli
(anneler)

(]
Ogretme 6grenme
siirecinde sinava
hazirlik vurgusu

/Otorlter Giig
ve Itaat
Otorlteye ve
itaate isaret

eden durumlar Ogretmen lkonu \_ //’/n-:mk

Otomey| ve sinav merkezli

Ogrenenin W
Peklstweg ipucu, egitim kullandigi/tercih @

cal

uyan ve doniit me;rulagt\rma ettigi calisma s0yle olabilir mi
kullanimi yontemleri boyle olabilir mi
@

e camim sikildikca

N (;:' goster}d| kitap okumak,

. .@ . N < deneyi ders calismak

iyi dinleyince tutarak Yazarak
@l
tekrarlamakla  oyunlarla [l

anlatmas  kitap okuyarak
iyi bir gy 6drenme saglayabiliriz
sonra ders galisarak

Sekil 4.28. Ogretmen, konu ve sinav merkezli egitim temasina iliskin hiyerarsik kod-alt kod modeli
(6grenenler)

Sekil 4.27 ve 4.28 incelendiginde, Ogrenenler ve annelerin §grenme-ogretme
siirecine yonelik deneyimlerinin bazi ortak noktalar1 oldugu goriilmektedir. Ilk olarak

sinav merkezli egitim kapsaminda belirtilen goriisler ele alinmistir. Annelerden yalnizca
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Nalan’in sinava dayali sisteme yonelik goriisleri bulunmaktadir. Nalan sinava dayali

sistemi nasil algiladigini su sekilde ifade etmistir.

Ee vallahi su an destege ihtiya¢ duymadim ¢iinkii 4.sinifin tekrart 5.smif. 5.sinifa gidiyor.
Eger 6.smifta boyle pandemi bir siire¢ olursa tabiki destege ihtiya¢ duyarim. [Destegi] Ya
ben dershane gibi diisiindiim. Dershane olur diye diistiniyorum... Etkinlik de zaten bizim
Ogretmenimiz zaten seydi birazcik matematik¢i bir 6gretmendi. Beden dersinde ¢ocuklart
bedene c¢ikartmaz test ¢ozdiirlirdii. O yiizden Tuna'nin test aligkanligi &gretmeninden
kaynaklantyor. Biz yani ¢ok iyi bir 6gretmene diistiik. Cok giizel sorumluluk verdi (AYYG,
Konum 52-54, 80-84).

Nalan’in goriisleri incelendiginde, 6grenene zorlandiginda destek olarak dershane
gibi o6zellikle ulusal smavlara yonelik calisan kurumlar: tercih edecegini yani destegi
dogrudan smav odakli diisiindiigii goriilmiistiir. Ogretmenin 6grenenlerin bedensel
aktiviteler yapacagi dersi test ¢ozdiirmek i¢in kullanmasini1 olumlu karsilamakla birlikte
bu durumu sorumluluk kazandirma olarak da nitelendirmistir. Bu agidan 6gretmene de
minnettardir. Beden egitimi dersi ikincil bir dersmis gibi degerlendirilmekte ve
Ogretmenin test c¢oOzdiirmesi ‘“matematik” dersi ile iligkilendirilerek Ogretmen
“matematik¢i” bir O6gretmen olarak nitelendirilmektedir. Annenin  gériisleri
degerlendirildiginde, uygulanan programin test edilen programla paralel oldugu
diistintilebilir. Ayrica annenin genel olarak egitime bakisinin sinav odakli oldugu ve bu
nedenle sadece sinavlarda soru gelebilecek derslere odaklandig1 da sdylenebilir.

Nalan’in oglu Tuna ise 68retmen olsa dersleri nasil isleyecegi soruldugunda su

sekilde yanit vererek annesi ile ayni goriiste oldugunu ortaya koymustur:

“....baz1 konularda sonra test ¢cozerdim, test ¢cozdiiriirdiim yani. Sonra baska etkinlikler
yapardim. Testi falan ¢oziip bir onceki liniteye donerdim. Oradan hala hatirliyorlar mi
hatirlamiyorlar m1 diye bakardim. Onlar hakkinda test ¢czerdim. Hatirlamiyorlarsa bir 6zet

gecerdim (OYYG, Konum 281-283).

Tuna’nin goriisii incelendiginde, test ¢ozdiirerek 6grenmeyi dlgmeyi diisiindigi
ve buna gore dersi devam etmeyi diisiindiigii goriilmektedir. Tuna hem uzaktan egitimde
hem de yiiz ylize egitimde derslerde test ¢ozdiiklerini belirtmistir. Ayrica evde diizenli
olarak bir buguk saatini test ¢cozmeye ayirdigin1 da eklemistir. Annesinin sorumluluk
olarak nitelendirdigi test ¢oziilen bu zamanlardir. Tuna’nin sabit bir 6grenen kimligine
sahip olmas: biitiin siirecte ayni bakisla egitimini siirdiirmesi ve ¢evresindeki bireylerin
ayni noktay1 vurgulamasi olabilir. Tuna gibi Sinem de uzaktan egitim siirecinde diizenli
olarak bir buguk saat test ¢ozdiigiinii belirtmistir. Bu bir buguk saatte ek kitaplardan ve

ayrica Morpa kampiis iizerinden test ¢ozmektedir (OYYG, Konum 98, 354-356). iginde
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kisa konu anlatimi ve sonrasinda test olan bu kitaplar1 daha yararli buldugunu ise su
sekilde ifade etmistir:
Yani sey mesela okul yani kitabindan devlet kitabinda yani genelde yazi seklinde oluyor
arastirma seyleri on sayfa sonra bir tane yani cikiyor. Fakat seylerde yine bir ufak konu
anlatimi oluyor ek kitaplarda. Geri kalanlari test ile ilgili. Ya cogu yine kitap seyine gore
degisen bir sey (OYYG, Konum 366).

Sinem’in goriisii incelendiginde testi arastirma olarak ele aldig: ve kitaplarda konu
anlatimindan ziyade test olmasini tercih ettigi goriilmiistiir. Harun, Ingilizce’ye ayrilan
ders saatlerinin Matematik’e ayrilmasinmi arkadaslar1 daha ¢ok test ¢ozebilsin ve parmak
kaldirabilsin diye istedigini belirtmistir. Ece ise test vurgusunu caninin bazen ¢ok test
¢ozmek istedigini, derste 6gretmeninin “yeni nesil” sorular ¢ozdirdiigiinii ve test kitab1
hediye ettigini belirterek ifade etmistir (OYYG, Konum 188, 204). Sevgi de benzer olarak
derste kaynak kitaplardan test ¢6zdiiklerini ve kendisinin de uzaktan egitimde bos
zamanlarda test ¢ozdiigiinii belirtmistir (OYYG, Konum 101, 359). Ogrenenlerin
goriislerinin tamami ele alindiginda, test ¢ozmenin ¢cogu 6grenene gére merkezi Gnem
tasidi1 ve zaten derslerin de bu sekilde yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ogrenenlerin farkli
simif diizeylerinde oldugu diisiiniildiigiinde ortaokulun basindan sonuna kadar bu siirecin
benzer oldugu da sdylenebilir.

Ogrenenlerin deneyimleri dogrultusunda ele alinan bir diger kategori ise otoriter
giic ve itaattir. Bu tema altinda bulunan pekistireg, ipucu, uyart ve doniit kullanimi
annelerde bir kategori olarak ele alinmistir. Otoritenin 6grenme-6gretme siirecini ve
Ogrenenleri nasil yonlendirdigini ortaya koyan bu tema davranisci yaklagimin bir uzantisi
niteligindedir. Sinem olumlu bir davranis sergilediginde 6gretmeninin ona art1 verdigini
ancak aksi bir durum sz konusu oldugunda ise eksi verdigini belirtmistir (OYYG,
Konum 76-78). Ece de 6gretmenin art1 ve eksi ile onlar1 derse katilmaya tesvik ettigini,
ilk okulda buna ek olarak alkislattiklarim1 belirtmistir. Hatta eksi aldiklarinda sozlii
notlarindan bes puan kirildigimi da eklemistir. Ece ayrica tebrigin boyutunun
degismesinden [alkistan aferine veya artiya dogru] memnun degildir (OYYG, Konum 58-
60, 132-134). Bu durumu annesi Ogretmenin Ece’yi akranlari ile aymi diizeyde
degerlendirdigi ancak Ece’nin derse daha fazla katildiginda daha fazla ilgi gbérmeyi
bekledigini sdyleyerek dogrulamistir (AYYG, Konum 182). Ece’nin performansina dair
disaridan bir onay bekledigi sdylenebilir.

Emir ise 6gretmeninin genellikle aferin diyerek olumlu davranigi pekistirdigini,

diizelt kendini diyerek de olumsuz davranistan uzaklastirmaya calistigini belirtmistir.
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Ayrica sarilma ve yiizii pastel boya ile boyama da olumlu pekistire¢ olarak goriilmistiir.
Digerlerinden farkli olarak Emir’in 6gretmeni dgrenme-6gretme siirecinde dgrenmeyi
desteklemek i¢in ipucu da saglamaktadir. Emir bunu su sekilde ifade etmistir: “Nasil katk1
sagliyor... Yani bir seyi sdyleyemedik yani cevap veremedik onu ipucu veriyor mesela
bizde sonra o soruyu aklimizda tutup yapabiliyoruz (OYYG, Konum 503)”. Emir’in
goriigiine gore, 0gretmen cevabi 0grenenin vermesini saglamak i¢in ipucu vermektedir.
Olumlu bir durum s6z konusu olsa da sikligi ve miktarina gore oOgreneni farkli
davraniglara siiriikleyebilir. Burak, Sevgi ve Tuna ise olumlu bir davranig
sergilediklerinde 6gretmenlerinin  “aferin” dediklerini belirtmistir. Tuna ayrica
ogretmenin bu kisi/leri smifta drnek gosterdigini de eklemistir (OYYG, Konum 60).
Annesi Nalan da canli dersleri ogluyla takip ederken 6gretmeninin ogluna “‘aferin,
miikkemmelsin” gibi sozler sdyledigini duymustur. Bu durumun sonucunda ¢ocuguna
sarilip onu 6pmektedir (AYYG, Konum 148-150). Cevrenin diisiincesinin 6nemli oldugu
vurgusu bu sekilde de agiga ¢ikmaktadir. Sevgi ise yapamadigi bir soru oldugunda
O0gretmeninin tekrar yap getir dedigini ve hepsini dogru yaptiklarinda ise tik aldiklarini
belirtmistir (OYYG, Konum 303). Bu sekilde 6gretmen 6grenenlerin basar1 algilarini da
etkilemekte ve onaylanma gereksinimi hissettirmektedir. Ayrica bir kisiyi digerlerine
ornek godstermek bazi 6grenenler igin tesvik edici degil caydirici olabilir. Ogrenme-
Ogretme siirecinin yonlendirilmesi ve 6grenen kimliginin taninma boyutunda meydana
gelen basar1y1 bu gibi durumlarla sinirlandirma bu sekilde gerceklesebilmektedir.
Ogrenenlerin ayrica otorite ve giice karsi itaatkar bir tutum sergiledikleri
goriilmiistiir. Harun ve Tuna derslerin daha iyi anlagilmasi ve &grenebilmeleri igin
dgretmenin iyi dinlenmesi gerektigini diisinmektedir. Ogretmen merkezde ve her seyi
bilen bir bilgi aktaricidir. Hatta bu nedenle Tuna siniftaki herkesin susmasi gerektigini
diisiinmektedir (OYYG, Konum 279). Ece’nin gériisii ise oldukca dikkat ¢ekicidir. Ece
Ogretmen olsaydi derslerde herkesin ilgisini ¢ekmek icin hangi yolu izleyecegini su
sekilde ifade etmistir: “Eger olmaz yani katilmazlarsa da derse ceza verirdim ya da sozlii
notlarindan kirardim, biiyiik cezalar verirdim (OYYG, Konum 282)”. Ece’nin gériisiine
gbre, 0gretmen olsaydi otorite konumunda olacagi anlasilmaktadir. Verecegi cezalar
“bliytik” sifatiyla nitelendirmesi de deneyimlerinin bu ydnde olmus olabilecegini
diistindiirmektedir. Annesinin otoriter tutumu olduk¢a belirgin oldugundan bundan
etkilendigi bile sdylenebilir. Sevgi ise cinsiyet odakli baz1 goriigler belirtmistir. Ona gore

sinif i¢inde genelde erkekler simariklik yapmakta kizlar sessizce oturmaktadir. Bu agidan
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cinsiyet temelli bir ayrim yapmis ve bu elestirisi ile kiz 6grenenler agisindan itaati
mesrulagtirmigtir. Dahasi ona gore en iyi 6grenme ortaminin nasil oldugu soruldugunda
su sekilde cevap vermistir: “Okul gibi olmali mesela, sessiz olmali. Ortalikta giirtiltii falan
olmamali. Ders ¢aligirken yalniz olmalisin bence daha iyi odaklanabilmek igin (OYYG,
Konum 321)”. Okulu sessiz bir yer olarak diisiinmesi olduk¢a Onemlidir. Bunun
diisiinmesinin nedeni ders sirasinda konusmanin yasaklanmis olmasidir (OYYG, Konum
323). Hatta Sevgi ogretmenler bir soru sordugunda Ogrenin ayaga kalkarak soruyu
cevaplamasi gerektigini distinmektedir. Bunun nedenini ise su sekilde ifade etmistir:
“Niye.. ¢iinkii ee bilmiyorum yani ben ona bana aligkanlik olmus o ben ayaga kalkarak
cevap veriyorum. Aslinda bence dyle olmas1 gerekiyor ayaga kalkarak cevap verilmesi
gerekiyor (OYYG, Konum 432-434)”. Sevgi'nin bu diisiincesi askeri diizeni
hatirlatmaktadir. Nedenini bilmese de otoriteye itaati mesrulastirmakta hatta
i¢sellestirdigini de gostermektedir. Bu sekilde diisiinmesinin temelinde deneyimlerinin
yattig1 diisiiniilmektedir. Sevgi zaten okulun ilk giinlinden itibaren O6gretmenlere bir
giiveninin oldugunu da belirtmistir. Hatta 6gretmenin bu konumunu nasil yticelttigi su
sozlerinden anlasilmaktadir: “Ilk ders anlatilisinda... bdyle ee ben bdyle dgretmene
durmadan bakiyordum, hi¢ 6gretmen bagkasina baksa bile ben goziimii ayirmiyordum.
Ogretmen bir sey yazdi ben direkt onu yazmaya calistyordum. Ogretmenle hep boyle
durmadan goz goze geliyorduk (OYYG, Konum 27)”. Ogretmeni bir otorite figiirii olarak
stirekli takip etme, her dedigini hizlica yapmaya c¢alisma ve Ogretmenin de bunu
gormesini isteme bu goriisiin altinda yatan diistinceler olarak ele almabilir. Sevgi’nin bu
yondeki goriislerinin birbiri ile tutarli oldugu goriilmiustiir.

Otoriteye ve otoriteye itaate isaret eden farkli goriisler de bulunmaktadir. Sinem,
smiftaki 6grenenlerin dgretmeni goriir gdrmez sustuklarmi belirtmistir (OYYG, Konum
292). Anneler gecmisteki 6gretmenlerin de bu durusunu dvmiistiir ve 6gretmene saygi ile
iliskilendirmistir. Ancak Sinem’in goriisiinde oldugu gibi bu bir korku ifade etmektedir.
Emir bu korkuyu dogrudan su sekilde ifade etmistir: “O zaman [sorulan soruya cevap
veremediginde] biraz korkmustum. Yani mesela kizacak gibi. Hayir o zaman [olumsuz
tepki] vermiyorlard: da dyle bir sey olsayd: vermiyorlardi1 (OYYG, Konum 299-305).
Emir 6gretmenlerin cevap veremediginde kizacagimi diisiinmektedir. Otoritenin yanlisa
karst verecegi tepki bu sekilde Onemsenmekte ve bunun Emir’i tedirgin ettigi
goriilmektedir. Ancak bekledigi gibi olmamistir. Ayrica Emir derslerde su igmenin ve

tuvalete gitmenin 6gretmen tarafindan yasaklandigini da belirtmistir (OYYG, Konum
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447). Sevgi de ayn1 durumu deneyimlemistir. Hatta eger derste yasaga ragmen su igerlerse
ogretmenin kizdigini da eklemistir. Bu durum 6grenenlerin temel gereksinimlerinin arka
plana atildigin1 gostermistir.

Ece de 6gretmenlerin 6grenenlerle daha kat1 bir ses tonuyla konugmasi durumunda
herkesin hemen sustugunu, 6gretmenlerin onlar1 goriiniis ve ses tonlari ile etkiledigini
ifade etmistir (OY'YG, Konum 256-258). Dahas1 Ece uzaktan egitimde yasadig1 bir olay1
su sekilde ifade etmistir:

Evet. Derse baglanmadan dnce biraz gdziimii agip kapiyordum uyumamak i¢in ama sonra
uyumusum dersin 15 dakikasi gitti. Cok korktum. Yani dersi kagirmak ¢ok kotiiydii biitiin
derslere katilmistim resmen ve &gretmenlerim benim katilacagimi biliyorlar ama dyle bir

olay olunca utandim (OYYG, Konum 170-174).

Ece’nin bu korkusu her ne kadar sorumluluk duygusu ile iliskilendirilebilecek de olsa
Ece’nin korkusunun nedeni 6gretmenlerin onu yargilayacagimi diistinmesidir. Yani bu
durum da taninma boyutunda onaylanmama korkusuna isaret etmektedir. Burak ise ders
sirasinda dersi bolmemek i¢in konugmamasi gerektigini ve 6gretmenlerinin olumsuz bir
davranis sergilediginde “annene sdylerim veya disipline veririm” dediklerini belirtmistir.
Bunlar tehdit icerikli bir sdylem olarak degerlendirilebilir.

Sevgi yukarida belirtilenlerin disinda bir¢ok agidan otorite ve itaate isaret eden
durumlar ele almistir. Ogrenme-6gretme siirecinde deneyimledigi bir olay1 su sekilde

aktarmistir:

...0gretmen uslu durursaniz, ben geldigimde yerinize oturursaniz sizi beden egitimine disari
cikaracagim dedi ve bazi arkadaslarim bunu bilmiyordu ve dinlemiyordu bizi séyleyince.
Hep ayakta dolasiyorlardi ve bazen onlar yiiziinden disar1 ¢ikamadigimiz oluyordu. Biz
onlara uyariyorduk 6gretmen bu sefer bize kiziyordu onlari uyarmayin diye. O sizin goreviniz
degil diyordu uyarmayin onlar1 diyordu. Disar1 ¢ikmak isteyen zaten oturur diyordu yerinde

mesela (OYYG, Konum 155-157).

Sevgi'nin deneyimledigi olay diisiiniildiigiinde iki nokta dikkat gekmektedir. ilki
beden egitimi dersinin 6diill veya cezalandirma amacl kullanilarak 6grenenlerin
haklarinin elinden alinmasi, ikincisi ise 6gretmenin kendini 6grenenlerden iistiin goren
“benim gorevim” tutumudur. Her iki durum da otoritenin giiciinii farkli sekillerde
kullandigin1 gostermistir. Ayrica Sevgi bir seyi yapamadiginda veya dogru cevap
veremediginde 6gretmenlerin kizacagindan korktugunu belirtmigstir. Tiirkge 6gretmenini
de bu nedenle pek sevmedigini ifade etmistir. Tuna da benzer bir bicimde sosyal bilgiler

dersi 6gretmenini sevmedigini su sozlerle ifade etmistir:
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Sabah kalkiyorum. Direkt ilk 6nce canli derse giriyorum. Bir tane canli derse giriyorum. 10
dakika arada kahvaltimi ediyorum. Bazi dersler ¢ok stresli geciyor. Sey stresli gegiyordu
sosyal. Sosyal 6g... ¢ok zor ¢linkii. Su soruyu yanlis yaparsiniz bana bir kutu ¢ikolata falan
alirsimiz. Sunla sunu karistirirsaniz ok fena olur diye o dersler stresli gegiyordu (OYYG,

Konum 106-108).
Ogretmenin yanlis yapmalar1 durumunda &grenenleri tehdit ettigi goriilmektedir.
Bu durum ogretmenin siniftaki hakimiyetini kotilye kullandigint ve bunun 6grenen
kimligi insasin1 olumsuz yonde etkileyebilecegini gostermistir. Tuna ayrica olumsuz bir
davranig yapmadigini ancak yapsaydi 6gretmenin nasil tepki verebilecegini tahmin etmis
ve su sekilde ifade etmistir: “Olumsuz bir sey yapmadim ama tahmin edebilirim. Bu
davranigin ¢ok yanlis, bir daha yapma yoksa bu uyari ile ge¢iyorum. Bir dahakine bir
dahakine ne olabilir? Dersten atarim seni (OYYG, Konum 62-64)”. Tuna’nin bu goriisii
bireysel olarak deneyimlemese de c¢evrede bdyle ornekler gordiigiinii ve hatta sosyal
bilgiler 6gretmeninin davranmisini da igsellestirmis olabilecegini diistindiirmektedir.
Ogrenenlerin bu kategoride yer alan goriislerinin tamami incelendiginde, otoritenin
belirgin bir sekilde 6grenme-0gretme siirecinde kendini gosterdigi, bunun 6grenenler
iizerinde itaatkar davraniglar sergilemeye neden oldugu ve bu durumun hem otoriteyi
mesrulastirdigi hem de 6grenenlerin itaati igsellestirmesine neden oldugu goriilmiistiir.
Anneler ise 6grenme-6gretme siirecinde Ogretmenin merkezi konumunu farkl

sekilde ele almaktadir. Annelere derslerin nasil islendigini bilip bilmedikleri
soruldugunda ¢esitli yanitlar alinmistir. Derslerin nasil islendigine yonelik Ebru, Nalan
ve Suna’nin gorislerinden hem uzaktan hem de yliz yiize egitimde sinirh iletisim ve
katilimin s6z konusu oldugu anlasilmaktadir. Ebru bu smirliii su sozleri ile ifade
etmistir:

Ogretmen sey yapiyor mesela anlatiyor konuyu ondan sonra bunlar da hani soru sordugu

zaman o zaman agtyor mikrofonu. Ya da mikrofonu agiyorlar genelde mikrofonlar1 kapali

bunlarin iste. Yani soru soruyor ona séz hakki verdigi kisinin mikrofonunu agip soruya cevap

veriyor. Yiiz ylize egitimde... O zaman normal yani bizim bildigimiz ders yontemiyle

isleniyordu. Ee deneyler felan hani etkinlikler yapiliyordu tabi. Ondan sonra iste eve ders

veriliyordu. Oyleydi yani (AYYG, Konum 94, 104).

Ebru’nun goriisii incelendiginde konu anlatimi ile 6gretmenin yine bilgi aktarici
konumunun 6n plana ¢iktig1 ve merkezde yer aldigi goriilmistiir. Ancak bu noktada
dikkat edilmesi gereken sey bunun anne tarafindan elestiriliyor olmasidir. Hatta anne de
O0grenme-0gretme siirecinde herkesle daha ¢ok iletisime gegilmesi durumunda 6grenenler

acisindan daha iyi olacagini diisiinmektedir (AYYG, Konum 96). Suna ise Tiirkce
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dersinden bir drnekle nasil ders islendigini belirtmistir. Ona gore uzaktan egitimde Tiirkce
dersi sirasinda 6gretmen herkese sirayla kitap okutturmakta ve boylece herkesin sesini
duyabilmektedir. Ayrica fen bilgisi derslerinde deney yapildigini da eklemistir. Tuna’nin
annesi Nalan da Ebru gibi uzaktan egitimde yalnizca parmak kaldiranlarin s6z aldigini,
ona gore testler yapilarak 6devlerin verildigini belirtmistir (AYYG, Konum 68-72). Tiim
goriisler dogrultusunda, annelerin 6gretmenin merkezde oldugu, sadece parmak
kaldiranlara s6z verilen ve bu nedenle etkilesimin olduk¢a az oldugu bir baglamdan s6z
ettikleri bulgusuna ulagilmistir.

Ozetle, 6grenenlerin egitim-dgretim hayatlarinin bagindan itibaren 6gretmen, konu
ve sinav merkezli egitimi deneyimledikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu deneyimler
Ogrenen kimligi ingasinda onlarin itaatkar bir tutumu igsellestirmelerine ve bdylece
otoriteyi mesrulastirarak otoriteye, otoritenin yonlendirmesine Ve onayina bagli bir
ogrenen kimligi gelistirmelerine neden olmaktadir. Anneler de benzer sekilde otoritenin
onayma Onem vermekte ve Ogrenenin basarisini veya basarisizligimi bu sekilde

degerlendirmektedir.

4.3.3 Ogrenen kimliginin deneyim boyutu: Pandemi kiskacinda egitim

Arastirmanin gergeklestirildigi donemde COVID-19 pandemisi tiim diinyay1
etkisi altina almis ve bu nedenle 6grenenlerin uzaktan egitimde 6grenme-0gretme siirecini
nasil deneyimledikleri, bu deneyimlerin 6grenen kimligi insasim1 nasil etkiledigi de
onemli goriilmiistiir. Bu agidan pandemi siireci ve uzaktan egitime iliskin hem annelerin
hem de &grenenlerin deneyimleri ve goriisleri incelenmistir. Inceleme sonucunda ortaya

konan kod modeli Sekil 4.29 ve Sekil 4.30°da sunulmustur.
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Sekil 4.29 ve 4.30 incelendiginde, anne ve Ogrenenlere ait goriislerin benzer

kategorilerde toplandig1 goriilmektedir. Ancak anne ve Ogrenenler goriislerini farkl
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acilardan ele almistir. Ogrenenler sadece uzaktan egitim degil pandemi agisindan da bu
stirecin etkilerini dile getirmistir. Anneler uzaktan egitim siirecinde giinliilk yasam ve
rutinlerin degistigini belirtmistir. Buna benzer sekilde 6grenenler de pandemi siirecinin
yeni bir diizen gerektirmesi hakkinda goriis belirtmistir. Anneler uzaktan egitim siirecinde
ders yogunlugunun arttigr, Ogrenme kayiplarmin yasandigi, oOgrenenlerin okula
yabancilastigi, diizensizlige alistig1 ve teknolojinin dgrenenler tizerinde belirli olumsuz
etkilerinin oldugu yoniinde goriislerini sunmustur. Bu siirecte ¢ocugunun programini
kendi yapan anne Hicran ders yogunlugunun da arttigin1 su sekilde ifade etmistir:
Daha yogunuz daha zorlaniyoruz. Birlikte gegirdigimiz etkinlik daha da kisaldi. Yani simdi
uzaktan egitimde bir normalde canli derse baglaniyor, okulun bir 6devi oluyor. Cocuk bunu
yapiyor, arkadan dershanedeki Ogretmene baglaniyor. Onun ddevleri oluyor. Yani bu
programlarini yetistirip de bdyle ¢ok fazla bir seyler yapabiliyor muyuz? Hayir. Bu alani
[derslerden arta kalan zaman] kisalttigi igin online ya da bu siire¢ bizim igin ¢ok yorucu gegti.
Ya da zamam m yetiremiyoruz? Dogru mu kullanamiyoruz? Boyle bir sey (AYYG, Konum
74).

Hicran’1n goriisii incelendiginde, bu donemde Ece’nin sadece okula gitmedigi ayni
zamanda dershaneye de devam ettigi goriilmiistiir. Ece’nin haftalik programi ¢ok yogun
oldugundan annesinin de belirttigi gibi bos zaman1 ¢ok azdir. Anne programlar1 kendi
yapmasina ragmen zamani dogru kullanip kullanamadiklarini sorgularken “ben” yerine
“biz” kelimesini tercih etmistir. Bu durum programlari kendi yapsa da g¢ocugunu
programa uymasi gereken kisi olarak bu siirece dahil ettigini diisiindiirmektedir.

Suna, Nalan ve Banu ise bu donemde Hicran’in aksine 0grenme kayiplarinin
oldugunu belirtmistir. Suna Sinem’in ilkokulda kdy okuluna gitmesine ragmen il¢edeki
ortaokula gittiginde bocalamadigini, ancak uzaktan egitimde geriledigini ifade etmistir
(AYYG, Konum 20). Nalan ise 6grenenlerin ekran basinda konuyu zaten bildiklerini
diisiinerek dikkatlerinin dagildigini ve motivasyonlarinin diistiigiinii 6ne siirmiistiir.
Ancak yiiz ylize egitimde bu dagilmanin olup olmayacagini da “olmaz” diyerek kesin bir
dille reddetmistir (AYYG, Konum 44). Ogrenme kayiplarini en ¢ok vurgulayan anne ise
Banu’dur. Ciinkii ¢ocugu uzaktan egitimde canli derslere katilamamistir. Bu duruma
yonelik goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Su anda gidemiyor [okul hayati -giilerek]. Malesef tikanmig durumdayiz. Uzaktan egitim
alamiyoruz iste o da seyli sikintili. Bu sekilde. Hani daha 6nce ¢ok giizeldi, ¢ok iyiydi,
basaril1 bir gocuktu ama bu sene afalladik ¢ok. Pandemiden dolay1 biz de ziyan olduk... okula

gittigi zaman ¢ok istekli ama uzaktan egitimi istekli higbir sekilde degil. Bu sekilde...

Cocukta istek var biraz hani okuma istegi vardi. Bu pandemiden dolay1 o da gitti gocukta.
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Valla gerileme var olumlu higbir sey yok. Olumsuz var olumlu yok... ama ¢ocuk simdi
Ingilizce kendi ismini sdylemeyi bilmiyor mesela. Uzaktan egitilemedi iste. Onu demek
istiyorum ya ¢iinkii uzaktan egitilemedigimiz i¢in biitiin 6zellikler degisti otomatik olarak.
Cocuk sifirlandi format atilmig gibi su an. Higbir sey 6grenemedi ¢iinkil. Bir de soyle bir sey
var 6grendiklerini de unuttu. Hani birinci sinif 6grencisi gibi bir sey oldu su an. Hani sadece
okumayi biliyor mu biliyor yazmay1 biliyor mu biliyor ama okumaya gelince kekeler bile

yani (AYYG, Konum 45-49, 117, 145, 155, 189, 269).

Banu’nun goériisleri incelendiginde, 6grenme kayiplarini “cocuk format atilmig
gibi” diyerek agik bir sekilde yansittigi goriilmiistiir. Anne bu durumdan oldukga
rahatsizdir. Okula gittigi donemin aksine ¢ocugunun okuma isteginin de azaldigini hatta
derslerinde de oldukga geriledigini belirtmektedir. Cocugunun yiiz yiize egitimde basarili
oldugunu savunmaktadir. Bu agidan annelerin goriisleri diisiiniildiiglinde, dezavantajl
gruplarin uzaktan egitim siirecinde 6grenme kayiplari ile karsi karsiya kaldigi ve bunun
onlarin 6grenen kimligi insas1 siireglerini de etkiledigi goriilmiistiir. Sevgi ise egitim ve
ogretimin devamlilig1 icin bir alternatif olarak sunulan EBA TV’yi sadece sabahlari
uyanabildiginde takip ettigini ve bazen de tekrarlarina baktigini belirterek olanaklardan
annesinin vurguladigi isteksizlik yiiziinden yararlanamadigini da ortaya koymustur
(OYYG, Konum 339).

Uzaktan egitim siirecinde yalnizca 6grenme kayb1 ve motivasyonun diismesi degil
ayni zamanda okula yabancilagsma ve okuldan uzaklagma da s6z konusu olmustur. Anne
Mine uzaktan egitime katilamayan oglu Harun ve diger ¢ocugunun uzaktan egitime
katilamadiklarim1 kafaya takmadiklarin1 distinmektedir (AYYG, Konum 110).
Ogrenenlerin uzaktan egitime katilamama durumunu umursamamalari egitim hayatindan
uzaklastiklarinin bir gostergesidir. Ancak Harun egitim gérmenin hakki oldugunu ve bu
hakkin1 kullanamadigint belirtmistir. Bu durumda anne c¢ocugunu tam olarak
gozlemleyemiyor olabilir. Suna ise uzaktan egitim doneminde &grenenlerin okuldan

koptugunu ve siire¢ devam ederse daha da uzaklasacaklarini su sozlerle ifade etmistir:
Cok rahata aligtilar. Kendisi de istiyor [¢alismayi] ama hani evde bir rahatlik var ya o
rahatliga ayak uyduruyorlar... Evet. Mesela sey 6gretmen anlatirken kalkip geziyor. Gidiyor
su aliyor geliyor, diyorum bastan al dyle otur. Iste can1 sikiliyor geziniyor, kalkiyor aynaya
bakiyor. Oyle.. Sinifta ama bunu yapamiyorlar. Cocuklar okuldan baya bir sogudular,
koptular. Evet. Yani okula baslayinca ¢cogunun bocalayacagini diisiiniiyorum. Okuldan ee bir
an once agilmasini bekliyorum. Yoksa boyle giderse ¢ocuklar iyice okuldan kopacaklar.
Pandemiden dolay1 da korkuyoruz hani ¢ocuklarimiz hastalanir mi, ne olur diye. Ciinkii hani

evde bile bizim hani elini yika, iste maskeni tak siirekli uyarmamiza ragmen bazen
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gevsetebiliyorlar bunlari. Okulda bilmiyorum kendilerini koruyabilirler mi (AYYG, Konum
20-24, 74-80, 88, 192).

Suna’nin goriisleri incelendiginde, uzaktan egitim siirecinin 6grenen ve okul
arasindaki baglilig1 da azaltarak 6greneni okuldan uzaklastirdigi bulgusuna ulasilmistir.
Okuldan uzaklastiklari i¢in de anneye gore okullar tekrar agildiginda bocalayacaklardir.
Ayrica 6grenenin canli derslere katilimi sirasinda evin i¢inde dolanmasi, bu siirecin ne
kadar etkili oldugunu veya Ogrenenlerin kendi 6grenmelerini yonetebilme becerisine
sahip olup olmadigini da goézler oniine sermistir. Ebru, Banu, Aysel, Hicran ve Suna da
ogrenenlerin bu déonemde diizensizlige alistigin1 ve kendilerini saldiklarii belirtmistir.
Ebru ¢ocugu Emir’in 6gretmene derslerini gonderirken boslamaya basladigini ve bu
nedenle diizenli olmadigini ifade etmistir (AYYG, Konum 58). Hicran ise kizi Ece’nin
hem ev diizeni hem de ders diizeni a¢isindan daginik olmaya basladigini, kronometreleri
calismadig siirece gcocugunun zamana yayarak derslerine ¢alistigini belirtmistir (AYYG,
Konum 84-88). Ayrica Hicran’in ifadesinden ders c¢alisirken ¢ocuguna siire tuttugu
anlasilmaktadir. Bu da sinava dayali sisteme ¢ocugu hazirladiginin bir gostergesi olabilir.

Kiz1 Ece ise bu donemde degisen diizene dair sunlar1 ifade etmistir:

Evet yiliz ylize egitim olmadigi i¢in ders yapmasi zor gelmiyor ama odevleri yapma
konusunda biraz kotii. Ogretmen bir siire veriyor, isimiz ¢ikarsa ge¢ atmis oluyoruz. Ama
yiiz yiize olsaydi Pazartesi Cuma giinii veriyordu pazartesiye istiyordu ben ¢ok rahat
yetistiriyordum. Yetistiriyorum ama biraz daha geg oluyor. Bu aralar ¢ok degil 6devlerimden

dolayi [diizenli calisma] yapamiyorum (OYYG, Konum 62-66, 190).

Ece’nin goriisii annesinin bahsettigi yogunlukla tutarlidir. Ece muhtemelen bu
yogunluktan dolay1 ddevleri yetistirmekte zorlanmakta ve bu nedenle uzaktan egitimde
odevleri génderme siiresinden sikayetci olmaktadir. Onceden daha planl calistigim
belirten Ece’nin, ddevlerin yogunlugundan dolay1 ders calisma diizeni de bozulmustur.
Bu nedenle kendine yeni bir diizen olusturmasi gerekmistir.

Suna ise ¢ocugunun onceden daha disiplinli oldugunu ancak uzaktan egitimle
birlikte kendini “cok saldigini” belirtmistir. Ayrica bu dénemde g¢ocugunun uyku
diizeninin de degistigini vurgulamistir (AYYG, Konum 72, 90-92, 134). Sinem de
pandeminin etkilerinden bahsederken uyku diizeninin degistigini, erken yatsa bile 11°den
once uyanamadigim belirtmistir (OYYG, Konum 410). Baz: giinlerde derslerin 8.30’da
basladigint belirten Sinem, bu durumda 11°de uyandigindan bazi dersleri kagiriyor

olabilir.
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Aysel ise bu durumu yiiz yiize egitim siireci ile karsilastirarak su sekilde
belirtmistir:

Valla su salgindan once iyiydi su salginda birazcik berbatlasti ¢ocuklar [giilerek]. Cok

saldilar kendilerini ders yaptirmak zor, dersi dinlemeleri zor, sinifta olsa d6gretmenle bir

sekilde iletisim kuruyorlar en azindan g6z goze gelerek iletisim sagliyorlar, anlayabiliyorlar.
Simdi burada evde canli derslerde oyle degil (AYYG, Konum 40)

Aysel’in goriisii incelendiginde, oglu Burak’in durumunun uzaktan egitimde
kotiilestigi goriilmiistiir. Bunun nedenini uzaktan egitimde sinif ici etkilesim ve iletisimin
daha az olmasi olarak diisiinmiistiir. Bu agidan uzaktan egitimin eksik yaninin
dogrudan/aracisiz karsilikli etkilesim ve iletisim oldugu ifade edilebilir.

Son olarak Aysel ayrica uzaktan egitimde oglunun teknolojiye daha fazla bagimli
oldugunu ifade etmistir. Ancak bunu evin i¢inde yapabilecek bagka bir sey olmadigi i¢in
yaptigini da belirterek oglunu hakli bulmustur (AYYG, Konum 80). Bu durumda ¢ocugun
evde teknolojik cihazlarla oynama disinda baska bos zaman aktivitesi olmadigi
goriilmektedir. Nalan ise durumu saglik acisindan ele alarak siirekli teknolojik cihazlarla
ilgilenmenin bu siiregte 6grenenlerin gozlerini bozdugunu ve sirt agrist yarattigini ifade
etmistir (AYYG, Konum 24). Annelerin uzaktan egitimde degisen hayat kategorisi
altindaki tiim goriisleri diisiiniildiigiinde, 6grenenlerin egitim, 6gretim, giinliikk yasam ve
saglik acisindan bu siiregcten olumsuz etkilendigi bulgusuna ulagilmistir.

Ogrenenler agisindan uzaktan egitim siireci degerlendirildiginde, bu dénemde
okulu 6zledikleri goriilmiistiir. Sinem, Ece, Sevgi ve Emir okula gitmek istediklerini ve
okulu ¢ok Ozlediklerini belirtmistir. Hatta Ece bu 6zlemini su sekilde ifade etmistir:
“Ciinkii koronaviriis olunca, eskiden hep tatil olmasinmi isterdim ama simdi hep agik
olmasini istiyorum ¢iinkii koronaviriisten dolay1 ¢ok dzledim okulumu (OYYG, Konum
40)”. Hatta Sevgi, Sinem ve Harun pandeminin araya girmesiyle birlikte okullarina dair
benimseme problemi yasadiklarini goriisleri ile yansitmistir. Sinem’in ifadesi su

sekildedir:

Ya aslinda su an yine akilli tahta falan var ama sinifimiz degisince benim su an hi¢ sinifima
gitmedim yani okuluma yani yeni sinifima tam da onun disinda baska arag-gere¢ var mi
bilmiyorum. Yani akilli tahta falan kesin var da, onun disinda ara¢ gere¢ var mi1 bilmiyorum.
Yeni 5. Simiftim okulum yeniydi gezdik ama tam da dikkat etmedim hangi sinifta ne var diye
(OYYG, Konum 304).

Sinem 6.smifta olmasia ragmen su an okulunu tam olarak hatirlayamamaktadir.

Bunun nedeni ise ortaokula basladigi donemin pandemiye denk gelmesidir. Harun ve
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Sevgi de ayn1 durumu deneyimlemistir. Harun okulun ¢ok kalabalik oldugunu bir 6nceki
okulu ile karsilagtirarak ifade etmis ve koronadan dolayi bu okula alisamadigini da
eklemistir (OYYG, Konum 34). Sevgi ise arkadaslar agisindan durumu ele alarak
ilkokuldakine gore daha az arkadasinin oldugunu belirtmistir (OYYG, Konum 187). Bu
acidan Ogrenenler gittikleri okullar1 ve ¢evreyi benimseyememis ve ait olma problemi
yagsamistir. Ayrica canli derslerde de etkilesim az oldugundan veya hi¢ olmadigindan
Ogrenenlerin sosyal buradaliklar1 azalmistir. Bu durumu Burak su sekilde ifade etmistir:
“Uzaktan egitimi sevmiyorum. Yiiz yiize egitim gibi degil. Ne agidan ee hi¢ kimse
konusmuyor, hi¢ kimsenin goriintlisi de agik degil. Kim uyuyor kim kaliyor onu
bilmiyoruz” (OYYG, Konum 208-212). Burak’in goriisii incelendiginde pandemi
déneminde uygulanan uzaktan egitimin 6nemli bir zayif yaninin oldugu goriilmektedir:
etkilesim. Bu pandemi donemine 6zel bir durumdur. Ece de ayn1 sekilde canli derslerde
ortamin “soguk” oldugunu, bazen 6grenenlerin yattigin1 veya dersten gittigini, mikrofon
ve kameralarini hi¢ agmadigini belirtmistir. Ogrenenler agisindan bakildiginda yine kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu alma veya almama durumunun s6z konusu oldugu da
soylenebilir.

Tiim olumsuz deneyimlerin de bir sonucu olarak 6grenenler ve anneler uzaktan
egitimi “hi¢ yoktan iyi” bir egitim olarak nitelendirmistir. Suna, Nalan, Banu ve Ebru
Ogrenenlerin bu siirecte “en azindan” bir seyler 6grendiklerini ancak bu siirecin yiiz yiize
egitimdeki kadar verimli bir siire¢ olmadigini da ileri slirmiistiir. Hatta bu dénemde
ogrenenlerin kalici olacak sekilde bir sey 6grenmediklerini, 6grenmelerinin de ylizeysel

gergeklestigini belirtmislerdir. Ebru bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Daha hani konular iistiinkorii gegiyorlar. Mesela bazi zaman ekranin bir késesinde oyun
oynuyorlar. Tamam dersi dinliyor ama ne kadar dinliyor? Ya da hani ne bileyim smava
girecek mesela biiyiik oglum diyor ki bir sey anlatiyor bilmiyorum diyor yani o konuyu.
Tamam seyde anlatmislar gérmiis o konuyu ama iste ne kadar? Dinliyorlar yani dyle
dinliyorlar konulari. Tamam s6z hakk: veriliyor sorular soruluyor ilk zaman seyde canlt

derslerde ama o kadar yani sey gibi okul egitimi gibi degil (AYYG, Konum 34, 76).
Ebru’nun goriisii incelendiginde, O6grenme-6gretme siirecinde her Ogrenenin
konular1 anlama diizeyinin farkli oldugu ancak bundan ziyade konular1 anlatmanin 6n
planda oldugu anlagilmaktadir. Ayrica 6grenenlerin uzaktan egitim siirecinde derslerde
ders dis1 seylere odaklanarak dersleri tam anlamiyla takip etmedigi, yani kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almadig1 da goriilmektedir. Suna da benzer sekilde dersler

iyi anlatilsa da 6grenenlerin dikkatli dinlemedigini belirtmistir (AYYG, Konum 104).
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Bunu giilerek ifade etmesi durumun trajikomik bir hal aldigin1 da diistindiirmektedir.

Banu ise kiz1 Sevgi EBA TV’yi takip ettiginden bu dogrultuda bir goriis sunmustur:
Uzaktan ¢ocuklar egitilemiyor. Egitim her zaman yakindan iyidir. Cilinkii ¢ocuklar uzaktan
hicbir sekilde dinlemiyorlar. Uzaktan egitim annesini evde dinlemeyen ¢ocuk dgretmenini
dinliyordu simdi 6gretmen olmayinca canli bir kukla sanki konusuyormus, televizyon
izliyormus gibi diisiiniiyor ¢ocuklar ama onu unutuyorlar. Higbir sekilde egitilemiyorlar
bence uzaktan egitime karsiyim aslinda. Pandemiden dolayr egitimi kisitladilar ama
insanlarimizin hepsi sokakta. Egitimi kisitlamayacaklardi bence bir sekilde kosullu bir
sekilde ya da ara ara bu egitimi yapacaklardi ya da saati kisitlayacaklardi. Temel dersleri

vereceklerdi bana kalirsa (AYYG, Konum 109-111).

Banu’nun goriisii incelendiginde, pandemi donemindeki kisitlamalari elestirdigi, bu
durumun egitime engel oldugu ve 6zellikle televizyondaki derslerin 6grenenler tarafindan
tam olarak dikkate alinmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Banu’nun goriisi
ogrenenlerin bir seyleri 6grenmelerini saglamak igin kontroliin veya hakimiyetin gerekli
oldugunu yansitir niteliktedir. Ogrenenlerin kendi kendilerine de &grenmelerini
diizenleyebileceklerini diisiinmedigi bu goériisiinden anlasilmaktadir. Ebru da Banu’nun

goriisii ile dogru orantili olarak sunlar1 ifade etmistir:

Simdi mesela o zaman gorev olarak okula gidiyor dersini yapiyor sey yapiyor. Yiiz yiize
egitim olsa daha iyi olur. Ha bu sartlarda olsa m1 olmasa m1 desem tabi daha iyi de. Hani

hastalik olmasa tabi yiiz yiize egitim daha etkili. Daha giizel (AYYG, Konum 58).

Ebru da 6grenenlerin okula bir gérev olarak gittigini vurgulayarak bir baski veya
zorlama oldugunu yansitmistir. Okula gitme amaci gorevi yerine getirmekten ziyade
O0grenme olarak diisiinlilmemektedir. Ayrica bir gorev olarak nitelendirilecekse uzaktan
egitimin de ayni sekilde algilanmasi gerekmektedir. Ancak uzaktan egitimdeki belirsizlik
ve degerlendirmenin esnekligi Ogrenenlerin iizerinde baski hissetmemesine neden
oldugundan anneler daha ¢ok 6grenenlerin kendilerini saldigini diistinmiistiir.

Ogrenenler agisindan incelendiginde, Sinem, Ece, Emir ve Tuna uzaktan egitimde
yiliz yiize egitim kadar olmasa da bir seyler 6grendiklerini ve hi¢ olmasa daha koti
olabilecegini ifade etmislerdir. Harun’un durumu ise biraz farklidir. Harun canli derslere
katilamadigindan, annesinin televizyonda EBA TV’yi ayarladigin1 ve dersleri oradan
takip ettigini belirtmistir. Televizyondaki dersleri yiiz yiize egitim kadar olmasa da “idare
eder” olarak degerlendirmistir. Hatta televizyonda izledigi derslerde daha Once
anlamadig1 dair bir konuyu anladigim ifade ederek orneklendirmistir (OYYG, Konum,
104, 212). Harun uzaktan egitimde aktif olarak katilim saglayamadigindan egitim

firsatlarindan yararlanamamistir. Bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Abla ben hig
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uzaktan egitime giremedim... Hayir. Biz hatta sey soylemistik hocaya daha vermediler
[tablet]. Mesela bilgisayarim olsa biitiin derslere girerim (OYYG, Konum 96, 130, 226)”.
Harun’un goriisii incelendiginde, uzaktan egitime katilacak bir teknolojik cihazi
olmadigindan derslere katilamadig1 ve okula bildirmelerine ragmen tablet verilmedigi
goriilmiistiir. Bu durumda firsat esitliginden bahsedilmesi de imkansizdir. Bu nedenle
Harun devletin herkese bilgisayar dagitmasini veya televizyondaki derslerin de interaktif
olmasim istemektedir (OYYG, Konum 218, 296). Harun gibi Sevgi de benzer durumlari
deneyimlemektedir. Sevgi oturduklar1 mubhitte internet altyapisi olmadig: icin internet
erisimi saglayamamaktadir. Bu nedenle o da egitim firsatlarindan yararlanamamaktadir.

Sevgi ise bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Internet olmadig1 icin ve sey Zoom’a giremedigim igin televizyondan EBA’ya bakiyorum.
Oradan Ogrenebil.. 6grenebildiklerimi aklima giriyor. Onlardan sey yapiyorum. Tiirkge,
matematik, fen bilimleri, sosyal gibi. Onlar izleyerek geciriyorum... Bir kere bir ders
olmustu dersimiz. Ogretmen gondermisti. Ben pek bir sey 6grenemedigim icin problemleri
yapamadim... En iyi ¢linkii okulda dgrenebiliyoruz. Evde simdi oldugu gibi 6grenemiyoruz.
Evde 6grenemiyoruz ¢iinkii bazi insanlarin evinde internet olmuyor tablet, telefon olmuyor,
bilgisayar olmuyor. O yiizden 6grenemeyen insanlar i¢in okul gibi olmal bir ortam (OYYG,
Konum 124, 235, 325-327).

Sevgi’nin goriisii incelendiginde, iki nokta dikkat ¢ekmektedir. Ilki dgretmenin
0dev gonderirken derslere katilan veya katilmayani ayr1 sekilde ele almamasidir. Ciinkii
Ogrenen egitime aktif dahil olmadigindan bu onda basarisizlik hissi yaratmaktadir.
Ikincisi ise okulun dgrenemeyen insanlara en uygun yer olmasi fikridir. Burada aslinda
dezavantajlilarin yasadigi esitsizlik giin yliziine ¢ikmaktadir. Ayrica Sevgi bu donemde

ogrenemedigi durumlarda 6devleri anlamadigin1 ancak yapmak zorunda oldugunu

belirten bir 6rnek sunmustur:

Bir kere bir ders olmustu dersimiz. Ogretmen goéndermisti. Ben pek bir sey 6grenemedigim
i¢in problemleri yapamadim. Yapamayinca da agladim, anneme sordum. Annem de bilemedi
gene agladim, agladim, agladim. Sonra televizyonda EBA’da dersler bagladi matematik falan
onlart dinledim. Ondan sonra bilemeyince de gene bilemedim. Annemin arkadasina,
arkadasinin ¢ocuklarina gonderdi, gonderdik. Onlar yapti ve onlarin yaptiklarini
dgretmenime génderdim matematik 6gretmenime. Ogretmen de o sekilde kabul etti ve benim
yapti.. yaptim diye biliyordu. (OYYG, Konum 235)

Verilen 6rnek dogrultusunda, 6grenmeden ziyade ddevin tamamlanmasinin birincil

onem tasidigr sOylenebilir. Anne de egitim diizeyi nedeniyle ¢ocuguna yardimeci

olamadigindan yardimci olacak alternatif sunmus ve sahte bir durum yaratmistir. Bu
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acidan dezavantajli durumlart uzaktan egitime katilamayan bu 6grenenleri bu siiregte
egitim-6gretimden uzaklagsmamak i¢in farkli yollar aramaya itmektedir. Sevgi bu nedenle
bu yil biitiin derslerinin 100 olmasina ve takdir almasia sasgirmis ve “nasil olduysa”
diyerek bu saskinligim ifade etmistir (OYYG, Konum 590, 595). Bu 6grenende sahte
basar1 hissi yaratabilmektedir. Bu durum anneler tarafindan da vurgulanmistir. Sevgi’nin

annesi Banu kendi bakis agisindan Sevgi’nin anlattig1 olay1 su sekilde aktarmistir:
Neler gozlemliyorum soyle sdyleyeyim kisaca. Gegen giin dgretmen 20 tane soru atti
Sevdanur gitti odasina. Geri geldi yapamadim dedi. Tekrar génderdim, iyice oku anla diye
¢ilinkii ben de bildigim bir sey degildi. Tekrar gitti tekrar geldi agliyor hiingiir hiingiir. Mecbur
bende baska arkadasimin kizina attim o yapt1 6gretmene gonderdik tamam dedi. Iste uzaktan
egitimle bunlar doktor da olur 6gretmen de olur her sey olur. Uzaktan egitimle olan da nasil

olur bilmiyorum artik (AYYG, Konum 147).

Banu bu olay dogrultusunda uzaktan egitimle meslek sahibi olan 6grenenlerin
niteligini kendi i¢cinde sorgulamaktadir. Aysel de benzer bir sekilde notlarin gergegi
yansitmayan bollugundan bahsetmistir. Bir sonraki sene 6grenenler okula gittiklerinde
basar1 agisindan gergek yiizlerinin ortaya ¢ikacagi ve egitilmeleri igin baya bir caba
harcanacagini da vurgulamistir (AYYG, Konum 174). Mine ise verilen notlar1 “haksiz”
olarak nitelendirmistir. Uzaktan egitimde canli derslere girmedigi halde ogluna siiper
notlar verdiklerini ifade etmistir (AYYG, Konum 56). Ebru’nun ifadeleri ise hepsini

Ozetler niteliktedir:

Yani yillar1 bosu bosuna gitti. Mesela karneleri verildi, hani sinava girmeden neyin iistiinden
verildi bu karne notlar1? Ya da takdir aldi. Cogu takdir ald1 belki de. Takdir almayacak ya da
tesekkiir alamayacak ¢ocuklar da aldi bunlari. Mesela ¢ocuklar tamam simdi benim ¢ocugum
takdir ald1 sevindi ama yarin 6biir giin yiiz ylize egitime hani er ya da ge¢ gecilecek insallah.
O zaman ac1 gergeklerle karsilasacagiz. Gidecegiz simdi mesela bir konu ondan sonra o

cocuklar o konuyu hi¢ gérmedi bile (AYYG, Konum 72-76).

Ebru ifadeleriyle hem bu siirecteki not sistemini sorgulamis hem de sahte basariy1
vurgulayarak tekrar yliz yiize egitime gecildiginde durumun aslinda basaridan ¢ok uzak
ve act bir halde olacagini vurgulamistir. Bu nedenle 6grenenlerin bu sahte basari hissini
deneyimlemesi onlarin dgrenen kimligini olumsuz anlamda etkilemis olabilir. Uzaktan
egitimde basarili hisseden bir 6grenen yliz yiize egitime gectiginde zorluklarin iistesinden
gelemeyecek ve bu durum kimlik catismasina neden olacaktir. Bu nedenle anneler
uzaktan egitim siirecinin yliz ylize tekrarlanarak telafi edilmesini istemektedir. Mine bu

istegi su sekilde ifade etmistir:
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Uzaktan egitimi benimkiler almadigi i¢in bir sey diisinmiiyorum bu konuda. Ben hani
cocugumu sinifta kalsin da istiyorum. Ogretmenine de sdyledim bunu ciinkii. insallah sinifta
kalirlar dedim. Ben istiyorum sinifta kalsin ¢iinkii hi¢bir sey ogrenilmeden siniftan
gecilmesini istemiyorum. Onun i¢in bir konuda ne bir ¢abam var. Sadece 6gretmene ya da
sinif temsilcisine bildirdim konuyu. Ama baska bir ¢aba gostermedikleri i¢in ben de
istiyorum ki hani sinifta kalsin ki en azindan seneye 6grenmedigi konulari tekrardan 6grensin

(AYYG, Konum 56).

Mine’nin goriisii incelendiginde, oglu Harun uzaktan egitime aktif katilamadigi i¢in
ve bu nedenle herhangi bir 6§renmeyi tam anlamiyla gerceklestiremedigi i¢in su an
egitim-ogretim gordigi sinif diizeyini tekrarlamasimi istedigi goriilmistiir. Ayrica
uzaktan egitime aktif katilamadiklar1 ig¢in herhangi bir destek almadiklarin1 da bu
goriistinde vurgulamigtir. Aysel ise okullar agildiginda derslerin tekrar edilmesi
gerektigini ve uzaktan egitim siirecinde derslere katilamamis 6grenenlerle 6gretmenlerin
Ozel olarak ilgilenmesinin iyi olacagini ifade etmistir (AYYG, Konum 108, 174). Banu
da ayn1 sekilde uzaktan egitimle gegen senenin tekrarini istemekte ve bunun nedenini su

sekilde ifade etmektedir:

Ciinkii yani ilerde okusalar bile bu ¢ocuklar yani bir seyleri 6grense bile hep bir seyler eksik
kalacak, eksik kalan bir 6gretmen olsalar bile bu sefer 6grencilere eksik aksedecekler onun
icin tekrar olsun istiyorum ben hani bir seyi tekrar etsi... yani 5. Sinifi tekrar etsin mesela

benim kizim. Tekrardan yapilsin ben bunu istiyorum bu sekilde (AYYG, Konum 289).

Banu 06grenenlerin  68renme-6gretme  siirecinde eksik kaldiklar1 noktalarin
doldurulmasini aksi halde gelecekte bu eksikligin onlardan yeni nesillere gegebilecegini
disiinmektedir. Annelerin goriisleri telafi egitim g¢ercevesinde birlesmektedir. Kimisi
buna tekrar kimisi sinifta kalma dese de bu siiregte 6zellikle dezavantajli 6grenenlere
yonelik bir plan yapilmasi gerektiginde hemfikirlerdir. Ciinkii bazi anneler 6gretmenlerin
uzaktan egitimde 6grenenlere yonelik tutumlarini elestirmektedir. Kizi uzaktan egitime
dahil olamayan Banu bu konuda oldukca fazla elestiriye sahiptir. Elestirilerini su sekilde

ifade etmistir:

Olmuyor ¢iinkii aramiyorlar hani dyle bire bir aramiyorlar. Ben sadece iletisime gegiyorum
onda da ben artyorum &gretmenler de degil. Yok aramiyor. Ben diyorum hani boyle bdyle
biz canli derse bu yilizden giremiyoruz diyorum. Mesela su.. verdiginiz 6devleri yapiyoruz
bu kadarini yaptik falan diyorum o kadar.... [Alternatif] Yok sunmuyorlar. Yapabilecegimiz
bir sey yok diyorlar. Sadece okula gitmesi gerekiyor diyorlar. Ee okulda da her zaman agik
degilmis, canli dersin saati de belli degil, bir baglanabiliyorlar bir baglanamiyorlar
Ogretmenler de sasirmis durumda. Onun i¢in hicbir alternatif de sunulmadi. S6zde devlet

tablet dagitiyor dediler dgretmenler yardimci oluyor dediler. Ogretmenlere sdyledik onlar da
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bizim bir bilgimiz yok dediler. Onlar da higbir sey yapmiyor... Manevi olarak 6gretmenlerin
aramasini isterdim mesela ya da 6gretmenlerin hani bagka bir sekilde bir seylere cabalamasini
isterdim en azindan canli ders géremeyen ¢ocuga videolu anlatimlar atip en azindan o
videolar1 izlemelerini, hani sadece sayfalar1 yazip da iste bunlart yapin demek yerine hani
arayip en azindan bire bir ¢ocukla konusabilirlerdi hani internet yoksa konusma ile imkan

saglayabilirlerdi. Hani bir sekilde orta yol bulunabilirdi (AYYG, Konum 117-129).
Banu’nun goriisii incelendiginde, oOgretmenlerin uzaktan egitim silirecinde
cocugunu goéz ardi etmelerini elestirdigi, bunun yerine neler yapabileceklerini ve
yapmadiklarmi aktardigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin dezavantajli dgrenene yonelik
higbir iletisim girisiminin olmamasi ilgi ¢ekicidir. Bu durumda uzaktan egitim siireci
sadece derse katilabilenlerle sinirlanmistir denilebilir. Oglu uzaktan egitime katilamayan
Mine de 6gretmenlerin ¢cocugunu ve ¢ocugunun dezavantajli durumunu goz ardi etmesini
elestirmistir. Mine’nin ifadeleri su sekildedir:
Valla 6gretmenlerin hicbirini gérmedim hala [giilerek]. Ama bir beklentim yok daha. Ama
bu pandemi déneminde hani hicbir tanesi bir siirli 6gretmeni var bir tanesi hani agip da neden
seye giremiyor uzak.. canli derslere katilamiyor neden hani iste nasil yapabiliriz nasil
edebiliriz sistem tistiinden iste boyle boyle diye higbirinden bdyle bir sey gérmedim yani...
sadece hani benimle iletisime geg¢ip hani neden iste katilamiyor iste ni¢in demediler ya da

sinif temsilcisine de sorabilirlerdi ya da bizim okulda tablet dagitilmig benim ¢ocuguma da

dagitilabilirdi dyle diigiiniiyorum (AYYG, Konum 98, 114).

Mine’nin ifadeleri de oldukca ilgi ¢ekicidir. Bu siirecte 6gretmenlerden birinin bile
Harun’un derslere katilamama nedenini sormamasi Sevgi’de oldugu gibi yok sayildigini
gostermektedir. Bu siirecte ayrica belirtilmesine ragmen tablet alamamalar1 da esit
olmayan bir hak dagiliminin varligimi gostermektedir. Emir’in annesi Ebru ise Sevgi ve
Harun gibi egitim i¢in gerekli araglara esit erisimi olmayan 6grenenlerin de dikkate
alinmasi ve bu siirece dahil edilmeye ¢alisiimasini desteklemektedir (AYYG, Konum 96).

Uzaktan egitime aktif olarak katilabilenler ise uzaktan egitimde bazi teknik sorunlar
yasadiklar1 i¢in O0grenme-Ogretme Siirecinin kesintiye ugradigini belirtmistir. Buna

yonelik kod bulutu Sekil 4.31’de sunulmustur.
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ses gidiyor

lektikler gidebilir

internet felan kesiliyor

Ogretmen dersten cikiyor

Sekil 4.31. Uzaktan egitimde teknik sorunlara iliskin kod bulutu (6grenenler)

Sekil 4.31 incelendiginde, 6zellikle internetin kesilmesi basta olmak tizere uzaktan
egitimde yasanan olasi sorunlara deginildigi goriilmiistiir. Emir uzaktan egitimde
internetin bazi zamanlarda koptugunu, bu nedenle derste bazi1 kisimlar1 kagirdiginda geri
kalan1 da anlamadigin1 ifade etmistir (OYYG, Konum 187). Ayrica bu nedenle yiiz yiize
egitimin daha iyi oldugunu da eklemistir. Burak ek olarak elektriklerin kesilmesinin
problem yarattigim1 (OYYG, Konum 387); Tuna sesin arada gittigini (OYYG, Konum
273) ve Sevgi ise arkadaslarinin derslerinden inceledigi kadariyla kamera ve
mikrofonlarda sorunlar olabildigini (OYYG, Konum 145) belirtmistir. Tuna ayrica
platform olarak kullanilan Zoom’un siireli olmasindan kaynakli olarak siire bittiginde
birden Ogretmenin dersten ¢iktigin1 ve bazen konularin yarida kaldigini belirtmistir
(OYYG, Konum 273). Bu yéniiyle siireli bir platform kullanilmasi da elestirilmistir.
Sevgi kendi deneyimlemese de arkadaslarindan gordiigii kadariyla “Zoom’a giren
arkadaslarinin da pek bir sey 6grenemedigini” sdyleyerek onlardan ¢ok farkli bir durumda
olmadigin1 vurgulamistir. Ancak tanidigi kisiler de kendi etrafinda yasayan dezavantajlh
olan veya olmayan akranlaridir.

Anneler de uzaktan egitimde yasanan teknik sorunlar ve iletisim sorunlarina
deginmigstir. Mine ise gitmedigi bazi zamanlarda gordiigii kadariyla siirecin baglarinda

yasanan sorunlari su sekilde ifade etmistir:
Zorluklar1 neler? Mesela bir iki kere ben evde oldugum zaman hani bdyle link zoom
iizerinden link atiyorlar, girmeye ¢aligiyorlar sistem seni sistem iste seni atiyor canli dersten.

Hani ¢ok boyle hani ilk baglar1 su an G6yle degiller ama ilk bagslari altyap1 ¢ok zorlandi
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insanlar. Biitlin insanlar ¢ok zorlandi. Giremediler, sifreyi oturtturamadilar baya bir

zorlandilar yani (AY'YG, Konum 58).

Mine’nin gorlisii incelendiginde, uzaktan egitimin ilk donemlerinde internet,
altyap1 ve platform kaynakli sorunlarin yasandigi ve insanlarin agina olmadigi bir sisteme
zor alistig1 anlasilmaktadir. Baz1 kaynaklarda ele alindig1 gibi acil uzaktan egitime gegis
ebeveynler i¢in de ani oldugundan bu durum 6grenme-6gretme siirecindeki konumlarinin
degismesine ve onlar i¢in bir belirsizlik slirecinin yasanmasina neden olmustur.

Anneler ayrica uzaktan egitimde deneyimlenen iletisim problemlerine de
deginmistir. Bu problemler 6gretmen-0grenen ve dgretmen-aile olmak iizere iki grupta
ele alinmistir. Ogretmen-6grenen iletisimi acisindan Aysel durumu su sekilde ifade
etmistir:

Ben ¢ocugumu 6zellikle Tiirkge dersini sevmiyor mesela digerlerini seviyor ama 6zellikle
Tiirkge dersinden hig haz etmiyor anlamiyor da zaten. Ogretmenle yiiz yiize gelse belki dyle
olmaz hani bilemedigini direkt sorabilir. Bir de canli derste gocuklar siirekli konustuklari i¢in
sesi karistirtyorlar arada kayniyorlar sorduklar1 soruyu da bilmiyorlar, 6gretmen duymuyor
daha dogrusu cevap veremiyor. Ders bitiyor sonra iste seyden gonderiyorsun mesela

WhatsApp’tan Ozelinden atiyoruz sonrasinda dgretmenlere. Hepsi sikinti yani (AYYG,
Konum 40).

Aysel’in goriigiine gore, canli derslerde 6grenenlerin seslerinin karistigi, bu nedenle
bazen sorularin 6gretmen tarafindan duyulmadigi, o an 6grenenin talebi karsilanmadigi
icin de 6grenmenin saglanamadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu durumda 6grenen dersten
de uzaklasmaktadir. Ogretmenle anlamadig1 noktada iletisim kuramamasi dgrenmeyi
sekteye ugratmaktadir. Ogretmen-aile iletisimi acisindan ise Nalan oglu Tuna’nin
Ogretmeniyle hasta oldugu i¢in iletisime geg¢emediklerini, sadece sinavlara yonelik
donemin basinda konustuklarini ve zaten her seyi kendileri 6grendigi icin iletisim
kurmaya gereksinim duymadiklarini belirtmistir (AYYG, Konum 138-142). Tim
problemler diisiiniildiigiinde, uzaktan egitimin ani bir bicimde ailelerin ve 6grenenlerin
hayatina girmesi siirece hazirligin olmamasi birgok probleme sebep olmustur. Bu sorunlar
ise dezavantajli 6grenenleri daha yogun bir bi¢imde etkilemistir.

Anne ve 6grenenler agisindan ortak olarak ele alinan diger bir kategori “yliz yiize
egitimin tercih edilmesi”dir. EBA TV yi izleyerek uzaktan egitimde 6grenimini siirdiiren
Harun evde dikkatini dagitan en kiigiik durumda bile dagildigint ve dersin devamini
biligsel olarak kacirdigini ifade etmistir. Bu agidan “dikkat” yiiz yiize egitimin 6nemli bir

unsudur. Ancak Harun yiiz yiize egitimde 6gretmene anlagilmayan konu ile ilgili sorulari
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sorabildigi i¢in yiiz yiize egitimi tercih etmektedir. Canli derslere katilabilen Sinem ise
okuldaki egitimin uzaktan egitime gore daha verimli oldugunu belirtmis ve goriislerini bu
dogrultuda ilerletmistir. Ece de yiiz yilize egitimde ¢evresinde bulunan akranlari ve
ogretmen sayesinde eglenerck 6grenebildigini ifade etmistir. Bu goriislere Burak, Emir,
Tuna ve Sevgi de katilmistir. Katildiklar1 nokta yiiz yilize egitimin iletisime imkan
saglamasidir. Hatta Sevgi anlayamadigi bir konuda annesinin kizdigini ve bu nedenle
“keske okulda olsam da daha iyi 6grenebilsem” diye diisiindiigiinii ifade etmistir (OYYG,
Konum 246-251).

Yiiz ylize egitimin tercih edilmesinin bir diger sebebi ise disiplindir. Bu konuda
goriis bildiren Sinem disiplinin yiiz ylize egitimde daha 1y1 saglandigin1 ve bu nedenle
ogrenmede verimin arttigim belirtmistir (OYYG, Konum 124, 142). Ayrica Sinem yiiz
ylize egitimde Ogretmenin anlasilmayan konularda bireysel olarak ilgilendigini bu
yoniiyle yiiz yiize egitimin uzaktan egitimden farkli oldugunu ileri siirmiistiir (OYYG,
Konum 228). Ece de benzer bir goriis belirtmistir: “Eglenceli olmasinin nedeni orada
ogretmenleri canli canli gorliyoruz ve soru ¢ozerken onlar soru ¢ozdiiriirken canli derste
olmasi degil de yiiz yiize 6gretmen boyle dolasip kontrol ediyor, yildiz veriyor ama canli
derste olmuyor o yiizden daha giizel” (OYYG, Konum 324). Ece’nin goriisii 6gretmenin
bireysel ilgisini ve Ogrenenleri nasil giidiiledigini 6rneklendirmektedir. Bu ilgi ve
giidilenmeyi uzaktan egitimde hissedemeyen 6grenenler ise yiiz ylize egitimi tercih
etmektedir. Sevgi de anlasilmayan veya kagirilan noktalarin yiiz yiize egitimde tekrar
gosterildigini ancak uzaktan egitimde bunun miimkiin olmadigmi diisiinmektedir
(OYYG, Konum 345). Sevgi, Burak ve Ece ayn1 zamanda derse katilim agisindan da yiiz
yiize egitimin daha iyi oldugunu aktarmistir. Onlara gore uzaktan egitimde kimse
konugmak istememekte veya 6gretmen herkese s6z hakki verememektedir. EBA TV’de
ise etkilesim miimkiin degildir. Bu acidan dgrenenlerin tiim goriisleri incelendiginde,
ozellikle uzaktan egitimi tercih etmeme nedenlerinin ¢gogunluk i¢cinde kaybolmalar1 ve bir
konuyu anlayamadiklarinda da bu kaybolmanin derinlesmesidir. Dezavantajli konumlari
bunu daha da pekistirmektedir.

Aslinda yiiz ylize egitimin tercih edilmesinin en temel nedeni okuldaki sosyallesme
imkaninin daha fazla olmasidir. Bu durum hem anneler ve hem de 6grenenler tarafindan
vurgulanmistir. Harun okuldaki siniflarin daha iyi oldugunu ve bunun nedeninin iletigim

oldugunu belirtmistir. Annesi Mine ise bu duruma yonelik sunlar1 ifade etmistir:
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Olumsuz sikildilar. Disar1 ¢ikmak istiyorlar, okula gitmek istiyorlar, arkadas goérmek
istiyorlar, okul bahgesinde oynamak istiyorlar, kosusturmak istiyorlar ama biitiin enerjileri
evde. Biitiin can sikintilart evde. Ben giindiizleri de ¢ikartamiyorum galistigim igin. Aksam
da eve yedide geliyorum. Yani zor oluyor (AYYG, Konum 62).
Mine’nin goriisii 6grenenlerin okula gitme isteginin nedenleri agiklar niteliktedir.
Ogrenenler akranlarini gérmek ve onlarla zaman gecirmek istemektedir. Ece bu nedenle

evde oldugunda mutsuzluk ve lziinti hissettigini ifade etmistir. Ayrica bu duruma
yonelik sunlar1 soylemistir:
Ogretmenlerimi goremiyorum. Kamera agtyorlar ama yiiz yiize olabildigi gibi géremiyorum.
Ogretmenlerimi gorebilmek ya da arkadaslarim1 gorebilmek canli da yani canhi olsa daha iyi
internetten kotll. Orada arkadaglarim var, birlikte 0grenmis oluyoruz. Yani Ogretmen
hepimize anlatiyor ve bence daha eglenceli oluyor tek basina ¢alismaktansa (OYYG, Konum
116-120, 244-246).

Ece’nin goriisleri incelendiginde, okulda akranlarimin olmasi1 ve evdeki gibi tek
basina olmamasi onun okula gitme istegini artirmaktadir. Burak da ayni1 sekilde evde tek
basina oldugunda sikildigin1 ama okulda arkadaslariyla zaman gegirebildigini belirtmistir
(OYYG, Konum 144). Burak’in annesi Aysel de oglunun evde siirekli kapali oldugunu,
disar1 ¢ikamadigr icin sikildigin1 ve sosyallesemedigini, maske ile dahi olsa okula
gitmenin onun i¢in iyi gelecegini disiinmektedir (AYYG, Konum 68). Tuna da
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile iletisim kurmay1 sevdigini vurgulamistir. Sevgi’nin goriisii
ise aslinda okulda neler yapildigini ve neden sosyallesmenin bu denli 6nemsendigini

aciklar niteliktedir:
Kitap okuma saatlerimiz oluyordu bazen kitap okuyorduk sinifta kitaplardan segip. Bazen
asagidaki kiitiiphaneye gidiyorduk. Kiitiiphane ¢ok eglenceli oluyordu. Sessiz ama huzurlu
ve gilizeldi. Oradaki kitaplardan bulup okuyorduk. Sonra okuduktan bitirdikten sonra
kiitiiphaneye geri koyuyorduk o kitaplari. Genelde ondan sonra bir de sinif i¢i ve simf dist
bahc¢e oyunlarimiz var. Bazen sinif i¢i oyunlarimizla oynuyoruz oynuyorduk. Bazen de bahge
oyunlarimizdan oynuyorduk disari ¢ikip. Boyle geciyordu. Smif oyunlart ¢ok hosuma
gidiyordu ve bah¢e oyunlari. Sinif oyunlarinda mesela ee bir arkadasimiz 6gretmen
masasinin altina saklanityordu ve sonra biitlin simiftaki herkes karisiyordu, bir kisi disarida
bekliyordu ebe olarak. Sonra sinifa iyice bakiyorduk hangi arkadasimiz yok dogru bildiyse
bu arkadasimiz ¢ikiyordu ve sihirli parmak diye bir sey vardi, parmaginizi boyle yapryorduk
kapatip gdziimiizli listeye parmagimizi koyuyorduk, kim cikarsa o disar1 ¢ikiyordu. Eee
kazanmayan da ona bir ceza veriliyordu okulda. Eglenceli oluyordu ¢iinkii, komik oluyordu.
Sonra deve ciice oynuyorduk mesela sey de oynuyorduk isim sehir. Bu etkinlikler genelde

benim i¢in eglenceli oluyordu ¢iin.. ¢linkii arkadaslarim falan vardi 6gretmenim. Zaten
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eglenceli oyunlar. Eglenceli oluyordu, giizel oluyordu biitiin arkadaslarim i¢in (OYYG,
Konum 404-412).

Sevgi’nin gorisleri incelendiginde, okulda gerceklesen etkinliklerin, etkinlikler
sirasinda kurulan iletisimin ve bir gruba ait olma hissinin okulu sosyallesme i¢in dnemli
kildig1 goriilmiistiir. Ogrenenler okula gittiklerinde birliktelik duygusu ¢ok daha fazla
hissedilmektedir. Uzaktan egitimde yasanan sosyal buradaligin azalmasi durumu birlikte
olmanin dogasina aykiridir. Ayrica annelere gére 0grenenler okulda akranlarindan da
anlayamadiklar1 konular1 6grenebilmektedir. Ebru bu durum hakkinda su ifadeleri

aktarmstir:

Ya gocuklar daha iyi anliyorlar hem ordaki ortam, ¢ocuklarin hani birbirlerini tanimasi
arkadas ortami da ¢ok farkli bir sey yani. Oraya gidiyorsun, birbirlerinden yardim aliyorlar
tamam hani simdi de telefondan ben bu soruyu ¢dzemedim bana yardim et deseler de zaten
cocuklar birbirlerinden uzaklastilar bu donemde. Herkes evinde. Ee orda olmus olsan bir
derse takilmis olsan gidip arkadagina sorarsin mesela. Ne bileyim Ogretmenine gidersin
sorarsin. Simdi dersini yapiyor tamam yine sorar ama o kadar fazla degil yani. Okuldaki

egitim daha giizel tabi (AYYG, Konum 60).

Ebru ve benzer sekilde diisiinen Mine’nin goriisleri 6grenenlerin okulda yardim ve
isbirligini 6grenmelerinin yani sira dersler hakkinda da akranlarindan yardim alabildigi
yoniindedir. Bu durumda 6grenenlerin iletisim agisindan sosyal beceriler gelistirmesi de
okulda daha olasidir. Ancak uzaktan egitim yakinlart uzaklastirmis, arkadashk
duygusunu da eskisine gore bir nebze azaltmistir. Bu 6grenenlerle yapilan goriismelerde
de genel olarak rastlanilan bir ifade olarak géze ¢arpmaktadir.

4.4 Anne ve Ogrenen Goriislerinin Biitiinciil Degerlendirilmesi

Uygulanan program araciligiyla dezavantajli 6grenenlerin okulda veya evde
ogrenen kimligi insa etme siirecini nasil deneyimledikleri taninma, baglam ve deneyim
boyutlarinda incelenmistir. Bu arastirmada 6grenme-6gretme siirecinde yer alan anneler
ve Ogrenenlerle goriismeler gerceklestirildiginden annelerin  ve Ogrenenlerin
gorilislerindeki ortak ve farkli noktalarin vurgulanmasi da onemli goriilmiistiir. Bu
noktalar vurgulanarak esitsizliklerin nasil yeniden tiiretildigi hakkinda daha biitiinciil bir

bakis agis1 saglamaya calisilmistir.

441 Anneler
Annelerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen tema, kategori ve kodlar

MAXQDA programi araciligiyla her anne igin belge portresi olarak ortaya konmustur.
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gosteren bir dokiimandir. Annelere ait belge portreleri Sekil 4.32°de sunulmustur.
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Sekil 4.32. Renklendirilmis belge portreleri (anneler)
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Sekil 4.32 genel olarak incelendiginde, annelerin baglam olarak aileye dair
goriislerinin yogunlukta oldugu goriilmiistiir. Ozellikle anne Hicran’in goriislerinin
yogunlugu dikkat ¢ekicidir. Bunun sebebi ailenin 6grenme-0gretme siirecinde 6nemli
oldugunu diistinmesi olabilir. Ayrica kizinin &grenme-0gretme siirecini kendisinin
planladigin1 da belirttiginden bu durum olas1 gorinmektedir. Kendisi lisans mezunu
oldugu icin de diger annelere gore siirecte daha aktif yer almaktadir. Bu da aileye iliskin
daha fazla goriise sahip olmasina neden olmaktadir. Hicran da dahil olmak tizere Mine,
Banu ve Ebru’nun akranlara yonelik herhangi bir goriisii yoktur. Bu durumun sebebi
akranlar hakkinda bilgi sahibi olmamalar1 veya annelerin kendi ¢ocuklarini akranlari ile
ayni1 diizeyde gormeleri olabilir. Ancak dikkat ¢ekici nokta ¢ocugu zorbaliga ugrayan
Nalan ve Aysel’in akranlara dair goriis bildirmesidir. Nalan dogrudan zorbaliga yonelik
goriislerini ortaya koymusken cocugu birden fazla kez zorbaliga ugrayan Banu bu
konudan hi¢ bahsetmemistir. Bu durumda ya ¢ocugu olaylar1 annesiyle paylasmamakta
ya da anne gérmezden gelmektedir. Suna da akranlara dair goriislerini belirten bir diger
annedir. O ise ¢ocugunun akranlar ile ayn1 diizeyde olmadigini, akranlarinin statii olarak
cok daha yiiksekte oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen, konu ve sinav merkezli egitim temasina yonelik goriis bildiren sadece
ii¢ anne oldugu goriilmektedir. Bu ii¢ anne Nalan, Ebru ve Suna’dir. Annelerin bu tema
altindaki goriisleri incelendiginde Nalan’in sinavi, Ebru’nun konu ve 6gretmeni ve
Suna’nin da 6gretmenin merkezi konumunu vurguladiklar1 goriilmiistiir. Banu, Ebru ve
Mine’nin uzaklasmis egitim temasina iligkin goriisleri de diger annelere gore daha
yogunluktadir. Banu’nun kiz1 Sevgi uzaktan egitime katilamadigindan Banu uzaktan
egitimi yogun bir sekilde elestirmistir. Ayn1 sekilde Mine’nin oglu Harun da uzaktan
egitime katilamadigindan uzaktan egitim acisindan c¢ocugunun durumunu agiklayan
ifadeleri 6n plana ¢ikmistir. Ebru ise oglu uzaktan egitime aktif olarak katilsa da aktif
olarak dinlemedigi ve uzaktan egitimin yiizeyselligi lizerinde durmus ve bu agidan hem
Ogrenenleri hem de sistemi elestirmistir.

Baglam olarak okula dair goriisler ise Aysel ve Hicran’da yogunlagsmaktadir. Her
iki annenin goriisleri de 6zellikle 6gretmenlere yoneliktir. Aysel mevcut sistemde yer alan
ogretmenlerin disiplini onlarin donemindeki 6gretmenler gibi saglayamadig: ve ailelerle
iletisimleri yoniinden elestirmistir. Hicran ise Ogretmenlerin tarafsizlik yaptiklarini
belirtmis ve 0gretmenlik meslegini yiiriitecek kisilerin bu meslegi goniilden yapmalari

gerektigini ifade etmistir. Ayrica okul konusunda da goriisleri 6n plana ¢ikmistir. Okulu
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ogretmenlerin kidemlerinden dolay1 sevmekle birlikte okulda okuyan 6grenenlerin ve
ailelerinin ilgisiz ve basarisiz oldugunu belirtmistir. Bu agidan da okulun sosyo-kiiltiirel
yapisint elestirmistir.

Annelerin tiim goriislerinden yola ¢ikarak her annenin deneyimleri ve bakis agis1
dogrultusunda farkli noktalara daha fazla 6nem verdigi, bunun da Ogrenenleri farkli
bicimlerde etkileyebilecegi disiiniilmiistir. Annelerin yasam tarzi, egitim diizeyi,
yasadigi muhit, calistigi is yani sosyal kimliklerini olusturan her faktdr uygulanan

program araciligiyla 6grenen kimliginin insasi siirecini farkl sekillerde etkilemektedir.

4.4.2 Ogrenenler

Ogrenenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen tema, kategori ve kodlar
her 6grenen i¢in belge portresi olarak ortaya konmustur. Annelere ait kodlama ile benzer
ya da ayn etikete sahip olan tema, kod veya kategoriler ayni renkler kullanilarak

gosterilmistir. Ogrenenlere ait belge portreleri Sekil 4.33’te sunulmustur.
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Sekil 4.33 genel olarak incelendiginde, 6grenenlerin 6zellikle kendilerine yonelik
algilar1, cevrenin onlara yonelik algilar1 ve okul hakkinda goriis bildirdikleri gortiilmiistiir.
Tiim Ogrenenler kendilerini nasil algiladigini yogun olarak ortaya koymustur. Harun,
Burak ve Sinem’in okula dair goriisleri yogunluktadir. Burak okulu sevmedigi igin
goriigleri ozellikle bu kategoride toplanmistir. Sinem ise okula ilk basladiginda 20 giin
alisamamis ve okuldan kagmistir. Dahast 6gretmenleri ve sinift hakkinda da bilgiye yer
vermistir. Harun ise okula ilk basladiginda bilmedigi bir ortamda oldugu i¢cin hemen
alisamadigimi ve utandigini belirtmis ve Ogretmenleriyle 0grenme-6gretme siirecinde
kurdugu iletisimden bahsetmistir.

Pandemi kiskacinda egitim temasi altinda Harun’un goriislerinin yogunlukta
oldugu goriilmektedir. Kendisi de bu siiregte canli derslere katilamadigindan bu konuda
oldukca fazla deneyim ve goriise sahiptir. Akranlara yonelik en az goriise sahip olan
kisiler Ece ve Sinem’dir. Ece’nin goriisii arkadaslarinin simif i¢i yaramazliklar ile
ilgiliyken Sinem’in goriisii de ders sirasinda kendi aralarinda konusan arkadaslarina
yoneliktir. Bu nedenle akranlar1 6grenme siireglerini olumsuz etkilemektedir.

Cevrenin 6grenene yonelik algisi lizerine en az goriis belirten kisi Burak’tir.
Burak’in goriisleri hep ayni diizlemde ve kisaca verilmis cevaplar1 igermektedir. Ayrica
kendisi ¢evrenin ne diisiindiigiinii 6nemsemedigini agik¢a belirtmistir. Bu nedenle bu
tema altinda en az goriisii olan kisi olmasi iliskili goriilmiistiir. Sevgi, Tuna ve Burak’in
konugsmanin biitiinii  diisliniildiiginde bir¢ok farkli noktada akranlara yonelik
diisiincelerini ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Burak okulda dislandigini belirtmistir.
Goriismenin biitliniinde de farkli orneklere yer vermis veya okulu sevmediginden
bahsetmistir. Okulu sevmemesinin bir nedeni de akranlardir. Tuna da benzer sekilde
arkadaslariyla problem yasamaktadir. Bu nedenle cevresindekilerin uygun olmayan
davranislar sergiledigini veya ona bulastiklarini séyleyerek o da akranlarinin zorbaligina
maruz kaldigini ifade etmistir. Bu nedenle akranlara iliskin goriisleri konusmada farkl
noktalara yayilmistir. Sevgi ise zorbaligi digerlerine gore daha yogun olarak
deneyimleyen bir 6grenendir. Hem fiziksel hem sosyal zorbalik sayilacak birden fazla
olay yasadigindan goriismenin biitiinlinde farkli boliimlerde maruz kalinan bu
zorbaliklara deginilmistir. Bu dogrultuda, &grenenler hangi acgidan bir durumu
deneyimlediyse o noktaya daha ¢ok odaklanmislardir.

Uzaktan egitime yOnelik deneyimlerin ele alindig1 tema ve kategorilerde en az

goriise sahip olan 6grenen ise Harun’dur. Harun’un uzaktan egitime yonelik deneyimleri
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sinirlt oldugundan yalnizca yiiz yiize egitim kapsaminda goriislerini belirtmistir. Bu
nedenle en az goriise o sahiptir. Sevgi de ayni durumda olmasina ragmen yasadigi
muhitteki arkadaglarindan derslerin nasil islendigini gérmiis ve bu dogrultuda goriislerini
belirtmistir.

Ogrenenlerin tiim goriigleri bir biitiin olarak ele alindiginda, 6grenme-6gretme
stirecinde kimlik insalarini etkileyen 6nemli olaylara dair goriislerinin vurgulandigi ancak
bir fikirlerinin olmadig1 veya emin olmadiklar1 konularda ¢ok az goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Bu agidan 6grenen kimligi insasinin akiskanligi da belirgin olarak
goriilebilmektedir. Anneler ile birlikte ele alindiginda bu akiskanlik daha da 6n plana
cikmaktadir. Ciinkii anneler ve Ogrenenlerin goriisleri hem iliskili hem de zt
olabilmektedir. Bir sonraki boliimde galismanin sonuglarina yer verilmis ve sonuglar
o0grenen kimligini olusturan ii¢ boyut kapsaminda tartisilmistir. Ancak sonuglar ele
almmadan oOnce kisaca belirlenen fenomenin 6zii anlamlandirilmaya calisilmis ve bu

anlamlandirmaya yer verilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmada dezavantajli Ogrenen ve annelerinin  gorisleri  dogrultusunda
ogrenenlerin uygulanan program araciligiyla gerceklesen kimlik insasi siirecine yonelik
deneyimlerini anlamlandirarak uygulanan programin esitsizliklerin derinlesmesi ve
yeniden iiretilmesindeki roliinii ortaya koymak amag¢lanmistir. Bu kapsamda ii¢ arastirma
sorusuna yanit aranmis ve ulasilan sonuglar yorumlanarak égrenen kimligini olusturan {i¢
boyut temelinde agiklanmustir. Ilk olarak kisaca fenomenin &ziiniin ne oldugu biitiinciil
bir bicimde sunulmus ve daha sonra ii¢c boyut iliskilendirilerek sonuglar alanyazin

temelinde tartisilmastir.

5.1 Fenomenin Ozii

Aragtirmada dezavantajli 6grenenlerden ve annelerinden elde edilen verilerin
analizi sonucunda Ogrenen kimliginin sosyokiiltiirel yaklasimda da belirtildigi gibi
akiskan oldugu sonucuna ulasilmistir. Tuna disinda her 6grenen bunu agikca yansitirken
Tuna’nin insa ettigi kimlikler sorumluluk bilinci altinda 6rtiilii kalmistir. Bu da sabit bir
ogrenen kimligi olarak bulgularda ele alinmistir. Tuna’nin da zaman zaman kendine ve
cevresine yonelik sorgulamalar1 ve cevresi tarafindan farkli sekillerde algilandigi
durumlar oldugu goriislerinden ¢ikarilabilmektedir. Ornegin, annesi higbir konuda
zorlanmadigini veya destege gereksinim duymadiginmi belirtip fen dersi i¢in problemi
Ogretmen lizerinden ele alsa da Tuna’ya gore problem dikkatsizligidir. Ayrica anne
cocugunu basarilt oldugu yoniinde genel olarak degerlendirse de, Tuna sorulan soruya
yanlis bir cevap verdigi zamanlarda acaba arkadaglarim beni asagiliyor mu diye
diisiindiigiinii belirtmistir. Anne bunun farkinda veya degil ¢ocugunu kendi bakis acisina
gore degerlendirmektedir.

Genel olarak o6grenenlerin akigkan kimlik insas1 siirecleri ele alindiginda,
Ogrenenlerin yiiz yiize egitimde basarili, disiplinli, orta diizey, uyumlu, diiriist,
yardimsever, mutlu, neseli, dikkatsiz, kendine giivenen, kendini sorgulayan gibi 6grenen
Kimlikleri insa ettikleri; uzaktan egitimde ise sorumluluk sahibi, rahat, disiplinsiz,
dikkatsiz, isteksiz, tembel, imkana sahip olmayan, diizeni bozulmus, okula
yabancilagsmis, sosyal olarak yalnizlasmis 6grenen kimlikleri insa ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica dgrenenler 6grenme-ogretme siirecinde simav odakli, akranlariyla yarig iginde
olan, hazir almaya alismis, otoriteden korkan, otoriteye bagimli ve itaat eden, siddet

goren, dislanan ancak basariyr hissettiginde geleceginden umutlu olan, giidiilenmis,
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sorumluluk sahibi veya bilgili olmak {izere birden fazla kimlik insa etmislerdir.
Ogrenenlerin ortaokula gittigi diisiiniildiigiinde ayrica ilkokuldan ortaokula gegciste
yasadiklar1 kimlik degisimi de s6z konusu olmustur. Ilkokulda daha fazla bakim, ilgi ve
destege muhtacken onlardan ortaokulda daha otonom olmalar1 beklenmistir. Bu nedenle
bu arastirmadaki 6grenenlerin bazilar1 kendi 6grenme siireclerini yonetebilirken bazilart
heniiz daha tam olarak bu gegisi de saglayamamistir. Ancak uygulanan program
ortaokulda daha otonom olmaya hazir 6grenenlere yonelik oldugundan zorluklarla
karsilagilmistir. Bu da bir adim geride kalmalarina ve dezavantajlarin1 pekistirmelerine
neden olmustur.

Ayrica hem yiiz yiize hem de uzaktan egitim siirecinde uygulanan program test
edilen programa daha yakin oldugundan bu durum ortaokulda dahi kendilerini sinav
notlar1 ve aliman basar1 belgelerine gore basarili veya basarisiz olarak degerlendiren
ogrenen kimliklerinin insasina neden olmustur. Bu durum programin uygulanmasi
stirecinde 6grenenlerin test ¢ozmeye oldukca fazla Gnem vermesine de neden olmustur.
Wang (2020) tarafindan Cin’de bir ortaokulda 6grenim goren ogrencilerinin 6grenen
kimligi ingasina yonelik yapilan ¢alismada da sinav odakli sisteme deginilmistir. Ancak
bu caligma 6grenen kimligi insasin1 Batili ve Konfiigyiis¢ii bakis agisi ile sinirlandirmistir.
Calismanin sonucunda Ogrenenlerin Batili anlamda otonom, 6zgiir, mutlu veya kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu alan bireyler olarak bir kimlik insa ederken Konfiigyiis¢ii
anlamda ise aileye bagli, aileye ve 6gretmene saygi duyan, smav odakli bir 6grenen
kimligi insa ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bernstein’in bakis agistyla sinav odakli sistemler
ve yeniden {iretimi inceleyen Au (2008) da standartlastirilmis ulusal testlerin siif ve irk
temelli esitsizlikleri yeniden irettigini ayn1 zamanda programlarda hangi bilginin, ne
sekilde ve hangi yollarla bu smavlara uygun olarak yer alacagi iizerinde kontrolii
oldugunu belirtmistir. Ogrenenlerin sosyal kimliklerini ve dolayisiyla 6grenen
kimliklerini de etkileyen bu sinavlar programlardaki bilgiyi de kontrol ederek bir eleme
ve segme mekanizmasi olarak ¢aligmakta, dezavantajli 6grenenleri daha baslayamadan
egitimden uzaklastirmaktadir.

Arastirmada katilimcilarin tiimii sosyo-ekonomik agidan ve cinsiyet agisindan
dezavantajli konumda olsa da hepsinin insa ettigi kimlikler ortak 6zellikleri olmakla
birlikte farklidir. Bu nedenle dezavantajlilar igin tek bir kimlik tiirii belirleyip onlar1
etiketlemek (isci sinifi gibi) dezavantajli bireylerin de kendi iglerindeki bireyselligi yok

saymak olacaktir. Bu aragtirmada yer alan Hicran lisans egitimini tamamlamasina ragmen
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sosyo-ekonomik olarak dezavantajli bir bireydir. Banu siddet gorerek esinden ayrilmis ve
sosyo-ekonomik olarak bir giivencesi olmayan bir bireydir. Bunun gibi 6rnekler 6grenen
kimligi insasinin birgok faktorden etkilenebileceginin de kanitidir. Esitsizlige neden olan
bu faktdrler mesleki statii, ailenin kiiltiirel ve ekonomik sermayesi, dijital erigim,
Ogrenenin gittigi egitim-0gretim kurumunun statiisii, 6grenenin aldigi destekleyici egitim
ve materyaller gibi birgok faktor olabilir. Bu faktdrlerden biri de uygulanan programdir.
Ciinkii Banu’nun egitime bakisi ile Hicran’in bakisi aym degildir. Ogrenenler aileden
aldiklarini sinifa tagirlar. Programlar ise 6zellikle Tiirkiye baglaminda merkezi bir yapiya
sahip oldugundan genel olarak tek bir gruba gore gelistirilir. Bu durumda aileden aldiklari
beklenenin altinda kalanlar esitsizliklerini pekistirerek ailelerinin de deneyimledigi esit
olmayan konumlarimi yeniden iiretirken aileden aldiklar1 bir nebze daha programlarda
beklenene yakin olanlar ise dezavantajli konumlarini ailelerin kiiltiirel sermayelerini de
yansitarak yeniden ftretirler. Yani yeniden iretim her seviyede gerceklesebilir ve bu

arastirmada da bu durum yansitilmistir.

5.2 Ogrenen Kimliginin Taninma Boyutuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Taninma boyutunda arastirmanin ilk sorusuna yanit aranmis ve ulasilan sonuglar
ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalarla iligkilendirilerek incelenmistir. Taninma
boyutunda 6grenenin kendisine yonelik algist ve ¢evrenin onu bir 6grenen olarak nasil
algiladigina dair sonuglar yer almistir. Ogrenenlerin gevresini dgretmenler, birlikte
O0grenim gordigii  akranlar1 ve aileleri (¢cogunlukla anneleri) olusturmaktadir.
Ogretmenleri ve aileleri tarafindan grenenlerin basar1 ve kisisel dzellikler temelinde
degerlendirildigi ve bu dogrultuda da aile ve Ogretmenlerin 6grenenleri istedikleri
bigimde bir birey olmaya yonlendirdikleri belirlenmistir. Annelerin perspektifinden ise
Ogrenenlerin basari; kisisel 6zellikler temelinde atalet, 6z-diizenleme becerileri, kurallara
uyum; dikkat ve motivasyon ag¢isindan degerlendirildigi ve annelerin 6grenenlere yonelik
sosyal, egitsel ve mesleki beklentilerinin oldugu ortaya konmustur. Bu kapsamda
ogrenenlerin 0gretmenler ve aileleri tarafindan basarili, orta ve diisiik diizey birer 6grenen
olarak algilandiklari, basarinin 6nemsendigi, basarisizligin ise “elden ne gelir” anlayistyla
kabullenildigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle yapilan yonlendirmelerin de ¢ogunun
basarili olmaya veya 0grenme-6gretme siireci agisindan ideal olan davraniglara yonelik
oldugu goriilmiistiir. Basarili olma/olmama durumlarina gore 6grenenler ayrica akranlar

ile de karsilastirilmaktadir. Tiim bu degerlendirmelerin, 6grenenin de kendisini basari
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temelinde degerlendirmesine ve akranlari ile bir kiyaslama/yarig i¢ine girmesine neden
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica annelerin 6grenenlerin atalet haline miidahale
ederken yalnizca sozel olarak uyardigi ancak giidiileyici bir ¢6ziim bulmak igin g¢aba
harcamadigi yani durumu uzun vadede oldugu kabullendikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogrenenlere gore ogretmenlerin onlar1 basarili olma durumlar1 agisindan
degerlendirirken sinav notlarina, bir gorevi basarma/iyi sonu¢ alma gibi sartlara ve
ogrenmenin gerceklesmesine dikkat ettikleri vurgulanmistir. Ayrica Ogrenenlerin
ogretmenlerin davranislarinda, jest ve mimiklerinden etkilendikleri i¢in buna gore
kendilerini degerlendirdikleri sonucuna da ulasiimistir. Ogretmen sevildiginde derse olan
ilgi de artmaktadir. Brennan (2020)’1n ¢alismasinda da ilkokul 6grencilerinin yiiksek not
alma, gorevleri basarabilme kapasiteleri ve olumlu doniit almalarinin onlar1 derslere ve
ogretmenlere kars1 pozitif tutum sergilemeye ve ders ile daha fazla ilgilenmelerine temel
olusturdugu belirlenmistir. Mevcut arastirmada da 6grenenlerin sevdiklerini belirttikleri
derslerde daha basarili olduklari, sevmediklerini belirttikleri derslerde ise zorluk yasayip
bu zorluklarin iistesinden gelemedikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda, hem 6gretmenler
hem de anneler tarafindan ortaya konan ideal bir 6grenen kimligi oldugu sdylenebilir.
Bradbury (2013) calismasinda 6grenenlerin dgretmenler tarafindan nasil algilandigini
inceleyerek ideal 6grenen kimligine yonelik vurgulanan 6zellikleri ortaya koymustur. Bu
caligmada ideal O6grenenin 6grenmeye hevesli, dogru yerde, dogru zamanda ve dogru
sekilde 6grenmeyi gercgeklestiren, mantikli se¢imler yapan ve 6grenmesinin/6grenme
stirecinin sorumlulugunu alan bireyler oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada ayrica
hala programlarda yaygin olarak temel alinan “her ¢ocugun ayni noktada, ayni sekilde
ilerleyerek dogrusal bir gelisim gosterdigine” yonelik goriis elestirilmistir. Bu ¢calismanin
sonucunda belirlenen ideal 6grenen Ozelliklerinden bazilar1 mevcut arastirmada da ele
alimmistir. Anneler 6zellikle 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almadigi
yoniinde onlar1 elestirmis ve bu nedenle 6grenmeye de istekli olmadiklarini belirtmistir.
Ogrenmede aktif karar alma ve dgrenmede soz sahibi olma (student agency), OECD
(2017) tarafindan 2030 yilina yonelik egitimin geleceginde anahtar nokta olarak
belirlenmistir. Bu, anneler ve Ogretmenlerin isteginden daha kapsayict bir anlam
icermektedir. OECD gibi anneler ve ogretmenler de bu noktada birer otorite
konumundadir. Ancak onlarin G6grenene atfettigi sorumluluk &grenenin kontrol
edilebilirligi ile cevrilidir. OECD (2017) 6grenene tam bagimsizlik saglanmasindan
bahsetmektedir. Young (1971)’1n da belirttigi gibi giicii elinde bulunduranlar idealleri ve
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standartlar1 sekillendirir ve dezavantajli 6grenenler bunlara uyum saglamak zorundadir.
Bu noktada da hem programin standart bir yapiya sahip olmast hem de ideal bir 6grenen
kimliginin vurgulanmasi dezavantajli 6grenenlerin birer sapma olarak ele alinmasina
neden olmaktadir. Ayrica programlarda temel alinan dogrusal ve ayni sekilde ilerleyen
gelisim diisiincesi dgrenenler arasindaki 6grenme farkliliklarinin géz ardi ediligini ve
basar1 farkliliklarinin nedenini de yansitmaktadir. Ancak bu farkliliklar géz ardi
edilmektedir.

Yapilan bir diger ¢alismada ise ekonomik ve etnik olarak dezavantajli 6grenenlerin
basarilarinin ~ 6gretmenlerin  basariya bakis acgilarindan nasil  etkilenebilecegi
incelenmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin ortaya koydugu basar1 tanimina
yonelik sinirlarin dezavantajli 6grenenleri de gozeterek ¢izildiginde ve program agisindan
istesinden gelinemeyen konularda dezavantajli O6grenenlerin gelisimine destek
olundugunda, dezavantajli Ggrenenlerin de basartyr deneyimleyebilece§i ortaya
konmustur (Tomlinson ve Jarvis, 2014). Mevcut arastirmada da 6grenenlerin 6grenme-
Ogretme siirecinde basarili olduklar1 konularda kendilerini mutlu hissettigi, basariz
olduklarinda ise kendilerini sorgulayarak akademik o&zgiivenlerini zedeledikleri
belirlenmistir. Bu agidan 6gretmenlerin programlari uygularken ¢izdigi sinirlar, koydugu
basar1 tanimlar1 veya buna benzer faktorlerde dezavantajli bireyleri de g6z Oniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir. Elbette bu standart programin disina ¢ikabilmeyi gerekli
kilar. Ancak 6gretmenler programin disina ¢ikamasa da siniflarinda bulunan 6grenenlere
gore birtakim diizenlemeler yapabilir. Basarinin deneyimlendiginde &greneni motive
etmesi acisindan Ozellikle Sevgi'nin bir seyi basardifinda 6gretmeni igin “gdézleri
parliyordu” ifadesini kullanmasi Ogretmenin basariya yonelik tutumunun Ogrenen
acisindan 6nemine en giizel 6rnektir. Brennan (2020) ilkokula giden 6grenenlerle 6grenen
kimligi lizerine yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde 6grenene
yonelik soyledigi 6vgii dolu veya aksi tiirde s6zlerin 6grenen kimligi insasinda etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu onaylanma istegini yansittigindan taninmanin dogal bir
ornegidir. Mevcut arastirmada da dezavantajli 6grenenlerin sinif iginde §gretmenlerin
soyledigi sozlerden etkilendigi ve bu sozleri yorumlayarak kendilerinin daha iyi oldugu
veya daha kotii oldugu yoniinde akranlari ile de bir kiyaslamaya girdikleri goriilmiistiir.
Ogrenenler bu etkinin bir sonucu olarak daha ortaokulda kendilerini akranlari ile bir

yarigin iginde bulmustur.
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Ogrenenlerin kendilerini bir 6grenen olarak nasil algiladiklari incelendiginde ise
annelerle hem benzer hem de farkli gériislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenenler de
kendilerini basari, akademik 6zgiiven ve dikkat temelinde kimi durumlarda olumlu kimi
durumlarda ise olumsuz olarak degerlendirmektedir. Ayrica 6grenenlerin gelecek planlari
ele alinmis ve sonucunda belirli mesleki tercihlerinin oldugu ortaya konmustur.
Ogrenenlerin cogu toplumda yiiksek statii veya giicii temsil eden doktor, avukat, polis
gibi meslekleri tercih etmistir. Ancak bildikleri meslekler insaatgidan bek¢iye kadar genis
bir yelpazede ele alinmis, sosyokiiltiirel ¢gevrenin bilinen meslekler iizerinde etkisi oldugu
diistiniilmistiir. Ancak okullarda uygulanan programin dezavantajli 6grenenleri gelecege
yonelik beklentilerinin aksine diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki islere ittigi belirtilmistir
(lannelli, 2013). Bu durum sosyokiiltiirel ¢evre ve bu gevrenin isteklerinin programlara
da yansimasiyla alakali olarak ele alinabilir. Bir ¢alismada Nijeryali elit ebeveynlerin
sosyal smif konumlarin1 korumak ve siirdiirmek igin ¢ocuklarmi ingiltere’deki 6zel
okullara gonderdikleri sonucuna ulasilmistir. Ciinkii bu okullarda uygulanan program
yaygin elitlik gortisiinii desteklemektedir (Ayling, 2015). Ancak mevcut arastirmada
anneler 6grenenlerin her ne kadar meslek sahibi olmalarini istese de bu statiiniin
ylikselmesi i¢in degil, temel gereksinimlerin karsilanabilmesi ig¢indir. Bu nedenle
ogrenenler ayricalikli 6grenenlerin ebeveynlerinin yaptigi gibi uygulanacak program
hakkinda bile s6z sahibi olduklar1 6zel okullara yonlendirilememektedir. Bu da mevcut
konumun aksi olmadiginda kabul edilecegi diisiincesini ortaya c¢ikarmaktadir.
Ogrenenlerin kendi diisiinceleri ise hem gereksinimleri boyutunda hem de ilgileri
boyutunda sekillenmistir.

Ogrenenlere ayrica uzaktan egitimde ve yiiz yiize egitimdeki hak ve sorumluluklart
sorulmus ve sonucunda 6grenenlerin parmak kaldirmayr ve soz hakki almay1 bir hak
olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu agidan 6grenenlerin otoriteye gosterdikleri sayginin
da 6n planda oldugu ortaya ¢ikmistir. Hatta 6grenenler sinif i¢i su igme, konusma gibi
yasaklarin oldugundan, Ogretmene ayaga kalkilarak cevap verilmesi gerektigini
diisiinmeye kadar genis bir kapsamda otoriteyi mesrulastiran sisteme maruz kalmis ve bu
dogrultuda fikir gelistirmiglerdir. Bu nedenle doniistiiriicti degil bulundugu konumu kabul
eden bir birey olarak yetistirildikleri ve hayatlarin1 da bu sekilde diizenledikleri

diistiniilmiistiir.
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5.3 Ogrenen Kimliginin Baglam Boyutuna fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Baglam boyutunda arastirmanin iKinci sorusuna yanit aranmis ve ulasilan sonuglar
ilgili alanyazinda yer alan c¢alismalarla iliskilendirilerek incelenmistir. Bu boyut
kapsaminda 6grenenin sosyo-kiiltiirel ¢evresini olusturan okul, ev, 6gretmenler, aile ve
akranlara yonelik dgrenen ve annelerin goriisleri incelenmistir. Inceleme sonucunda
ulagilan sonuglar genel olarak ele alinmistir.

Baglam boyutunda ilk olarak bazi annelerin kendilerini ve cocuklarini bir 6§renen
olarak benzer ozelliklere sahip olmalar1 yoniinden degerlendirmis oldugu ve bu yolla
yeniden iiretimin gergeklestigi sonucuna ulasilmistir. Bu agidan yeniden iiretim yalnizca
ders ¢alismama ve isteksiz olma gibi olumsuz durumlar i¢in s6z konusu olmustur.
Ozellikle egitim diizeyi diisiik anneler ¢ocuklarmin da kendileri gibi ders ¢alismak
istemedigini “tipatip ben”, “bana c¢ekmis” gibi ifadelerle vurgulamistir. Ayrica
ogrenenlerin geleceklerinden soz ederlerken net ifadelerden kaginmis ve “okursa,
basarirsa, ¢abalarsa, hedefine ulasirsa” gibi ifadelerle siiphelerini ortaya koymuslardir.
Cansiz, Ozbaylanli ve Colakoglu (2018) yaptiklar1 calismada ebeveynlerin egitim
diizeyleri ve mesleklerinin ¢ocuklarmin basarisini etkileyen en biiyiik unsur oldugunu
ortaya koymus ve bu etkiyi azaltmak icin ebeveynlerin 6gretmenlerle etkilesimini
artirmay1 Onermistir. Ancak dezavantajli annelerin genel olarak egitim ve destek
anlaminda okula ve Ogretmenlere giivendikleri de gorilmiistir. Okulda yapilan
etkinlikleri, dersin anlatilis bi¢cimini yeterli ve etkili bulmuslar ve problemlere yonelik
genel olarak ekonomik sermaye diizeyleri ile 6grenenlerin isteksizligini gerekge
gostermislerdir. Hatta okul veya Ogretmenlerle ilgili elestirileri olsa da bu durum
Ogretmenlere yansitilmamistir. Bu agidan alanyazinda da benzer sonuglar yer almaktadir.
Isci sinifinda yer alan ebeveynlerin 6zellikle okula giivendikleri, dgretmenleri ve
okuldaki egitimi kendilerini yetersiz gordiikleri igin elestirmedikleri, &grenenlerin
isteksizligini ise simif i¢inde utanmalarina bagladiklar1 McCrory-Calarco (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada da ortaya konmustur.

Annelerin ayrica 6grenenler igin belirli sinirlarla ¢izilmis mesleki beklentilere sahip
oldugu gériilmiistiir. On planda olan diisiince imkansizligin giderilmesi, kendini kurtarma
ve devamli ¢aligmanin saglanmasi istegidir. Yapilan gesitli tartigmalara gore, 6grenenler
egitimi bir ara¢ olarak kullanarak dikey sosyal hareketlilik yapabilmekte ve kiiltiirel
sermaye birikimi gerektiren iist diizey konumlara ulasabilmektedir (Sengoniil, 2008). Bu

acidan annelerin diisiinceleri dogru olmakla birlikte her 6grenen icin ayni durum soz
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konusu degildir. Tek basina egitim sadece bir noktaya kadar Ogreneni ileri
gotlirebilmektedir. Bu agidan Bourdieu’nun ortaya koydugu kavramlar onemlidir.
Ogrenenin igine dogdugu habitusu, ailenin ekonomik ve kiiltiirel sermaye birikimi
ogrenenin gelecek yasaminda etkili olan faktorlerdir. Bu nedenle egitimde firsat esitligi
de bir noktada hayaldir. Bu arastirmada annelerin 6zellikle “iyi para kazanilan™ bir
meslegi tercih ettigi goriilmistiir. Annelerin cogu mesleki oncelikleri olarak statiisii ve
maas1 yiiksek garanti bir meslek tercih etmistir. Bu agidan, Omurtak'n (2019)
calismasinda da sosyo-ekonomik olarak dezavantajli ailelerin 6grenenlerden mesleki
beklentilerinin “mutlu olacaklar1 bir 15” ile “ 1y1 para kazanabilecekleri bir 1" arasinda
degistigi ortaya konmustur. Her iki calismada da aileler/anneler 6grenenlerin onlarin
zorlandigi gibi zorlanmasini istememektedir. Bu agidan yeniden iiretime karst durmaya
caligsalar da egitim sistemi ve uygulanan program ayricalikli smiflara gore
diizenlendiginden bu nadiren miimkiin olmaktadir. Banks (2010)’e gore bazi iilkeler
egitim programlarmi  gelistirirken yillarca ¢ogunlugun ve baskin kiiltiiriin
gereksinimlerini karsilamaya yonelik bir tutum sergilemislerdir. Bu da toplumun bir
kesiminin gereksinimlerinin karsilanmadigi ve diger kisminin ise ¢ikarlarinin 6n planda
tutuldugu anlamina gelir. Bu durumda egitim programlari esitsizliklerin siirdiiriilmesi ve
yeniden liretilmesinde etkili bir arag olarak yillardir kullanilmaktadir. Program teorisinin
diisiinsel temellerini inceleyen Iseri (2011) de programlarin baskin degerlerin yeniden
iiretiminde rol oynadigini calismasiyla desteklemistir.

Apple (1990) da esitsizliklerin ve baskin goriislerin siirdiiriilmesinde programlarin
onemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Ayrica okullarin sadece 6grenci yetistirmedigi
ayn1 zamanda bilgiyi de istenilen sekilde isledigini diisiinmektedir. Anyon (1980) da
yaptig1 bir ¢calisma ile bu diisiinceleri destekler. Calismasinda is¢i sinifi, orta sinif, iist
smif ve elit O6grencilerin bulundugu okullarda programin uygulanmasi siirecini
incelemistir. Sonug¢ olarak, isci smifindan Ogrencilerin is¢i, orta sinifa mensup
ogrencilerin fazla analitik ve yaratic1 diisiince gerektirmeyen beyaz yakali isgiler, iist
sinifa mensup dgrencilerin sanatgi, entelektiiel, bilimsel ve teknik agidan uzmanlar ve elit
ogrencilerin ise toplumu yonetebilecek ve toplumsal durumlar1 analiz edebilecek liderler
olmak i¢in yetistirildigini ortaya koymustur. Bu durum ise ¢aligmada Ortiik programla
aciklanmustir.

Baker (2015) ise program alanmin bir krizle karst karsiya kaldigini diisiinen

Young’in yazisini ele aldig1 bir ¢caligmasinda, programlarin igerigi ve igerikte yer alan
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bilgilerin sosyal sinif esitsizliginin bir ingas1 oldugu ve bu igerigin elitler ve giicii elinde
bulunduranlar tarafindan diizenlendigini belirtmistir. Yapilan tim bu c¢aligmalarin
sonucuna, programlarin egemen giiclin ideolojilerini yansitan, politik yapilar oldugu
netlesmistir. Tiirk egitim sistemi agisindan bakildiginda, egitim programlart merkeziyetci
bir anlayisla Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan sunulmaktadir. Bu da bireysel farklilik
ve cesitliligin belli bir noktaya kadar goz ardi edildigi anlamina gelmektedir. Ancak
merkeziyet¢iligin temelinde de esitlik saglama fikri yatmaktadir. Bu diislinceye gore
egitimin O0znesi olan Ogrenenler ve Ozellikleri standart kabul edilmektedir. Egitim
programlart da bu diisiinceyle baskin sdylemlere gore gelistirildiginden bir grup
Ogrenenin yok sayilmasi s6z konusu olmaktadir.

Ogretmenlerin ve ailelerin dgrenenlerin kendilerini bagarili veya orta diizey bir
Ogrenen olarak algilamasinda biiyiik bir etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu agidan
ogretmen tutumunun &nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tutumlar1 ve
ozellikleri hem anneler hem de 6grenenler tarafindan ele alinmistir. Anneler 6gretmenleri
mesleki bilgi ve becerileri konusunda hem nitelikli bulmus hem de yogun bir sekilde
elestirmistir. Elestirinin genel sebebi ise uzaktan egitim silirecinde 6gretmenlerin
Ogrenenlerle iletisim kurmamasi ve onlara destek olmamasi olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin siniflarda daha kontrollii olmasini istemis ve otoriteye itaati bu sekilde
mesrulastirmiglardir. Bu dogrultuda, egitim hakkinda bu siirece dahil olan herkesin bilgi
sahibi oldugu, 6grenci ya da veli rolleri nedeniyle anneler ve Ogrenenlerin 6grenme-
Ogretme siirecine yonelik elestiri  yapabildikleri veya Oneride bulunabildikleri
goriilmiistiir. Ogrenenlerden bazilar1 da “iyi” bir dgretmenin disiplinli, hata yapildiginda
ceza veren, anlayana kadar anlatan gibi 6zelliklere sahip oldugunu belirterek itaate vurgu
yapmustir. Ogrenenler dgretmenler onlar1 desteklediginde, adaletli oldugunda, derse karst
merak uyandirdiginda, ilgili ve arkadasca olduklarinda 6grenme-6gretme siirecinin daha
eglenceli ve verimli gectigini belirtmiglerdir. Bu agidan bakildiginda bu siiregte
ogrenenlerin biligsel ve duyussal destege gereksinim duyduklar: da goriilmiistiir.

Ogrenenler ayrica dgrenme-dgretme siirecinde farkli dgretmenlere karsi bircok
agidan Onyargi gelistirmistir. Bu nedenle Ogrenen kimlikleri de bu dogrultuda
sekillenmistir. Ogrenenler 6gretmenleri adaletsiz dgretmen, kiyaslama yapan 6gretmen,
yanlis yapinca tehdit eden veya yanlis bir sey sdyleyince kizan Ogretmen seklinde
degerlendirmistir. Bu dogrultuda 6grenenlerin derslerde s6z almak, derslere katilmak gibi

belirli davranislar1 yapmaktan kagindig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, McCrory-
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Calarco (2014) calismasinda dezavantajli 6grenenlerin sinif i¢inde zorlandiklarini belli
etmekten kagindigini ve Ogretmenlerden yardim istemedigini belirtmistir. Kendi
dezavantajli durumlar1 destek alma ve katilim konusunda onlar1 yargilanma endisesiyle
geri cekmektedir.

Benzer sekilde akranlarin dalga ge¢cmesi ve asagilamasi endisesiyle de 6grenenler
O0grenme-0gretme siirecinde kendilerini derse katilim konusunda kisitlamaktadir. Bu
nedenle O6grenmenin gergeklestigi baglam yani O6grenme ortaminin 6nemli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogrenenler okuldan eve bir baglam degisikligi yasamis ancak bu
kimliklerinin farkli yonde insa edilmesine sebep olmustur. Ayrica bu yolla okulun asil
vurgulanan yoniiniin sosyallesme oldugu, okulda verilen egitimden ziyade 6grenenlerin
bir gruba ait olma gibi hisleri 6zledigi goriilmiistiir. Ancak zorbalik da okullarda dikkat
cekici bir unsur olarak vurgulanmistir. Ozellikle erkek dgrenenler olmak iizere bir kiz
Ogrenenin de ¢esitli zorbalik bi¢imlerine maruz kaldiklar1 belirlenmistir. Ancak buna
yonelik ne dgretmenler ne de anneler kalict bir ¢oziim gelistirmemistir. Bu nedenle bu
durum normallestirilerek Ustii kapatilmistir. Okullarin bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre
dolayisiyla durumun bu sekilde oldugu diisiiniilmiistiir. Bu diisince Ozkan ve Cifci
(2010)’nin ¢alismasinda agikga ortaya konarak desteklenmistir. Bu ¢alismada diistik
sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grenenlerin yogun oldugu okullarda akran zorbaliginin
yaygin oldugu ve zorbalik yapan kisilerin de en ¢ok erkek 6grenciler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica dezavantajli 6grenenlerin zorbaliga maruz kaldiklari, bu durumla
kendi yontemleri ile basa ¢ikmaya ugrastiklar1 ve bu tiir deneyimler yasayan 6grenenlerin
daha fazla okuldan uzaklasma riski ile kars1 karsiya olduklar1 Radmard ve Beltekin (2017)
tarafindan ortaya konmustur.

Ev ortaminda etkili olan anneler ise 6gretmenler gibi farkli ebeveyn ozellikleri ile
degerlendirilmistir. Annelerin kimi zaman destekleyici olsa da genel olarak kontrolcii ve
otoriter bir tutum sergiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bu, disiplin ve sinif yonetimi
gorisleri ile de iligkili olarak degerlendirilebilir. Ayrica annelerin ¢ocuklarini uyumlu
birer 6grenen olarak degerlendirmesi de s6z konusu olmus ve bu dogrultuda 6grenenleri
yetistirdikleri de goriilmiistiir. Yapilan bir ¢calismada diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
ebeveynlerin ¢ocuklarmin sosyal kurallara uymalari1 uygun davranis olarak tercih
ederken yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ebeveynlerin ise ogrenenlerin kendi

kendilerine karar alip kendi hayatlarini yonlendirmelerini uygun davranis olarak tercih
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ettikleri ortaya konmustur (Hoff, Laursen ve Tardif, 2019). Bu agidan 6grenenlerin kimlik
ingast uygulanan programin da bu durumu pekistirmesi sonucunda sekillenmistir.

Ogrenenlerin 6grenme-6gretme siirecini gegirdikleri ev ortami da uygulanan
programin deneyimlenmesi acisindan &nemli goriilmiistiir. Ogrenenlerin yasadiklar
mubhit internete erisim olanaklarini etkilemis ve birlikte yasanilan kisi sayisi, bir odaya
sahip olma gibi durumlar da 6greneni hem olumlu hem de olumsuz etkileyen faktorler
olarak goriilmistiir. Yapilan bir calismada da uzaktan egitimde ev ortammin ne derece
onemli oldugu ortaya konmustur. Calismanin sonucunda kalabalik ailelerde ve uzaktan
egitimde dgrenene gereksinimleri dogrultusunda destek saglayabilecek yetkinlige sahip
olmayan ailelerin yani kiiltiirel sermaye agisindan yetersiz ailelerin de Ogrenme
kayiplarina dolayli olarak katki sagladigi bulunmustur (Kubilay, 2021). Mevcut
arastirmada da annelerin kiiltiirel sermayesi 6grenenlere destek olma konusunda 6zellikle
problem yaratmaktadir. Bu durum hem Ogrenenler hem de anneler tarafindan ortaya
konmustur. Ogrenenler zorlandiginda annelerinden destek alamamis ve bu durum uzaktan
egitimin neden oldugu esitsizlikleri pekistirmistir. Ozgiin (2019) okulun kimlik
ingasindaki roliine yonelik yaptigi ¢alismasinda 6grenenlerin okulda deneyimledikleri
esitsizliklerin yami sira Ogrenme-6gretme siirecinde oOkul tarafindan Ogrenenlere
saglanmayan destegin aileler tarafindan da telafi edilemedigi sonucuna ulagsmistir. Ciinkii
okullar belirli bir grubu temsil ederken program ise standart bir gruba yonelik
gelistirilmektedir. Bu grubun disindakiler ise okullarda uygulanan program araciligiyla
goz ardi edilmekte, 6grenme-6gretme siirecine uyum saglayamadiklari i¢in bu siirecte
kaybolmaktadir.

Kiiltiirel sermayenin yani sira ailelerin ekonomik sermaye birikimleri de 6grenme-
ogretme siirecinde Ogrenenleri olumsuz etkilemistir. Radmard ve Beltekin (2017)
yaptiklari ¢aligma sonucunda diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin egitim i¢in
sinirhi kaynaklarinin olusu, egitime erisimde yasanan problemler, egitim sisteminin
taleplere yanit verememesi ve okula iligkin problemlerin G6grenenleri okuldan
uzaklastirdigi, bunun da 6grenenlerin okulu erken yasta ¢alismak iizere birakmasina
neden oldugu belirlenmistir. Verimsiz bir program, nitelik agisindan zayif 6gretmenler,
egitimin igerik olarak 6grenenin ozelliklerine yanit vermemesi ve ailelerinin bilingsizligi
bu durumu etkileyen faktorler olarak ele alinmistir. Erigken (2019) ise calismasinda
ailenin ekonomik ve mesleki statiisiiniin yiiksekliginin de dgreneni egitim sistemi iginde

basarili bir konuma getirmede Snemli bir role sahip oldugunu, bunun yani sira aile
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tarafindan Ogrenene aktarilan kiltiirel ve sosyal sermayenin o6grenenin prestijli
universitelere gidebilmesine imkan saglayan o6nemli bir faktér oldugu sonucuna
ulagilmistir (Erisken, 2019). Uygulanan program kapsaminda ailenin yer aldigi

sOylemleri ¢oziimlemek de bu agidan 6nemlidir.

5.4 Ogrenen Kimliginin Deneyim Boyutuna iliskin Sonuc ve Tartisma

Deneyim boyutunda arastirmanin {igiincli sorusuna yanit aranmis ve ulasilan
sonuglar ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalarla iliskilendirilerek incelenmistir. Deneyim
boyutunda 6grenen ve annelerin egitime yonelik bakis agilari, mevcut egitim sistemine
yonelik goriisleri ve uzaktan egitim siirecine yonelik deneyimleri ele alinmistir. Hem
annelerin hem de 6grenenlerin bakis agilar1 sunulmustur.

Egitime yonelik bakis acilar incelendiginde 6zellikle annelerin gegmisteki egitim
sistemine 6zlem duyduklari, okulu meslek kazandirma, sosyal hayata hazirlik ve hak ve
Ozgiirlik sahibi olmak amaciyla iligkilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Anneler
gecmiste Ogrenenlerin 0gretmenlere daha saygili oldugunu ve 6gretmenlerin de daha
disiplinli oldugunu, baz1 zamanlarda siddete bile bagvurduklarini ama bunun 6grenmeyi
sagladigini ileri siirmiistiir. Anneler otoriteye karsi bir saygi beslemektedir. Bu durum da
O0grenme-0gretme silirecine dair goriislerini ve bu siirecte nasil bir rol istlendiklerini
etkilemistir. Fox, Scholar ve Timmerman (2012) diisiikk sosyo-ekonomik diizeye sahip
ebeveynlerin 6zellikle otoriter tutum sergiledikleri, itaati destekledikleri, daha az mantik
kullandiklar1 ve daha cok fiziksel cezalar kullandiklarini ortaya koymustur.

Ogrenenler ise anneleri ile benzer bigimde okulu meslek kazandirma amaciyla
iligkilendirmistir. Ayrica okulda yeni seyler 6grendiklerini, akademik olarak gelistiklerini
ve sosyallestiklerini ileri siirmiislerdir. Bunun yani sira derslerin nasil islendigi de
Ogrenenler tarafinda agiklanmistir. Derslerin genel olarak yazi yazdirma, akilli tahta
iizerinden dersi yiirlitme, oyunlar, projeler ve soru-cevap seklinde islendigi sonucuna
ulagilmistir. Bu acidan 6grenenler genel olarak derslerde aktif degildir. Buna ragmen
kendileri 6gretmen olsaydi da dersleri ayni1 sekilde isleyecekleri belirtilmistir. Bu nedenle
aktif olmamayi igsellestirmis ve sadece onlara verilenle yetinmeye alismiglardir. Dahasi,
uzaktan egitimde bireyin kendi O0grenme siirecini yOnetebilmesi ve bunu yapacak
motivasyona sahip olmasi beklenmesine ragmen (Anderson, 2020) dgretmen merkezli
egitim On plana ¢ikmistir. Bu da 6grenenin ikinci planda kaldig1 bir 6gretme/6grenme

siirecine neden olmustur.

196



Anderson (2020) bu durumu su diisiinceleriyle desteklemektedir. Ona gore okullar
zor bir segimle karsi karsiya kalmistir: Uzaktan egitim tercih edilmezse, tim 6grenenler
aylarca programi takip edemeyecek; ancak uzaktan egitim tercih edilirse de zaten
dezavantajli olan oldukga biiyiik bir 6grenen grubu disarida birakilacak ve daha da geride
kalacaktir. Ayricalikli gruplar uzaktan egitim siirecinde her tiirlii ara¢ ve destege kolayca
ulasabilecektir. Ancak dezavantajli gruplar bu donemde yiyecek, igecek veya barinma
gibi en temel gereksinimlerini bile karsilayamamaktadir. Bu da uzaktan egitimle yiizyiize
egitimi ayiran onemli bir fark olarak diisiiniilebilir. Mevcut arastirmada dabu disarida
bakilma durumu 6grenenler agisindan s6z konusu olmustur. Ayrica annelerin bazilari
calistigindan yiyecek, igeccek ve barmma gibi gereksinimlerin nasil karsilandigi
bilinmemektedir.

Ogrenenin pasif oldugu bu diizen ayrica fenomenin dziinde de belirtildigi gibi sinav
odakli bir sistemden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle daha ortaokuldan aileler
Ogrenenlerin test ¢cozme veya Ozel ders/etiit/dershaneye gitme gibi aliskanliklarii
desteklemektedir. Cilinkli sinavlar esitsizligi gizlemek icin adil bir yaris gibi
goriinmektedir. Ancak sinavlarda hatta sinava hazirlik siirecinde bile program belirli
kiiltiirel sermaye birikimine gore diizenlenmekte ve orta siif bilgilerini icermektedir.
Siava hazirlik asamasi bile ekonomik ve kiiltiirel sermaye agisindan orta sinif diizeyinde
olmay1 gerektirir (Hill, 2009, s. 298). Ogretmenlere cergeve program etrafinda
uygulamada farklilik yaratmak i¢in esneklik saglansa da, ulusal smavlarin varligi,
programi uygulamada da kat1 yapilara dontistiirmektedir (Biimen, 2019).

Deneyim boyutunda 6zellikle 6ne ¢ikan bir diger durum uzaktan egitim déneminde
ogrenme-ogretme siirecinin dezavantajli 6grenenler igin olumsuz bir deneyim oldugudur.
Ogrenenlerden bazilart 6zellikle uzaktan egitim siireci ile birlikte derslere devam
edememis ve bu durum onlar1 zorluklarla bas basa birakmistir. Bu gibi durumlarda
Ogrenen ailesinin kiiltiirel ve ekonomik sermaye birikiminin olmamasi sebebiyle
desteklenememis ve 6grenme kayiplari da meydana gelmistir. TEDMEM (2021) pandemi
doneminin etkilerini de sundugu telafi egitim raporunda bu durumu su sekilde ortaya
koymustur: “Ogrenme kayiplarmin biiyiikliigii ailenin sosyo-ekonomik diizeyine,
uzaktan egitime erisim durumuna, uzaktan egitimin niteligine, aile destegine ve etkilesim
diizeyine gore degismektedir”. Bu arastirmanin sonucunu da destekleyen bu goriis
uzaktan egitimde goz ardi edilen kesimi de tanimlamaktadir. Giiniimiizde, Tirkiye

baglaminda esitsizliklerin derinlestiginin ortaya konmasiyla telefi/miidahale egitim
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programlar1 giindeme gelmis ancak kime, hangi bilginin ne dl¢iide aktarilacagina dair
ortak bir paydada bulusulamamistir. UNESCO Kiiresel Egitim Izleme Raporu (2020) na
gore egitim programlarmnin bireylerin farklilasan gereksinimlerine yanit vermesi ve
kapsayict bir toplum olusumuna katkida bulunmasi bir gerekliliktir. Bu raporda egitim
programlarinin kapsayicilikla iligkisi gogmenlik ve miiltecilik, anadilde egitim, cinsiyet
kimligi ve cinsel yonelim fiziksel ve biligsel gereksinimler, 6grenen deneyimleri ve
gercek hayatla baglanti temelinde ele alinmaktadir (UNESCO, 2020). Egitim
firsatlarindan zaten biitiiniiyle yararlanamayan 06grenenlerin tamamen egitimden
uzaklasmasindan ve bu donemde uygulanan programin islevsizlesmesinden dolay1
magduriyet yasanmistir. Bu donemde egitime devam edebilen O6grenenler icin de
degerlendirmenin sahte bir basari hissi yaratmasi okullar acildiginda gerceklerle
ylizlesmelerine ve akademik 6zgiivenlerinin zedelenmesine neden olacaktir. Bu da zaten
okula yabancilasmis dezavantajli olsun olmasin her 6grenenin motivasyonunu olumsuz
bir bigimde etkileyebilecektir. Tiirk Tabipler Birligi tarafindan sunulan raporda da
ogrenenlerin sosyal ve duygusal gelisiminin bu donemde olumsuz etkilendigi ve daha da
etkilenecegi belirtilmistir (Yildiz ve Vural, 2020). Bu ac¢idan da &grenenler okula
basladiklarinda sosyallesme agisindan problemler yasayabilecektir.

Uzaktan egitimle birlikte ebeveynlerin kendilerini 6grenme-6gretme siirecinin
icinde bulmalar1 da 6gretmenlerin siif yonetimi agisindan “gok iyi bas edebildiklerini”
diginmeleriyle sonuglanmistir. Anneler o6gretmenleri daha yakindan tanimis ve
ogrenmeye destek olamadiklarinin da farkina varmislardir. Bu nedenle bu siire¢ annelerin
de bir ebeveyn olarak 6grenme-6gretme siirecindeki rollerini gbézden gegirmelerini
gerektirmistir. Ancak dezavantajli 6grenenler agisindan diisliniildiigiinde, annelerin ne
ekonomik ne de kiiltiirel sermayeye sahip olmayis1 durumu daha da kotii hale getirmis ve
bu nedenle 6grenenler zorluklarindan tistesinden gelemedikleri icin daha rahat bir kimlik
insa etmeye baslamistir. Bunun bir diger nedeni de yukarida da bahsedilen degerlendirme
stirecinin  Oylesine/sahte olusudur. Bu siiregte Ogrenenler en azindan bir seyler
ogrendiklerini diislinse de siirekli olarak yiiz yiize egitimdeki etkilesimin daha verimli
ogrenmeyi sagladigimi da belirtmislerdir. Bir diger yandan ise yliz ylize egitimde
Ogretmenin merkezi konumda olusu ve onlarin ekstra bir sorumluluk almayis1 ezberci
egitim sistemi dahilinde daha kolay gelmistir. Hatta disaridan giidiilenme, ceza alma,

uyarilmayi igsellestirdikleri de belirlenmistir.
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Sonug olarak, uygulanan program araciligiyla dezavantajli 6grenenlerin baglamdan
baglama ve durumdan duruma farklilagan akiskan kimlikler insa ettikleri, bu kimliklerin
ozellikle uyum, otorite, belirlenen basari standardina uyma, sinav odakli diisiinme, adil
bir eleme olduguna inanma, imkansizliklar1 kabullenme, géz ardi edilme, dislanma,
ogrenme kayiplariin olugmast gibi birgok sekilde esitsizlikleri pekistirdigi ve ailelerin
sermaye birikimlerinin olmayis1 da diisiiniildiiglinde dezavantajli konumlarini1 yansitan
sosyal kimliklerinin de yeniden iiretildigi sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitimin
etkisinin goz ard1 edilemeyecegi bu siirecte uygulanan programin amacina ulasamadigi
ve herkes i¢in egitim anlayisini karsilayamadigi, dezavantajli gruplarin gereksinimleri ve

beklentilerinin daha da yok sayilmasina neden oldugu da ortaya ¢ikmustir.

5.5 Oneriler

Arastirmanin bulgular1 ¢ergevesinde uygulanan program araciligiyla dezavantajl
ogrenenlerin kimlik insasi siirecine yonelik deneyimlerinin esitsizliklerin pekistirilmesi
ve yeniden iiretilmesi acisindan egitim programlarinin uygulanan program boyutuna,

egitim politikalar1 ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

e Ogrenenlerin kendi &grenmelerinin sorumlulugunu alabilen ve dgrenmeye
yonelik kendi kararlarin1 alabilen otonom/tam bagimsiz 6grenenler
olabilmeleri i¢in programlara yonelik karar alma silireglerinde 6grenenlerin
sesleri daha fazla yansitilmalidir. Tek bir yapinin degil, tiim egitsel baglam ve
paydaslarin bu dogrultuda iligkili olarak hareket etmesi gerekmektedir.

e Ogrenenler hazir bilgiyi almaya degil dgrenmeyi 6grenmeye ve bu yolla kendi
O0grenmelerini insa etmeye tesvik edilmelidir.

e Ogrenenlerin akademik 6zgiiven agisindan problemlerini giderebilmek adina
kendilerini bir 6grenen olarak tanimalar1 i¢in yansitma yapmalar1 programlar
araciligiyla tesvik edilmelidir.

e Notlara ve sinava dayali sistem goz ardi edilemiyorsa notlandirmada ve
sinavlarda kiyasa dayal1 bir diizenden ziyade 6grenmeyi bireysel bir bigimde
Olgecek ve gosterecek bir yapiya yer verilmelidir.

e Dezavantajli  O6grenenlerin ~ dgrenme-0gretme  siirecinde  basariy1
deneyimlemeleri ¢esitli etkinliklerle saglanmalidir. Onlara s6z hakki verilmeli

ve fikirleri dnyargisiz ele alinmalidir.
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Uzaktan egitimde derinlesen Ogrenme kayiplarinin giderilmesi ic¢in her
Ogrenenin gereksinimine gore bireysel telafi programlar1 hazirlanmalidir.
Firsat esitligine dair aragtirmalar ¢ogaltilarak bu kavramin kapsami yeniden
diizenlenmelidir.

Annelere uzaktan egitim ve programlar konusunda bilinglenmeleri adina
egitimler diizenlenmeli ve kiiltiirel sermaye diizeyleri artirilmalidir.
Anne-6grenen-6gretmen-okul isbirligi saglanmali, egitime yonelik sorunlar
ekonomi, saglik, is hayati, politika, sosyal hizmetler gibi bir¢ok alan1 da
kapsayacak bicimde ¢ok boyutlu ele alinmalidir.

Programi gelistirme anlayisindan programi anlama anlayisina gegilebilmesi
icin bu konuda ¢alismalar ¢ogaltilmali ve program doniistiiriicti bir gii¢ haline
getirilmelidir.

Farkli agilardan (gog¢, mevsimlik isci, din, irk) dezavantajli 68renenlerle
calismalar yapilarak bu gruplarin sesi duyurulmalidir. Bu yolla karar alma
stireclerinde sadece orta-sinifin istegi degil dezavantajli gruplarin istekleri ve
beklentileri de goz oniinde bulundurulmalidir.

Ogretmenler her giin dgrenenlerle i¢ ice bulunduklar1 ve onlari daha iyi
tanidiklar1 icin onlarin basarisiz olmalarina neden olan etmenleri ortadan
kaldirmak ve daha etkili/verimli 6grenmelerini saglamak i¢in onlarin
deneyimlerinden faydalanilmalidir.

Bir egitim programi dezavantajli Ogrenenlerin gereksinimlerini goz ardi
ederek ve egemen giiciin tercihlerini 6n plana alarak hazirlanmamalidir.
Herkes birbirinin egitim hakkina saygili olmali ve demokratik degerlere sahip
olmalidir.

Bu siirecte 0grenenlerin deneyimlerine kulak vermek ve bu dogrultuda
duyulmamus sesleri aciga ¢ikararak gerekli adimlar1 atmak veya politikalar

ortaya koymak gereklidir.
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EK-1. Katilimcilara Yonelik Katilimer Bilgi Formu (Online haline uyarlandi)

KATILIMCI BiLGi FORMU

1. Hangi semtte (mahalle/sokak) yastyorsunuz?

2. Egitim diizeyinizi belirten segenegi liitfen isaretleyiniz.
O Tlkokul
O Ortaokul
O Lise
O Lisans
O Yiiksek lisans
O Doktora
3. Bir iste calistyor musunuz?
O Evet
O Hayir (Cevabimiz hayir ise dogrudan 5. soruya gecebilirsiniz).
4. Mesleginiz nedir?

5. Liitfen aylik gelirinizi yaklasik olarak belirtiniz. (Maas veya maas disinda ek geliriniz varsa
litfen belirtiniz).

6. Oturdugum ev .........ccceeevveverreneanen (litfen bosluga en uygun segenegi isaretleyiniz).
O Kira
O Kendime ait
O Kendime ait degil ve kira 6demiyorum
O Diger (belirtiniz)

7. Internet erisiminiz var mi1?

O Evet O Hayir (Cevabimiz hayir ise dogrudan 9. Soruya gecebilirsiniz).
8. Evde internete erisimi nasil sagliyorsunuz?

[0 Kablolu/kablosuz internet baglantisi

[0 Mobil internet baglantisi

[ Internete erisim saglamiyorum.

O Diger (belirtiniz)

9. Baglant: problemi yastyor musunuz?
CIEvet U] Hayir
Cevabiniz evet ise;

10. Baglanti1 problemi yasadiginizda nasil bir yol izlediginizi liitfen kisaca agiklayiniz.




EK-1. (Devam) Katilimcilara Yonelik Katilimci Bilgi Formu (Online haline uyarlandi)

11. Asagda belirtilen teknolojik cihazlardan hangi va da hangilerine sahipsiniz?
O Televizvon
O Alalls telefon
0] Masaiistii
O Diziisti bilgisayar
1 Tablet

12. Uzaktan egitim siirednde gocugunuz d grenimini nasil sirdiirdii?
[ Televizvondan dersl eri takip ederek — EbaTw
O Internet iizerinden dersleri takip ederek — Eba Canli Ders, Zoom vb.
O Yazili materyallerle
O Telefon gériismesi aracthigivla (6gretmenle il etisim)
[0 Bu siirecte egitim ve dgretime devam edemedi
O Diger (belirtiniz)

13. Cocugunuzun kendine ait bir odas: var mi?
O Evet (Cevabimz evet ise 14. Soruya geciniz).
[ Hayir (Cevabmmz hayir ise 15 Soruya geciniz).
14 Comgumuzun odasinda bir galisma ortamt var mi1? Varsa liitfen tammlayimz

15. Cocugunuz nasil bir ortamda ders galisiyor?

16. Cocugunuzun gittigi okul ve kademeyi belirtiniz. (6rn. Toki Sehit Savas Kubas Anadolu
Lisesi - 11 simf)

17. Okulun ¢ocugunuza sagladig imkanlardan litfen kisaca bahsediniz. (Ekstra faalivetler,
kuliipler, kurslar, vb.)




EK-2. Gonilli Katilim Formu

Goniillii Katilim Formu

Bu galisma, ylksek lisans tezi kapsaminda Uygulanan Programin Esitsizliklerin Derinlesmesi ve
Yeniden Uretilmesindeki Rolii baslkl bir aragtirma calismasi olup ortaokula devam eden égrencilerin
uygulanan programlar araciligiyla gergeklesen kimlik insasi slrecine yonelik deneyimlerini
anlamlandirarak uygulanan programlarin esitsizliklerin derinlesmesi ve yeniden Uretilmesindeki roltn(
ortaya koyma amacini tasimaktadir.

Bu cgalismaya katihminiz gonillilik esasina dayanmaktadir. Calismaya katiimayi kabul ettiginiz
takdirde, calismanin amaci dogrultusunda sizlerden katiimci bilgi formu ve yar yapilandiriimig
goérismeler araciligiyla veriler toplanacaktir. izin verdiginiz takdirde goériisme sirasinda yiz yiize
yapilmasi durumunda ses kaydi, ¢evrimici yapilmasi durumunda ise ekran kaydi (ses ve gorinti)
alinacaktir. Goriisme esnasinda size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Calisma kapsaminda isminizi belirtmek ya da kimliginizi aciga cikaracak herhangi bir bilgi vermek
zorunda degilsiniz. Sizden elde edilen cevaplar takma isimler kullanilarak sunulacaktir.

Calisma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak olup
arastirmanin amaci diginda kullanilimayacak ve izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.
istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler
bilgisayarda sifrelenerek korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecektir. Yine de katiliminiz sirasinda
herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler galismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondlli katihm formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tesekkir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi asagdidaki telefon numarasi ve e-posta adresini kullanarak bize

yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

irem Nur GURSOY Derya ATIK KARA

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Bolumu Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Boluma
Yiiksek Lisans Ogrencisi Egitim Programlari ve Ogretim ABD
e-posta: iremnurgursoy@anadolu.edu.tr e-posta: dakara@anadolu.edu.tr

Bu g¢alismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde caligmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amacglarla kullaniimasini kabul ediyorum.
(Ldtfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Goriisme sirasinda ses kayit cihazi kullaniimasina izin veriyorum. [] izin vermiyorum. []

Gériisme cevrimigi gerceklestirilirse ekran kaydi alinmasina izin veriyorum. [] izin vermiyorum. []

Katimci Ad ve Soyad::
imza:
Tarih:



EK-3. Veli izin Formu

Veli izin Formu
Sayin Veli,

Anadolu Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim bélimiinde yiiksek lisans égrencisi olarak
dgrenim gormekteyim. Yiksek lisans tezim kapsaminda, Dr. Ogretim Uyesi Derya ATIK KARA
danismanliginda Uygulanan Programin Esitsizliklerin Derinlesmesi ve Yeniden Uretilmesindeki
Rolii baslkli bir galisma yuritmekteyim. Calismamiz ortaokula devam eden 6grencilerin uygulanan
programlar araciligiyla gerceklesen kimlik insasi surecine yonelik deneyimlerini anlamlandirarak
uygulanan programlarin esitsizliklerin derinlesmesi ve yeniden Uretilmesindeki roliini ortaya koyma
amacini tasimaktadir. Bu amaci gergeklestirebilmek igin sizin ve ¢ocugunuzun/gocuklarinizin
goruslerinize gereksinim duymaktayiz.

Cocugunuzun bu calismaya katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuzla egitim-6gretim
surecine yonelik gorismeler (birden fazla) gergeklestirilecektir. Goriismelerde yer alan sorular size ve
gocugunuza rahatsizlik verecek nitelikte degildir. izin verdiginiz takdirde gériisme sirasinda yiiz yiize
yapiimasi durumunda ses kaydi, ¢evrimi¢i yapilmasi durumunda ise ekran kaydi (ses ve goruntl)
alinacaktir. Gorisme sirasinda gocugunuz tarafindan sorulara verilen cevaplar kesinlikle gizli
tutulacaktir. Istediginiz takdirde arastirmanin sonuglari sizinle paylagilacaktir. Calismaya katiim
gonullilik esasina dayaldir. Calisma esnasinda herhangi bir nedenden 6tlri ¢ocugunuz ya da siz
rahatsizlik hissederseniz, nedenini agiklamaksizin ¢alismadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismadan
ayrildiginiz takdirde gcocugunuzdan elde edilen veriler galismaya dahil edilmeyecek ve imha edilecektir.
Bununla birlikte bu ¢calismaya katilarak gocugunuzu 6grenme surecinde hangi acilardan desteklemeniz
gerektigine dair bilgi edinebilirsiniz.

Bu galisma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak
olup arastirmanin amaci disinda kullaniimayacak ve izniniz olmadan paylasiimayacaktir. Calisma
suresince sizin ve ¢ocugunuzun kimlik bilgisi arastirma ekibi disindaki hi¢ kimseyle izniniz diginda
paylasilimayacaktir. Sire¢ igerisinde toplanan veriler isimler silinerek bilgisayarda bir dosyada
saklanacaktir. Cocugunuzun vermis oldugu bilgilerin arastirmaci tarafindan kullaniimasi ancak
gocugunuzun ve sizin onayinizla mimkun olacaktir. Bu galismaya katildiginiz ve zaman ayirdidiniz igin
simdiden tesekkir ederim.

Calismayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini kullanarak bize
yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

irem Nur GURSOY Derya ATIK KARA

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Egitim Fakdiltesi Egitim Bilimleri BOIimu Egitim Fakultesi Egitim Bilimleri Bolimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi Egitim Programlari ve Ogretim ABD

e-posta: iremnurgursoy@anadolu.edu.tr e-posta: dakara@anadolu.edu.tr

Yukarida agiklamasini okudugum galismaya, velisi oldugum ‘nin katilimina

izin veriyorum. [] izin vermiyorum. []

Gorusme sirasinda ses kayit cihazi kullanilmasina
izin veriyorum. [] izin vermiyorum. []

Gorasme gevrimici gerceklestirilirse ekran kaydi alinmasina
izin veriyorum. [] izin vermiyorum. []

Velinin Cocugun
Adi, soyadr: Adi soyadr:
Imzasi: Imzasi:

Tarih: Tarih:



EK-4. Uzman Degerlendirme Formu

Sayin uzman,

Yiiksek lisans tezim kapsaminda dezavantajli Ogrencilerin uygulanan programlar
araciligiyla gerceklesen kimlik insas1 siirecine yonelik deneyimlerini anlamlandirarak uygulanan
programlarin esitsizliklerin derinlesmesi ve yeniden iiretilmesindeki etkisini ortaya koymak
amaciyla bir ¢aligma yiiriitmekteyim.

Tek bir tanimi1 olmamakla birlikte 6zlinde 6grenen kimligi belli inang, deger ve normlarla
kusatilmig bir sosyal baglamda, 6grenenin gegmiste veya mevcut zaman diliminde deneyimledigi
sosyal uygulamalar, 6grenme-6gretme etkinlikleri ve eylemler temelinde, etkilesimli bir topluluk
icinde ve sOylemler araciligryla bir 6grenen olarak anlamlandirilmasidir. Bu ¢alismada &grenen
kimligi uygulanan programlar temelinde deneyim, baglam ve taninma olmak iizere {i¢ boyutta ve
sosyal kimliklerle (cinsiyet, sosyal kimlik, irk, etnisite, din, vb.) iligkili olarak ele alinacaktir.
Deneyim boyutunun kapsamina gegmis deneyimler, giinliik deneyimler, deneyimleri besleyen
deger, inang, norm ve duygular, deneyimleri etkileyen sdylemler; baglam boyutunun kapsamina
zaman, mekan, baglami sekillendiren inang, deger, norm, etkinlik, duygu ve durumlar,
sosyokiiltiirel ¢cevre ve pedagojik yaklasimlar ve son olarak tanimnma boyutunun kapsamina ise
katilim, etkilesim, onaylanma, 6grenme amaci, giidiisii, bir topluluga ait olma istegi ve bireye
atfedilen roller girmektedir.

Calismada gereksinim duyulan verileri toplamak amaciyla katilimcilarla yari-
yapilandirilmig  goriismeler gergeklestirilecektir. Katilimcilar dezavantajli konumda olan
ebeveynler (bekar anneler) ve ¢ocuklarindan olusmaktadir. Calismaya sadece Orgiin egitime
devam eden ¢ocuklar dahil edilmistir. Ayrica bu ¢ocuklarin hem yiiz yiize hem de uzaktan egitime
yonelik deneyimlere sahip olmalar1 da gerekli goriilmiistiir. Katilimcilara dair temel bilgiler

takma isimlerle asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Katihmeilar Yasamlan sehir  Calisma Cocuklar Okul kademesi
durumu - Sumf
Banu Biiyiiksehir Calismiyor Kiz ¢ocuk Ortaokul (5)
Aysel Biiyiiksehir Calismiyor Kiz ¢ocuk Ortaokul (6)
Nermin Biiyiiksehir Calismiyor Kiz ¢ocuk Ortaokul (6)
Canan Biiyiiksehir Calisiyor Kiz ¢ocuk Ilkokul (3)
Erkek ¢ocuk Ortaokul (6)
Hicran Biiyiiksehir Calismiyor Kiz ¢ocuk Ortaokul (7)
Hiilya Biiyiiksehir Calisiyor Kiz ¢ocuk Lise (10)

Erkek ¢ocuk Ortaokul (6)




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Calismada katilimcilarla birden fazla goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Goriigme
sorular1 deneyim, baglam ve taninma boyutlarinda hem annelere hem de 6grenenlere yonelik ayr
olarak hazirlanmistir. Bu boyutlarin yani sira sosyal kimlikler tiim siire¢ boyunca etkilesimli
olarak ele aliacaktir. Ozellikle 6grenenlere yonelik gériismelerin, gocuklarm dikkat siireleri goz
oniinde bulundurulup boélinerek uygulanmasi diisiiniilmektedir. Goriisme sorulart alanyazin
taramasi sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda olusturulmustur. Sorular daha ¢ok
ebeveynlerin programlarin uygulanmasi siirecinde kendilerini nasil konumlandirdiklarina yonelik
deneyimlerini ve Ogrencilerin uygulanan programlar araciligiyla gergeklestirdikleri kimlik
insasina yonelik deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Sizden oncelikle ekli formda yer alan goriigme sorularmi yukaridaki kapsam ve
katilimcilart géz Oniinde bulundurarak uygunluk, iligkili olma ve anlasilirlik agisindan
degerlendirmenizi ve bu dogrultuda goriis belirterek veri toplama siirecine katkida bulunmanizi
rica ediyorum. Goriis belirtirken uygun gordiigliniiz sorularin karsisindaki kutucuga “X”
koyabilirsiniz. Gerekli gordiigiiniiz durumlarda agiklama ve/veya sorularinizi “yorum ekleyerek”
ya da metin igerisinde yazarak paylasirsaniz ¢ok sevinirim.

Gerek duymaniz halinde asagida paylasilan e-posta ve/veya telefon numaralar araciligiyla bize
ulagabilirsiniz.

Ayirdiginiz zaman ve degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilarimizi sunariz.

Irem Nur Giirsoy Derya ATIK KARA

Anadolu Universitesi Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD

e-posta: inur.gursoy@gmail.com e-posta: dakara@anadolu.edu.tr



mailto:inur.gursoy@gmail.com
mailto:dakara@anadolu.edu.tr

EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Ogrenenlere Yonelik Goriisme Sorular

Katilimcilara

uygunluk

Konuyla/kapsamla

iliskili olma

Anlasihrhk

Giris: Bir okul giliniinii veya evde uzaktan egitimde gegirdigin

bir giiniinii (dersler i¢in ayirdigin zamani) anlatabilir misin?

1.

Tiim egitim hayatin1 diisiindiiglinde derslerle ilgili en
cok aklinda kalan olay nedir?

- Neden?

- Bu olay yasanirken kimler vardi? Tepkileri
nelerdi?

- Buolayda sen ne yapiyordun?

- Bu olayin sonucunda ne oldu?

- Nasil hissettin?

- Buna benzer baska olaylar yasadin m1?

- Bu olaylar egitim hayatini nasil etkiledi?

Eger sadece okulda yasanan bir durum anlatilirsa ek olarak;

- Ev ortaminda egitiminle ilgili seni etkileyen bir
olay yasandi m1?

- Bu olayda sen ne yapiyordun?

- Bu olay yasanirken kimler vardi1?

- Olayda yer alan bireyler nasil tepki verdi?

- Olayin sonucunda ne oldu?

- Nasil hissettin?

- Buolaylar egitim hayatini nasil etkiledi?

2. Derslerinle ilgili en ¢ok karsilastigin zorluklar neler?
- Zorlandiginda kimden destek alirsin?
- Ogretmenin buna nasil tepki veriyor?
- Ailen buna nasil tepki veriyor?

3. Ogretmenin dersi nasil isliyor?

- Derste ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

- Hosuna giden etkinlikler/hosuna gitmeyen
etkinlikler nelerdir?

- Ogretmeninle/ailenle nasil iletisime gegiyorsun?

- Derslerin hangi yonii 6grenme siirecini olumlu
etkiliyor? Ogrenmene katki sagliyor?

- Derslerin hangi yonii 6grenme siirecini olumsuz
etkiliyor? Ogrenmeni engelliyor?

- Degistirme sansin olsaydi derslerin nasil
islenmesini isterdin?

- Ogzellikle hangi noktalar1 degistirirdin? Neden?

- Uzaktan egitimde kullanilan araglar 6grenmeni
nasil etkiledi? Neden?

- Neden .... hissedersin?




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Ogrenenlere Yonelik Goriisme Sorular

Katilimcilara

uygunluk

Konuyla/Kapsamla

iliskili olma

Anlasihrhk

4. Ders islenirken 6zellikle dikkatini ¢eken bir konu oldu
mu?

- Neden bu konu dikkatini ¢ekti?

- Bagka hangi konularin igslenmesini isterdin?

5. Yeni bir konu anlatildiginda ilk 6nce ne hissedersin?

- Neden .... hissedersin?

Baglam boyutu

1. Okuldaki smif ortamindan bahsedebilir misin?

2. Evde nasil bir ortamda ders yapiyorsun?

3. Okul ortami/ev ortami ders ¢aligmani/6grenmeni
etkiliyor mu?

- Etkiledigini diisliniiyorsa nasil etkiliyor?

- Neden ..../[..... etkiliyor?

- Evde/okulda ders islenirken kendini nasil
hissediyorsun?

- Neden? Boyle hissetmene hangi
olay/kisi/davranis neden oldu?

4. Evde ders calismaya ayirdigin zaman disinda neler
yapiyorsun? (Eger ders calismaya zaman
ayiramiyorsa dogrudan bir giiniinii nasil gecirdigi ile
iliskilendirilebilir)

5. En iyi nasil bir ortamda 6grenirsin? Neden?

Tanminma boyutu

1. Tiim 6grenme deneyimlerini diisiindiigiinde okulda
kendini nasil bir 6grenci olarak goériiyorsun?

- Kendini .... 6grenci olarak gormenin nedeni nedir?
Hangi olaylar buna sebep oldu?

- Uzaktan egitim kendini ... 6grenci olarak gérmeni
etkiledi mi? Nasil?

- Evde kendini nasil bir 6grenci olarak goriiyorsun?

- Hangi olaylar buna sebep oldu?

- Nasil bir 6grenci olmak isterdin? Neden?

2. Ogrenme konusunda iistiin/zay1f noktalarin neler?




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Ogrenenlere Yonelik Goriisme Sorular

Katilimcilara

uygunluk

Konuyla/Kapsamla

iliskili olma

Anlasihrhk

Ogretmenin/arkadaslarin/ailen seni nasil bir 6grenci
olarak goriiyor? Bunu diisiinmene hangi davraniglar

ya da diislinceleri sebep oldu?

Bagkalar tarafindan ... 6grenci olarak goriilmek senin

i¢cin 6nemli mi? Neden?

Ogretmenin arkadaslarini nasil bir 6grenci olarak

goriiyor?

— Eger farkli bir cevap gelirse; sence neden seni farkli

bir sekilde degerlendiriyor?

En iyi nasil 6grenirsin?

- Ogretmenin/ailen/dersin igerigi bunu nasil

destekliyor?

Ogretmeninin/ailenin senden beklentisi nedir?

- Bu durum senin 6grenmeni nasil etkiliyor?

Ders sirasinda nasil bir role sahipsin?

Okulda/evde 6gretmeninle nasil iletisim kuruyorsun?

(Ornegin bir soru sormak istediginde)

- Ogretmenin buna nasil tepki veriyor?

10.

Sence neden okula gidiyoruz? / Neden evde ders

isliyoruz? (Farkli baglam vurgusu)

11.

Gelecekte kendini nasil bir 6grenci olarak

goriiyorsun? Neden?

Annelere yonelik goriisme sorulari

Deneyim boyutu

1.

Sizce neden okula gidiyoruz? (Egitime genel bakis)

2.

Kendi egitim hayatinizda unutamadiginiz bir aniniz

var m1? (Okul deneyimi varsa)

- Unutamamanizin sebebi nedir?




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Annelere Yonelik Goriisme Sorulari

Katilimcilara

uygunluk

Konuyla/kapsamla

iliskili olma

Anlasihrhk

3. Cocugunuzun egitim hayat ile ilgili unutamadiginiz

bir olay var yasadiniz m1?

Olay ne hakkindaydi?

Kimler vardi?

Olayin sonucunda ne oldu?

Nasil tepki verdiniz?

Cocugunuz nasil tepki verdi?

Bu olay egitime bakisimz etkiledi mi? Nasil?

4. Cocugunuzu dersleri agsindan nasil desteklersiniz?

Uzaktan egitim siirecinde bu durum degisti mi?

Omegin bir zorlukla karsilastiginda neler

yaparsiniz?

Bu konuda art1 ve eksilerinizin neler oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

5. Uzaktan egitim siirecine yonelik ne diisiiniiyorsunuz?

Sirecin artilari/zorluklari neler?

Bu siiregte destege ihtiya¢ duydunuz mu?

Destek aldrysaniz: Kimden destek aldiniz? Nasil

destek aldiniz?

6. Cocugunuzun okulda/evde 6grenmesini
/6grenmemesini istediginiz belli bir konu/beceri/bilgi

var m1? (Deger, inang ve normlar)

Neden 6grenmesi/ogrenmemesi gerektigini

disiiniiyorsunuz?

Sizce okulda/evde ne tiir etkinlikler yapilmal1?




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu
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Baglam boyutu
1. Ev ortaminiz egitim i¢in uygun mu?

- Degilse: neden uygun olmadigini

disiiniiyorsunuz?

- Uygunsa: ne agidan uygun oldugunu

disiiniiyorsunuz?

Esinizden ayr1 olmaniz sizce ¢ocugunuzu nasil

etkiliyor? (Artilari/eksileri)

Ev ortaminda ¢ocugunuzun ders disinda yapmasi
gereken gorevler var m1? Varsa 6rnek verebilir

misiniz? Neden yapmasi gerekiyor?

Cocugunuzun okulda aldig1 egitimi nasil

degerlendirirsiniz?

Sizce okulda/uzaktan egitimde dersler nasil iglenmeli?

Neden?




EK-4. (Devam) Uzman Degerlendirme Formu

Annelere Yonelik Goriisme Sorulari

Katilimcilara

uygunluk

Konuyla/kapsamla

iliskili olma

Anlasihrhk

Taninma boyutu

1.

Nasil bir 6grenciydiniz? Bu diisiincenize

hangi/olay/kisi/davranis sebep oldu?

Sizce gocugunuz nasil bir 6grenci?

Neden boyle diistiniiyorsunuz?

Egitim 6gretim agisindan ¢ocugunuzdan

beklentileriniz neler?

Cocugunuzun 6gretmeniyle nasil iletigim

kuruyorsunuz?

Genellikle hangi konularda iletisim kurarsiniz?

Ogretmenin ¢ocugunuza yonelik tepkisi nas1l?
Cocugunuzu bir 6grenci olarak nasil

degerlendiriyor?

Bu konuda ne hissediyorsunuz?

Cocugunuzun arkadaglarindan farkli oldugunu

diisiiniiyor musunuz?

Diisiiniiyorsa: Hangi acidan? Neden?

Diistinmiiyorsa: Hangi agilardan benzerler?

Cocugunuzun gelecegine yonelik planlariniz neler?




EK-5. Ogrenenlere Yonelik Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Sence neden okula gidiyoruz?
2. Okula bagladigin ilk giinii hatirlryor musun?
- Bana biraz okula bagladigin ilk giinii anlatir misin?
O giin ne hissettin?
Etrafta kimler vardi?
Etraftaki insanlar ne hissediyordu/nasil davrantyordu?
Ogretmeninle ilk karsilastigin an ne hissettin?
[k ders anlatilisinda ne hissettin?
Ogretmeninle nasil iletisim kurdun? Ogretmenin nasil tepki verdi?
- Sinifin biiyiidiikge neler degisti? (Hem yiiz ylize hem uzaktan)
Siifin biiyiidiikge hislerin degisti mi? Neden?
Smifin biiyiidiikce etrafindaki insanlarin davranislar1 degisti mi? (Ogretmen,
arkadas, aile, varsa kardes)
Smifin biiyiidiikce ders anlatildiginda hissettiklerin degisti mi? Neden?
Siifin biiytidiikce 6gretmenlerine yonelik hislerin degisti mi? Neden?
Smifin biiyiidiikge 6gretmenlerinin sana yonelik davraniglart degisti mi?
Hitap sekilleri
[letisim kurma bigimleri — Su an nasil iletisim kuruyorsun? Ogretmenin
buna nasil tepki veriyor?
Derslerinle ilgilenme bigimleri. Ornek verebilir misin?
Simifin biiyiidiik¢e 6gretmenlerinin davranislarina verdigi tepkiler degisti mi?
(Olumlu 6rnek hatirliyor musun? / Olumsuz 6rnek hatirliyor musun?)
- Ailen derslerinle ilgileniyor mu? Nasil, ne siklikta?
- Sinifin biiylidiik¢e ailenin derslerinle ilgilenme siklig1 degisti mi?
- Ailenin derslerinle ilgilenme bi¢imi her zaman aym sekilde miydi? Ornek
verebilir misin?
- Simnifin biiylidiik¢e yasadigin zorluklar degisti mi?
Hangi durumlarda zorlantyorsun?
Neden bunlar senin i¢in birer zorluk?
Zorlukla karsilastiginda ne hissediyorsun?
Zorlandiginda destek alir misin?
- Aliyorsa: Kimden destek alirsin? Destek aldiginda ne hissedersin?
- Almiyorsa: Kimden destek almak isterdin? Hangi konu/larda destek almak
isterdin?
- Zorlukla karsilastiginda 6gretmenin bu duruma nasil tepki veriyor?
Tepkisi sana ne hissettiriyor? Bir 6rnek verebilir misin?
- Zorlukla karsilagtiginda ailen bu duruma nasil tepki veriyor? Tepkisi sana
ne hissettiriyor? Bir drnek verebilir misin?
3. Evde uzaktan egitimde ge¢irdigin bir giiniinii (dersler i¢in ayirdigin zamani)
anlatabilir misin?
Dersler disinda neler yapiyorsun?
Ev islerine yardimci oluyor musun?
Derslere ne kadar zaman ayiriyorsun?
Dinlenmeye ne kadar zaman ayirtyorsun?
Evde olmak sana ne hissettiriyor? Uzaktan egitim sana ne hissettiriyor? Neden
bdyle hissediyorsun? Bdyle hissetmene hangi olay/kisi/davranis neden oluyor?
4. Okulda geg¢irdigin bir giiniini anlatabilir misin?
Derslerde neler yapiyorsun?



EK-5. (Devam) Ogrenenlere Yonelik Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu

Ders dis1 zamanlarda neler yapiyorsun?
Herhangi bir etkinlige ya da kuliibe katiliyor musun? Katiliyorsan neler
yaptyorsun?
Okulda olmak sana ne hissettiriyor? Neden bdyle hissediyorsun? Boyle
hissetmene hangi olay/kisi/davranis neden oluyor?
5. Okula gittigin ve evde ders yaptigin tim zamanlar1 diisiindiigiinde derslerle ilgili
en ¢ok etkilendigin olay nedir? (Olumlu ve olumsuz)
- Olayda bu kadar etkilenmene neden olan sey neydi?
- Bu olaya kimler dahil oldu?
- Bu olaya kimler sahit oldu?
- Olaya dahil olan bireyler nasil tepki verdi? (Neler sdyledi?, nasil davrandi1?)
- Olaya sahit olan bireyler nasil tepki verdi? (Neler s6yledi?, nasil davrandi?)
- Bu olay yasanirken sen ne yapiyordun?
- Bu olayin sonucunda ne oldu?
- Bu olay sirasinda ne hissettin? Hangi duygular1 yasadin?
- Bu olay sonrasinda ne hissettin? Hangi duygular1 yasadin?
- Buna benzer baska olaylar yasadin m1?
- Buolay okul veya derslerle ilgili diisiincelerini nasil etkiledi?
Eger sadece okulda yasanan bir durum anlatilirsa;
- Evde egitiminle ilgili seni etkileyen bir olay yasandi mi1?
- Bu olay yasanirken sen ne yapiyordun?
- Bu olaya kimler dahil oldu?
- Bu olaya kimler sahit oldu?
- Olaya dahil olan bireyler nasil tepki verdi? (Neler s6yledi?, nasil davrandi?)
- Olaya sahit olan bireyler nasil tepki verdi? (Neler soyledi?, nasil davrandi?)
- Olaym sonucunda ne oldu?
- Olay sirasinda ne hissettin? Hangi duygular1 yasadin?
- Olay sonrasinda ne hissettin? Hangi duygular1 yasadin?
- Bu olay evde 6grenmeyle ilgili diistincelerini nasil etkiledi?
6. Ogrenme konusunda iistiin yanlarin neler?
- Ogretmenin sdyledigin bu iistiin yanlarini nasil degerlendiriyor? Bu konuda
ne hissediyorsun? Ornek verebilir misin?
- Ailen sdyledigin bu iistiin yanlarini nasil degerlendiriyor? Bu konuda ne
hissediyorsun? Ornek verebilir misin?
7. Ogrenme konusunda zayif yanlarm neler?
- Ogretmenin sdyledigin bu zayif yanlarini nasil degerlendiriyor? Bu konuda
ne hissediyorsun? Ornek verebilir misin?
- Ailen sdyledigin bu iistlin yanlarini nasil degerlendiriyor? Bu konuda ne
hissediyorsun? Ornek verebilir misin?
8. [Evde nasil bir ortamda ders yapiyorsun? (Oda, aletler, fiziksel ortam, aile
iyeleri)
- Ev ortami ders ¢aligmani/6grenmeni etkiliyor mu?
- Etkiledigini diislinliyorsa: Nasil etkiliyor? Neler etkiliyor?
- Neden ..../..... etkiliyor?
- En iyi nasil bir ortamda 6grenirsin? Neden?
9. Uzaktan egitimde dersleri nasil igliyorsunuz?
- Ne tiir etkinlikler yaptyorsunuz?



EK-5. (Devam) Ogrenenlere Yonelik Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu

10.

11.

12.

13.

14.

- Hosuna giden etkinlikler neler?

- Hosuna gitmeyen etkinlikler neler?

- Televizyondaki dersleri de takip ediyor musun? Ne siklikta? Olumlu yanlar1
neler? Olumsuz yanlar1 neler?

- Uzaktan egitim 6grenmene katki sagliyor mu? Ne agidan?

- Uzaktan egitim 6grenmeni engelliyor mu? Ne agidan?

- Degistirme sansin olsaydi derslerin nasil islenmesini isterdin?

- Ogzellikle hangi noktalar1 degistirirdin? Neden?

- Uzaktan egitim agisindan diisiindiiglinde sorumluluklarin neler? Bu
sorumluluklara sahip olmak sana ne hissettiriyor?

- Uzaktan egitim agisindan diisiindiigiinde hangi haklara sahipsin? Baska
hangi haklara sahip olmayi isterdin? Neden?

Okuldaki sinif ortamindan bahsedebilir misin? (Fiziksel ortam, sinifin i¢cindeki

malzemeler, siralarin konumu, 6gretmenin konumu, 6gretmen herkesle iletisime

gecebiliyor mu?)

- Simf ortam1 6grenmeni etkiliyor mu?

- Etkiledigini diisiiniiyorsa: Nasil etkiliyor? Neler etkiliyor?

- Neden ..../..... etkiliyor?

Okulda 6gretmenin dersi nasil igliyor?

- Derste ne tiir etkinlikler yapryorsunuz?

- Hosuna giden etkinlikler neler?

- Hosuna gitmeyen etkinlikler neler?

- Degistirme sansin olsaydi derslerin nasil islenmesini isterdin?

Ozellikle hangi noktalar1 degistirirdin? Neden?

- Yiiz yiize egitim 6grenmene katki sagliyor mu? Ne agidan?

- Yiiz yiize egitim 6grenmeni engelliyor mu? Ne agidan?

- Yiiz yiize egitim acisindan diistindiigiinde ders sirasinda sorumluluklarin
neler? Bu sorumluluklara sahip olmak sana ne hissettiriyor?

- Ders sirasinda ne gibi haklara sahipsin? Baska hangi haklara sahip olmak
isterdin?

En iyi nasil 6grenirsin?

- Hangi ¢alisma yontemlerini kullandiginda daha 1yi 6grendigini
diisiiniiyorsun? (not tutma, tekrar yapma, deneyerek, gézlemleyerek,
dinleyerek, akranla)

- Derslerle ilgili 6grenmene en ¢ok faydasi olan seyler neler?

- Derslerle ilgili 6grenmeni en ¢ok engelleyen seyler neler?

- Ogretmenin dgrenmeni nasil destekliyor?
iceriginin aktarilig bigimi)

Yeni bir konu anlatildiginda ilk 6nce ne hissedersin?

- Boyle hissetmenin nedeni nedir? Neden bu duygular1 yastyorsun? Bir 6rnek
verebilir misin?

En sevdigin konu yada konular ne/ler? (Ders olarak da diisiiniilebilir)

- Neden bu konular1 seviyorsun?

- Peki kendi hayatinla iligkilendirdigin bir konu ya da konular var m1? (Bunu

deneyimledim diyebilecegin?) Boyle bir konu islendiginde ne hissedersin?
Neden?



EK-5. (Devam) Ogrenenlere Yonelik Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Gériisme Formu

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

- Peki kendi hayatinla iligkilendirmedigin, yabanci kaldigin bir konu ya da
konular var m1? (Bunu deneyimledim diyebilecegin?) Boyle bir konu
islendiginde ne hissedersin? Neden?

- Derslerde baska hangi konularin islenmesini isterdin? Ornek verebilir misin?

Genel olarak diislindiigiinde, okulda kendini nasil bir 6grenci olarak

goriiyorsun?

- Kendini .... 6grenci olarak gérmenin nedeni nedir? Hangi olaylar buna sebep
oldu/oluyor?

Evde kendini nasil bir 6grenci olarak goriiyorsun?

- Hangi olaylar buna sebep oldu/oluyor? Bdyle bir 6grenci olmana ne sebep
olmus olabilir?

- Uzaktan egitimin kendini ... 68renci olarak gérmende bir etkisi var m1? Nasil
etkiledi?

Nasil bir 6grenci olmak isterdin? Neden? (Bunun i¢in neler yapiyorsun, ekstra

caba, derslere daha ¢ok zaman ayirma?, destek alma?, farkli kaynaklar?)

Ogretmenin seni nasil bir dgrenci olarak goriiyor?

- Bunu diistinmene hangi davranislar1 ya da diisiinceleri sebep oldu?

- Ogretmeninin seni ..... ogrenci olarak gérmesi sana neler hissettiriyor?

- Ailen seni nasil bir 6grenci olarak goriiyor? Bunu diisiinmene hangi
davranig/diistinceleri sebep oldu?

- Ailenin seni .... 6grenci olarak gdrmesi sana neler hissettiriyor?

- Arkadaglarin seni nasil bir 6grenci olarak goriiyor? Bunu diisiinmene hangi
davranig/diistinceleri sebep oldu?

- Arkadaglarinin sent ..... Ogrenci olarak gérmesi sana neler hissettiriyor?

- Bagkalar tarafindan ... 6grenci olarak goriilmek senin i¢in 6nemli mi?
Neden?

Ogretmenin arkadaslarini nasil birer dgrenci olarak goriiyor?

Eger yanit alamazsak: Sinifi genel olarak nasil degerlendiriyor?

- Ogretmeninin sinifta farkli sekilde davrandig1 6grenciler var m1? Sence
neden bu 6grencileri farkl bir sekilde degerlendiriyor?

- Peki seni nasil degerlendiriyor?

Ogretmeninin senden beklentisi nedir?

- Bu durum senin 6grenmeni nasil etkiliyor?

- Bu durum sana neler hissettiriyor?

- Bunu bir 6rnekle aciklar misin Litfen?

Ailenin senden beklentisi nedir?

- Bu durum senin 6grenmeni nasil etkiliyor?

- Bu durum sana neler hissettiriyor?

- Bunu bir 6rnekle agiklar misin litfen?

Gelecekte kendini nasil bir 6grenci olarak goriiyorsun?
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1. Okul sizin igin ne ifade ediyor?
- Sizce neden okula gidiyoruz?
- Sizce okulun en 6nemli amaci nedir?
2. Okul hayatiniz1 diisiindiigiiniizde neler hatirliyorsunuz? (Okul deneyimi varsa)
- Unutamadiginiz bir aniniz var m1?
- Bu olay size nasil hissettirdi?
- Unutamamanizin sebebi nedir?
3. Cocugunuzun okul hayati sizce nasil gidiyor?
- Sizinkiyle benzer yonleri var m1?
- Sizinkinden farkli yonleri var mi1?
- Genel olarak diislindiigiiniizde, ¢ocugunuzun okulda aldig1 egitimi nasil
degerlendirirsiniz?
4. Cocugunuzun okul hayat: ile ilgili unutamadiginiz bir olay yasadiniz m1?
- Olay ne hakkindaydi?
- Olaya kimler sahit oldu?
- Olaya kimler dahil oldu?
- Olay sirasinda ne oldu?
- Olayin sonucunda ne oldu?
- Nasil tepki verdiniz? Ne hissettiniz?
- Cocugunuz nasil tepki verdi?
- Bu olay egitime bakisinizi etkiledi mi? Nasil?
5. Cocugunuzu dersleri konusunda nasil desteklersiniz?
- Ornegin bir zorlukla karsilastiginda neler yaparsiniz?
- Bu konuda gii¢lii yonlerinizin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?
- Bu konuda zayif yonlerinizin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?
- Uzaktan egitim siirecinde bu durum degisti mi? Ne acidan?
6. Uzaktan egitim siirecine yonelik ne diisliniiyorsunuz?
- Siirecin olumlu yanlar1 neler?
- Siirecin zorluklar1 neler?
- Busiirecte destege ihtiyag duydunuz mu?
- Destek aldiysaniz: Kimden destek aldiniz? Nasil destek aldiniz?
- Busiirecte cocugunuzda olumlu yonde bir davranis degisikligi
gbzlemlediniz mi? Ornek verebilir misiniz?
- Busiirecte ¢ocugunuzda olumsuz yonde bir davranis degisikligi
gozlemlediniz mi? Ornek verebilir misiniz?
- Bussiirecte dersler icin gerekli ekstra materyaller oluyor mu? Oluyorsa: nasil
temin ediyorsunuz?
Uzaktan egitimle ilgili gelismelerden nasil haberdar oluyorsunuz?
8. Sizce bu siiregte evde ne tiir etkinlikler yapilmali?
- Dersler nasil yiiriitiilmeli?
9. Okulda verilen egitimi diigiiniirseniz, sizce okulda dersler nasil islenmeli?
Neden?
Calisan anneler i¢in: Calistiginiz siirede cocugunuzla kim ilgileniyor?
- Cocugunuzun evde/okulda gergeklesen egitim siirecinde bu kisinin roliinden
biraz bahsedebilir misiniz? Sizce ¢ocugunuzun egitimine etkisi nedir?
10. Cocugunuzun ¢alisma ortamindan bahsedebilir misiniz?
- Bu ortamin 6grenme i¢in uygun oldugunu diisliniiyor musunuz?
- Diisiinmiiyorsa: neden uygun olmadigini diisiiniiyorsunuz?

~
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11.

12.
13.

14.

15.

16.
17.
18.

19.

20.

21.

. (Devam) Annelere Yo6nelik Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

- Uygunsa: ne agidan uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Cocugunuzun egitim siirecinde babanin roliinden biraz bahsedebilir misiniz?

- Busiirecte destek oluyor mu? Oluyorsa: destek oldugu durumlara 6rnek
verebilir misiniz?

- Babanin .... roliinden ¢ocugunuzun nasil etkilendigini diistinliyorsunuz?

Sizce esinizden ayr1 olmaniz ¢ocugunuzu nasil etkiliyor?

Ev ortaminda ¢ocugunuzun ders disinda yapmasi gereken gorevler var mi? Varsa
ornek verebilir misiniz? Neden bunlar1 yapmasi gerekiyor?

Egitim hayatinizda siz nasil bir 6grenciydiniz? Bu diislincenize hangi/olay/kisi ya
da davranis sebep oldu?

Sizce ¢ocugunuz nasil bir 6grenci?

= e bir 6grenci oldugunu nereden anliyorsunuz?

- Bu konuda ne hissediyorsunuz?

Egitim 6gretim acisindan ¢ocugunuzdan beklentileriniz neler?
Ogretmenlerden beklentileriniz neler?
Okuldan beklentileriniz neler?

- Cocugunuzun okulunu nasil buluyorsunuz? Baska birilerine “benim
¢ocugum ... okulunda okuyor” derken kendinizi nasil hissediyorsunuz?

- Cocugunuzun gittigi okulda/siifta uzaktan egitimde daha fazla imkanlara
sahip olan dgrenciler var m1? Varsa: bu durumun ¢ocugunuzu nasil
etkiledigini diisliniiyorsunuz?

Cocugunuzun 6gretmeniyle nasil iletisim kuruyorsunuz?

- Genellikle hangi konularda iletisim kuruyorsunuz?

- Ogretmenin ¢ocugunuza ydnelik tepkisi nasil? Cocugunuzu bir 6grenci
olarak nasil degerlendiriyor?

- Bu degerlendirme konusunda ne hissediyorsunuz?

Cocugunuzun 6grenme konusunda arkadaslarindan farkli oldugunu diistiniiyor
musunuz?

- Diisiiniiyorsa: Hangi agidan? Neden? Okula gitmesi ya da uzaktan egitim bu
farklilig1 nasil etkiliyor?

- Diistinmiiyorsa: Hangi agidan benzerler?

Cocugunuzun gelecegine yonelik planlariniz neler?

- Egitim-6gretim

- Kariyer
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