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CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
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Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2022
Danisman: Prof. Dr. Hatice Ferhan ODABASI

Dijitallesmeyle ortaya ¢ikan veri yiginlarinin hizla arttigi giiniimiizde bilginin
kontrolsiiz yayilimi 6nemli sorunlardan biri haline gelmistir. Bilginin denetimsiz bir
sekilde yayilmasinin getirdigi sorunlarin {istesinden gelebilmek i¢in okuryazarin elestirel
becerilere ve dijital yeterliliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Bu baglamda dijital cagda
onemli okuryazarliklardan biri olan elestirel dijital okuryazarlik karsimiza ¢ikmaktadir.
EDO’nun kuramsal temelinden yola ¢ikan bu ¢alismada “Elestirel Dijital Okuryazarlik
Olgegi (EDOO)” gelistirilmistir. EDOQ gelistirme siirecinde 34 6gretmenle dort odak
grup goriismesi yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen veriler alanyazinla
desteklenerek madde havuzu olusturulmustur. 364 ogretmenle AFA, 315 dgretmenle
DFA yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda EDOO “Kod Co6zme”, “Katilim-
Paylasim”, “Analiz”, “Kullanma” ve “Karakter” olmak iizere bes faktorlii 25 maddelik
oleek ortaya ¢ikmustir. EDOO icin 1075 dgretmenden veri toplanmistir. ANOVA,
bagimsiz drneklemler t- testiyle analizler yapilmig ve yorumlanmustir.

Caligmanin bulgularinda 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
1yl diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirma sonuglari incelendiginde
EDOO kapsaminda; cinsiyet, brans, mesleki deneyim, gorev yaptiklar1 gretim kademesi,
giinlik internet kullanim siireleri, giinlik sosyal medya kullanim siireleri ve dijital
becerilerini gelistirmek i¢in egitim alma durumu degiskenleri agisindan EDOQO nin en az
bir boyutunda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Ancak EDOQO’nin geneli ve tiim alt
boyutlarinda 6grenim durumlarina gore anlamli farklililk olusmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Calisma sonuglariyla ilgili ¢cikarimlar alanyazindaki diger aragtirmalarla birlikte
tartisilmis, arastirmaci ve uygulayicilar i¢in 6neriler sunulmustur.
Anahtar Sozciikler: Elestirel okuryazarlik, Elestirel dijital okuryazarlik, Dijital
okuryazarlik, Olgek gelistirme, 21.yy. becerileri.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHERS' CRITICAL DIGITAL LITERACY SKILLS
IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES
Fatih KUSLU
Department of Computer Education and Instructional Technologies
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2022
Supervisor: Prof. Dr. Hatice Ferhan ODABASI

Uncontrolled dissemination of information has become one of the important
problems in today's world where the data piles that emerged with digitalization are
increasing rapidly. The literate is expected to have critical skills and digital competencies
in order to overcome the problems brought about by the uncontrolled dissemination of
information. In this context, critical digital literacy, which is one of the important literacy
in the digital age, emerges. The "Critical Digital Literacy Scale (CDLS)" was developed
in the study, which started from the theoretical basis of CDL. Four focus group interviews
were conducted with 34 teachers during the CDLS development process. The data
obtained from these interviews were supported by the literature and an item pool was
created. EFA was conducted with 364 teachers and CFA was conducted with 315
teachers. As a result of the analyzes made, a 25-item scale with five factors, namely
"Decoding”, "Participation-Sharing”, "Analysis”, "Using" and "Character”, emerged.
Data were collected from 1075 teachers for CDLS. Analyzes were made and interpreted
with ANOVA, independent samples t-test.

In the findings of the study, it was concluded that the critical digital literacy skills
of the teachers were at a good level. When the results of the research are examined; There
was a significant difference in at least one dimension of the CDLS in terms of gender,
branch, professional experience, teaching level, daily internet usage time, daily social
media usage time and education status to improve digital skills. However, it was
concluded that there was no significant difference according to educational status in the

general and all sub-dimensions of CDLS.

The implications of the study results were discussed together with other studies in

the literature, and suggestions were presented for researchers and practitioners.

Keywords: Critical literacy, Critical digital literacy, Digital literacy, Scale development,
21st century.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zglin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Fatih KUSLU



ONSOZ

Giizel his ve diisiincelerle baslayan Anadolu Universitesindeki doktora egitimimde
emek verdigim, alin teri doktiiglim bir egitim siirecinin sonuna gelmis bulunmaktayim.
Bu siire¢ basindan sonuna dek bir tecriibe ve yeni deneyimlerle gegti. Alanimin 6nde
gelen akademisyenlerini tanima, onlardan dersler alma ve onlarla akademik ¢aligmalar
yapma firsatina eristim. Ders donemindeki yaptigim uzun yolculuklar bu siirecin
unutulmaz birer pargasi oldu. Her Carsamba saat 5°te kalkiglar ... ve Arifiye hizli trene
yetismek i¢in kan ter icinde kalmalar... Pazartesi’den Carsambalarin telasini1 yasamak...
Daha sonrasinda yasadigimiz pandemi ve bu siirecte tez ¢alismasi yiiriitmek hakikaten
sabir, azim ve ciddi bir motivasyon gerektirdi. Sonunda bu zorluklarin iistesinden gelerek

doktora tez ¢galismami alin terimle yogurarak en iyi sekilde tamamlamaya gayret ettim.

Doktora tez ¢alismam egitim 6gretim hayatimda edindigim bilgi ve deneyimlerin
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu tez bilgi, emek, sabir, gayret ve alin teriyle yogrulmus bir
birikimin tirintidiir. Alanyazina yeni bir soluk ve yeni ¢alismalara farkli bir bakis agis1

getirmesi temennisiyle...

Bu caligmayi iilkemin yarinlarina emanet ediyorum...

Ulkemin gencligine...
Tiirkiye 'min gelecegine...

Tiim Z kusagina sevgilerimle...

Vi
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin baslangicindan bu yana gesitli simgeleri olusturma ve o simgelere
anlam yiiklemekle baslayan okuma yazma seriiveni giiniimiiz okuryazarligin miladini
olusturmaktadir. Insanlarin yazdiklari metinleri topluma duyurabilmesi ve verilen
mesajlar1 anlayabilmesi i¢in en temel becerilerin basinda okuma ve yazma becerileri
gelmektedir. Okuma yazma becerisi ¢aglar igerisinde kendisine yiikledigi anlamlari
zenginlestirerek okuryazarlik kavrammin ¢ikisina zemin hazirlamistir. Onceleri Misir
piramitleri {izerine ¢izilen imgeler, resimler, karakterler sonralar1 deri ve kumas gibi
malzemeler {izerine yazilarak veya imgelestirilerek kullanilmustir.

Matbaanin icad1 okuryazarliga etki eden kose taslarindan biri olarak kabul
edilebilir. Matbaanin icadiyla birlikte kagit kullanilmaya baslanmis bununla beraber
yazili kaynaklar daha kolay ulasilabilir hale gelmistir. Ayrica matbaa yazili kaynaklarin
hizl1 yayilmasina onciiliik etmis ve bu kaynaklara kolay erisim imkani tanimistir. Zaman
icerisinde teknolojideki gelismeler matbaanin haricinde farkli araclarin siirece etki
etmesine sebep olmustur. Bu gelismelerden biri de 1945 yilinda firetilen ilk dijital
bilgisayardir. Onceleri matematiksel islemler igin ve deneysel amach kullanilan
bilgisayar, sonrasinda yazilimlarin etkisiyle kisisel iglerin yapilabilecegi PC (kisisel
bilgisayar) diye adlandirilan dijital araglara dogru evrilmistir. Bu durum bilgisayarin
kitleler tarafindan kullanilmasina zemin olusturmustur. Bdylece bilgisayar toplumun
farkli kesimleri tarafindan kullanilmaya baglanmistir. Bu gelismelere ek olarak 1970’li
yillarin basinda farklt haberlesme protokolleri kullanilarak gelistirilen ARPANET
internetin baslangi¢ noktasini olusturmus ve dijital teknolojilere bambagka bir yon
vermistir. Internet teknolojisi yillar igerisinde gelisimini katlayarak siirdiirmiis ve
beraberinde bilginin kilometrelerce uzaga saniyeler igerisinde tasinmasina olanak
tanimigtir.

Bilgisayarm internet teknolojisiyle birlikte kullanimi dijital araglarin ortaya
¢ikiginda ve yayginlagsmasinda énemli bir etken olmustur. Boylece bilgi hizli bir sekilde
yayilmis ve bilgiyi olusturmak kolaylagsmistir. Toplum tarafindan benimsemeye baslayan
internet beraberinde dijital araglarm kullanimini én plana gikarmustir. lk bilgisayarin
icadiyla ortaya cikan “dijitallesme” kavramina internet yepyeni bir soluk getirmistir.
Dijitallesmeyle birlikte dijital teknolojiler ve dijital araclar toplumun Sosyal ve kiiltiirel
hayatini etkilemis siirekli degisim igerisinde olmasini, bilginin siirekli olarak degismesini

ve bilgiyi okuyup anlamlandirmak i¢in kullanilan “okuryazarlik” kavramma yeni bir



bakis agis1 getirmistir. Bununla birlikte dijital teknolojilerin yayginlagsmasi okuryazarliga
ait farkli alanlarin ortaya g¢ikmasina yardimct olmustur. Bunlarin basinda dijital
okuryazarlik gelmektedir. Dijital ortamlarda bilginin her gegen giin exabyte
bliyiikliigiinde artti§1 giiniimiiz diinyasinda, teknoloji ve onun iiriinii olan bilgi, hizla
yayilmaya baslamis herkesge ulasilabilir hale gelmistir. Bununlailgili olarak 2018 yilinda
diinya genelinde bir aylik kullanilan veri biiytikliigii 250 Exabyte iken bu deger 2027
yilina gelindiginde 288 Exabyte biiyiikliigiine ulagsmas1 beklenmektedir (Statista, 2022).
Google gibi teknolojiye yon veren kurumlarin Project Loon benzeri hizmetler sunarak
insanlarin internet ve iletisim teknolojilerine ulagsmasinin 6niinii agilmig, internet erisimi
baglaminda zor cografi kosullara sahip bolgelere gelistirdikleri projeler araciligiyla
internet saglayarak insanlarin internete erisim olanaklart artirilmistir (Google Project
Loon, 2013). internet 6zellikle son yirmi yilda toplumun ¢ogu kesimi tarafindan hayatin
bir¢ok alaninda kullanilmaya baslanmistir. Onceleri belirli azinlik tarafindan kullanilan
internet giiniimiizde diinya niifusunun yaridan fazlasi tarafindan aktif bir sekilde
kullanilmaktadir (Internet World Stats, 2021). Ornegin internet kullanimi 2005 yilinda
kiiresel niifusun %16 iken bu oran her yil artmus 2021 yilina gelindiginde diinya
niifusunun yaklasik %60°1 tarafindan kullanilmaya baslanmistir (ITU, 2021). Bu duruma
destekler sekilde internet kullanimi mobil teknolojilerin sosyal hayatta kullanilmaya
baslamasindan bu yana her yil artarak devam etmis 6zellikle kiiresel 6lgek Mart 2020
tarihinde ortaya ¢ikan ve tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisiyle birlikte
insanlar pek c¢ok alanda oldugu gibi ¢alistig1 islerini, aldig1 egitimleri, yaptig1 satiglart
hatta mutfak sipariglerini de internet araciligiyla yapmaya baslamistir. Gelisen durumlar
kiiresel Olcekte internet kullanimindaki artisin sasirtict olmadigini gostermektedir.
Internet kullanicilariin giinliik internet kullanimi 6 saat 56 dakika olarak dl¢iimlenmistir
(DataReportal, 2021). Bu veri kullanicilarin uyku hari¢ giiniin ticte birini dijital araglar
kullanimina ayirdiklarini ortaya koyuyor. Her gecen giin dijital bilginin hizla artis1 ve
buna paralel olarak yayiliminin hizlanmas bilgiye erisimi kolaylagmistir.

Bilgiye erisimin kolaylagsmasi ve internetin giiniimiiz toplumu tarafindan hizla
tiiketilmesi siireg igerisinde niceliksel artig1 beraberinde getirmis bu niceliksel artig ayni
zamanda niteliksiz veri yiginlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Niteliksiz veri
yiginlart internet yoluyla okuryazarlik becerileri farkli diizeylerde olan bireylere
ulagmakta ve bu bireyler tarafindan bu veri yiginlari tiketilmektedir. Boylece kaynagi

belli olmayan, herhangi bir bilimsel gercekligi bulunmayan ¢ogu 6znel fikirlerden olusan



dijital bilgiler hakikat sonrasi diinyada insanin gergeklik algisini yitirmesine sebep
olmustur. 2022 yilina ait “Dijital 2022 Kiiresel Genel Bakis Raporu” verileri de bu
durumu desteklemektedir. Rapora gore kiiresel 6l¢ekte internet kullanici sayist Ocak
2012 yilinda 2,177 milyarken, her yil %5-10 araliginda artis gdstererek Ocak 2022°de
4,95 milyar kullaniciya ulagmistir. Bu durum internet kullanici sayisinda iki katindan
daha fazla biliylime oldugunu gostermekte ve bu say1 diinya niifusunun yiizde 62,5’ini
olusturmaktadir. Rapor ayrica gegen yila kiyasla 192 milyon yeni kullanici daha
eklenerek saymin giderek arttigini gostermektedir. Covid-19 nedeniyle arastirma ve
raporlamaya yonelik kisitlamalar gercek biiylimenin burada verilen degerlerden ¢cok daha
yiiksek olabilecegini de isaret etmektedir.

Hakikat sonras1 donemde bilginin genis kitlelere ulagsmasina yardime1 olan diger bir
degiskende sosyal medyadir. Internete erisimin giderek artis gdstermesi sosyal medya
kullanimai i¢in de katalizor gorevi gormektedir. Sosyal medya kullanici sayisi baglaminda
Ocak 2022’de diinya iizerinde 4,62 milyar sosyal medya kullanicist bulundugu rapor
edilmistir. Bu say1 diinya toplam niifusunun yiizde 58,4’line karsilik gelmektedir. Sosyal
medya kullanict sayisi ise 2021°den bu yana 424 milyon yeni kullanici ile son 12 ayda
yiizde 10°dan fazla biiylime kaydettigi yayinlanan raporda belirtilmistir. Sosyal medya
kullanicisinin artisina paralel olarak Sosyal medya lizerinde harcanan siirede giderek
artmaktadir. Bu siirenin diinya geneli ortalamasi 3 saat 43 dakikayken Tiirkiye’de 4 saat
16 dakika olarak belirtilmistir (Hootsuite, 2022; WeAreSocial, 2022). Ozellikle 2020
yilinda diinyada ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisinin sosyal medya kullanimindaki artist
tetikledigi diistiniilmektedir. Kullanicilarin ¢evrimigi ortamlarda gegirdigi siireler artis
gostermis ve bu durum kullanicilarin ¢evrimigi ortamlar yoluyla kolayca manipiilasyona
acik olusu gercegini ortaya koymustur. Ayrica bu manipiilasyonlarin belirli otoriteler
tarafindan kendi amaglari dogrultusunda kullanilmasi son zamanlarda beraberinde
birtakim kavramlarin giin yiiziine ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu kavramlarin basinda
manipilatorler tarafindan sik¢a kullanilan ve hangi bilginin kurgu, hangi bilginin ger¢cek
oldugunu anlamamiza engel olabilecek sahte haber veya yanlis bilgi olarak isimlendirilen
kavramlardir. Gergek, carpitilmis ve yalan haberin/bilginin ayrimii yapabilmek i¢in
elestirel becerilerin ise kosuldugu ve dijital becerin birbirini tamamlayici rolii olan
yetkinliklerin bir arada sunulmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle giiniimiiz
diinyasinin gercek algilarinin degismesiyle birlikte yeni bir okuryazarlik kavrami olan

“Elestirel Dijital Okuryazarlik” bu yetkinligi saglama baglaminda 6énemli goriilmektedir



(Garcia ve Roock, 2021; Hinrichsen ve Coombs, 2014; Lewis, Crampton ve Scharber,
2021; McNicol, 2016; Mnyanda ve Mbelani, 2018; Pandya ve Pagdilao, 2015; Pangrazio,
2016 ). “Elestirel Dijital Okuryazarlik” kavramini derinlemesine inceleyebilmek igin

oncelikle “okuryazarlik” kavraminin temelde neyi ifade ettigini anlamak gerekir.

1.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik kavram1 en basit tanimiyla bir dile 6zgii ifadeleri okuma, yazma ve
anlama becerilerinin genelini kapsamaktadir. Terim olarak okuryazarlik kavrami
Ingilizce ’de “literacy” kelimesinin karsiligidir. Bu kavram Tiirk Dil Kurumu giincel
sozliigiinde “okuryazar olma durumu” olarak ifade etmistir. Okuryazarlik kavramini
terim olarak ilk defa 1958 yilinda UNESCO tarafindan egitim ile ilgili bir metninde
“okuryazarlik” seklinde kullanmaya baslanmistir. Bu metinde okuryazarlik kavrami
“bireyin giinliik hayatiyla ilgili kisa, basit bir ifadeyi anlayarak okuma ve yazma becerisi”
(UNESCO, 2005, 5.420) olarak tanimlanmistir. Okuryazarlik kavrami 6nceleri UNESCO
tarafindan basit okuma, yazma ve anlama becerileri i¢in kullanilirken sonraki yillarda
topluma fayda saglayacak seviyede egitimli olma, sayisal hesaplama becerilerine sahip
olma olarak agiklanmigtir. Zamanla bu kavrama toplum i¢inde gorevlerini etkin bir
sekilde yerine getirme, bes yillik egitime sahip olma, basin yaym kaynaklarini
okuyabilme becerileri de eklenerek kavramin tanimi fonksiyonel okuma, yazma ve
anlama yetkinligi olarak degisiklik gostermistir. Alanyazinda okuryazarlik kavrami
bireyin okuma, yazma, anlama, toplum icinde bir konuda kendini ifade edebilme,
problemleri tanimlayabilme, onlara yonelik ¢oziimler {iretme ve kendisini siirekli olarak
gelistirebilme becerisi olarak tanimlanmistir (Hobbs, 2010; MCClure, 1994; Reinking,
1994). Genel bir ifadeyle okuryazarlik “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel
simgelerin etkili bir sekilde kullanilma yetenegi” olarak (Kellner, 2001) goriilebilir.
Gelisen teknolojiyle birlikte okuryazarlik kavrami da cesitli degisimlere ugramis ve
zamanla farkli tanimlar ortaya ¢ikmistir. Alanyazin bu degisimlerle birlikte kendisini
yenileyerek okuryazarlik kavramina yeni bakis agilart sunmustur. Bu baglamda UNESCO
(2015, s. 47) okuryazarlik kavramini,

“Cesitli baglamlarla iligkili basili ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama, anlama,
yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama yetenegi olarak tanimlanir.
Okuryazarlik, bireylerin hedeflerine ulagsmalarini, bilgi ve potansiyellerini gelistirmelerini ve

topluluga ve topluma tam olarak katilmalarini saglayan bir 6grenme siirekliligini igerir.”



seklinde yeniden giincellemistir. OECD (2016, s.1) okuryazarligi “bireyin bilgi ve
potansiyelini gelistirmesi, topluma katilmasi, amaglarina ulasmasi i¢in yazili metinleri
anlama, degerlendirme, kullanma ve bunlarla etkilesim kurma yetenegi” olarak
tanimlanmustir.

Frankel ve ark. (2016) okuryazarlik kavramini yeniden incelemisler ve bu kavram
icin belirli ilkeler belirlemislerdir. Bu ilkeler su sekildedir. Okuryazarlik;

e Dilsel siiregleri ise kosarak akici bir sekilde okuyabilmeyi,
e Topluluk karsisinda belirli konuda kendini ifade edebilmeyi,
¢ Kendini ifade ederken motive olmay1 ve katilimda bulunmayt,

o Strateji ve disiplin gerektiren siirekli gelisim igeresinde olan elestirel bir siirectir.
Teknoloji hayatimizin her alanina girmisken teknolojiye bagli gorevleri yerine
getirebilmek i¢in belirli becerilere sahip olmak gerekmektedir. Egitsel, gelisimsel ve
yonetsel gorevleri gergeklestirmek igin bu becerileri elde etmek ©6n kosul niteligi
tagimaktadir. Bilgi toplamaya yonelik cevrimi¢ci medya iceriginin siirekli artisi,
kullanilmast ve ¢ogu zaman bu igerigi sentezlemek i¢in klasik medyanin kullanilmasi

yetersiz gelmis ve bu soruna ¢oziim olarak dijital okuryazarlik ortaya ¢ikmistir.

1.2. Dijital Okuryazarhk
Giinlimiiz diinyasinda bir¢ok alani dogrudan etkilemesi baglaminda dijital
teknolojiler onemli goriilmektedir. Dijital teknolojilerin ve toplumun dijitallesme
siirecinin 0znesi olan “dijital” (digital) kelimesi 15. Yiizyilin sonlarinda Latince’den
Ingilizce’ye gegmistir. Latince’de  “digitalis” kelimesi “parmaklar” anlamina
gelmektedir. Oxford giincel sozliigiinde ise “digital” kelimesi i¢in;
“0 ve 1 saysal degerlerinden olusan sinyallerin veya verilerin, elektrik sinyalleri veya
manyetik alan gibi fiziksel bir niceligin degerlerini temsil etmesi.”
“Bilgisayar teknolojilerinin kullanimiyla ilgili”
“Dijital sinyaller bicimindeki veri veya bilgileri kullanma veya depolama ile ilgili”
“Bilgisayar teknolojisinin, 6zellikle internetin kullanimiyla baglantili dijital iletisim”
“Parmaklarla ilgili” olarak farkli tanimlamalar yapilmistir (Oxford Learner's
Dictionaries, 2022).
Tiirkge’de ise “dijital” kelimesinin karsiligi Tiirk Dil Kurum (TDK) tarafindan
“verilerin bir ekran iizerinde elektronik olarak gosterilmesi” olarak ifade edilmistir (TDK,

2022). Dijital kelimesiyle beraber kullanilan okuryazarlik kavrami temelde dijital



okuryazarlik kelime grubunu olusturmaktadir. Dijital okuryazarlik, okuma ve yazma
becerilerini kullanmanin yaninda dijital bilginin ¢ok boyutlu yapisina vurgu yaparak
igerikten hareketle bir anlama ulasma yeteneklerinin 6nemini belirtir. Bu yetenek dijital
okuryazarlik kavramini; karmasik goriintiilerin, seslerin ¢oziimlenmesi ve kelimelerin s6z
dizimsel inceliklerini anlamaya yonelik oldugu vurgulanmaktadir (Lehman, 1995).

Alanyazin incelendiginde dijital okuryazarligin pek c¢ok kavramsal tanimi
(Bawden, 2001; Gilster, 1997; Lankshear ve Knobel, 2008; Lehman, 1995; Mioduser,
Nachmias ve Forkosh-Baruch, 2008; Pool, 1997) bulunmaktadir. Bu tanimlar bir biitiin
olarak degerlendirildiginde dijital okuryazarlik kavrami; bilgisayar, akilli telefon gibi
dijital araglar yardimiyla farkli icerik kaynaklarindan gelen cesitli formatlardaki
bilgilere erisme, onlart okuma, anlama ve kullanma becerisi olarak tanimlanabilir.
Dijital okuryazarliga ait ilk tanimlardan biri Glister’e aittir. Glister dijital okuryazarligi;
aga bagli sistemlerin kaynaklarina erisim ve bu kaynaklar1 kullanabilme yetenegiyle ilgili
oldugunu belirtmistir. Bu yetenek ¢ok 6nemlidir ¢iinkii bilgisayar ve modeme erisimi olan
herkes i¢in internet, diinya ¢apinda bir bilim araci olmaktan diinya ¢apindaki yayina
doniismiistiir (Gilster, 1997). Dijital okuryazarlik ayrica bireylerin dijital ortamlarda
problem ¢6zebilmesi Ve belirli gorevleri yerine getirebilmeleri igin birtakim becerileri de
ifade etmektedir. Bu beceriler teknik (Bruce ve Peyton, 1999; Davies, Szabo ve
Montgomerie, 2002; Swan, Bangert-Drowns, Moore-Cox ve Dugan, 2002), bilissel,
psikolojik ve sosyal (Gilster, 1997; Papert, 1996; Tapscott, 1998) olmak iizere dort ana
baglikta degerlendirilmektedir. Yine bahsi gecen teknik, biligsel, psikolojik ve sosyal
beceriler dijital okuryazarligin 6nemli bilesenleri olarak goriilmektedir (Gilster, 1997,
Lenham, 1995; Pool,1997; Inoue, Naito ve Koshizuka, 1997). Dolayisiyla bu bilgiler
dogrultusunda dijital okuryazarligin; teknik, bilissel ve psikolojik ve sosyal beceriler
etrafinda sekillendigi sdylenilebilir.

Okuryazarlik; okuma, okuduklari anlama ve anlamlandirma ile ilgiliyken dijital
okuryazarlik; yazili, basili ve gorsel bir materyali okumanin 6tesinde olmalidir. Kitap,
gazete ve diger basili araglardaki bilgiler etkilesim olmadan tek yonlii olarak dogrudan
sunulur. Bu durum okuryazarhigi gercekte biligsel bir hareket olarak niteler. Dijital
okuryazarlik ise bir ag ortamina baglanildiginda bilgisayar ekraninda gordiiglimiiziin
biligseli olarak nitelendirilmistir (Gilster, 1997). Siire¢ igerisinde dijital okuryazarlik
biligselin daha Gtesine gegerek dijital cihazlari kullanabilmek, dijital ortamlarda bilingli

gezinti yapmak, web sayfalarinin kullanici ara yiizlerini ¢oziimlemek, dijital ortamlarda



farkli gorevleri yerine getirmek ve mesajlasma ortamlarini amacina yonelik olarak
kullanabilme gibi bir¢ok teknolojik becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir (Eshet ve
Hamburger, 2004). Ayrica Martin (2005)’e gore dijital okuryazarlik; bireylerin dijital
kaynaklar1 tanimlanmasi, erismesi, yonetmesi, birlestirmesi, degerlendirmesi, analiz
yapmast ve sentezlemesi, yeni bilgiler olusturmasi, medya ifadelerini olusturmasi ve
sosyal yasam baglaminda baskalariyla iletisim kurmasi, bireylerin dijital araglar1 ve
imkanlar1 uygun bir sekilde kullanmaya yonelik farkindaligina iliskin tutum ve yetenek
olarak agiklanmistir. Dijital okuryazarlik 6zellikle web 2.0 teknolojilerinin gelismesiyle
onem kazanmistir. Ciinkii bilgisayar ve mobil teknolojiler araciligiyla kullanilmaya
baslanilan web teknolojileri web 2.0 ile birlikte kullanicilara ¢ift yonlii iletisim imkani
sunmaya baglamistir. Web 2.0 ile birlikte kullanic1 sadece sunulani degil kendi istedigi
bilgiye de ulasabilir hale gelmistir. Aynm1 zamanda istedigi veriye dogru kaynaklardan
erisme ve elde ettigi becerileri kendi yagaminda kullanabilme olanagini sahip olur. Web
2.0 ve dijital teknolojilerin toplumda yaygin bir sekilde kullanilmasinda gelisen internet
teknolojilerinin 6nemli rolii bulunmaktadir.

Internet ve dijital teknolojiler, kullaniciy1 siirekli etkilesim icerisinde tutmasi ve
dinamik yapilarindan dolay1r medyanin tim geleneksel formlarini kullanmay1 ve degisen
bilgiye ulasma yollarimi kavramaya destek¢i olmaktadir (Gilster, 1997). Diger yandan
dijital okuryazar olmak, internet kullanimi i¢in bir dizi temel yetkinlige hakim olmay1
icerir. Bu temel yetkinliklerden gerekli olani ise geleneksel medyadan farkli olarak
internetin denetlenme ve filtrelenme yetersizliginden dolay1 cevrimici elde edilen
igerikler konusunda bilingli kararlar verebilmektir.

Dijital okuryazarlik, kullanicinin interneti kullanirken hem eski medyay1 kullanarak
yeni yetenekler elde etmesini hem de beceri isteyen etkilesimli icerikler olusturmasini
bekler. Dijital okuryazar olmak demek uzun bilgisayar kodlarindaki karmagsiklig
O0grenmek veya programci gibi kod yazmak anlamina gelmez. Bireyin yazilimsal ve
teknik olarak karsilastigi her seyi bilmesi de degildir, bilmeleri gerekene nasil
ulagacaklarini ve gerekli olan yazilimi nasil kullanacaklarini 6grenme yollarini ¢6zmeleri
dijital okuryazarlik i¢in asil gerekli olandir. Bu yeterliliklerin yani sira dijital okuryazarlik
tiim siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan durumlar1 yonetmeyi gerektirir.

Gilster (1997), dijital okuryazarlik yetkinligini; internette arastirma, bilgiye
ulagmak i¢in metinler arasinda gezinme, bilgiye erisme ve igerigi degerlendirme olmak

tizere dort baslik altinda ifade etmektedir. Ayrica Web’i nasil kullanmamiz gerektigini ve



nasil elestirel olmamiz gerektigini dncelikle 6grenmemiz bu becerileri 6gretmeye dnem
vermeyi onemli gérmektedir. Dijital okuryazarlik, hakikat-gercek merkezli yollar olarak
adlandirdigimiz sekilde insa edilir ve kandirilmaya karsi bir takim savunma ¢esididir
(Lankshear ve Knobel, 2006). Ayrica bu savunma becerisine ek olarak bireylerin; elestirel
diistinme, dijital okuryazarlik, bilgi ve medya okuryazarligi, liretkenlik ve verimlilik,
etkili iletisim gibi 21 yy. becerilerinin yani sira ¢evrimigi ulagtigi bilginin dogrulugunu
teyit etme ve kaynagin giivenilirligi sorgulama gibi birtakim konularda gerekli yetkinlige
sahip olmalar1 6nemli goriilmektedir. Ciinkii giinlin her aninda mobil teknolojilerin ve
dijital araglarin iginde olan insan, ¢evrimigi ortamlarda binlerce yanlis bilgiyle ve sahte
haberle karsilasmakta, gercegin hakikatin degerini yitirdigi bir siiregte kendisini bu
dezenformasyondan korumasi gerekmektedir. Tiim bu savunma becerilerinin odag: dijital
okuryazarhigin temel siireglerini ise kosarak elestirel yaklagabilmektir. Ayrica dijital
okuryazarlik, bireyin dijital teknolojileri amacina uygun bir sekilde segmesinde ve hangi
teknolojiyi nerede/ne zaman kullanacagina karar vermesinde bir rehber olmaktadir. Luke
(2014)’tin belirttigi gibi bir seyin dijital olmasi onu elestirel yapmaz. Bu sebeple bireyin
dijital okuryazar olmasinin yani sira kullandig: dijital teknolojilere, ortama, elde ettigi
bilgiye elestirel bakis agisiyla bakabilmesi énemli bir beceridir. Yukarida bahsi gegen
tim bu durumlar elestirel okuryazarligin nasil tesvik edilece§i sorusunu oOnemli

kilmaktadir.

1.3. Elestirel Okuryazarhk

1967 yilinda Paulo Freire’nin “Egitimde Ozgiirliik Uygulamas1” ve 1968 yilinda
“Ezilenlerin Pedagojisi” olarak adlandirdig: sosyal adalet pedagojisi ve elestirel pedagoji
kavrami “elestirel okuryazarligin” temelini olusturmaktadir (Siegel ve Fernandez, 2000).
Ilerleyen siirecte elestirel okuryazarlik, elestirel pedagoji kavramu etrafinda gelismis ve
birbirinin yerine kullanilagelmistir. 1970’lerden bu yana elestirel pedagojiye onciilikk
eden ¢esitli bilim insanlar1 yer almistir. Bu bilim insanlarindan 6nde gelenleri Paulo
Freire, Hanry Giroux, Stanley Aronowitz, Maxine Grene, Doneldo Macedo, Jean Anyon
ve Peter Mclaren olarak bilinmektedir. Fakat bu bilim insanlarin igerisinde elestirel
okuryazarlik i¢in en Onemlisi Paulo Freire olarak goriilmektedir. (Swedeen, 2011;
Yildirim, 2011). Brezilyali bir egitimci ve teorisyen olan Freire, 20.yy’da Brezilya’da
ortaya ¢ikan yoksulluk, toplumsal adaletsizlik ve esitsizlikleri ortadan kaldirilmak ve

durumu protesto etmek i¢in elestirel pedagojiyi ortaya atmistir. Elestirel okuryazarlik



1970’1i yillarda “elestirel pedagoji” kaynaklik eden elestirel teorisyenlerinin etkisiyle
Onceleri toplumsal problemlere, toplumsal esitsizliklere, adaletsizlige ve baskict yapilara
kars1 toplumsal esitligi adaleti savunma fikri olarak ortaya c¢ikartilmistir. Elestirel
pedagoji ve bundan kaynakli okuryazarlik ¢alismalari insanlar tarafindan yogun ilgi
gormiis ve benimsenmis bir hareket olarak karsimiza ¢ikmistir. Temelde Freire, elestirel
pedagojiyi toplumu ozgiirlestirme araci olarak kullanmustir. (Yildirim, 2011). Elestirel
pedagojinin amaci, bireyin yasadigi1 diinya hakkinda diisiinceye sevk etmek ve analitik
bir bakis agis1 olusturmaya tesvik etmektir. Freire elestirel pedagojiyle toplum ve
vatandaslar bilgi, beceri ve sorgulama kiiltiiriinii gelistirerek toplumsal esitligi, adaleti ve
demokrasi kiiltiirtinii gelistirmeyi hedeflemistir. Elestirel pedagojinin 6nemli bir yonii de
bireyin sadece metinleri analiz edip elestirmenin yeterli olmadigi, ayni zamanda bireyin
analizleri sonucunda eylemlerde bulunmay: gerekli kilmasidir. Bu durumun elestirel
dijital okuryazarlik i¢in 6nemi ise okuryazarlari pasif tiiketicilerden dijital medyanin aktif
tireticileri ve katilimcilar1 olmaya tesvik etmesidir. Elestirel okuryazarlik tiim metinlerin
veya kaynaklarin belirli bir amag i¢in olusturuldugu ve belirli ¢ikarlara hizmet ettigi
gercegine dayanir. Bu durumda metinlerin, kaynaklarin kimlerce ve hangi amacla
tiretildigi onemlidir. Ayrica bu metinler kendisini lireten veya insa eden kisilerin diinya
goriislerini yansittigi i¢in hi¢bir metin tamamen tarafsiz degildir. Sahte haber ve elestirel
okuryazarlik becerileri 6gretimi komisyonu arastirma raporunda elestirel okuryazarlik
kavramyi; dijital ¢cevrelerde-ortamlarda bilginin nasil ve neden olusturuldugunu, bilginin
nasil yayildigini ve bilginin nasil tiiketildigini anlama, bu konuda farkindalik olusturma
eylemlerini kapsadigi (National Literacy Trust, 2018) ifade edilmistir.

Elestirel okuryazarlik; sosyo-kiiltiirel okuryazarligi i¢cinde barindiran elestirel
pedagoji yaklagimlarindan beslenmistir. Elestirel pedagojinin temel felsefesinde oldugu
gibi Freire, elestirel okuryazarligi toplumsal esitsizlikleri ortadan kaldirma, iktidardaki
gliciin yanls kullanilmasimnin sebep oldugu toplumsal sorunlara ¢oziim arayisiyla
baslayan elestirel diistinmeyle sorunlara mantiksal, zihinsel analiz ve sorgulamalar
yaparak sorunlara ¢oziim iireten sistematik bir yaklasimdan, metinleri inceleyerek onlari
analiz eden metinleri yeniden olusturma felsefesiyle devam eden bir okuryazarlik
yaklasimina dogru evrilmistir. (Freire, 1992). Freire elestirel okuryazarlik kavramini
"kelimeyi ve diinyayr okumak” seklinde tanimlanmistir (Hoody, 2008). Elestirel
okuryazarlig1 etkileyen c¢esitli faktorlerin oldugu bilinmektedir. Bu anlamda elestirel
okuryazarligin temelleri; sosyo-kiiltiirel okuryazarlik (Gee, 2000; Luke, 2000; Luke ve



Freebody, 1997), elestirel pedagoji ve Freire yaklasimlarmin (Freire ve Macedo, 1987,
Lankshear ve McLaren, 1993; Stribling, 2008) bir araya gelmesiyle olusmustur. Ote
yandan elestirel okuryazarlig1 post- modern ve post- yapisalcr kuram, irk¢ilik karsitligi,
cok kiiltiirliilik, feminizm ve dil bilim kuramlarmnin besledigi bilinmektedir (Hoddy,
2008; Lankshear, 1993; McDonald, 2004). Elestirel pedagoji devam eden siiregte
ozellikle son yirmi yilda elestirel egitim kurami baglaminda elestirel okuryazarlik olarak
varhigim siirdiirmiis ve elestirel okuryazarlik c¢esitli egitim felsefelerinde ve Ogretim
programlarinda yer almaya baglamistir (Luke ve Freebody, 1997). Elestirel okuryazarlik
metinleri ve onun altinda yatan anlamlar1 kullanarak elestirel pedagojinin 6ne siirdiigii
toplumsal adaletsizligi ve esitsizligi ortadan kaldirmayi hedefler. Freire elestirel
okuryazarligi metnin goriiniirde anlattiklarin1 okuyarak pasif bir slirece dahil olmak
olarak tanimlamaz bunun yerine metinde goriinenin daha Gtesine odaklanarak insani
harekete geciren metnin altinda yatan anlama yogunlasma ve daha c¢ok sorgulayict bir
sistematik siire¢ olarak degerlendirmektedir (Tiizel, 2012a). Alanyazinda -elestirel
okuryazarligin; elestirel bilinglilik, elestirel diisiinme, elestirel pedagoji gibi kavramlarla
etkilesim igeresinde oldugu belirtilmistir (Edelsky, 1999; Pennycook, 1999). Elestirel
okuryazarlik her ne kadar felsefi bir temelle ortaya ¢iksa da igerisinde elestirel diisiinmeyi
harmanlayan kuramsal bir yapt sunmaktadir. Clinkii metinlere anlam yiikleme, altinda
yatan fikir hakkinda ¢ikarimda bulunma ve yeniden bir diisiince iirlinii ortaya ¢ikarmak
i¢in elestirel diistinme Onciil olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Elestirel diisiinme; amaca yonelik, amagli, mantikli ve anlamli diisiinmenin yani
sira sorun ¢6zme, karar verme, hesaplama ve ¢gikarimlarda bulunma eylemlerini kapsayan
stirectir (Halpern, 2001). Baska bir tanimda elestirel diisiinme nedenlerin ve kanitlarin
Onemini One ¢ikaran, aragtirma temelli, derin diisiinme egiliminde olan, problem ¢6zme
becerisine sahip, agik, tutarli ve mantikli dl¢iitleri bulunan kendisini siirekli degisim ve
gelisime acik olan diisiinme bi¢imi olarak nitelendirilmektedir (Giindogdu, 2009).
Facione (1991)’e gore elestirel diisiinen bireyde; amacina uygun bilgiyi arama, sorunlari
belirleme agisindan agik davranma, karar verme siireglerinde nesnel yaklagimlarda
bulunma, olaylara karsi hassas ve dikkatli olma, karsilastigi problemleri ¢oziime
kavusturma noktasinda dikkatli davranma ve problem ¢b6zme siireclerine aktif katilim

becerilerine sahip olmalidir.

Paul ve Elder (2006)’a gore elestirel diisiinme, bireyin kendisini denetim altina

aldig1, yonlendirdigi, ikincil bir géz olarak sorguladigi, belirli bir disiplinden gecirdigi
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diisiinme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Genel bir bakis ile elestirel diisiinme; dogru,
gecerli ve gilivenilir bir bilgiye ulagabilmek icin sorgulayan, analitik diisiinen, olaylar
arasinda sebep sonug iliskisi kurabilen, gerektiginde kararlar verebilen ve problem ¢6zme
becerilerine sahip bilimsel yontemlere dayali yansitici bir diisiinme becerisi olarak ortaya
cikmaktadir (Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014; Kurt ve Kiiriim, 2010). Baska bir
deyisle elestirel diistinme; bireyin karsilastigi bir durum karsisinda zihinsel siireglerini ise
kosarak olay1 sorgulama, olayin analizini yapma, isin i¢ine analitik bakis agilarin1 da
katarak sistematik bir sekilde dogruya bilgiye ulasma ve karar verme siireci olarak
tanimlanabilir. Alanyazinda 21.yy. becerileri arasinda elestirel diisiinmeye siklikla yer
verilmektedir (P21, 2007; UNESCO, 2013; Wagner, 2008). EnGauge; Kuzey Merkez
Bolgesel Egitim Laboratuvarinin (NCREL) 6grencilerin teknolojiyi etkili kullanabilmesi
icin gerekli olan becerilere yonelik web tabanli bir ¢cer¢ceve sunmaktadir. EnGauge (2003)
21.yy. becerilerini siralarken elestirel diisiinmeye de bir baslik ayirmis ve elestirel
diisiinmeyi; karmasikligi yonetme, kendini yonlendirme, merak, yansitici diisiinme, risk
alma, st diizey diistinme ve akil yiiriitme becerileri olarak nitelemistir. Bu becerilerin 21.
yy. Ogrenenleri i¢in hayati degere sahip oldugunu belirtmistir. P21 (2007) elestirel
diistinmeyi O6grenme motivasyonlar1 altinda degerlendirmis, UNESCO (2013) ise
o0grenme yaklasimlar1 ve bilis baslig1 altinda elestirel diistinme becerilerinin 6nemini
vurgulamistir. Alanyazinda elestirel diisiinme ile ilgili baska bir ¢calismada Amerikan
Felsefe Dernegince hazirlanan Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginin yedi
temel 6zelliginden bahsedilmektedir. Bunlar;

e Acik Fikirli Olma: Bagkalarinin goriislerine karsi1 saygili olma, karar verirken farkl
fikirlerden destek alma, yapilan hatalardan ders ¢ikarma ve 6zelestiri yapabilme
ozellikleri kapsar.

e Analitik Diisiinme: problemlere ve muhtemel sorunlara karsi objektif olma,
problemlerin ¢oziimii i¢in kanita dayali ¢alisma,

e Dogruyu Bulma: hayat igerisinde karsilastigi durumlara karsi nesnel bakislar
gelistirerek gercegin pesin olma, farkl diislinceleri de hesaba katarak karar verme

e Merak: Yeni seyler 6grenme konusunda istekli olma

o Sistematik Olma: Bir eylemi planlarken belirli bir algoritma izleyerek planlama

e Kendine Giiven: Kendi fikirlerinin de degerli oldugunun farkinda olmasi,

e Olgun Davranma: Olaylar karsisinda zihinsel becerisini ve anlayis becerisini

kullanmasidir (Kokdemir, 2003).
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Elestirel okuryazarlik kavrami, okuryazarlik baglaminda 21. yy. becerileri
kavramsal cergevelerinde de karsimiza c¢ikmaktadir. Okuryazarlik agisindan dogru
bilgiye ulasma, bilgiyi kendi amaglar1 dogrultusunda sorgulama, teyidini yapma, analitik
diistince ve elestirel diisiinme becerileri elestirel okuryazarlik i¢in dnemli goriillmektedir.
Ciinkii elestirel diislinen bir okuryazar okuduklarini, dinlediklerini ve gordiiklerini farkli
acilardan degerlendirerek ayrmtili bir sekilde ele alir. Istedigi bilgiye erismek igin
alternatif bilgi kaynaklarini tarayabilir. Ayrica eristigi bilgilerde c¢arpitma, yanlis
bilgilendirme olabilecegi gercegini degerlendirerek hareket eder. Elestirel okuryazarlik
kavramu ile ilgili farkli pedagojik yaklasimlar ve teorik bakis agilari ortaya atilmistir. Bu
yaklagimlarin temel motivasyonu okuyucunun metin igerisindeki bilgilere elestirel ve
sorgulayict bir yaklagimla hareket etmelerine yardimci olma iizerine kurgulanmistir.
Elestirel okuryazarligin temelinde, metinlerin iiretilmesi, kaynaklarin yapilandirilmasi ve
belirli bir amaca veya ¢ikara hizmet etme diisiincesi bulunmaktadir. Bu durum metnin
veya kaynagin “kimin tarafindan ve hangi amagla olusturuldu” sorusunu akla
getirmektedir. Dolayisiyla metinler ve kaynaklar belirli bir diinya goriisiine sahip
insanlara tarafindan olusturuldugu i¢in bunlar kendi i¢inde mesajlar icermesi dogal bir
stirectir. Bu sebeple higbir kaynak veya metin tamamen tarafsiz ve nesnel degildir. Bagka
bir agidan bakildiginda elestirel okuryazarlik felsefesi metinlerin tarafsiz olmadigina
metin icerisinde yazarin disiincelerinin ve 6znel yargilarinin da bulunduguna, metnin
politik bir yoniiniin varligina ve toplumsal bir tarafinin oldugu goriisiine dayanmaktadir
(Hoody, 2008). Bu dogrultuda elestirel okuryazarligin amaci okuryazarin metin igindeki
gii¢ iligkilerini arastirmak, metni gii¢ ¢ikarlarina en az hizmet edecek sekilde tasarlamak
ve metnin hangi amag i¢in hazirlandig1 konusunda elestirel becerilerini kullanmaya ve
gelistirmeye destek olmaktir (Praksiste, Avila ve Pandya, 2013). Ciinkii elestirel
okuryazarlik sadece elestirel bir yaklasim degil ayni zamanda eyleme ge¢meyi de
gerektirir. Ayrica elestirel okuryazarlik bireyin yasadigi diinyaya dair farkli bakis agilari
gelistirmesine destek olarak olaylar1 sorgulamasina, elestirmesine ve medyanin nasil
kullanildigina iliskin farkindalik gelistirmesine katkida bulunur. Elestirel okuryazar olan
birey bir konu hakkinda olumsuz tutama sahip olmasi veya illaki elestiri yapmasi
gerekmez, konuya farkli bakis agis1 getirmesi, degisim ve gelisim i¢in imkanlar sunmasi
da 6nemlidir (Vasquez, 2004). Bu agidan konuya farkli bir bakis a¢is1 getirmek okuryazar
icin daha tarafsiz ve demokratik kararlar verebilmek i¢in 6nemli bir yaklasim olacaktir.

Burada 6nemli olan okuryazarin ne diisiindiigiinii sOylemesi degildir, daha ziyade ¢ok
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yonlii  bakis acilart gelistirerek sorgulamaya imkan tanimak, farkli gorisleri
cesaretlendirmek ve daha iyi toplumsal yasanti i¢in toplumu tanmimak kararlar almak ve
bu dogrultuda harekete ge¢mektir (Wolk, 2003).

Elestirel okuryazarlik kavrami; Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda ve Ingiltere’de
ogrencilere dil 6gretmek icin kullanilan popiiler bir yaklasim olarak gelisimini gosterse
de bilginin elestirel alicist olan bizlere metin ile ger¢ek hayat arasinda baglant1 kuran bir
dizi beceri ve metin altinda yatan gizil anlamlara erisme stratejisi olarak degerlendirilir
(McLaughlin ve DeVoogd, 2004a). Elestirel okuryazarlik, okuyucunun metin igerisinde
elestirel bakis agisini ise kosarak yeniden yorumlanmasini savunan analitik okuma
becerisi olarak goriilebilir. Bagka bir tanimda Freire ve Macedo (1987)’ye gore elestirel
okuryazarlik “gergekligin elestirel okumasi” seklinde ifade edilmektedir. Elestirel
okuryazarlik temelde yazili ve basili medya igerisinde gizlenen anlamlar1 fark etme
tizerine kurgulanmustir. Elestirel okuryazarlik karsilagtigi metinlerin analizini yapma ve
belirli stratejiler kullanarak okudugu metinlerin altinda yatan gizli mesajlar1 anlamaya
destekgi olur. Ayrica okuyucunun metinler icerisinde verilmek istenen mesajlara yonelik
0z farkindalik duygusunun gelismesine yardim eder.

Allan Luke elestirel okuryazarlik kavramini “giindelik hayatin sosyal alanlarimni
yoneten normlari, kural sistemlerini ve uygulamalari analiz etmek, elestirmek ve
dontistiirmek i¢in basili ve diger iletisim medya teknolojilerinin kullanim1” olarak ifade
etmistir (Luke, 2012). McLaughlin ve DeVoogd (2004a)'a gore, elestirel okuryazarlik
metinleri anlamak igin bir diisiinme bi¢imi ve hayatta ayakta kalabilmek igin hayata
meydan okuma bi¢imi olarak goriilmektedir.

Elestirel okuryazarlik, yazili metinlerin, gérsel imgelerin ve konusulan kelimelerin
derin anlamlarini, imalarmmi ve iliskilerini anlamaya ve sorgulamaya tesvik eder.
Metinlerin ve kelimelerin giiciinii kullanarak toplumsal yasanmu gelistirmek, adaletsizlik
ve toplumsal ayrimcilik olaylarini sorgulamay:1 gerektirir. S6zlii ve yazili metinler
elestirel okuryazarlik igin bir aractir ve bu metinlerin giiciinii kullanmak elestirel
okuryazarlik i¢in 6nemlidir. Ciinkii geleneksel okumada yazarin verdigi mesaj okuyucu
tarafindan dogrudan alinirken elestirel okumada yazarim mesajin1 ve altinda yatan
anlamlar1 sorgulayarak aktif diisiinme siirecine dahil eder. Boylece yazarin diisiincesini
okuyucu hemen oldugu gibi kabul etmez metindeki mesajlara elestirel bakis acisiyla

yorumlama becerilerini kullanarak kendisine ¢ok yonlii bakis agis1 gelistirir. Bu ¢ok yonlii
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bakis acist zihinsel sorgulamayr ve okuyucunun elestirel yaklagsma becerisini
cesaretlendirir (Comber, 2001; Coffey, 2008; McLaughlin ve DeVoogd, 2004b).

Elestirel okuryazarlik, bireyin okuma silirecine aktif katilimda bulunmasina,
sorgulamasing, incelemesine destek¢i olur. Yazarin metinde anlatmak istedigi mesajin
sorgulayicist ve metnin altinda yatan anlamlara odaklanarak okuryazarin daha &tesini
diisiinmesine tesvik eder. Toplumdaki esitsizliklere ve giiclin yanlis kullanimina
odaklanarak derin diisiincelerin eyleme doniismesine katkida bulunur (Freire, 2003;
Freire ve Macedo, 1998).

Elestirel okuryazarlik, metinlere elestirel bakis acisiyla yaklasmanin yani sira
iletisim teknolojileri iizerinden yayilan gorsel, isitsel ve yazili metinleri analiz edebilme
becerisini gelistirir ayrica normlari, kurallari, uygulamalar1 sosyal ortamlarda ve hayatin
her alaninda yonetme becerisi sunar (Luke, 2004). Bu yoniiyle elestirel okuryazarlik
sadece yazili ve basili metinler iizerinde degerlendirmede bulunmay1 desteklemez ayni
zamanda teknoloji yardimiyla ortaya ¢ikan farkli iletisimsel 6gelere de elestirel bir bakis
acistyla yaklasmamiza yardimer olur. EduGains (2012)’ye gore elestirel okuryazarlik su
basliklar altinda agiklanmustir:

e Metinlerde yazara ait belirli bakis agilarinin ve dnyargilarin farkinda olma,

e Metnin nasil anlagilmasi ve yorumlanmas gerektigini anlamak i¢in yazara ait bakis
acisini fark etmenin 6nemi,

o Farkli gorislere ait fikirlerin varligini kabullenme,

e On yarg, adalet, giivenilirlik ve gegerlilik i¢in coklu bakis acilarina imkan tanima,

¢ Dilin nasil kullanildiginin analizini yapma,

e Esitlik ve sosyal adalet konularinda bilingli olma ve tepkide bulunma,

e Farkli goriisleri ortaya ¢ikarmak ve onlara imkan tanimak ig¢in teknolojiyi
kullanmak,

o Fikirlerini ifade edebilmeleri i¢in gercek izleyicilerle iletisim kurmak olarak ifade
edilmistir.

Elestirel okuryazar olmak bilgiyi, deneyimleri ve fikirleri anlamaya yonelik
iiretken, elestirel ve iist bilissel siiregleri (anlayis gelistirmek, kararlar almak, eylemleri
sekillendirmek veya bilgi insa etmek gibi) harekete gegirmemizi saglar. Comber (2001)’e
gore elestirel okuryazarlik, diinya olan biteni anlamak, toplumsal adaletsizligi ve
esitsizligi sorgulamak ve egitim ortamlarinda varligini siirdiirebilmek icin dilin,

sozciiklerin ve kelimelerin giiciinii kullanmak olarak nitelendirilmektedir. Elestirel
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okuryazar bireyden, ¢agin getirmis oldugu teknolojik sorunlara ve problemlere ¢éziim
Onerileri getirebilmesi ve ayni zamanda birer elestirel okuryazar olmalar1 beklenmektedir.
Bu becerilerin kazandirilmasina destekg¢i olan unsurlarin basinda egitim 6gretim ortamlari
ve dgretmenlerin elestirel okuryazarlik ile ilgili 6gretileri gelmektedir.

Elestirel okuryazarlik ¢ergevesinde tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6gretmenler,
ogrenmeyi kolaylagtiran ve etkin 6grenmeyi saglayan bireyler olarak karsimiza gikar.
Ogretmen bilginin pasif bir sekilde kendisinden alinabilecek bir sey olmadigini 6gretmeli,
bilginin olugmasinda 6grencinin de aktif rol almasmnin gerekliligini 6grenciye fark
ettirmelidir. Bu durum beraberinde 6grencinin kesfetme, arastirma, sorgulama ve bunlari
beceriye cevirme Ozgiirliigii sunar. Freire 6gretmenin sinif igerisinde rehber rolii
iistlenerek baskict tavirlardan kagmarak ogrencilerin isbirlikli caligsmalarina zemin
hazirlayan birer rehber olmasi gerektigini diisiiniir (Freire, 2003). Ogrencilerine elestirel
okuryazarlik i¢in gerekli olan sorgulama anlayiglar1 6greterek 6grencilerin gesitli bakis
acilar1 gelistirmelerine, farkli goriisleri tartismalarina ortam hazirlar. Bu ortama
Ogrencilerin kendilerini de dahil ederek Ogrenciye Onceden edinmis oldugu
varsayimlarint ve On yargilarim1 sorgulama firsatt sunar. Varsayim ve Onyargilarla
miicadele etme hassasiyeti ve giicii verir. Ogretmenin olusturdugu bu giivenli ortam
ogrencileri kendi ¢evrelerinde gii¢ adaletsizliklerine kars1 harekete gecmelerini tesvik
etmenin yam sira esitsizliklere kars1 durmay1 tesvik eder. Ogretmen dgrencilerin metin
ya da gorsel ogelerle ilgili “Kimin sesi duyulmuyor?”, “Bu okumadan kim
faydalantyor?”, “Yazar okuyucuyu nasil konumlandiriyor?”, “Bu metni olusturmada
yazarin duygular1 nelerdi?” seklinde sorular sormalarina imkan tanimalidir (Luke ve
Freebody, 1997). Elestirel okuryazarlik ile dgrenciler yazarin metnin igine gizledigi
anlam ve mesaj1 sorgulayan, metindeki gii¢ iliskilerini sorgulayan aktif katilimci roliine
sahip olurlar. Bu durum Ogrencinin pasif alici konumundan kaynagi sorgulayan,
inceleyen ve durumun analizini ¢ikaran konumuna getirir (McLaughlin ve DeVoogd,
2004a). Ogretmenler ogrencilerinin elestirel okuryazarlik becerilerini su yollarla

gelistirmelerine katkida bulunabilir:

e Ogrencilerin yazili, basili, elektronik ve gérsel cesitli metinlere erisim saglayarak
Ogrencinin bu materyalleri anlamasini, analizini ve bakis agilarin1 anlamasini temin
etmek (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004a),

o Elestirel soru sorma becerisini gelistirmek (Mclaughlin ve DeVoogd, 2004a),

e Ogrencilerin gesitli bakis agilarini gelistiren metin ve konular1 kullanmak,
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e Ogrencinin gesitli bakis ag1larimi gelistirmesi icin firsatlar sunmak (Wilhelm, 2002),
e Metinlerin altindaki anlamlar1 ve yazarin bakis agisim1 giivenilirlik ve inanilirlik

acisindan degerlendirmesi igin ¢esitli sorular sormaya yonlendirmek (Burke, 2001),
e Sosyal adaleti saglamak icin 6grenciye gesitli firsatlar sunarak onlar1 harekete

gecirmek (Fisher ve Frey, 2008).

Alanyazinda elestirel okuryazarligin dijital ortamlara ¢ok uygun oldugunu gdsteren
iki neden vardir. Bunlardan ilki Burnett ve Merchant (2011)’in de belirttigi gibi dijital
medya; siirekli giincelleme getirmesi, diger kaynaklarla olan ¢oklu baglantili yapiya sahip
olmasi, ¢oklu yazarlik ve dijitallesmenin getirdigi avantajlar1 barindirmasi agisindan
geleneksel yazili medyadan farklilik gostermektedir. ikincisi ise Hartley (2010), dijital
ortamlarda bilgi kaynaklarinin, metinlerden bilgi iireticisi olan kullanicilara dogru
kaymasidir. Bu iki nedene ek olarak bilginin dijital ortamlarda giivensiz ve denetimsiz bir
sekilde yayilmasi da sayilabilir. Bu sebepler elestirel okuryazarhigin gliniimiiz diinyasinda
ozellikle dijital ortamlarda hizla yayilan bilginin tiiketilmesinde ve sorgulanmasinda
onemli bir beceri oldugunu gostermektedir. WeAreSocial (2022)’nin verileri kiiresel ve
ulusal dlgekte internet kullanimi, sosyal medya kullanimi, internette harcanan siire, aktif
sosyal medya kullanic1 sayisi gibi degiskenler iizerindeki belirgin artis oldugunu
gostermektedir.  Dijital ortam ve araglardaki ¢esitlilik  bilginin  erisimini
kolaylagtirmaktadir. Ancak bilginin ulasilabilirliginin kolay hale gelmesi, ulasilan
bilgilerin dogrulugu, giivenilirligi gibi yaninda birtakim sorunlari da getirmistir. Bunun
yaninda internetin giiniimiiz toplumu tarafindan hizla tiiketilmesi niceliksel artis
beraberinde niteliksiz veri yiginlarini ortaya ¢ikarmaktadir. Diinya niifusunun %62,5’nin
(4,95 milyar kullanici) internete bagli olmasi (Hootsuite, 2020) ve %58,4’niin (4,62
milyar kullanic1) sosyal medya kullanicisi olmasi bu kullanicilarin ¢evrimi¢i ortamlar
yoluyla kolayca manipiilasyona acik olmasina ayrica bu maniipilasyonlarin belirli
otoriteler tarafindan kendi amaglar1 dogrultusunda kullanilmasina sebep olmaktadir. Bu
durum son zamanlarda beraberinde birtakim kavramlarin giin yiiziine ¢ikmasinda etkili
olmustur. Bu kavramlarin basinda manipiilatorler tarafindan sik¢a kullanilan ve hangi
bilginin kurgu, hangi bilginin ger¢ek oldugunu anlamamiza engel olabilecek sahte haber
veya yanlis bilgi diye isimlendirilen kavramlar gelmektedir. Aslinda yanlis bilgi ve sahte
haber; ozellikle medya tarafindan kullanilarak gercegin iistiinli 6rtmek, kapatmak veya
gergegi yaldizlamak i¢in kullanilmistir. Yanlis bilgi ve sahte haber kendisini etkileyen

farkli degiskenlerle birlikte zamanla gergeklik algisini degistirerek yanlis ile dogru
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arasindaki ¢izginin kaybolmasia sebep olmustur. Aslinda bu degisim daha onceleri
yazili ve basili medya metinlerinde bulunan yazinin altindaki gizli alt metinleri okuma
olarak nitelendirilen elestirel okuryazarlik kavraminin teknoloji ile etkilesiminden ve
Ozellikle de hakikat sonrasi (post truth) donemin etkisiyle beraber “clestirel dijital
okuryazarlik” kavraminin ortaya ¢ikmasini zorunlu kilmigtir. Hakikat sonras1 donemle
birlikte giiniimiiz diinyasinin gergek algilarinin degismeye baslamis ve bu durum yeni bir
okuryazarlik olan “elestirel dijital okuryazarlik” kavramini yanlis bilgi ile miicadelede bir
ara¢ olarak karsimiza ¢ikarmistir. Sahte haber ve yanlis bilgiyle bas etmede elestirel
dijital okuryazarlik kavraminin 6nemli bir okuryazarlik alani oldugu sdylenebilir. Ciinkii
elestirel dijital okuryazar olan birey, yazili basili ya da dijital ortamda karsilastig
metinlerin, gorsellerin ve isitsel medya iletilerinin altinda yatan anlamlara dair farkli
cikarimlarda bulunabilir. Bagka bir deyisle okudugu, isittigi ve gordugii fikirleri oldugu
gibi kabul etmez, bilginin analizini yapar ve farkli kaynaklardan teyit ederek kendi

diisiincesini olusturur. Bu dogrultuda okudugunun ve verecegi kararlarin farkinda olur.

1.4. Elestirel Dijital Okuryazarhk

Elestirel dijital okuryazarlik kavrami alanyazinda “Critical Digital Literacy” olarak
bilinmektedir. “Critical” kelimesi Yunanca ’da “kriticos” sozcligiinden tiiretilmistir. Bu
sozciik Yunanca’dan Laticeye “criticus” olarak gegmistir. Yunanca’da “kriticos”
kelimesi yargilama ve tartisma anlamlarina gelmektedir (Luke, 2012, s. 3). Oxford giincel
sozliigiinde ise “Critical” kelimesi “elestirel” ve “mubhalif olan” seklinde Tiirkge ’ye
cevrilmektedir. Kelimenin diger bir karsiligi olan “kritik” kelimesi de “ciddi, tehlikeli,
onemli” olarak belirtilmistir (Oxford Learner's Dictionaries, 2022). “Elestirel” kavramu,
dil, iktidar ve ideoloji arasindaki baglantilarla ilgili olarak insanlardan gizlenebilecek
ilisikleri vurgulama anlaminda kullanilmaktadir (Fairclough, 2001). Elestirel dijital
okuryazarhigin 6ziinde Freire’nin elestirel pedagoji felsefesi yatmaktadir. Diger bir
deyisle elestirel dijital okuryazarligin temelinde elestirel okuryazarlik ve elestirel
pedagoji bulunmaktadir. Dolayisiyla elestirel dijital okuryazarlik kavraminin kuramsal
temeli Freire’nin elestirel pedagojisine dayanmaktadir. Aguilera ve Pandya (2021)’e,
Luke, (2012)’ye gore elestirel dijital okuryazarligin temel baglanti noktasi, elestirel
teoriye bagli olmasi ve birbiriyle yakindan iligkili olmasidir. Luke (2014)’e gore elestirel
dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarligin bir uzantisi olarak goriilmektedir. Bu acidan

bakildiginda elestirel dijital okuryazarlik kavramini baglaminda degerlendirmek igin
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elestirel pedagojiye ve elestirel pedagojiyle yakindan iligkili olan elestirel okuryazarlig
anlamak 6nemlidir.

Elestirel pedagoji ile elestirel okuryazarligin temelini olusturan Paulo Freire,
elestirel pedagojinin en 6nemli isimlerinden biri olarak goriilmektedir. Freire ve Macedo
(2004) “okuryazarlik” kelimesine yeni bir anlam yiikleyerek elestirel diisiinme yoluyla
insanlarin kendilerini ve toplumsal degisimi amaglamistir. Freire i¢in metinlerin sihrini
kullanmak ¢ok degerlidir. Metinler insandaki ve toplumdaki degisimin Onctisii olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla Freire ’ye gore okuryazarlik sadece beceriden ibaret degil
ayni zamanda i¢inde bir¢ok yapiy1 barindiran bir kavram olarak goriilmiistiir.

Alanyazinda elestirel okuryazarligin; elestirel diisiinme, elestirel pedagoji ve sosyo-
kiiltiirel okuryazarlik gibi kavramlarla etkilesim iceresinde oldugu bilinmektedir
(Edelsky, 1999; Lankshear ve McLaren, 1993; Luke, 2004). Elestirel okuryazarlik,
elestirel pedagoji yaklasimlarindan beslenmistir. Elestirel okuryazarlia yonelik yeni
yapilan alanyazin ¢aligmalar1 Freire'nin (1970) elestirel pedagoji kavramina
dayandirilmis dolayisiyla ¢alismalar hem metinsel okuma hem de toplumun yasadig
sosyal diinyanin sorgusunu i¢ine almaktadir. Luke (2014, s.7)’un belirttigi tizere elestirel
pedagoji zaman iginde farkli akademisyenler tarafindan g¢alisilmis ve bu alandaki
caligmalar genellikle kiiltiirel dislanma ve ideolojisine karsilik olarak kiiltiirel analize
odaklanma, toplumun sinifsal, irksal ve cinsiyet ayrim vb. farklilagmalara yonelik
odaklanma, sosyal kiiltiirel ve politik yasamda kullanilan ideoloji, metin ve sdylemin
onemine iligkin odaklanma konularini ele almiglardir.  Elestirel pedagoji 6zellikle son
yirmi yillik siirecte elestirel okuryazarlik ile aynmi anlamda kullamilmis ve egitim
felsefelerinde ve 6gretim programlarinda yer aldigi goriilmektedir (Luke ve Freebody,
1997). 20.yy. sonlarinda bilgi iletisim teknolojileri emekleme asamasindayken Lankshear
ve McLaren (1993) ilk kez ana temasi elestirel okuryazarlik olan bir ¢alisma
yaymlamistir. Freire'nin diinyay1 anlamak i¢in sozciikleri okuma tezinden etkilenen
(Freire ve Macedo, 2004), Lankshear ve McLaren elestirel okuryazarlik ilgili olarak
caligmalar yiiriittiiler. Elestirel okuryazarligin bireyi eyleme ve toplumsal doniisiime
hazirlayacak olan beceri, bir diisiinme ve yasam bi¢imi oldugu diisiiniilmiistiir. Luke
(2004) elestirel okuryazarlik kavramini; toplumsal yasamin alanlarin1 yoneten normlari,
kurumlarin kural sistemlerini ve toplumsal uygulamalarin analizini yapmak, elestirel
bakis agistyla yorumlamak ve toplumsal doniisiimii saglamak i¢in dijital ve basili iletisim

araclarmi kullanmak olarak nitelendirmektedir. Diger yandan elestirel okuryazarlik,
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okuryazarlig1 6gretme iizerine ortaya atilmig bir yaklasim olmasinin yaninda medyanin
alic1 ve kullanici olarak dgretmenlere, 6grencilere ve topluma metni anlama, metin ile
hayat arasinda iliski kurmay1 saglayan bir strateji ve yazarin metindeki fikirlerine kars1
elestirel diistinmeyi Onceleyen bir dizi beceri olarak goriilmektedir (McLaughlin ve
DeVoogd, 2004a). Bunun yaninda elestirel okuryazarlik dijital ve basili medya tiiketicisi
olan toplumun internet teknolojisi araciligiyla iiretilen dijital araglarin kullaniminda
dikkatinin nereye yonlendirilecegi, iletileri nasil yorumlanacag: ve bu iletilerin nasil
kullanacag1 gibi konularda karar vermek igin de gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Ozellikle internet teknolojisinin toplumun birgok kesiminde yaygin olarak kullanildig1 ve
giderek yayginlastig1 son on yilda ¢ikis noktasi toplumu bilgilendirmek, toplumsal esitligi
saglamak olan elestirel pedagojiyi dolayisiyla elestirel okuryazarligi onemli Slgiide
etkiledigi goriilmektedir. Internet teknolojisi farkli tiirden dijital medyalarin herkes
tarafindan iiretilmesine ve milyarca kullaniciya gonderilmesine izin veren demokratik bir
alan olarak goriilmektedir. Bu durum bilgi paylasmak ve gortislerini farkli kesimden
katilimcilara duyurmak i¢in yeni firsatlar sunmaktadir. Ancak internetin giiniimiiz
toplumu tarafindan hizla tiiketilmesi sonucu olusan bilgi tiretimindeki niceliksel artig
beraberinde niteliksiz veri yiginlarini ortaya ¢ikartmistir. Bilginin ulasilabilirliginin kolay
hale gelmesi, ulasilan bilgilerin dogrulugu, gilivenilirligi gibi yaninda birtakim sorunlari
da getirmistir. Diinya niifusunun %62,5 nin internete bagh oldugu (ITU, 2021) gercegi
bu kullanicilarin ¢evrimigi ortamlarda kolayca manipiilasyona agik oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle internet erisiminin giderek artis gdstermesi beraberinde sosyal
medya kullanici sayisindaki artisi tetikledigi géz Oniine alindiginda toplumun bir¢ok
giindelik isini veya ihtiyacin1 ¢evrimi¢i araglar yardimiyla gergeklestirdigini
gostermektedir.

Dijital ortamlarin kullanilmasi beraberinde bir takim giivenlik risklerini de
barindirmaktadir. Dijital ortamlarda karsilasilabilecek risklere karsi giivenli internet
kullanim1 ve filtreleme segenekleri kullanilmaktadir. McNicol (2016)’e gore filtreleme
kolay bir ¢dzliim olarak goriilmesine ragmen okullarda ve okul disinda internet erigimi ile
ilgili endiseleri ortadan kaldirmak i¢in yeterli goriilmemektedir. Ciinkii 6grenciler
cogunlukla &gretmenlerinin verdikleri 6devleri okul disinda yapmak zorunda
kaldiklarindan filtreleme etkin bir ¢6ziim olmaktan ¢ok Onlem aliniyormus izlenimi
vermektedir. Ozellikle 6grencilerin 6grenme ortamlar1 disinda karsilasabilecekleri

sorunlarla basa ¢ikmasinda destekleyici bir ortam sunmasi ve dgrencilerin kesfetmesine
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olanak saglamak i¢in elestirel dijital okuryazarlik bir yaklasim olarak onerilmektedir
Boyle bir yaklasim gelistirmek, 6grencilerin interneti ve dijital araclar1 gercek hayatta
nasil olmasi gerekiyorsa o sekilde kullanmasi i¢cin uygun becerileri gelistirmesine katkida
bulunacak sorumluluklar1 yerine getirmelerine izin verecektir.

Internete erisimdeki ve sosyal medya kullanic1 sayisindaki bu niceliksel biiyiime
beraberinde birtakim sorunlar getirmektedir. Bu sorunlara 6rnek olarak yanlis bilginin
kontrolsiiz yayilimi, ger¢ek disi haberlerin sayisindaki artis ve bunlarin dijital aglar
aracili@iyla genis kitlelere yayilmasi verilebilir. Her ne kadar internet, hakikat sonrasinda
yanlis bilgi ve sahte haberin nihai nedeni olmasa da yanlis bilgi iiretme, tiiketme ve
yayilimint artirmaktadir. Ayrica yapilan manipiilasyonlarin belirli otoriteler tarafindan
kendi amaclar1 dogrultusunda kullanilmasi son zamanlarda birtakim kavramlarin giin
yiiziine ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu kavramlarin basinda manipiilatorler tarafindan
sik¢a kullanilan ve hangi bilginin kurgu veya gergek oldugunu anlamaya engel olabilecek
ozellikle hakikat sonras1 donemin dnemli kavramlarindan olan sahte haber ve yanlis bilgi
(Kalsnes, 2018) olarak isimlendirilen kavramlar gelmektedir. Yanlis bilgi ve sahte haber;
ozellikle dijital medya araciligiyla gergegin iistiinii 6rtmek, yanls bilgiyi yaldizlayarak
on plana ¢ikarmak veya gercegi carpitarak gosterme baglaminda en ¢ok kullanilan
yontemler arasinda goriilmektedir. Aslinda bu kavramlar daha dnceleri de var olan ancak
hakikat sonrasi (post truth) donemde popiiler olmuslardir (Majerczak ve Strzelecki 2022;
Gelfert, 2018). Bu durumu kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmak isteyen bazi firsat¢i
kisi ve kurumlar i¢in manipiilasyon yapma, yalan haber liretme, yanls bilgiyi yaymak ve
dezenformasyon i¢in kullanilabilecek bir alan olusturmustur. Bugiin yanlis bilgilendirme
sorunu, post-truth olarak adlandirilan hakikat sonrasinin bir sonucudur. Gergeklerin ve
nesnelligin kisisel inanglar ve duygular tarafindan gélgelendigi bir durum olan hakikat
sonrasi ile miicadele etmek zordur. Ciinkii hakikat sonras1 donemin sorunlariyla miicadele
etmek toplumsal eksikliklere derinden baglidir. Bu doénem egitim politikalarini,
uygulamalarini, deneyimlerini ve kiiltiirel yapiy1 etkilediginden dolayr hem ¢arpitilmis
bilgiler hem de biiyiik verinin analizi ve tanimlanmasi baglaminda énemlidir (Aguilera
ve Pandya, 2021). Hakikat sonras1 donemde dijital teknolojiler araciligiyla olusturulan
bir mesajin ¢ok biiylik kitlelere ulasacagi ve bu kitleyi harekete gecirme giicii
manipiilatorler tarafindan iyi bilinmektedir. Bu a¢1g1 kullanarak yalan haber veya yaniltici
bilgileri yaymak hakikat sonrasinda sik kullanilan yontemlerdendir. Manipiilator dijital

medya iizerinden yaydig1 dezenformasyonun bireyin ve toplumun algi, deger, inang ve
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davraniglar tizerinde ne derecede etkili oldugunun bilincindedir. Yanlis bilgi ve sahte
haber; ozellikle dijital medya araciligiyla gercegin dstiinii ortmek, yanlis bilgiyi
yaldizlayarak 6n plana ¢ikarmak veya gercegi ¢arpitarak gésterme baglaminda en ¢ok
kullanilan yontemler arasinda goriilmektedir. Bu duruma karsi bireyin kendisini
koruyabilmesi karsilastig1r metin veya igerigin altindaki anlamlar1 fark edebilmesi i¢in
kendisine su sorular1 sormasi gereklidir; “Okudugum, gordiiglim, izledigim, dinledigim
igerikler benim ve baskalarinin {lizerinde ne gibi etkiler birakir?” “Bu igerik veya metin
kime/neye hizmet ediyor?”, “Yazarin amaci ne olabilir?”, “Bu metin neyi hedefliyor?”.
Sordugu bu sorular bireyin yonlendirmeden kaginma ve dogruya ulasma konusunda
destek¢i olacagi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda hakikat sonrasi donemde gergekle
sahte arasindaki ayrimi yapabilmek i¢in dogru bilgiye ulagsma yontemleri, bilginin
dogrulugunu teyit etme, bilginin kaynagini arastirma, kanitlanmis gergekler ile ortaya
atilan iddialar ve varsayimlar arasindaki farkin ayrimina varabilme, dnyargi ve hatalarin
farkinda olma, tutarsiz yargilarin farkina varabilme ve amacina yonelik etkili soru
sorabilme gibi beceriler elestirel dijital okuryazarligin yetkinlik alanina girmektedir. Bu
baglamda dijital medya icerikleriyle ilgili elestirel diisiinme, elestirel okuryazar olma ve
elestirel dijital becerilere sahip olmak, i¢inde yasadigimiz dijital diinyay1 anlamak ve bu
dijital diinyada ayakta kalabilmek igin gereklidir.

Gliniimiiz toplumu kiiresellesen diinyada ozellikle sosyal aglar ve dijital araclar
yardimiyla daha genis kaynak g¢esitliliginden bilgi elde edebilmektedir. Toplumun
disaridan gelen bu bilgileri tiikketirken 6zellikle dijital kaynaklar ve sosyal aglar tizerinden
potansiyel tuzaklara kars1 bilingli olabilmesi i¢in elestirel dijital okuryazarlik becerilerine
ihtiyact bulunmaktadir. Bununla ilgili National Literacy Trust (2018, s.4)’e gore

“Sahte haberler cocuklar ve gengler icin ciddi bir sorundur ve onlarin refahini, gazetecilige
ve demokrasiye olan giiveni tehdit etmektedir. Haberler, giderek biiytliyen bir dizi dijital ve
sosyal medya araciligiyla erisilebilir hale gelmesi, kaynaklarm gogalmasi, erisim ve
paylasilabilirlik kolayliklariyla birlestiginde, dijital ortamlar sahte haberlerin benzeri

goriilmemis bir oranda yayilmasina sebep olmustur. Giiniimiizde ¢ocuklarin dijital ¢agda

basarili olmak ve gelismek i¢in ihtiyag¢ duyduklart okuryazarlik becerilerine sahip olmalarimni

saglamak hi¢ bu kadar énemli olmamisti.” seklinde elestirel dijital okuryazarlik

becerilerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Elestirel dijital okuryazarlik “diinyay1r adlandirma ve yeniden adlandirma,
kaliplarini, tasarimlarini ve karmasikliklarini gérme ve onu yeniden tasarlama ve yeniden

sekillendirme kapasitesini gelistirme” olarak tanimlanmaktadir (Luke, 2014, s.29).
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Elestirel dijital okuryazarlik hem dijital ortamlarda hem de basili medya iizerinde farkli
tirlerden olusan iletileri sorgulama, iletilere elestirel yaklasma ve igerigin baglamini
yonlendirme konularina odaklanmaktadir (Aguilera ve Pandya, 2021). Elestirel dijital
okuryazarlik kavraminda gecen “elestirel” ifadesi iki anlami ifade etmektedir. Bunlardan
ilki dijitale icsel yaklasim olarak belirtilen teknolojinin icerigine, kullanimina ve
eserlerine yonelik analiz, sorgulama ve degerlendirme becerilerine atifta bulunur. Ikincisi
ise dijitalin digsal bilesenlerine yonelik yaklasim, yani teknolojiye bagli gelisim,
teknolojinin etkileri ve teknolojinin yOnlendirdigi sosyal iligkileri kapsamaktadir
(Hinrichsen ve Coombs, 2014, s. 5).

Elestirel dijital okuryazarlik; elestirel okuryazarlik, dijitallesme ve gelisen
teknolojinin ortak paydasi olarak yeni ortaya ¢ikan galisma alanidir. Ayrica teknoloji ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek dijital diinyadaki yasama hazirlanmakla ilgili
goriilmektedir. Bu sebeple elestirel dijital okuryazarlik giivenilir bir bilgiye ulagsmak,
eristigi bilgiyi sorgulamak, kaynagini arastirmak, metinleri analiz etmek, kars1 fikirler
ortaya koyabilmek, demokrasi ve kiiresel adalet baglaminda toplumsal olarak hareket
etmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar olarak degerlendirildigi (Castellvi Mata,
Tosar Bacarizo ve Santisteban Fernandez, 2021) goriilmektedir.

Elestirel dijital okuryazarlik; metinler, simgeler ve dijital aracglar yardimiyla
etkilesime girdigi icerikleri elestirel bakis acisiyla incelemesi ve yorumlamasi konularina
odaklanir. Elestirel dijital okuryazarligin, dijital veya fiziksel diinyanin okuyucular
olarak iginde yasadigimiz toplumun okuryazarlikla iligki kurma yollarin1 doniistiirme
potansiyeli bulunmaktadir. Elestirel dijital okuryazarlik, her tiirli dijital ve basili
kaynaklarin (yazili, goriintiiler, film, multimedya vb.) altinda yatan mesajlar1 algilamayn,
metinlere elestirel yaklasabilmeyi ve ¢evrimici materyallerle ilgilenirken yeni seyler
tiretmeyi 0grenmenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. "Kendini ve sosyal gelisimi i¢in
alternatif yollar kesfetme ¢abasiyla statiikoya meydan okuyan" (Shor, 1999, s. 282) bir
siire olarak agiklanmustir. Elestirel dijital okuryazarhig1; Avila ve Pandya (2013) diinyay1
sorgulamamiza yardimci olan dijital metinlerin, kaynaklarin {iretilmesine, yardime1 olan
beceri ve uygulamalar; dijital metinlerin, kaynaklarin sorgulanmasini tesvik eden
okuryazarlik alani olarak tanimlamaktadir.

Hinrichsen ve Coombs (2014) elestirel dijital okuryazarliga iliskin temel
bilesenleri; dijital araglarin yapilarini anlamak, ¢6zmek ve asina olmak; okuryazarin

deneyimlerine dayanan anlamlandirma siirecine katilmak, dijital araglar belirli gorevler
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icin uygun sekilde kullanmak, dijital alanlarla ilgili bilingli yargilarda ve segimlerde
bulunmak ve c¢evrimi¢i kimlik yonetim becerilerine sahip olmak olarak
nitelendirmektedir. Elestirel dijital okuryazarlik, web 2.0 ve diger dijital araglarla
yapabilecegi etkinlikleri kesfetmesine, bu kesfetme siirecini yansitmasmna ve
kullanicilarin burada 6grendikleriyle amaglarina uygun video olusturmalarina, blog
kurmalarina, yonetmelerine ve dijital ortamlarda karsilastiklar1 sorunlara ¢oziimler
bulmalarina yardimci olmaktadir (Pandya ve Low, 2020).

Elestirel dijital okuryazarlik, bireyin dijital ortam ve araglar1 kullanmasina,
anlamasina ve olusturmasina olanak taniyan bir dizi beceri, yetkinlik ve analitik bakis
acisidir. Elestirel dijital okuryazarlik, 21.ylizyilda giin gegtikge artan dijitallesme ve
dijital araclar1 kullanarak dijital ¢agda yer almak i¢in ihtiya¢ duyulan bir dizi yetkinligi
ifade etmektedir. Bu yetkinlikler Watulak (2016)’ya goére multimedya metinleri
olusturmak, degerlendirmek ve paylasmak, sorunlari kiiltlirler aras1 ve is birligi i¢inde
ortaya koymak, baskalariyla iligkiler kurarak sorunlara ¢oziim Onerileri getirmek, dijital
materyallerin tasarlanmasi ve bu materyallerin kiiresel 6lgekte paylasilmasi, birden fazla
eszamanli bilgi akisin1 yonetmek, analizini yapmak olarak ifade edilmistir.

Bu doktora tez calismasi kapsaminda elestirel dijital okuryazarlik kavrama;
“bilgiye dogru kaynaktan erigebilme, eristigi bilginin analizini yapabilme,
bilgiyi farkli kaynaklardan teyit edebilme, bilginin kaynagini sorgulayabilme,
bilgiyi anlamlandirma, kanitlanmis gercekler ve iddialar arasindaki ayrimi
yapabilme, hedefe yonelik mantikli ¢ikarimlarda bulunabilme, dijital
ortamda  benliginin  farkina varabilme, dijital ortamda hak ve
sorumluluklarimin farkinda olma, gercek ile varsayimi birbirinden ayirt
edebilme, dnyargilarin farkinda olabilme, tutarsiz yargilarin ayrimini
yapabilme, kanita dayali arastirma yapma, Varsayim ve iddialart ayirt
edebilme, sosyokiiltiirel bakis agisi gelistirebilme, dijital medya ve araglart
kullanabilme, tutarli mantikli 6zgiin bilgiler diretme baglaminda bir dizi
yeterlilik becerisi, dijital medya iletilerine analitik bir bakis a¢ist ve dijital
yetkinlikler biitiinii” olarak tanimlanmistir.

Avila ve Pandya (2013), elestirel dijital okuryazarligi iki amaca bagl olarak

tanimliyor: a)metinlerde ortaya cikan gii¢lii iliskiyi arastirmak, tasarlamak ve b) bazi
durumlarda metinleri amaca hizmet edecek sekilde tasarlamak. Buradan hareketle

elestirel dijital okuryazarligin amaci; dinleme, konusma, okuma, yazma, aritmetiksel
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ifade etme ve elestirel diisiinme gibi bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili olarak dijital
ortamlarda aktif, ¢coziim odakli ve yeni fikirler ortaya ¢ikaran bireyleri gelistirmek olarak
ifade edilebilir. Elestirel dijital okuryazarlik, teknolojik bakis agist ve bilgisayar
becerilerinin yan1 sira dijital beceriler hakkinda bir takim yansitici, etik ve sosyal bakis
acilarina sahip olmay1 gerektirir. Bu anlamda elestirel dijital okuryazarhigin farkli
boyutlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Watulak (2016) gore, elestirel dijital okuryazarlik a)
kiiltiirel, sosyal ve tarihsel baglamda teknoloji kullanimi b) elestirel diisiinme ve analiz
yapma c) dijital icerik liretimine yonelik islevsel beceri, araclar1 kullanma ve yansitici
uygulama olmak iizere dort ana bilesenden olusur.

Elestirel dijital okuryazarligin kuramsal temelini olusturan ve gelisimine katkida
bulunan Allan Luke ve Peter Freebody’nin gelistirdigi model dort boyuttan olugmaktadir
(Freebody ve Luke, 1990; Luke ve Freebody, 1999). Bu modele iliskin yap1 Sekil 1.1°de

verilmigtir.

Kod Coziicii

Elestirel

Okuryazarligin
Daort Boyutu

Metin
Analisti /

Elestirmeni

Sekil 1. 1. Elestirel okuryazarligin dért boyutu (Luke ve Freebody, 1999)

Elestirel okuryazarlik modeli, okuyucu rolleri veya kaynaklar olarak tanimlanan
cercevelerden olusan elestirel okuryazarlik modelini sunar (Freebody, 2002; Luke ve
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Freebody, 1999). Modeli olusturan “kod ¢6ziicii, metin katilimcisi, metin kullanicisi ve
metin analisti/metin elestirmeninden” olusan dort boyut ayrica okuryazar rolii olarak da
ifade edilmektedir. Bu dort boyutlu modelin amaci “okuma yazma egitimi tartismalari
igin erisilebilir ve kapsayici bir ¢ergeve sunarken ayni zamanda okuryazarligi 6gretmek
ve cesitli disiplinleri anlamak i¢in bir dizi pedagojik strateji ve gergeve saglamak”™ oldugu
belirtilmistir (Freebody, 2007, s. 35). Bu modelde;

e Kod Coziicli: Metinlerdeki yapinin ortaya koyulmasi,

e Metin Katilimcisi: Metni anlamlandirma,

e Metin Kullanicisi: Metinleri islevsel olarak kullanma,

e Metin Analisti/ Elestirmeni: Metinlere elestirel bakis agisiyla yaklasarak analiz

etme ve doniistiirme (Luke ve Freebody, 1999) olarak belirtilmistir.

Luke ve Freebody (1999)’un gelistirmis oldugu bu model, 6gretmen tarafindan
kolayca anlasilir olmasi, farkli seviyelerde 6grenci gruplarina sahip okullara kolayca
uygulanabilirligi, agiklanmasinin basit oldugu, sistem genelinde uygulama kolaylig:
sunmast, ebeveynler ve yoneticiler igin kolay anlasildigi i¢in gelismis ve gelismekte olan
tilkelerin egitim sistemleri i¢in ideal bir ¢erceve olarak degerlendirilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin, ogrettikleri konu ne olursa olsun 6rnegin teknoloji, dil, cografya veya
bagka herhangi bir konuda okuryazarlik becerilerini miifredata entegre edebilecekleri bir
cerceve sunmaktadir.

Luke ve Freebody (1999) elestirel okuryazarlik iizerine hazirladigi kavramsal
cergeve baglaminda; elestirel okuryazarlik hem geleneksel metinlerin ¢éziimlenmesini
hem de ideolojik yapilarin elestirel analizini i¢eren sosyal bir uygulama olarak ele alinr.
Buradan anlasilacag tizere Luke ve Freebody’nin elestirel okuryazarlik modeli elestirel
pedagojinin sosyokiiltiirel yapisini temel almaktadir. Freebody ve Luke (1990) ortaya
koydugu elestirel okuryazarlik modeli ile okuyucularin kullandig1 metinsel kaynaklar1 ve
okuyucularin okuma eylemi sirasinda benimsedikleri rolleri kavramsallastirmistir. Luke
ve Freebody (1999)’nin bu okuryazarlik modeli; kod ¢6zme, metin katilimi, metin
kullanim1 ve metin analizi olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Bu dort boyut
arastirmacilara, teorisyenlere ve okuryazarlik egitimcilerine basarili bir okuryazar olma
konusunda kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir (Freebody ve Luke, 1990). Basarili bir
okuryazar olmak igin ¢esitli kaynaklardan yararlanarak bu dort rolii gelistirmek ve
stirdirmek 6nemli goriillmektedir. Bu model, metin okuyucusu olan okuryazarin dort

onemli roline vurgu yapmaktadir. Bunlar “Kod Coziicii, Metin Katilimcisi, Metin
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Kullanicis1 ve Metin Analisti” rolleridir. Bunlardan ilki Kod C6zme; seslere, kelime
dagarcigina ve dilbilgisine vurgu yapar. Ikincisi Metin Katilimeis1; uyum, tiir ve kayit
bilesenlerini vurgulayan anlam olusturma pratigidir. Uciinciisii Metin Kullanicist;
iletisimsel amag ve tiire iliskin eylem pratigidir. Sonuncusu ise Metin Analisti;
okuyucunun metnin uygulanmasi, metnin diger metinlerle iliskisi hakkinda bir anlay1s
gelistirebilmesi ve metnin etkililigini degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi olarak
aciklanabilir (Freebody ve Luke, 1990). Bu dort boyuta ait pedagojik kaynaklar,

okuryazarlik rolleri ve okuryazarlik kaynaklar1 Tablo 1.1°de verilmistir.

Tablo 1. 1. Luke ve Freebody(1999) gelistirdikleri dort boyutlu okuryazarlik modeline ait pedagojik

kaynaklar, okuryazarlik rolleri ve okuryazarlik kaynaklari

Pedagojik Kaynaklar Okuryazar Rolleri Okuryazarhk Kaynagi
Nesne olarak metin Kod Coziicii Kod Cozme Uygulamalar
Bilgi kaynag1 olarak metin Metin Katilimcisi Anlamlandirma Uygulamalar1

Tletisimsel Etkinlik ve Etkilesim Metin Kullanicist Tletisimsel Amag ve Tiire Iliskin
Baglaminda Metin Eylem Uygulamalar1

Diger Metinlerle iliskili Metin Metin Analisti Analiz Uygulamalari

Gelistirilen dort boyutlu model ve okuyucu rolleri, basili metinler iizerindeki basit
bir kod ¢6zme eyleminden baslayarak, sosyokiiltiirel baglamda anlam olusturma, amaca
iligkin iletisimsel eylemler ve metinlerin analizini yapma becerilerini kapsayan bir
modele genisletilmistir. Bir okuryazarin metinlerden derinlemesine bir anlam
¢ikarabilmesi i¢in her bir boyut i¢in ayr1 ayr1 su sorulara cevap vermesi beklenir;

e Kod Coziicii: “Bu metni nasil ¢oziimlerim?”

e Metin Katilimeisi: “Metin bir biitiin olarak hangi fikri, ideoloji vb. temsil ediyor?
Bu metinden olusturulabilecek kiiltiirel baglamlar ne olabilir?”

e Metin Kullanicisi: “Bu metnin okuyuculari kompozisyonunu nasil sekillendiriyor?
Bu metinle ne yapabilirim?”

e Metin Analisti: “Bu metin bana ne anlatmaya calistyor? Bu metnin altinda yatan
fikir ne olabilir? Bu metinde kimi 6n plana ¢ikiyor ve kimin ¢ikarina olabilir?”
(Hinrichsen ve Coombs, 2014)

Luke ve Freebody’nin gelistirdigi bu dort boyuttan olusan elestirel okuryazarlik

modeli Avusturalya, Avrupa’nin bazi bdlgeleri ve Amerika’da okullarda o6gretim
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miifredatina dahil edilmesiyle uluslararast alanda okuryazarlik calismalarinin
gelistirilmesinde ve tasarimda etkili olmustur. Bununla ilgili olarak Juliet Hinrichsen ve
Antony Coombs’un 2011- 2013 yillar1 arasinda Ingiltere Greenwich Universitesinde
diizenlemis olduklar1 “Dijital okuryazarliklardaki degisim” baslikli ulusal projede bu dort
boyutlu okuryazarlik modelini kullanmig ve model iizerinde yapilan yeniliklerle 6zellikle
dijital teknolojileri de kapsayacak bi¢imde genisletilmistir (JISC, 2013). Modelin
uluslararasi diizeyde okuryazarlik egitimlerinde kullanilmis, kabul gérmiis ve biiylk
Olclide benimsenmis olmasi agisindan degerlendirildiginde saglam bir cergeve
sunmaktadir (The Literacy and Numeracy Secretariat (Ontario Ministry of Education),
2009; Ludwig 2003). Bu model okuryazarin iist biligsel gelisimi i¢in yararlt bir kuramsal
cer¢eve (Henderson ve Hirst 2007) oldugu kanitlanmistir. Ayrica yeni okuryazarliklarin
ortaya ¢ikisinda ve gelistirilmesinde gergeve ve kaynak rol tistlenmistir. Bu modelin

kaynaklik ettigi okuryazarliklarin basinda elestirel dijital okuryazarlik gelmektedir.

1.4.1. Elestirel dijital okuryazarhgin boyutlari

Elestirel dijital okuryazarlik; Luke ve Freebody’nin 1999 yilinda ortaya koydugu
elestirel okuryazarlik modelinin dort boyutu tizerine gelistirilmistir. Bu ¢alisma elestirel
dijital okuryazarligin boyutlarini ifade etmede kapsamli bir ¢cer¢eve sunmaktadir. Elestirel
dijital okuryazarligin bes boyutu Luke ve Freebody nin ortaya koydugu dort boyuta dijital
ortamin sosyal ve kimlik iligkilerini incelemeyi amaglayan karakter (persona) boyutu
eklenerek olusturulmustur (Hinrichsen ve Coombs, 2014). Bu ¢erceve, geleneksel basili
medyanin formlari, kapsami1 ve gereklilikleri ile mevcut dijital ortam arasindaki
uyusma/uyumsuzlugu arastirmaktadir. Ayrica okuryazarlart  dijital baglamda
bilgilendiren; bilgi ve islevsel boyutlar1 vurgulamaktadir. Elestirel dijital okuryazarligin
bes boyutu Sekil 1.2°de verilmistir.
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Elestirel Dijital
Okuryazarlik

Sekil 1. 2. Elestirel dijital okuryazarligin bes boyutu

Juliet Hinrichsen ve Antony Coombs’in ortaya koydugu Elestirel dijital
okuryazarligin kavramsal yapist; “Kod Cozme, Anlamlandirma, Kullanma, Analiz ve
Karakter” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Hinrichsen ve Coombs (2014)’e gore,
elestirel dijital okuryazarligin bes boyutu ve bes boyuta ait alt boyutlar1 su sekilde

Ozetlenmistir;

1.4.1.1. Kod ¢ézme

Kod ¢6zme, pratikte metinleri desifre etme ve metin liretme becerilerini kapsar. Bu
metinlere iligkin islevleri, metin yapilarin1 ve dil bilgisi yapilarint bilmeyi gerektirir.
Ornegin imla, noktalama isaretleri, sdzciik yapisi ve ses bilgisi geleneksel metinde var
olan yapilardir. Bunlarin aynilar1 veya benzerleri dijital metinde de bulunmaktadir.
Dolayisiyla dijital metinler, geleneksel metinler kendi aralarindaki etkilesimin bir sonucu
olarak iki metin tiiriinde de ortak olan yapilar1 kendi iclerinde barindirmaktadir. Bunun
gibi geleneksel metinlerde olmayan dijital baglami yansitan yeni yapilar da ortaya
cikmustir. Ornegin mesajlagsma kavramiyla yeni kelime ve dil bilgisi sekilleri ortaya
cikmustir. Dijital metinler yapi itibariyle ¢ok yonliidiir. Ornegin dijital bir metnin grafik
ara ylizii, sayfa yapisi, fare ve ekran hareketleriyle konumlandirilmasi gibi kendine 6zgii

ozellikleri vardir. Ayrica dijital metni olusturmak, gezinmek ve bunlarla etkilesimde
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bulunmak i¢in yeni yontemler bulunmaktadir. Bunlara sesle kontrol, ekran kaydirma
hareketleri, mobil cihazlarda kullanilan ekran hareketleri 6rnek wverilebilir. Metin
yapilarinin bozulmasi, veri ve kimlik giivenligi sorunlari bu yeni teknolojik yapilari
anlama ve okuma siirecinin bir parcasi haline gelir. Okuryazarlarin dijital medyanin ortak
yapilaria ve geleneklerine yatkinlik kazanmasi, dijital araglar icerisindeki farkli ¢calisma
prensiplerini kavrama, kendisinin i¢inde bulundugu dijital medya icerisinde var olan
cercevelerin giivenli kullanimi becerilerini kapsamaktadir. Ozet olarak okuryazarlarin
cok yonlii metinleri ¢ozmek ve anlamlandirmak i¢in ihtiya¢ duyduklari bu boyutun (kod
¢ozme) kapsamu artirilmigtir. Kod Cézme boyutu “gezinti, diizenlemeler, islemler,
bicimler ve yontem” alt boyutlartyla detaylandirilmistir.

Gezinti: Dijital ortamda gezinme mekanizmalarini (kaydirma, aktif pencereler, meniiler,
diigmeler, vb.) hem kavramsal (6rnegin avatarlar) hem de uygulamada (6rnegin fare
hareketleri, kaydirma) anlama olarak nitelendirilmektedir.

Diizenlemeler: Iletisim kurallari, etik, mahremiyet, paylasim ve atif gibi konularda
cevrimici topluluklara katilim; giivenlik, mahremiyet, erisim ve emniyet yapilarini
kapsayan bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yoénelik uygulama ve normlari
anlamasi becerilerini kapsar.

Islemler: Yaygin fonksiyonel islemleri kavrama (dosyalar1 kaydetme, yazdirma ve
diizenleme; karsiya yiikleme ve indirme, baglatma ve kapatma gibi). Yeni dijital araclar
ve uygulamalari kesfetme konusunda kendine giiven duymasi olarak nitelendirilebilir.
Bigimler: Dijital metin tasarimi ve sunum elemanlarmi (renk kullanimi, yazi tipi ve
diizen, sayfalar slaytlar ve ekranlar aras1 gegisler) ifade eder. Ciinkii bu sunum 6gelerini
ve bunlarin metin igerisindeki etkisinin farkinda olmasini gerektirir.

Tarz/Yontem: Dijital metinler (video, oyun, SMS, Twitter yayinlar1) farkli karakterlere
ve farkli diizenlere sahiptirler. Bu karakter ve farkli diizenleri anlamak dijital medyadaki

iletileri ¢6ziimlemeye yardimci olur.

1.4.1.2. Anlamlandirma

Metinde anlami olusturan veya anlamsal yapi rolii tstlenen metin kaynaklari
metinlerin anlagilmasima ve olusturulmasina katkida bulunur. Bu boyut metni yazan
kisinin bakis acilarindan ziyade metin icindeki anlatilar1 anlamaya ve yorumlamaya
odaklanir. Dijital metinlerin amaclar1 ve kurallar1 kati bir sekilde tanimlanmamustir.

Dolayisiyla hizli degisime ve ayrigsmaya ugrayabilir. Bu durum metin olusturma ve
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okuma siireglerini dinamik tutar. Internetin metinsel uygulama alanlarina girmesiyle
birlikte dijital metinler standart olarak kullanilmaya baglanmistir. Bu tiir metinleri
tiretmek veya kullanmak es zamanli olarak anlamlandirma, metin insa etme hem metinleri
olusturan yapilar diizeyinde hem de ag diizeyinde anlatilar1 yorumlamay1 gerektirir.
Internet ve web 2.0 uygulamalar1 ¢ok yazarli metin olusturmaya izin verdiginden metin
tizerinde birligin saglanmadigi tutarliligi olmayan veya birbiriyle celisen metinler
olusmasina sebebiyet verebilir. Bu durum anlamlandirma uygulamalariyla
¢ozlimlenebilir. Yeni ortaya ¢ikan dijital baglamlar; anlamlandirma uygulamalar
yarimiyla ¢evrimi¢i katilimcilarin, toplumsal faaliyetlere katilim yoluyla anlami okuma

ve anlami ifade etme etkilesimlerinde bulunmasina yardime1 olur.

Ozet olarak anlamlandirma; cesitli anlamsal, gorsel ve yapisal unsurlar etkili bir
sekilde kullanilarak dijital i¢erigin dogru bir sekilde 6ziimsenmesine odaklanir. Yeni ve
mevcut bilgi arasindaki iligkileri kesfederek belirli bir amaci, niyeti, duyguyu veya fikri
dijital bir forma g¢evirme becerisini ifade eder. Anlamlandirma yansitici bir siirectir. Bu
stirecte gecmis deneyimlerini kullanma, Onceki deneyimleri, bilgileri ve okuyucu
tepkilerini géz Oniine alarak metin igerigi, metnin tipi ve metnin amaci hakkinda fikir
yiiriitmeye yardimci olur. Kisaca anlamlandirma hem anlama hem de yorumlama
becerilerini beraber ise kosulmasini gerektiren 6nemli bir boyuttur. Anlamlandirma
boyutunda “okuma, iliskilendirme ve agiklama” alt boyutlar1 da bulunmaktadir.

Okuma: Dijital igerigi okuma, giivenli bir sekilde 6ziimseme ve bunu yaparken yazilimlar
ve platformlar arasinda amaca yonelik ve verimli hareket etme, bilgiye elestirel yaklagsma
becerilerini kapsar. Cesitli, anlamsal, gorsel ve yapisal bilesenler arasinda anlatiy1 takip
edebilme eylemlerini kapsar.

Iliskilendirme: Yeni ve mevcut bilgiler arasinda baglantilar kurarak, zihinsel siirecleri bu
1sin igerisine katma etkinliklerini igerir.

Aciklama: Belirli duyguyu, amaci ve fikri aktarmak i¢in dijital ve iletisimsel formlari
kullanma becerilerini igerir. Bu beceriler okuyucularin anlayisini, sosyal iliskilerini

gelistirir ayrica igerigin ve eserlerin gelismesini katkida bulunur.

1.4.1.3. Kullanma

Metin kullanimi belirli bir dijital metne ait bigimlerin okuryazar tarafindan
amagclarina yonelik kullanimiyla iliskilidir. Kullanma boyutu hem farkli metinlerin

karakteristik 6zelliklerini fark etmeyi hem de metinlerin farkli baglamlarda kullanimini
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kapsar. Metin yapilarini iliskin yazi tipi, renk kullanimi, metin diizenleme 6zellikleri ve
cesitli yaz1 fontlar1 gibi ozellikleri hizli bir sekilde uygulanabilmesi, istenildiginde
degistirilip kaldirilabilmesi i¢in tek bir uygulama {izerinde toplanmistir. Buna kelime
islemci programini 6rnek olarak verebiliriz. Dijital metin kullanimi bir metin
olustururken es zamanli olarak tasarimlar tiretme imkani saglar. Bu sebeple dijital
metinlerin tasarim, iiretim ve yayginlastirma faaliyetleri i¢in genis bir beceri yelpazesi
gerektirir. Ayrica dijital metin iiretim ve tasarim siirecinde yapilan se¢imler ve onlarin
etkileri konusunda elestirel yaklasim onemlidir. Yazili metin, resim, ses ve gif gibi daha
yerlesik medya ¢esitlerine ek olarak twitterverse, oyun, video giinliigii ve gesitli web sitesi
bi¢imleri vardir. Okuryazarin bunlart nasil iiretebilecegini, nasil anlayabilecegini, ortaya
koyan kendi i¢ dinamikleri bulunmaktadir. Bir problemin ¢oziimiinde c¢esitli mobil
uygulamalar, formlar, yontemler ve dijital araglar kullanilarak problemlerin tistesinden
gelme konusunda kolayliklar saglar. Bunun yaninda veri tabanlari, internet tizerinden
veriye erisme ve Ozel veri setleri; gelismis arama, konumlandirma ve sorgulama becerileri
gerektirir. Dijital teknolojilerdeki yenilik, hizli gelisim ve degisim problemlerin,
kesfedilmemis amaclarin ve potansiyellerin de hizli bir sekilde ortaya ¢ikmasina yardimci
olacaktir. Dijital metinlerin mevcut amag ve diizenleri keskin bir sekilde tanimlanmamis
oldugundan bu yapilardaki degisim hizli bir sekilde gergeklesebilir. Sonug olarak dijital
metinlerin kullanicisinin hem metin tiretme becerisi gelistirmesi hem de uygulamaya
yonelik becerilerini kullanmasi 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla okuryazarlarin,
herhangi bir gorev icin dijital araglart uygun ve etkili bir sekilde kullanma becerisini
gelistirmesi gerekir.

Ozet olarak kullanma boyutu, okuryazarin herhangi bir gorevi yaparken amacina
uygun ve etkili dijital araglar1 kullanma yetenegine sahip olmasini gerektirir. Ayrica
ortaya ¢ikan problemlere dijital toplulugun bir pargasi olarak esnek pratik ¢oziimler
bulma arayisinda olmasi, dijital araglari etkili ve verimli bir sekilde kullanma becerisini
gelistirmesi gerekir. Bir amaca yonelik dijital araglar i¢erisinden gerekli degerlendirmeyi
yaparak kendine uygun olani bulmak, dijital ara¢ ve teknikleri etkili bir sekilde
uygulamak bu boyutun temel becerilerindendir. Yeni yaklasimlar, teknikler veya
icerikleri ise kosarak kesfetme, iiretme ve hayal giiciinii kullanma konusunda giiven
duygusunu gelistirmenin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.

Kullanma boyutunda “Bulma, Uygulama, Problem Cozme ve Olusturma” alt boyutlari

bulunmaktadir.
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Bulma: Verilen bir gorev igin uygun verileri kaynaklardan ve dijital araglardan toplama
yetenegine sahip olmayi gerektirir. Potansiyel bilgi kaynaklarini, bilgi araglarimi
tamimalidir. Bu beceriler arastirma, sorgulama, filtreleme ve paylasma siireglerini etkin
kullanmay1 amaclar.

Uygulama: Etik, yasal ve kullanilabilirlik sinirlari i¢inde belirli bir amag ve hedef kitle
icin dijital araglar1 ve etkili teknikleri kullanmaktir.

Problem Co6zme: Problemleri tanimlamak, problemin analizini yapmak ve probleme
yonelik ¢ozlimler iiretmek icin dijital aglari, dijital araglart ve dijital kaynaklari
kullanmaktir.

Olusturma: Dijital becerilerin kullanilmasi ve uygulanmasi yoluyla etkili yaklagimlar,
teknikler gelistirmek; eserler ve igerik iiretmeyi temsil eder. Kesfetmek, denemek ve

yenilik yapmak i¢in giiven duymak tiretmek i¢in 6nemli becerileri olarak goériilmektedir.

1.4.1.4. Analiz

Okuryazarin dijital ortamda bilingli kararlar verme ve se¢imler yapma yetenegini
gelistirmesi gerekli goriilmektedir. Bu sebeple elestirel degerlendirme becerilerine sahip
olmak oOnemlidir. Elestirel degerlendirme icin okuryazarin kaynagi izlemesi ve izini
slirebilmesine yonelik becerilere ihtiya¢ duyabilir. Ayrica okuryazarin kaynagin i¢inde
var olan ideolojinin veya fikirlerin ayrimina varmas: onemlidir. Sosyal medyada
kullanilan trending ve like sunduklar1 kanitlarin bigimi ve kalitesi kaynak acisindan ¢esitli
onermeler sunmaktadir.

Dijital diinyada se¢im ve yargilarinda bulunurken okuryazarin bilgili hareket
etmesine rehberlik edilmelidir. Ciinkii okuryazarlarin dijital ortamda bilingli kararlar
alma ve secimler yapma konusunda belirli bir beceriye sahip olmasi gerekir. Ayrica dijital
materyalleri iiretmek ve tiikketmek icin elestirel, estetik ve etik perspektiflere sahip olmak
onemli bir beceridir. Dijital ortamda bilingli yargilar ve se¢imler yaparak elestirel, estetik
ve etik bakis ac¢ilarini saglamak 6nemlidir.

Parcalarina Ayirma: RSS, Liking, Trending gibi dijital kavramlar1 anlamak; iletisimi
anlamlandirmaya ve etkili bir sekilde kullanmaya katkida bulunur.

Se¢me: Dijital araglar, ortamlar, eserler hakkinda yargiya varmak ve bunlar hakkinda
sonu¢ ¢ikarmak icin se¢imler yapmak Onemli bir beceri olarak goriilmektedir. Bu
kazanimlar okuryazarin; dijital sistemler, igerikler, aglar veya diger eserler hakkinda

degerlendirme yapmasina, se¢im ve tavsiyelerde bulunmasina yardimer olur.
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Sorgulama: Dijital ortamda karsilastig1 problemler ve durumlara elestirel yaklasabilmeyi,

olaylar1 analiz edebilme yetenegini gelistirmeye yardimci olur.

1.4.1.5. Karakter

Dijital teknolojilerin ve sosyal medyanin gelismesiyle dijital ortamlar1 kullanan
bireylerin dijital kimligi olusmaktadir. Kisinin kimligini nasil sundugu da 6nemli bir
konudur. Sunumun ne sekilde yonetildigi ve gizlilik ayarlar1 gibi segeneklerle kimligin
kontroliiniin saglanmasi farkli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Farkli tiirde dijital
profilleri olusturabilmek i¢in farkl: tiirde metinlerin, igeriklerin ve giivenlik 6zelliklerinin
anlagilmasi gerekir. Okuryazarin sosyal aglara, bloglara, tartisma gruplarina ve video
igerikleri gibi gesitli iletisim ortamlarina nasil, nerede, ne zaman ve hangi amaglarla
katilacagina dair se¢im yapmasi ve katilimda bulunmasi karakter boyutu i¢in onemli
becerileri icermektedir.

Okuryazarin farkli dijital igeriklerde kimlik, itibar ve iiyelik konularinda hassas
davranmasina ihtiya¢ vardir. Ayrica aidiyet duygusu olan ve kendine giivenen bir
katilimcer rolii gelistirilmesi gerekir. Okuryazar olusturdugu dijital kimligi koruma,
itibarin1 yonetme ve gevrimigi gruplara katilarak kimligini gelistirmesi gerekir. Bir
kiginin ¢evrimigi kisiliginin gelistirilmesi ve yonetimi ancak diger boyutlarla birlikte
etkilesime girmesiyle miimkiin olacaktir.

Kimlik Olusturma: Farkli dijital ¢evrelerde (¢evrimigi gruplar, topluluklar) kendisine has
dijital kimlik gelistirmesine yonelik becerileri tanimlar.

Itibar Y&netimi: Birey olarak topluluklardaki itibarin1 gelistirmesi ve etkili bir sekilde
yonetmesini, bireyin kendisinin farkinda olmasini1 gerektirir. Bireyi itibar kaybina kars1
korunmaya ve onlarin online etkinliklere nasil katilmalari gerektigi konusunda
farkindalik olusturmasina yardimci olur.

Katilim: Dijital etkilesim ve degisim yoluyla senkron ve asenkron olarak digerleriyle
calisabilmesi olarak degerlendirilebilir. Cevrimici gruplar, topluluklar ve kisilerle
etkilesime gegerek tecriibelerine katkida bulunmasini saglar. Kazanilan beceriler etik ve
kiiltiirel zorluklarin farkindaligini gelistirir.

Ozetle bu boliimde; elestirel okuryazarhigmn kuramsal temeli, amaci ve elestirel
okuryazarlig1 olusturan temel dinamikler tartisilmistir. Elestirel okuryazarligin; elestirel

diistinme, elestirel pedagoji ve sosyo-kiiltiirel okuryazarlik gibi kavramlarla etkilesimi ele
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alimmustir. Elestirel okuryazarlik modeli, okuyucu rolleri veya kaynaklar1 ele alinarak
tartisilmagtir.

Elestirel okuryazarliktan elestirel dijital okuryazarhiga gecis tartisilmistir. Elestirel
dijital okuryazarligin kuramsal ¢ergevesi ve temel dayanagi 6zetlenmistir. Elestirel dijital
okuryazarligin dijital okuryazarlik altinda yer alan bir okuryazarlik ¢esitli olmasindan
daha ziyade elestirel okuryazarlik catis1 altinda gelisim gosterdigi kanita dayali bir
bigimde sunulmustur. Elestirel dijital okuryazarhiin kuramsal temelinin elestirel
okuryazarliga ve elestirel pedagojiye dayandig1 alanyazin temel alinarak aktarilmastir.

Elestirel okuryazarligin gelisen bilgisayar teknolojileri, internet teknolojisi ve
dijitallesmeyle olan etkilesimi, bugiinkii elestirel dijital okuryazarligin ortaya ¢ikisi
Ozetlenmistir. Caligmada kullanilan elestirel dijital okuryazarliga ait bes boyutun 2013
yilinda Hinrichsen ve Coombs’un, Luke ve Freebody’nin 1999’da gelistirdigi dort
boyutlu elestirel okuryazarlik modelini kullandig1 ve model {izerinde yapilan yeniliklerle
ozellikle dijital teknolojileri de kapsayacak bigimde genisletildigi ifade edilmistir.
Modelin uluslararas1 diizeyde okuryazarlik egitimlerinde kullanilmis, kabul gérmiis ve
biiylik ol¢iide benimsenmis olmasi acgisindan degerlendirildiginde saglam bir cerceve
sundugu belirtilmistir. Calisma kapsaminda elestirel dijital okuryazarlik kavrami yeniden
tanimlanmistir. Elestirel dijital okuryazarliga ait her bir boyut ve alt boyutlar ayr1 ayri ele

alinarak o6zellikleri tartisilmis ve alanyazin i¢in kuramsal ¢er¢eve etrafinda sunulmustur.

1.5. Tlgili Arastirmalar

Djonov, Tseng ve Lim (2021) Cocuklara elestirel dijital okuryazarligi tesvik etmek
icin dijital medya anlatilar1 ve deneyimleri iizerine yaptiklar1 ¢alismada belirli bir
hikayenin kitap, film ve interaktif uygulama gibi farkli medyalar iizerinden sunulmasi,
cocuklarin bu anlatilarla olan etkilesimi, medya ve yazilimlar hakkindaki fikirlerini
ortaya ¢ikarmasi hedeflenmistir. Cocuklarin bu sekilde kavrayislar gelistirmesi elestirel
dijital okuryazarlik egitimine yonelik etkili yaklasimlar sunulmasinin ¢ocuklar igin
transmedya kullaniminda iyi bir baslangi¢ noktasi olacagi belirtilmistir. Calismada
gerceklestirilen 6rnek olay kapsaminda; transmedya anlati araglart olarak etkilesimli
mobil uygulama, film ve geleneksel resim kitabi1 kullanilarak su basliklarda veriler
toplanmistir:

e 4-5 yasindaki ¢ocuklarin kitap ve mobil uygulamayla olan etkilesimlerine dair

annelerinin gozlem notlari,
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7 ve 10 yasindaki iki ¢ocuk tarafindan yapilan ve transmedya anlatisindan bir
sahneyi temsil eden LEGO animasyonuna dair video hazirlanmasi,
e ki gocugun Stop Motion Studio yazilimi ile yaptig1 animasyon hazirlamaya yénelik
tecriibelerini iceren roportaj verileri toplanmustir.

Calismanin sonucunda su bulgulara yer verilmistir;

e Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin dijital araclarin sagladigi olanaklar ve
transmedya anlatilarindaki farkindaliklarinin olustugu,

e Daha biiyiik yastaki cocuklarin kendilerine uygun medyay1 (Kitap, film ve interaktif
uygulama) segerek sosyal temalar1 yorumlama becerilerinin gelistigi,

e Farkli tiirdeki dijital teknolojilere ve dijital olmayan kaynaklara (6rnegin LEGO)
asinalik kazandiklar1 belirtilmistir.

Calismada ¢ocuklarin bilgisayar yazilimi ile yaptig1 video tasariminin multimedya
yazarligin1 sekillendirmesine katkida bulundugu ifade edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle g¢ocuklarin transmedya anlatilartyla ilgili deneyimlerine iliskin gozlemlerin,
cocuklara yonelik verilecek elestirel dijital okuryazarlik egitiminin 6nemli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu tiir gozlemlerin egitimcilere metinler ve diger medya 6geleri
tizerinde elestirel analiz yapabilmesi i¢in hangi kavram ve cercevelerin siifta
kullanilabilecegi konusunda fikir verecegi belirtilmistir.

Garcia ve Roock (2021) elestirel dijital okuryazarligin toplumsal boyutlar: baslikl
caligmasinda diinya genelinde yeniden ortaya ¢ikan milliyet¢ilik ve baskict unsurlarin
ortadan kaldirilmasinda dijital okuryazarliklarin roliinii analiz etmistir. Dijital araglarin
bir yandan demokratiklesme ve iletisim alanlarina katki saglarken diger yandan toplumsal
yasami otoriter hale getirmesi ve kutuplastirmasi tartisitlmistir. Sosyal medya
yazilimlarinin toplumsal ve ekonomik hayati baski altina almasina karsilik olarak dijital
okuryazarlik cercevelerinin bu yeni gergekligi ele almada basarisiz olduklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Calisma kapsaminda mevcut dijital okuryazarlik ¢cergevelerini inceledikten
sonra evrensel ve toplumsal konularda elestirel bilimden ve teknoloji ¢alismalarindan
faydalanarak buna yeni bir bakis acis1 getirmislerdir. Calisma hem ¢evrimic¢i hem de
cevrimdigt ortamlarda elestirel dijital okuryazarliklara yonelik smif yaklagimlar
getirilerek bu sorunlara ¢6ziim 6nerileri sunmaktadir.

Hidayat, Suherdi ve Purnawarman (2021) yaptiklar1 arastirmada Endonezya’da
yabanct dil (Ingilizce) ogrencilerinin elestirel dijital okuryazarlik konusundaki

anlayislarin1 ve bilgilerini aragtirmayi amaclamiglardir. Bunun i¢in arastirmacilar
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tarafindan katilimcilardan c¢evrimi¢i agik uclu sorduklari sorulara cevap vermeleri
istenmistir. Bu c¢alismanin katilimcilari, Endonezya'nin Bati1 Java kentindeki devlet ve
0zel Ttniversitelerde egitim goéren 20 yabanct dil Ogrencisinden olusmaktadir.
Katilimcilarin - ¢ogunlugu birinci  smif 06grencilerinden olusmaktadir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin verdikleri cevaplardan Elestirel Dijital Okuryazarlik ile ilgili {i¢
temel bulgu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, arastirmaya katilan 6grencilerin
elestirel dijital okuryazarlik terimi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, ikincisi, elestirel
dijital okuryazarlik terimini duymus ancak yeterli bilgiye sahip olmayan katilimcilarin
bulundugu, t¢iinciisii ise ¢ok azinin elestirel dijital okuryazarlik terimi hakkinda belirli
bir bilgiye sahip oldugu belirtilmistir. Calismada elestirel dijital okuryazarlik kavramini
katilimcilarin ¢ogu sadece okuryazarlik, elestirel ve dijital kavramlarini bir araya
getirerek anlam yiikledigi goriilmiistiir. Katilimeilarin  higbiri  Elestirel Dijital
Okuryazarlig1 en temel noktast olan sosyal bakis acisiyla iliskilendiremedikleri rapor
edilmistir. Diger yandan katilimecilar, Elestirel Dijital Okuryazarliga yonelik bilgi sahibi
olmanin djjital cagda kendi yasamlar1 i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Lewis, Crampton ve Scharber (2021) yaptiklari arastirmada ti¢ farkli ortamda oyun
ve hayal giicliniin elestirel dijital okuryazarlik tizerindeki roliinii incelemislerdir. Okul igi
ve okul disinda oyun ve hayal giiciiniin elestirel dijital okuryazarlik roliinii inceleyen
makalelerinde, yazarlar farkli ortamlarda sosyokiiltiirel olarak temellendirilmis oyun ve
hayal giici eylemlerini gostermek igin kiiltiirel-tarihsel etkinlik teorisinden
yararlanmislardir. Calismadaki okul, kiitliphane ve genclerin vakit gegirdigi bir mekan
olarak ii¢ ortam belirlenmistir. Bu ii¢ ortamin tiim imkan ve kisitliliklarinin hayal giiciine
katkisim1 arastirmak i¢in c¢esitli etkinlikler diizenlenmistir. Teknoloji yardimiyla bilgi
tireticisi, anlamlandiricilar ve teknoloji kullanarak kendi 6grenmelerini destekleyen
kullanicilar olarak genglerin okul, kiitliphane ve vakit gecirmek i¢in kullandiklar
mekanlarin  karmagsik Ozelliklerini yakindan incelemek icin nitel bir c¢alisma
yuriitiilmiistiir. Etkinlik bilesenlerini analiz edebilmek icin Etkinlik Sistemi Gozlem
Protokolii kullanilmistir. Yapilan calisma kapsaminda {i¢ farkli ortama 6zgii 6zelliklerin
hayal giiciinii etkiledigi belirtilmistir. Oyun ve hayal giicii arasinda ayrilmaz bir sekilde
iligkili oldugu ve hayal giiciiniin her ortamda ogrencilere farkli sekilde yansidig:
sonucuna ulagilmistir.

Stewart, Hsieh, Smith ve Pandya (2021) 6gretmen egitiminde elestirel dijital

okuryazarlik becerilerinin incelenmesine yonelik yiiriittiikleri ¢alismada, iiniversite
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ogrencilerine haftada iki saat yiiz yiize kurs seklinde egitim verilmistir. Ogrencilerin
elestirel tartismalar1 organize edebilmeleri i¢in bu egitim 17 §grenciyle sinirlandirilmistir.
Ogretmen adaylar elestirel dijital okuryazarlik hakkinda teorik pargalar okumasi, dijital
araclarla ¢alisma pratigi yapmasi ve secimlerini ISTE standartlariyla uyumlu hale
getirerek bu araglar1 gelecekteki siniflarina nasil dahil edebilecekleri hakkinda elestirel
diisiinmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarina verilen kurs, her dersin ilk saatinde haftalik
arastirma makalelerinin tartisilmasiyla baslamaktadir. Kiigiik gruplara ayrilan adaylar,
kendi i¢lerinde tartismayi yonetmek i¢in agik ucglu sorular1 kullanirlar. Tartigmalar
agirliklt olarak 6gretmen adaylari tarafindan yiiriitiiliir ve egitmenler yalnizca arastirma
sorular1 ve okumalara yonlendirme saglamak igin devreye girer. Kursun sonunda,
O0gretmen adaylar1 elestirel dijital okuryazarlik hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olduklarim1 ve Ogrencilerin 6grenmesini desteklemek i¢in teknolojiyi kullanma
konusunda bilinglendiklerini dile getirmislerdir.

Silvhiany, Huzaifah ve Ismet (2021) yabanci dil 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi
kaynaklar1 degerlendirme becerilerinin elestirel dijital okuryazarlik baglaminda
incelenmesine yonelik yaptiklar1 ¢calismada, 6gretmen adaylarinin ¢evrimici ortamlarda
bilginin gilivenligi ve yanl icerikleri nasil degerlendiklerini belirlemek amaciyla durum
calismas1 yapilmistir. Bunun igin arastirmacilarin gelistirdikleri ¢evrimici elestirel dijital
okuryazarlik degerlendirme sorulari kullanilmistir. Bu calismaya Endonezya’da bir
devlet tiniversitesinde egitim goéren 2. sinif, 3. sinif ve son smiflarindaki 6gretmen
adaylart katilmistir. Arastirmaya katilan 152 Ogretmen adaymna gorsel bilginin
giivenilirligi  degerlendirme, WhatsApp mesajin1  degerlendirme, web sitelerini
karsilastirma, haberler ile sponsorlu igerigi ayirt etme, YouTube {izerinden alinmis bir
videoda bahsedilen bilgilerin giivenilirligini degerlendirme ve Instagram iletisini
degerlendirmeden olusan toplam alt1 gorev verilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin dijital ortamlarda okuduklar1 bilgilere kolayca inandiklari ve YouTube
videolarindaki sahte haberleri ve iddialar tespit etmek zorlandiklar1 goriilmistiir. Bagka
bir deyisle birgok Ogretmen adaymin YouTube videosunda ortaya atilan iddialarin
giivenilirligini sorgulamadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylart sosyal medya ve
cevrimici kaynaklar siklikla kullanan Z kusagina ait bireyler olmalarina ragmen sosyal
medya ve cevrimigi kaynaklarda yer alan asilsiz bilgilere elestirel bakis acisiyla

degerlendiremedikleri sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin sonucunda sosyal medya
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tizerinden eristikleri haber, bilgi ve gorsellerle ilgili bu haberi yapan kisinin kim
olabilecegine dair farkindaliklarinin olusmadig1 da gozlenmistir.

Garcia, Fernandez ve Okonkwo (2020) yaslart 13-17 arasinda degisen 390
katilimciyla gergeklestirilen ¢alismada siyahi kizlarin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini harekete gecirmek i¢in teknolojiden nasil faydalandiklarini arastirmislardir.
Bu kapsamda liderlik ve giiclendirme konferansina basvuru yapan 390 kiz 6grencinin
basvuru asamasinda 8 soruya cevap vermeleri istenmistir. Kiz 6grencilerin verdikleri
cevaplardan elde edilen veriler toplanmis ve nitel analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonunda O6grencilerin aktivizm, sosyal hareketlilik ve egitime hazirlik dahil
olmak tizere birgok konu alaninda elestirel dijital okuryazarlik uygulamalarini hayata
gecirdikleri bulgularina ulasilmistir.

Knight, Dooly ve Barbera (2020) katilimcilarin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmede dijital ajanlarin rollerini ortaya koymak icin “elestirel dijital
okuryazarlik pedagojilerine dogru” baslikli arastirma yiiriitilmistiir. Bir 6grenme olay1
sirasinda hangi ajanlarin aktif oldugunu ve etkilesimde bulunan tiim katilimecilarin
elestirel sorgulama yoluyla ajanlarin nasil tanimlanabilecekleri arastirilmigtir. Ekran
tabanli kaynaklarin (potansiyel aracilar olarak) kullanicilar i¢in daha belirgin hale
gelebilmesi i¢in arastirmacilarin, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin gizli ajanlar1 nasil
ortaya c¢ikarabilecekleri arastirllmistir. Calismanin katilimcilart ¢evrimigi lisans
programinda egitim goren yaslar1 26 -55 araliginda bulunan 2 erkek ve 10 kadindan
olusan toplam 12 katilimcidan olugsmaktadir. Arastirma kapsaminda katilimcilara okuma,
yazma, konusma ve dinlemeye yonelik farkli gorevler iizerinde ¢alismalar1 istenmistir.
Calismanin veri analizinde 97 dk lik goriisme kayitlari, gesitli gorevler esnasinda alinan
ekran gorilintiileri kullanilmistir. Katilimeilar; cevrimici konusma ve gorevleri
tartisabilecekleri Tadem uygulamasini kullananlar ve digerleri olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak 6grenme senaryolar1 belirlenmis, ikinci olarak
karsilikl1 diyaloglar belirlenmis, ticlincii olarak ise kaynaklar bir tepki degisimi yapisinin
pargastysa bunlar “ajan- arac1” olarak belirlenmis ve bu tepki degisimi kimin (katilimez),
neyin (sistem) baslattigina bagli olarak katilimei- katilimet, katilimci- sistem veya sistem-
katilimci olarak belirlenmistir. Dordiincii olarak her bir ajanin rolleri (veri- alici-diger)
belirlenmistir. Son olarak ajanlarin amaclar “diizenleyici- egitici -diger” olarak
smiflandirilmigtir.  Aragtirmanin sonucunda ekrana dayali ajanlarin gérev sirasinda

yonlendirici, tasarim yonlerine odaklanan temsilci olarak katilimcilara yardimer oldugu
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belirtilmistir. Calismada kullanilan Tandem araci katilimcilarin ne hakkinda konustuguna
(verilen konu) ve gorevi nasil yoneteceklerine (gezinme simgeleri ve acilir pencereler
araciligiyla) iliskin segimlerini etkiledigi ifade edilmistir. Ayrica, farkli ekran tabanli
kaynaklarin tasarimcilar tarafindan nasil yerlestirildigini ve iki pedagojik amagtan
Ogrencilerin bilgi edinmelerine yardime1 olmak ve dgrencilerin bu siireci gergeklestirme
konusundaki se¢imlerini diizenlemek ic¢in arayliziin etkilerini gostermistir. Calisma
bulgularinda elestirel dijital okuryazarlik pedagojisinin 6grenme senaryosunun arayiiziine
gomiilii gizli ajanlar1 fark etme potansiyelini artirdigi gozlenmistir. Bu calismada
kullanilan arayiizlerdeki dijital ajanlarin yalnizca teknoloji tasiyicist olmadigint ayrica
kendi iglerinde sosyal imgeler olarak goriilmesi gerektigi disiincesini dogruladigi
belirtilmistir.

Pandya ve Low (2020) elestirel dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak dijital
video iiretiminde hedef kitleyi tanima iizerine yaptig1 caligmada, &grencilerin sinif
ortaminda trettikleri dijital videolar1 izleyen Kitleyi nasil tanimladiklari tartigilmigtir. Bu
caligmadaki 6grencilerin yaslar1 8-10 arasinda degismektedir. Ogrencilerin izleyicilere
iliskin algilar1 hakkinda goriisler belirtilmistir. Video ve goriismelerden elde edilen
veriler, 6grencilerin izleyicileri nasil karakterize ettigine iliskin gesitli bulgulart ortaya
koymaktadir. Ogrenciler, izleyicilerin dil kullanimiyla ilgili bilingli secimleri,
duygularini tahmin etme ve videoyu farkli izleyicilerle paylasmanin duygusal boyutlarini
tartigmuglardir. Bu bulgular, 6grencilerin ortaya koyduklart dijital Griinler igin izleyici
hakkinda farkli fikirler ortaya koymaktadir. Ayrica, ¢evrimigi ortamlarda 6grencilerin
giivenligi konusunda endiseleri ve sorulart giindeme getirmektedir.

Baroud ve Dharamshi (2020) yaptiklar1 ¢alisma 6gretmen adaylarinin elestirel
dijital okuryazarlik uygulamalarini ve pedagojilerini incelemeyi amaglamiglardir. Kendi
kendine arastirma metodolojilerini kullanarak, elestirel dijital uygulamalar ve bu
uygulamalarin 6gretmen egitimi kapsaminda entegrasyonlar1 incelenmistir. Elestirel
dijital okuryazarligin “elestirel” yonlerini vurgulayarak dijital teknolojilerle ve dijital
teknolojilerden 6grenmeyle ilgili sosyal, kiiltiirel ve etik konularini ele alan 6grenme
planlar1 tasarlanmigtir. Veriler, dort ay boyunca haftalik toplantilarda kaydedilen
notlardan ve paylasilan ¢evrimici yansitmalardan olusmaktadir. Calima sonucunda; kendi
kendine ¢alisma yaklasimi1 6gretmen egitimi igin elestirel dijital pedagojilerin kavramsal
ve yasal boyutlarini ele almaya yardimci oldugu belirtilmistir. Elestirel dijital metinleri

miifredata entegre ederken ortaya cikan firsatlar ve zorluklar hakkinda daha derin bir
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anlayis gelistirilmistir. Bu ¢alisma 6gretmen yetistirme programlarinda, elestirel dijital
uygulamalari tasarlama ve derslere entegre etme konusunda hem teknik hem de pedagojik
bilgi birikimine sahip egitimcilerin yetistirilmesinde énemli rol oynadigi belirtilmistir.

Santisteban, Diez-Bedmar ve Castellvi (2020) Ogretmen adaylarmin elestirel dijital
okuryazarlik becerileri ve sosyal sorunlara yonelik tutumlar1 konulu arastirmasinda aday
ogretmenlerin dijital medyada eristikleri bilgilere yonelik elestirel analiz yapma
yeterlilikleri ve tutumlar1 incelenmistir. Ayn1 zamanda gercekligi siipheli olan sosyal
konularda bilgi kaynaklarinin dogrulugunu, giivenilirligini arastirmak, basili ve sosyal
medyada yayilan belirli haberlerin ve igeriklerin giivenilirligi tartisilmistir. Caligma
gelecegin Ogretmenlerini yetistirme konusunda Ogretmen yetistirme programlarinin
dijital medyay1 elestirel olarak yorumlama konusunda zorunlu oldugunun altim
cizmektedir.  Arastirmacilar “Gelecegin Ogretmenleri elestirel diislinlirler mi?”
sorusundan hareketle yiiriittiikleri calismada Ispanya’daki bes iiniversiteden {igiincii ve
dordiincii siniflarda egitim goren toplam 322 lisans Ogrencisinin elestirel sdylemler
olusturma Yyeterliliklerini de incelemislerdir. Calismada, yoksulluk, ekonomik krizler,
sosyal adalet, toplumsal cinsiyete dayali siddet, hosgoriisiizliik ve demokratik olmayan
tutumlar gibi sosyal sorunlarla ilgili sosyal medyadan alinan bilgilerle 6gretmen
adaylarmin analiz yapma ve tartisma kapasiteleri incelenmistir. Sonuglar, gelecegin
ogretmenlerinin arastirma kapsaminda belirtilen tartismali konularda ¢evrimigi haberlere
dayali elestirel sdylemler gelistirme konusunda zorlandiklarini ortaya koymaktadir.
Bagka bir ifadeyle 6gretmen adaylariin sosyal problemler hakkinda internetten alinan
bilgilere dayali elestirel sOylemler gelistiremediklerini ortaya koymaktadir.
Katilimcilardan ¢ok azinin ise tartismali konularda ¢evrimigi haberlere dayali elestirel
yaklastiklari, siiphe duyduklari, haberin kaynagini arastirdiklar1 konusunda bulgulari
ortaya koymaktadir.

Watt (2019) 6gretmen egitiminde elestirel dijital okuryazarlik uygulamasi lizerine
yuriittiigii calismada; 6grencilerin ¢cevrimigi arkadas gruplari i¢inde veya sosyal medyada
iletisim kurmalar1 ve ig birligi yapmalarina yonelik artan ihtiya¢ g6z oniine alinarak video
yapimui ve diizenlemesine yonelik bir uygulama planlamistir. Bu planlama aday 6gretmen
egitimine entegre edilmistir. Arastirmacinin katilimcilari dil egitimine katilan toplam 40
Ogretmen adaymdan olusmaktadir. Calisma kapsaminda toplanan nitel veriler; bir odak
grubu goriismesi, gozlemler ve dgretmen adaylarimin videolar1 ve dgretim planlarinin

icerik analizinden olusmaktadir. Arastirmaci katilimcilara video tasarim siirecleri
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hakkinda ¢esitli yonlendirmelerde bulunmustur. Katilimcilardan ders esnasinda video
hazirlamalar1 i¢in planlama yapmalari, ¢ekim yapmalar1 ve hazirladiklar1 videolar:
yayinlamalar1 istemistir. Calismanin sonucunda Ogretmen adaylarinin g¢ogunun
arastirmanin basinda Ogrencilerle video ¢ekme konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirtilmistir. Ogretmen adaylarinda, teknik beceri eksikligi, zamanin kisith
olmasi, kullanilacak videonun uygunlugu gibi farkli sorunlarin bulundugu belirtilmistir.
Baslangigta birgok 6gretmen adayi video tasariminin ilkégretim 6grencileri i¢in ¢ok
dikkat dagitict veya zor oldugunu belirtmistir. Ancak 6gretim planlar1 tamamlandiktan
sonra toplanan anket verileri ¢éziimlendiginde yapilan ¢alismanin gretmenler tizerinde
olumlu etkiler biraktigt ve Ogretmenlerin tutumlarimi degistirdigi  gozlenmistir.
Calismanin nihai en Onemli sonucu Ogretmen adaylarmimn tamami gelecekte
ogrencilerinin egitim miifredatlarina elestirel dijital okuryazarlikla ilgili farkli
planlamalar yaparak derslerine entegre edeceklerini belirtmesi olmustur.

Castellvi (2019) Sosyal bilimlerde elestirel dijital okuryazarlik baslikli
calismasinda iki temel soru ilizerinden arastirmasini sekillendirmistir. Bunlardan ilki
“Egitimin ilk amaci1 6grencilerde elestirel diistinmeyi gelistirmek olmalidir ama bu
mimkiin miidiir?” digeri ise “6grenciler nasil elestirel diisiinme becerisi gelistirir ve
dijital ortamlarda sosyal sorunlarla ilgili nasil anlatilar olusturur?” seklindedir. Bu
arastirma, Barselona’da ii¢ okulda yiiriitilmistiir. Toplam 176 lise 6grencisinin katildigi
aragtirmada Ogrencilerden internette yaptiklari bilgi arastirmalarini analiz ederek sosyal
meseleler etrafinda elestirel anlatilar olusturmalari istenmistir. Sonug olarak 6grencilerin
elestirel diisiinmekte ve elestirel anlatilar olusturmakta zorlandiklar1 gériilmiistiir.

Mnyanda ve Mbelani (2018) yaptiklari ¢aligmada 9.simmif 6grencilerinin elestirel
dijital okuryazarlik becerilerini dijital iletisim uygulamalar1 aracilifiyla nasil gelistigini
ortaya koymaya c¢alismiglardir. Bu kapsamda 9. sinif dgrencilerinden anket, odak grup
goriismeleri, 6gretmenlerle bire bir goriismeler ve ders gozlemleri seklinde veriler
toplanmistir. Bu arastirmada 6grencilerin okuma Kkiiltiirlerinin 6nemli 6l¢iide dijital
ortamlara dogru kaydigmi gostermektedir. Arastirmanmn Onemli bulgularindan biri
ogrencilerin kendi kendine O6grenme potansiyellerinin dijital iletisim uygulamalar
araciligiyla artmasidir. Diger bulgu ise 6grencilerin okul disinda dijital iletisim araglari
yardimiyla edindigi bilgilerle okul i¢inde geleneksel yaklasimla edindigi bilgiler arasinda
farkliligin oldugudur. Bu konuda 6gretmenlere verilecek hizmet i¢i egitim faaliyetleriyle

bu eksikliklerin tamamlanmasi iizerine ¢esitli onerilerde bulunmaktadir. Calismadaki
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onemli bir smrlilik olarak Giliney Afrika’da hala 6grencilerin elektrik ve internet
baglantisina erisemeyen ¢ogunlugun olmasi olarak gosterilmektedir.

Watulak (2016) yaptig1 c¢alismada Ogretmen adaylarimin elestirel dijital
okuryazarlik becerilerini kesfetmek i¢in sorgulama gruplarini kullandigi nitel bir ¢alisma
ylurlitmistiir. Bu aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylar elestirel dijital okuryazarlik
calismasini kolaylastirmak i¢in kiigiik gruplara ayrilmiglardir. Bu aragtirma kapsaminda
O0gretmen adaylarinin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi igin
sorgulama grubu araciligiyla sosyo-kiiltiirel baglamda kendi dijital okuryazarlik
uygulamalarina yansitma yapmak ve ortaya g¢ikacak olan pratik sonuglari incelemek
amaglanmistir. Katilimeilar {iniversitenin teknoloji entegrasyonu kursuna katilan
ogretmen adaylar1 arasindan e- posta yoluyla segilmistir. Arastirma kapsaminda veri
toplama aract olarak arastirmacinin teknoloji kullanim giinliigii tutulmustur. Diger veri
toplama araclari ise arastirmaya katilan tim katilimcilarin kullandig1 popiiler sosyal ag
sitesi Facebook'un ekran goriintiileri, yansitict yazi ve aragtirmacinin kisisel notlaridir.
Ayrica, sorgulama grubu toplantilar1 kayit altina alinmis ve kayitlar yaziya dokiilmiistiir.
Genel olarak hem elestirel dijital okuryazarlik hem de arastirma siirecinin kilit unsurlari
oldugu gbz oniline alindiginda, igbirlik¢i sorgulama gruplart ve yansitici uygulamalar
O0gretmen adaylarmin elestirel dijital okuryazarlik caligmasimi kolaylastirdigi
gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek
i¢in sorgulama gruplarinin kullanilmasinin yararli oldugu sonucuna ulagilmstir.

McNicol (2016) yaptigi caligmada genglerin ¢evrimici ortamlarda giivenligi
saglamak i¢in iki yontem kullanmistir. Bunlardan biri elestirel okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ikincisi ise giivenli internetin yayginlastirilmasidir. Bu iki yontem ¢evrimigi
risklere kars1 Ingiltere’de son zamanlarda yaygim olarak kullanilan yéntemlerin baginda
gelmektedir. Bu kapsamda aragtirmaci 2016 egitim 6gretim yili baharinda ii¢ ortaokulda
farkli yas gruplarindaki 25 6grenciyle bes odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu
odak grup goriismeleri yaklasik 45dk siirdiigii belirtilmistir. Odak grup goriismeleri,
okuma aligkanliklar1, basili materyallere erisim ve dijital kaynaklarim kullaniminda sansiir
konular1 aragtirtlmistir. Bu odak grup goriismelerinde 12 6grenci 11-14 yas araliginda ve
25 dgrenci de 16-18 yas araligindadir. Ogrenciler, bilgi edinme dzgiirliigiiniin siireglerini
ve internet erisiminin yayginlagsmasi sonucu sansiirle ilgili degisimin nasil oldugu iizerine
tartismislardir. Genel olarak filtrelemenin ve sansiiriin kolay bir ¢6ziim olarak gortildigii

ancak okullarda ve daha yaygin olarak genglerin internete erisim sagladigi ortamlarda
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sorunu ¢ozmek igin filtrelemenin yeterligi olmadigi ortaya koymustur. Bu durumun
¢coziml icin en etkili yontem olarak Ogrencilerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin  gelistirilmesi oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismanin odak grup
goriismelerinde elestirel dijital okuryazarlik, okullarda internet erisimini engellemeye
calismak yerine genglerin deneyimlerini taniyan ve bunlara deger veren bir yapida oldugu
belirtilmistir. Ayrica elestirel dijital okuryazarligin giivenli interneti ve sansiirii
Ogretmeye yonelik iyi bir yaklasim olarak goriilmektedir. Calismada 6grencilerin okul
dis1 karsilasabilecekleri risklere karsi yine elestirel dijital okuryazarlik becerileriyle
kendilerini destekleyici ortamlarin kesfedilmesi Onerilmistir. Boylece dijital ortamlar
ogrencilerin gergekte ihtiyaglarina uygun becerileri gelistirmelerine yardimci olacagi
belirtilmistir.

Pandya ve Pagdilao (2015) elestirel dijital okuryazarlik ile ilgili yaptigi tasarim
tabanli arastirmada dokuz yasindaki 6grenciler tarafindan olusturulan bir dizi dijital video
analizinin sonuglan tartisitlmistir. Giiney Kaliforniya'daki yaslart 5-7, 8-10 ve 11-13
araliginda degisen Ogrencilerin dort 6gretmen rehberliginde ¢esitli konularda egitim
amach dijital video giinliikleri olusturmalar1 istenmistir. 60 6grencinin bulundugu okulda
aralarindan 26 6grencinin yaptigi videolar, basili ve dijital metinler analiz edilmistir. Bu
calisma kapsaminda 6dev olarak Ogrencilerden bir yetiskinle isi ve hayati hakkinda
roportaj yapmalar1 ve bu roportaji videoya ¢evirmeleri istenmistir. Ogrenciler daha sonra
kiiglik gruplar halinde hangi sorularin sorulacagina, kiminle roportaj yapacaklarma ve
videolarin1 nasil yapilandiracaklarma karar vermislerdir. Ogrencilerden 17’si okul
calisanlar ile ilgili, 6’s1 aile iiyeleriyle ve 3’ii diger calisanlarla ilgili réportaj yapmustir.
Calisma kapsaminda siiresi 1.5 ile 7 dk arasinda degisen toplam 26 dijital video
hazirlanmistir. Calisma sonunda arastirmacilar 6grencilerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini iki sekilde hayata gecirdiklerini gozlemlemislerdir. Bunlardan ilki
ogrencilerin farkli is kollarindaki insanlarin hangi zorluklarla karsilagtiklari, para
kazanmanin zorlugunu, agir islerde c¢alisan yetiskinlerin g¢ektikleri sikintilari réportaj
yaparak ogrencilerin empati duygusunu gelistirdigi belirtilmistir. Sonrasinda yapilan
roportaji dijital araglar1 kullanarak videoya c¢evirmislerdir. Bdylece 0Ogrencilerin
hazirladiklar1 videolar toplumda farkli islerde c¢alisan insanlarin  mesleklerini
kesfetmesine olanak saglamistir. Ogrencilerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini
hayata yansitmalarini saglayan ikinci durum ise 6grencileri video tasarimi yapmalari

oldugu belirtilmistir. Ogrenciler yetiskinlerin hayatlarindaki zorluklar1 ve isleri
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ogrenmekle de kalmamis bunun yaninda roportaj yoluyla soru sorma, cevaplarla ilgili
video diizenlemeleri yapma, roportajda elestirel soru sorma, sorulara ait metinlerin
tasarimini yapma, Videolarda ses efektlerini kullanma, bu videolar1 arkadaslar1 ve
ogrencileriyle paylagsma gibi farkli tiirden beceriyi de 6grenmislerdir. Yine dgrencilerin
video ¢ekiminde, diizenlenmesinde ve roportaj esnasinda birgok problemle karsilastiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin problemlere yonelik gegici veya kalici ¢oziimler iirettikleri
gozlenmistir.

National Literacy Trust (2018), Ingiltere Parlamentosu Okuryazarlik Grubu ve
Ulusal Okuryazarlik Vakfi tarafindan yiriitilen c¢alismada okullarda elestirel
okuryazarlik becerilerinin Ogretimi, sahte haberlerin Birlesik Krallik'taki gengler
tizerindeki etkisini ve 6zellikle okullarda elestirel okuryazarlik becerilerinin en iyi nasil
ogretilebilecegi konulari arastirilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle arastirmacilar tarafindan
Ingiltere’de  ve uluslararas1 diizeyde literatiir taramasi yapilmistir. Ayrica
akademisyenler, egitimciler, politika yapicilar ve medya endiistrisinden temsilciler olmak
tizere kilit paydaslari igeren bir uzman paneli diizenlenmistir. Ulusal okuryazarlik vakfi
tarafindan yiiriitiilen arastirmanin katilimcilari, Birlesik Krallik'taki 388 ilkokul
Ogrencisi, 1832 ortaokul Ogrencisi ve 414 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda 5- 11.smiftan yaslar1 9 ile 16 arasinda degisen 25 dgrenci, iki ilkokul
ogretmeni ve dort ortaokul 6gretmeninden olusan katilimcilarla odak grup goriismeleri
yiritiilmiistiir. Geriye kalan 6gretmen ve Ogrencilerden ise nicel veriler toplanmistir.
Arastirma bulgularini tartismak i¢in 6grenciler, egitimciler, akademisyenler, politikacilar
ve medya uzmanlarinin aralarinda bulundugu katilimeir grubuyla paydas etkinligi
yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular;

e Birlesik Krallik'taki okullarda 6grencilerin sadece %?2'sinin bir haberin gercek-
sahte ayrimi yapabilecek beceriye sahip oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin
%49,9’u yalan haberleri ayirt edememekten endise ediyor. Ogretmenlerin de
%60,9’u yalan haberlerin ¢ocuklarin duygu durumlarina ve benliklerine zarar
verebilecegini diisiiniiyor.

e Cevrimici ortamda yalan haberlerin hizli yayilmasi 6grencilerin %60,6’sinin
cevrimigi ortamlardaki haberlere daha az giivenmesine sebep olmustur.

e Biiyiik yas grubundaki ogrencilerin %43,8’i haberlerini web sitelerinden ve

%49,5°1 Snapchat gibi sosyal medya aracilifiyla aldig belirtilmistir.
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e Ogretmenlerin %98,8'i, dgrencilerin karsilastiklar haberler arasinda gercek-yalan
ayrimi  yapabilmeleri igin ihtiyaclar1 olan okuryazarlik becerilerini
gelistirmelerine yardime1 olma konusunda en biiyiik sorumlulugun kendilerine ait
olduguna inanmaktadir.

e Ogretmenlerin %53,5’i, ¢ocuklarin yalan haberleri ayirt edebilmesi i¢in ulusal
ders miifredatinin okuryazarlik becerileri baglaminda ihtiyaci karsilamadigi ve
yine Ogretmenleri 9%35,2°sinin okullarda Ogretilen elestirel okuryazarlik
becerilerinin gercek diinyaya aktarilamayacagini belirtmislerdir.

Tespit edilen bu sorunlara ¢6ziim olarak komisyon Sahte Haber Cocuk Bildirgesi
hazirlamigtir. Bu bildirgeyle ¢ocuklarin ve genglerin dijital ortamda giivenle gezinmeleri,
karsilastiklari durumlari analiz etmeleri ve haberlerin gegerliligini degerlendirmeleri i¢in
gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak amaglanmistir. Bildirge su sekilde 6zetlenmistir;

e Dijital ortamda gezinmek ve ¢evrimigi karsilastiklar: bilgileri sorgulamak ic¢in
gerekli olan elestirel okuryazarlik becerilerine sahip olmak gereklidir.

e Giivenilir medya sirketlerinden dogru haberlere erisme ve bunlari tartigma
firsatlarina sahip olmalar1 gereklidir.

e Elestirel okuryazarlik becerilerini gercek diinyada ve dijital ortamlarda
uygulamak i¢in genglere firsatlar verilmelidir.

e Ogrencilerin yalan haberleri ayirt edebilmesi icin haberlerin nasil yapildigini
anlamalar1 ve elestirel diistiinme becerilerini gelistirmeleri Gnemlidir.

Calismay1 toplumun tabanina yaymak icin devlet, okullar, aileler, medya kuruluslari,
tiniversiteler ve genclerin bu eylem plani i¢inde birer paydas olarak {izerine diisen gorevi
yerine getirmelerinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde; elestirel
dijital okuryazarlikla ilgili yapilan ¢alismalar 6grenciler ve 6gretmen adaylari etrafindan
sekillenmektedir. Alanyazinda dogrudan becerileri Olgmeye yonelik calisma
yapilmamistir. Alanyazindan farkli olarak yaptigimiz bu ¢calismada 6gretmenler tizerinde
yuriitiilmiis olup bu kapsamda elestirel dijital okuryazarlik becerilerini 6lgmeye yonelik
Olcek gelistirilmistir.

Elestirel dijital okuryazarlikla ilgili ¢alisilan konu basliklart video hazirlama, film
ve interaktif uygulama gibi farkli medyalarin kullanildig1, tranmedya anlatilari, gorsel
bilginin glivenilirligini degerlendirme, haberler ile sponsorlu igerigi ayirt etme, YouTube

ve Instagram iizerinden alinmis videolardaki sahte haberleri, iddialar1 tespit etme ve
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videolardaki bilgilerin giivenilirligini degerlendirme, sosyal medya ve c¢evrimici
kaynaklarda yer alan asilsiz bilgilere elestirel bakis agisiyla yaklagsma, Ogrencilerin
aktivizm, sosyal hareketlilik ve egitime hazirlik dahil olmak {izere bir¢ok konu alaninda
elestirel dijital okuryazarlik uygulamalarini kullanma, elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini gelistirmede dijital ajanlarin rolleri ve elestirel dijital okuryazarlik
pedagojisinin 6grenme senaryosu arayiiziinde gomiili gizli ajanlar fark etme, elestirel
dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak dijital video {retimi, elestirel dijital
uygulamalar ve bu uygulamalarin Ogretmen egitimi kapsaminda entegrasyonlari,
ogretmen adaylarinin elestirel dijital okuryazarlik becerileri ve sosyal sorunlara yonelik
tutumlari, gercekligi siipheli olan sosyal konularda bilgi kaynaklarinin dogrulugunu,
giivenilirligini aragtirmak, basili ve sosyal medyada yayilan belirli haberlerin ve
iceriklerin glivenilirligi sorgulama; 6grencilerin internette yaptiklari bilgi aragtirmalarini
analiz ederek sosyal meseleler hakkinda elestirel anlatilar olusturmasi; 6grencilerin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerini dijital iletisim uygulamalari araciligiyla nasil
gelistigini gozlemleme; ¢evrimi¢i ortamlarda gilivenligi saglamak amaciyla okullarda
filtrelemenin yapilmasi; ¢evrimi¢i ortamlarda giivenligi saglamak amaciyla elestirel
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi; 6grencilerin dijital video analizleri yapmasi,
ogrencilerin metin tasarimi ve video diizenleme becerilerinin kullanildigi bir dizi
aragtirma yiriitilmiistiir. Bu arastirma basliklar1 altinda elestirel dijital okuryazarligin;
analiz, sorgulama, diizenleme, video ve metin tasarimi, sosyal bakis acis1 gelistirme, bilgi
kaynaklarmin dogrulugunu, giivenilirligini arastirmak, basili ve sosyal medyada yayilan
belirli haberlerin ve igeriklerin giivenilirligini sorgulama, giivenli internet ve sansiirii
ogretme konusu, elestirel soru sorma, hazirladiklart videolar: ¢evresiyle paylagsma gibi
farkli tiirden beceriyi gelistirdigini gostermektedir.

Alanyazindaki ¢calismalarinda sonug ve bulgularinda su ¢ikarimlar bulunmaktadir;

e Elestirel Dijital Okuryazarliga yonelik bilgi sahibi olmanin dijital cagda kendi

yasamlar1 i¢in 6nemli oldugu,
e Elestirel dijital okuryazarlik egitiminin 6nemli oldugu,

e Elestirel dijital okuryazarlik pedagojisinin 6grenme senaryosunun arayiiziine
gomiilii gizli ajanlan fark etme potansiyelini artirdigi, dijital ajanlarin yalnizca
teknoloji tasiyicisi olmadigini ayrica kendi iglerinde sosyal imgeler olarak

goriildigi,
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Elestirel dijital metinleri miifredata entegre ederken ortaya ¢ikan firsatlar ve

zorluklar hakkinda daha derin bir anlayis gelistirdigi,

Ogretmen adaylarinin gelecekte dgrencilere ait egitim miifredatlarma elestirel
dijital okuryazarlikla ilgili farkli planlamalar yaparak derslerine entegre etmeleri

konusunda tesvik ettigi,

Ogretmen adaylarmin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesi icin

sorgulama gruplarinin kullanilmasinin yararli oldugu,

Ogrencilerin  kendi kendine ogrenme potansiyellerinin dijital ~iletigim

uygulamalari araciligiyla artmast,

Ogretmen adaylarinin sosyal medya ve gevrimici kaynaklar1 siklikla kullanan Z
kusagma yakin bireyler olmalarina ragmen sosyal medya ve ¢evrimigi
kaynaklarda yer alan asilsiz  bilgilere elestirel bakis  agisiyla

degerlendiremedikleri,

Yine O6gretmen adaylarinin sosyal medya iizerinden eristikleri haber, bilgi ve
gorsellerle ilgili bu haberi yapan kisinin kim olabilecegine dair farkindaliklarinin

olugmadigi,

Ogretmen adaylarinin arastirma kapsaminda belirtilen tartigmali konularda

¢evrimigi haberlere dayali elestirel soylemler gelistirme konusunda zorlandiklart,

Ogretmen adaylarinin sosyal problemler hakkinda internetten alnan bilgilere
dayali elestirel soylemler gelistiremedikleri, haberin kaynagini arastirma

konusunda yetersiz olduklari,

Ogrencilerin internette yaptiklart bilgi arastirmalarmi analiz ederek sosyal

meseleler etrafinda elestirel anlatilar olusturmakta zorlandiklari,

Cevrimigi ortamlarda Ogrencilerin giivenligi konusunda endiseleri ve sorulari

giindeme getirmistir.

Okullarda internet erisimini engellemeye ¢aligmak yerine genglerin deneyimlerini
taniyan ve bunlara deger veren bir pedagojik yaklasimin benimsenmesi gerektigi

bu pedagojik yaklagimin ise elestirel dijital okuryazarlik oldugu
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e Cevrimi¢i ortamlarda ogrencilerin giivenligi konusunda endiseler ve sorular
glindeme getirmis; glivenli interneti ve sansiirli 6gretmek icin elestirel dijital
okuryazarligin 6nemli bir yaklagim oldugu belirtilmistir.

Alanyazin aragtirmalarindan anlasilacagi tizere elestirel dijital okuryazarlikla ilgili
yapilan arastirmalar, elestirel dijital okuryazarlifin farkli baglamlarda ortaya cikan

sorunlar1 ¢cozmede 6nemli bir arag¢ olarak kullanilmistir.

1.6. Arastirmanin Amaci

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:
1) Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarliga iliskin goriisleri nelerdir?
2) Elestirel dijital okuryazarlik 6l¢eginin faktor yapisi nasil olmalidir?
3) Elestirel dijital okuryazarlik 6l¢eginin gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesi
icin yapilan uygulamalarin sonuglari nelerdir?
4) Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri hangi diizeydedir?
5) Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri;
a. cinsiyetlerine,
b. branslarina ,

gorev yaptigi 6gretim kademesine,

a o

mesleki deneyime,
ogretim durumlarina,
giinliik internet kullanim stiresine

giinliik sosyal medya kullanim siiresine

> Q - o

dijital becerilerini gelistirmek i¢in egitim alma durumlarma gore farklilik

gostermekte midir?

1.7. Arastirmanin Onemi

WeAreSocial ve Hootsuite (2022)'nin kiiresel dijitallesme 2022 raporlari, diinya
genelinde sosyal medya kullanicilarinin sayisinin 4,62 milyar, cep telefonu kullanici
sayisinin 5,31 milyar bireye ulastigini ve interneti kullanan 4,9 milyardan fazla insanin
bulundugunu ortaya koymaktadir. Diger bir deyisle diinya niifusunun %67,1’i mobil

telefon kullanicis1 ve %62,2°si internete erisimine sahip oldugu, %58,4’1 aktif sosyal
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medya kullanicist (WeAreSocial, 2022; Hootsuite, 2022) oldugu belirtilmektedir. Ayn1
raporda diinya niifusu 7,4 milyar olarak belirtilmistir. 2017 yilinda ise toplam internet
kullanict sayis1 3,7 milyar ve diinya niifusunun %350’si iken 2022 yilinda diinya
nifusunun %62,2’si 4,9 milyar internet kullanicis1 oldugu bulgusundan hareketle
internete olan erisimin hizla arttigi goriillmektedir. Bu veriler dogrultusunda, diinya
niifusunun %62,5’nin internete ve internet yardimiyla dijital ortamlara erisim imkani
diistintildiigiinde, internetin ve dijital teknolojilerin diinya niifusunun yaridan fazlasini
etkiledigini gostermektedir. Mobil internet kullanimi ve dijital teknolojilerin kullanimiyla
birlikte, cep telefonu ve dijital araglar bireyin bilgiye erisimini ve bilginin paylagimini
kolaylagtirmistir. Bilginin ulasilabilirliginin kolay hale gelmesi, ulasilan bilgilerin
dogrulugu, giivenilirligi gibi yaninda birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir. Bu
durum elde edilen bilginin ne kadar giivenilir oldugunu, kaynagmin ne oldugu ve
dogrulugunun sorgulanmasini gerekli kilmaktadir. Durum boyleyken dijital ortamlarda
hizla yayilan bilginin dogrulanabilirligi 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Alanyazindaki ¢aligmalar elde edilen bilginin giivenilirliginin teyidi ve dogrulugunun
sorgulanmasinin elestirel dijital okuryazarlik becerileri ve 21.yy. yetkinliklerini eyleme
dontistirmekle miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir (Pangrazio, 2016; Avila ve
Pandya, 2013; National Literacy Trust, 2018; Hinrichsen ve Coombs, 2014; Talib, 2018).
21.yiizy1l becerileri dijital ¢agda ayakta kalabilmek i¢in kullanilan yetkinlikleri i¢inde
barindirmas: agisindan elestirel dijital okuryazarlikla birlikte degerlendirmek ve
oOrtlistiigli noktalari iyi analiz etmek gerekir. EnGauge (2003), ISTE (2016), P21 (2007),
UNESCO (2013)’ e gore 21.yiizy1l becerileri agagidaki alt basliklarda sunulmustur;

e Dijital Okuryazarlik: Temel, bilimsel, ekonomik, teknolojik okuryazarliklar,
gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, ¢ok kiiltiirlii okuryazarliklar ve kiiresel
farkindalik becerileri,

e Elestirel Diislinme: Karmagsikligi yonetme, kendini yonlendirme, merak,
yansitici diisiinme, risk alma, {ist diizey diisiinme ve akil yiiriitme becerileri,

e Etkili Iletisim: Takim calismasi ve is birligi, beceri paylasimu, kisisel, sosyal ve
toplumsal sorumluluk, etkilesimli iletisim becerileri,

e Verimlilik ve Uretkenlik: Siireci planlama ve sonuglari ydnetme, gergek diinya

araclarmin etkin kullanimu, yiiksek kaliteli tirtinler tiretme yetenegidir.

P21 (2007)’ya gore 21.ytizyil becerileri;
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Ogrenme ve Yenilikcilik Becerileri:

Uretkenlik ve yenilik, elestirel diisinme, problem ¢dzme, is birligi, iletisim
becerileri

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri:

Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, iletisim ve teknoloji okuryazarhigi
Yasam ve Kariyer Becerileri:

Sosyal ve kiiltiirel beceriler, esneklik, uyarlanabilirlik, inisiyatif alma ve 6z
yonlendirme becerileri, verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk

becerileridir.

UNESCO (2013)’e gore 21.yiizy1l becerileri;

Sosyal ve Duygusal: Sosyal ve topluluk degerleri, sivil degerler, zihinsel saglik
ve refah, kiiltiir ve sanat (kiiltiirel bilgi, benlik ve topluluk kimligi) becerileri,
Okuryazarlik ve Iletisim: Anlama ve sdzel akicilik, okumada akicilik ve anlama,
anlamli kelime bilgisi, yazili anlatim ve kompozisyon, dijital okuryazarlik
(teknoloji, bilgi, gorsel okuryazarlik) becerileri,

Bilim ve Teknoloji: Bilimsel sorgulama, yasam bilimi, fizik bilimi, yer bilimi,
dijital teknolojinin farkindaligi ve kullanimai,

Ogrenme Yaklagimlar1 ve Bilis: Siireklilik ve ilgi, is birligi, dzerklik, bilgi,

anlama, uygulama, elestirel diistinme becerileri olarak belirtilmistir.

ISTE (2016)’ye gore 21.ylizy1l becerileri;

Giiglendirilmis Ogrenci: Ogrencinin dgrenme hedeflerine ulasma, yetkinlik ve
beceri elde etmede teknolojiden yararlanma konusunda aktif rol oynar.

Dijital vatandashik: Ogrenciler yasal etik ve giivenli yollar1 kullanarak dijital
diinyada ¢aligma, 6grenme ve yasama haklarinin farkina varirlar.

Bilgi Ureticisi: Ogrenciler bilgi olusturmak, eserler iiretmek ve anlamli §grenme
deneyimleri olusturmak i¢in dijital araglar1 kullanir.

Yenilik¢i: Ogrenciler sorunlari belirlemek ve ¢dzmek igin yeni, kullanish ve
farkli fikirler olustururlar. Bunu yaparken gesitli teknolojileri kullanabilirler.
Bilgi Islemsel Diisiinme: Ogrenciler, problemleri anlamak ve ¢dzmek igin

teknolojiden yararlanarak ¢esitli stratejiler gelistirir.
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Iletisim Kurma Becerisi: Ogrenciler, kendi amaglarina uygun araglar1 ve dijital
medyay1 kullanarak digerleriyle iletisim kurabilir ve kendilerini dogru bir
sekilde ifade edebilirler.

Kiiresel Isbirlik¢i: Ogrenciler, dijital araglari kullanarak bakis agilarmi
genisletebilir ve baskalariyla is birligi icerisinde bulunabilir. Isbirlikli ¢alisarak

ogrenmelerini zenginlestirebilirler.

Alanyazinda 21.yiizy1l becerilerine yonelik farkli ¢ergeveler ve bunlarinda altinda

beceriler sunulmustur. Bu g¢erceveler genel olarak oOgrenme ile ilgili beceriler,

okuryazarlik ve teknolojiye bagli beceriler ve sosyal hayata dair beceriler altinda

toplandigr goriilmektedir. 21.yy. becerilerini genel olarak degerlendirdigimizde

karsimiza su beceriler ¢ikmaktadir;

Elestirel diisiinme

Bilgi Islemsel Diisiinme
Isbirligi ve iletisim

Dijital okuryazarlik

Problem Cozme

Liderlik

Uretkenlik

Esneklik

Girisimcilik

Verimlilik

Kendi basina 6grenme becerileri
Elestirel dijital okuryazarlik becerileri

Sosyal hayata dair beceriler olarak siralanabilir.

Alanyazinda belirtilen 21. yiizyil becerileri incelendiginde elestirel diigiinme, dijital

okuryazarlik, medya ve teknoloji okuryazarliginin ortak payda oldugu goriilmektedir.

Yukarida bahsi gegen 21.ylizy1l becerilerine ait basliklar, her bir bagligin altinda yer alan

beceri/kazanimlar ile elestirel dijital okuryazarligin boyutlar1 ve her bir boyutun altinda

bulunan becerilerin birebiriyle ilintili oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yukaridaki

kuramsal ¢ercevelerdeki beceriler ile elestirel dijital okuryazarligin boyutlar1 arasindaki

iliski 6zet olarak asagidaki Tablo 1.2°de verilmistir.
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Tablo 1. 2. Elestirel dijital okuryazarligin boyutlariyla 21.yy. becerileri arasindaki kavramsal iliski.

21. YY. Becerileri Cercevesi

Elestirel Dijital
Okuryazarhgmm EnGauge (2003) P21 (2007) UNESCO (2013)
Bes Boyutu
Ogrenme ve Sosyal ve duygusal
Dijital okuryazarlik motivasyon becerileri beceriler
Kod Cozme becerileri Medya ve Teknoloji Okuryazarlik ve iletisim
Ozgiin diisinme Becerileri Ogrenme yaklagimlari ve
becerileri Yasam ve Kariyer bilis
becerileri Bilim ve teknoloji
Dijital okuryazarhk Ogrenme ve Ogrenme yaklagimlari ve
Anlamlandirma  becerileri motivasyon becerileri bilis
Ozgiin diisiinme Medya ve Teknoloji Okuryazarlik ve iletisim
becerileri Becerileri
Dijital okuryazarlik Ogrc_—:-nme ve o Sosya}l ve duygusal
_ becerileri motivasyon becerll_e_rl beceriler
Analiz L Medya ve Teknoloji Okuryazarlik ve iletisim
Ozgiin diistinme o e
o Becerileri Ogrenme yaklagimlar1 ve
becerileri Yasam ve Kariyer bili
Etkili iletisim becerileri sam ve Rarly 3
becerileri
Dijital okuryazarlik Medya ve Teknoloji Egggﬁllglre duvgusel
Karakter Jita. okury Becerileri S
becerileri . Okuryazarlik ve iletigim
e .. . Yasam ve Kariyer ey
Etkili iletisim becerileri I Ogrenme yaklagimlar1 ve
becerileri e
bilig
]b)eljc gilillgrliuryazarhk Ogrenme ve Sosyal ve duygusal
Oreiin diisiinme motivasyon becerileri beceriler
Kullanma becge rileri 3 Medya ve Teknoloji Okuryazarlik ve iletigim
N o Becerileri Ogrenme yaklasimlar1 ve
Yiiksek verimlilik . 2
b o Yasam ve Kariyer bilis
ecerileri

Etkili iletisim becerileri

becerileri

Bilim ve teknoloji

MEB (2018), MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nde 21.yiizyil becerilerine ait bir
cerceve sunmaktadir. MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesi incelendiginde 6grenme
stireclerinde dijital icerik ve beceri destekli doniisiim baslig1 altinda yer alan hedeflerde

Hedef-1 ve Hedef-2 kapsaminda yapilmasi planlanan becerilere ait faaliyetler su sekilde

aciklanmustir.

Hedef-1: Dijital igerik ve Becerilerin Gelismesi igin Ekosistem Kurulmasi

e Ulusal Dijital Igerik Arsivi olusturma,

e Dijital igerikleri etkin olarak kullanma ve gelistirme kiiltiirii edinmis lider

ogretmenler yetistirme,

e Dijital materyallerin ana 6gretim materyali olarak kullanilmas1 yayginlastirma,
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Dijital igerikler kullanilarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin
yasanabildigi platformlar hazirlama,

Ogrencilerin PISA gibi uluslararasi sinavlarda arzu edilen sonuglari alabilmeleri
icin st biligsel becerileri destekleyen yeni nesil dijital lgme materyalleri

gelistirme,

Hedef-2 Kapsaminda Dijital Becerilerin Gelismesi igin Igerik Gelistirilecek ve

Ogretmen Egitimi Yapilmas1

Ilkokul derslerinin kazanimi haline getirilmis olan giivenli internet, siber
giivenlik, siber zorbalik ve veri gilivenligi gibi kavramlarin izleme ve
degerlendirme ¢aligmalartyla erisi ve edinimleri takip edilmesi, gerekli
iyilestirmeler yapilmasi,

Ogrencilerimizle birlikte, kendilerine bilisimle iiretim becerileri kazandirmaya
yonelik olarak, kodlama ve 3D tasarim etkinlikleri yiiriitiilmesi,
Ogretmenlerimizin dijital egitim konusunda kendilerini gelistirmelerine yonelik
olarak, istedikleri zaman faydalanabilecekleri igerik videolar1 gelistirilmesi ve
cevrimici atdlyeler diizenlenmesi,

Matematik, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji, Tiirkce, sosyal bilgiler, cografya
gibi derslerin 6gretmenlerine, disiplinler arasi proje yapimi, 3D tasarim ve dijital
araglarin kullanimi gibi alanlarda yiiz yiize atolye egitimleri verilmesi,

Ayrica hizmetigi egitimlerle 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirmesi ve 21. yy. becerileri arasinda yer alan ¢coklu okuryazarliklara (dijital,
finansal, saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iliskin farkindalik ve beceri

egitimleri diizenlenmesi hedeflenmektedir.

MEB 2023 Egitim Vizyon hedeflerinde; dijital ortamlarin kullanim, dijital 6lgme

araclan, dijital icerik, dijital materyal olusturma, dijital okuryazarlik ile elestirel

diistinmenin gelistirilmesinin ise kosulacagi belirtilmistir. Biitiin bu hedefler g6z 6niinde

bulunduruldugunda, MEB 2023 Egitim Vizyon hedeflerinin odaginda dijital araglarin

kullanim1 ve bu beceriler i¢in dijital caga uyum saglama becerisinin olmasi 6n kosul

niteligi tagidigr belirtilmistir (MEB, 2018). MEB 2023 Egitim Vizyon hedeflerini

gerceklestirmede elestirel dijital okuryazarlik 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Aragtirmanin 6nemine katki veren diger bir durumda; dogru ile yanlisin, hakikat ile

gercegin birbirine girdigi hakikat sonrasi olarak tarif edilen giiniimiiz diinyasinda, yanlis
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bilginin bireyin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin eksikligi sebebiyle gelistigi
diisiincesinden hareketle bu yanlis bilgi ve sahte haber dijital araclar araciligiyla hizla
yayildig1 gergekligidir. Ayni1 zamanda bu durum vatandaslarin; uzman, medya, politika
ve kurumlara duydugu giivensizlik nedeniyle de biiyliyen bir olgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Hakikat sonrast donemde dijital araclar yardimiyla bireyin veya toplumun
algi, fikir ve kigisel tercihleri baglaminda bireyi ve toplumu yonlendirmek
kolaylasmaktadir. Ki bu donemde gercek ile kurgu arasindaki sinir bulaniktir. Hal
boyleyken dijital gagda, sahte haberlerle miicadele etmek ve farkli aktorlere karsi bireyin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesinin gerekliligi bu ¢alismanin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte hakikat sonras1 donemin 6nemli ¢iktilarindan olan
sahte haber ve yanlis bilgi glinlimiizde dijital ortamlar araciligiyla yogun bir sekilde
yayildig1 g6z oniine alindiginda sahte haber ve yanlis bilgiyle miicadelede ortak payda
olarak bireyin okuryazarlik becerisinin elestirel baglamda gelistirilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir. Ayrica elestirel dijital okuryazarligin yalnizca teknoloji odakli
degerlendirilmemesi gerektigi bunun yaninda dijital yetkinlikler hakkinda bir takim
yansitici, etik ve sosyal bakis agilarini da i¢inde barindirmalidir. Post modern diinyada
dijitallesmeye ayak uydurmak ve dijital ortamda ayakta kalabilmek igin elestirel dijital
okuryazarligin gerektirdigi becerilere sahip olunmasi gerekmektedir (Hinrichsen ve
Coombs, 2014). Bu durum elestirel dijital okuryazarligin incelenmesinin énemini ortaya
koymaktadir.

National Literacy Trust (2018) yaptigi arastirma kapsaminda Ogretmenlerin
%98,8'inin, 6grencilerin dijital ortamlarda karsilastiklar1 bir haberin veya bilginin ger¢ek
ya da yalan oldugu konusunda ayrimda bulunabilmesi igin 6grencilerin ihtiyaglari olan
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde en biiyiikk sorumlulugun kendilerine
(6gretmenlere) ait olduguna inandiklarini belirtilmiglerdir. Alanyazindaki bu bulgu neden
“Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin incelemesinin” gerekli
oldugunu ortaya koymaktadir.

McNicol (2016) yaptig1 calismada internetin risklerine yonelik okullarda sunulan
filtreleme vb. ¢oziimlerinin yetersiz oldugunu ve gerekli miidahale i¢in ¢ok geg
kalindigini belirtmistir. Bu bulgu da 6grencilerin yalniz okulda degil okul disinda da
dijital ortamlarda bilingli se¢imler yapmalar1 konusunda destek saglayacak pedagojik bir
yaklasim gelistirmenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu pedagojik yaklagim

elestirel dijital okuryazarlik olarak belirtilmistir.
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Sastre ve Morancho (2016), dijital okuryazarlik hakkinda gecmis 13 yilda
Scopus’ta indekslenen c¢alismalar igerisinden “okuryazarlik c¢aligmalart”, "dijital
okuryazarlik" ve "yeni okuryazarlik" anahtar kelimelerini kullanarak elde edilen verilerin
nicel ve nitel bir analizini yapmistir. Sonug olarak ilk iki anahtar kelime i¢in 69, iiglincii

anahtar kelime i¢in 323, dordiincii anahtar kelime igin 127 olarak gerceklesmistir.

Tablo 1. 3. Scopus veritabani tarama sonuglari (Sastre ve Mancho, 2016).

Anahtar Kelime Scopus Arama Sonuglari
Okuryazarlik Caligmalar1 (Studies Literacy) 17
Okuryazarlik Caligsmalar1 (Literacy Studies) 52
Dijital Okuryazarlik 323
Yeni okuryazarlik 197

Arastirmaci Sastre ve Mancho (2016) arastirmasindaki metodu kullanarak Ocak
2022°de Scopus, Web of Science ve ERIC veritabanlarinda “critical digital literacy”
kelime grubunun aramasini yapmustir. Bu kapsamda belirtilen veritabanlarinda “critical
digital literacy” kelime grubu, arama oOlgiitii olarak “arastirma baslig1” secilerek
aranmistir. Bu aramanin sonucunda 19 erisime agik, toplam 73 sonug¢ elde edilmistir.
Ancak “critical digital literacy” kelime grubunun birlikte yer aldig1 yani “” kullanilarak
arama yapildiginda sadece 8 erisime agik arama sonucu oldugu goézlenmistir. Aramay1
aymi kriterleri dikkate alarak Web of Science’de yaptiginda 74 arama sonucuna ulagmis
bunlardan sadece 16’sinda “critical digital literacy” kelime grubunun birlikte yer aldig1
gbzlenmistir. Benzer sekilde ERIC veritabaninda da 114 arama sonucuna ulasilmis
bunlardan sadece 15 arama sonucunda “critical digital literacy” kelime grubunun birlikte
yer aldigi bulgusuna ulagilmistir. Alanyazin taramasi “elestirel dijital okuryazarlik” ile
ilgili smirlt sayida arastirma yapildigini ve alanyazinda bu konuda arastirma yapilmaya
ihtiya¢ oldugunu gostermekte, elestirel dijital okuryazarligin ait alanyazindaki boslugu
ortaya koymaktadir. Ayrica Facebook, Twitter, TikTok ve Instagram gibi sosyal aglarin
giderek toplumsal ve ekonomik hayatta hakimiyetini artirmasindan &tiirii ve diger
okuryazarlik alanlarimin bu yeni gercekligi ele almakta yetersiz kaldigi (Garcia ve Roock,
2020) bulgusundan hareketle elestirel dijital okuryazarligin alanyazinda bu eksikligi

giderme baglaminda katki saglayacak olan Onemli bir aragtir. Yukarida belirtilen
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durumlarda elestirel dijital okuryazarligin incelenmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Toplumu olusturan bireylerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesi
icin bu becerilerin toplumsal tabana yayilimi ¢ok degerlidir. Bu hareketin toplumsal
etkiye sahip olmasi i¢in Oncelikle bu konuda Ggretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistiren
ve onu derslerinde uygulayabilen 6gretmenler de sonug olarak yeni yetisen 6grencilerine
de bu konularda rehber olacak bu becerilerin toplumsal tabana yayiliminda pratik ve etkili
bir ¢oziim olacaktir. Ayrica bu calisma elestirel dijital okuryazarligin kuramsal
gergevesine yonelik alanyazina genis bir kaynak gorevi istlenmis, elestirel dijital
okuryazarliga yeniden kavramsal bir boyut kazandirmasi agisindan Snemli
goriilmektedir.

Dijital becerilere yonelik alanyazinda ¢ok fazla dlgek bulunmaktadir ancak asil
sorun dl¢egin var olmasi degil gelisen teknoloji ve dijitallesmeyle 6lgeklerin giincelligini
yitirmesidir. Bu acidan ele alindiginda alanyazinin ilk ve giincel elestirel dijital
okuryazarlik 6lgegi olmasi baglaminda 6nemlidir. Baska bir ifadeyle yapilan ¢alisma
kapsaminda ortaya c¢ikan Olgek alanyazina farkli bir bakis agisi ve yeni bir soluk
getirecektir. Yine tez kapsaminda elestirel dijital okuryazarlik kavraminin yeniden ele
alinmis ve kavramsallastirilmis olmasi da bu ¢alismay1 degerli kilan diger bir husustur.
Ozetle “Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi” baglikli tez caligmasi asagida siralanan basliklarda alanyazina
onemli katki saglamaktadir;

o Elestirel dijital okuryazarliga farkli bir bakis acis1 getirmesi ve elestirel dijital
okuryazarligin boyutlarini1 derinlemesine ele almasi baglaminda alanyazina
yenilikler katmaktadir.

e Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarliklarini cesitli degiskenler acisindan
inceleyerek, Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi agisindan oneriler sunmaktadir.

e Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin tespitinde ve yetersiz
oldugu durumlarda ortaya ¢ikan sorunlara gesitli ¢6ziim Onerileri getirmektedir.

e Giinlimiiz dijital diinyasinin bir sorunu olan bireylerin internetten veya dijital
ortamlardan okuduklar1 her seyi dogru olarak algilamasi sorununa ¢éziim 6nerisi

getirmektedir.
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Bireyin dijital ortamlardaki manipiilasyonlara karsi savunmasiz olmasinin
getirdigi toplumsal sorunlarin ortaya ¢ikmasma engel olma potansiyeline
sahiptir.

Hakikat sonras1 donemde sahte haber ve yanlis bilgiyle miicadelede 6nemli bir
ara¢ olma potansiyeline sahiptir.

Gelecekte yapilacak elestirel dijital okuryazarlik, dijital okuryazarlik, elestirel
okuryazarlik ile ilgili ¢alismalara kaynak olmasi ve bu konulara 1s1k tutarak
onemli bir boslugu doldurmasi agisindan degerlidir.

Dijital becerilere yonelik alanyazinda ¢ok fazla 6l¢ek bulunmakta ancak var olan
olgeklerin gelisen teknoloji ve dijitallesmeyle giincelligini yitirmesi sorun olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu acgidan ele alindiginda alanyazinin giincel elestirel
dijital okuryazarlik 6lgegi olmasi baglaminda énemlidir.

21.yy. yetkinliklerini eyleme doniistirmede, bilginin giivenilirliginin teyidi ve
dogrulugunun sorgulanmasi noktasinda elestirel dijital okuryazarlik becerileri
Oonemli bir aragtir.

21.yy. becerileriyle elestirel dijital okuryazarligin boyutlar1 arasindaki bagi
kavramsal boyutta sunmaktadir.

Calisma kapsaminda elestirel dijital okuryazarlik kavrami ve elestirel
okuryazarlik kavramlari ele alinmis ve yeniden kavramsallastirilmistir.

Egitim ydneticilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve akademisyenlerin elestirel
dijital okuryazarlik becerilerinin incelenmesine yonelik aragtirmalara zemin
hazirlamasi, onciiliik etmesi ve bu caligmalara yon vermesi agisindan 6nemli
gorilmektedir.

Ayrica arastirmanin alanyazina sunacagi yenilikler, 6zgilin degeri, alanyazinda
dolduracagi bosluk ve yukarida siralanan arastirmanin 6nemi g6z Oniine
alindiginda yapilan ¢alisma; MEB 2023 Egitim Vizyon, Fatih Projesi, Vizyon
2023 Strateji belgesinin hedef ve amaglarini gergeklestirme baglaminda destekgi
olmaktadir.

Ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in MEB tarafindan ¢esitli
cevrimigi kurslarin ve mesleki ¢aligmalarin 6gretmen bilisim ag1 (OBA)
iizerinden yapilmaya baslanmasi da 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik

becerilerini konu alan bu ¢aligmanin 6nemini ortaya koyan diger bir unsurdur.
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e Yapilan arastirmanin 6znesi olan Ogretmenlerin, gelecek kusaklara elestirel
dijital okuryazarlik becerilerini aktarma konusunda 6nemli paydaslardan biri
olmasi agisindan da 6nemlidir.

Elestirel dijital okuryazarlik gesitli baglamlarda 6nemli oldugu gibi 6gretmen
egitimi alaninda Ozellikle onemlidir. Ciinkii O6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
modern diinyadaki ilgilerini anlamak ve onlarin gelecekte dgrencilerine elestirel dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri konusunda yardimci olabilmeleri igin dijital
ortamlar ve teknoloji hakkinda elestirel diisiinmeye tesvik edilmeleri zorunlu
goriilmektedir (Walters ve Gillern, 2018). Bireye elestirel bakis agis1 kazandirmak kiigiik
yaslardan baglanmalidir. Kiiciik yaslardaki bir ¢ocuga en yakin egitim kaynagi kendi
Ogretmenidir. Bu sebeple Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
incelenmesi toplumun geleceginin dogru sekillenmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.

Tiim bu durumlar; O6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
cinsiyete, bransa, giinliik internet kullanim siiresine, giinlilk sosyal medya kullanim
siiresine, dijital becerilerini gelistirmek ic¢in egitim alma durumlarina gore nasil
degiskenlik gosterdigi, alanyazina katacagi deger, arastirmanin kapsami ve hedefleri
baglaminda 6nemli goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini giin yiiziine ¢ikarmak, kanita dayali elestirel dijital okuryazarlik cercevesi
sunmak ve bu becerileri bilimsel temellere dayali bir sekilde ortaya koyabilmek igin

ithtiyag duyulan veri toplama aracini alanyazina kazandirmasi baglaminda 6nemlidir.

1.8. Smmirhiliklar

Arastirma;
e 2019-2022 yillarin1 kapsayan zaman dilimiyle sinirhdir.
e Sakarya ilinde gorev yapan 6gretmenlerle sinirlidir.
e Tez kapsaminda gelistirilen veri toplama araglarindan elde edilen verilerle

siirlidir.

1.9. Tanumlar

Okuryazarhk: “Degisik tiirdeki yazili kaynaklari, kayitlart kullanarak tanima, anlama,
¢oziimleme/yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesap yapma yetenegidir”

(UNESCO, 2005).
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Dijital Okuryazarhk: Bireylerin dijital kaynaklar1 tanimlanmasi, erigsmesi, yonetmesi,
birlestirmesi, degerlendirmesi, analiz etmesi ve sentezlemesi, yeni bilgiler olugturmast,
medya ifadelerini olusturmasi ve sosyal yasam baglaminda baskalariyla iletisim kurmada
siireci yansitmak; bireylerin dijital araclari ve imkanlar1 uygun bir sekilde kullanmaya
yonelik farkindaligi, tutum ve yetenegidir (Martin, 2005).

Elestirel Dijital Okuryazarhk: “Metinlere elestirel bakis aciyla yaklasmanin yan1 sira
basili ve diger iletisim teknolojilerini analiz edebilme, elestirme ve normlari, kurallari,
uygulamalar1 sosyal ortamlarda ve hayatin her alaninda yonetme becerisidir” (Luke,
2004).

Hakikat Sonras1 (Post Truth): “Belirli bir konu {izerinde kamuoyunu belirlemede
nesnel hakikatlerin duygulardan ve kisisel kanaatlerden daha az etkili olmasi durumu
baska bir ifadeyle insanlarin gerceklerden daha ¢ok duygu ve inanglara tepki verdigi

durumlarla ilgili olarak tanimlanmaktadir” (Oxford Learner's Dictionaries, 2022).

59



2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi ele alinmaktadir. Arastirma icin kullanilacak
model, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasiyla ilgili ¢caligmalar, verilerin analizi ve
arastirmada kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmistir. Arastirmanin yontem

boliimiine ait asamalar Sekil 2.1°de gosterilmistir.

YONTEM

ARASTIRMANIN MODELI

Karma Yontem Arastima Deseni

ARASTIRMANIN KATILIMCILARI

Odak Grup Goriismesi Pilot Uygulamanin Acimlayict Faktor Dogrulayict Faktor
Katilimcilari Katilimcilari Analizi Katilimcilar1 Analizi Katilimcilar:

VERI TOPLAMA ARACLARI

Goriisme formu (odak grup
gOriismesi i¢in)

Elestirel Dijital Okuryazarlik

Kisisel Bilgi Formu Ul

VERI TOPLAMA SURECI ve ANALIZI

Nitel Verilerin Analizi Nicel Verilerin Analizi

OLCEK GELISTIRME SURECI

Madde Havuzunun Kapsam ve Goriiniis Gegerligi- On Deneme Uygulamasinin
Olusturulmasi Uzman Goriisiiniin Alinmasi Gergeklestirilmesi

YAPI GECERLIGININ INCELENMESI

Acimlayict Faktor Analizi Dogrulayici Faktor Analizi

ELESTIREL DIJITAL OKURYAZARLIK OLCEGI (EDOO)

Aragtirma Modeli EDOO Katilimcilart Veri Toplama Siireci Verilerin Analizi

Sekil 2. 1. Yontem béliimiiniin asamalar
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2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin Elestirel Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi amaciyla yiiriitiilen calismada karma arastirma yontem deseni
tercih edilmistir. Creswell (2017)’e gore karma yontem arastirma modeli; aragtirmacinin
bir ¢alisma icerisinde nitel ve nicel yaklasimlar1 birlestirerek kullanmasi seklinde
tanimlanmaktadir. Karma yOntemin giiglii yonii ise tek bir arastirmada nitel ve nicel
yontemlerin bir arada kullanilmasina olanak saglayan biitiinlesik bir yaklagim sunmasidir.
Bu konuda karma desenin temel varsayimi; nitel ve nicel yontemlerin harmanlanarak
veya birlestirilerek kullanilmasiyla arastirmanin basarisini artiracagr yontindedir
(Creswell, 2009). Dolayisiyla iki yontemi (nitel + nicel) birlikte kullanmak arastirmanin
yontemini giiglii kilmaktadir. Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan karma desen
aragtirmalar; Yakinsak Paralel Desen, Aciklayici Desen, Kesfedici Desen, Gomiilii
Desen, Doniistiiriicii Desen ve Cok Asamali Desen olmak iizere alt1 baslikta
smiflandirilmistir (Creswell, 2017).  Sekil 2.2°de karma ydntem arastirmalarinin

smiflandirilmasi detayli bir sekilde verilmistir.

»Karsilagtirma veya iliskilendirme amagh es

Yakinsak Paralel Desen . ; "
zamanli nitel ve nicel yontemler

*Nicel yontemlerin sonuglarini takip eden nitel

Aciklayict Desen yontemler

+Nitel yontemlerin sonug¢larini izleyen nicel
Kesfedici Desen yontemler
*Nitel yontemin yon verdigi nicel yontemler

-
* Arastirma Oncesinde, arastirma esnasinda veya
Gomiilii Desen sonrasinda birbirini destekleyen nitel ve nicel
yontemlerin beraber kullanimi

A
P

* Doniistiirticii bir kuramsal ¢ergeve dahilinde nitel

Doniistiiriicii Desen . .
ve nicel yontemler

A
P

*Birden ¢ok asamadan olusan veya boliinmiis

Gl D EsEn aragtirmalarda kullanilan nitel ve nicel yontemler

Sekil 2. 2. Karma yéntem arastirmalarimin siniflandiriimast
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Arastirma kapsaminda Oncelikle nitel veriler toplanmistir. Bu nitel verileri odak
grup gorlismelerinden elde edilen katilimci goriisleri olusturmaktadir. Buradan elde
edilen veriler kullanilarak 6lcek gelistirme siireg isletilerek EDOO gelistirilmistir. EDOO
ile toplanan nicel verilerden 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerine
yonelik bulgular ortaya ¢ikartilmistir. Dolayisiyla aragtirmada kullanilan nitel aragtirma
yontemi, nicel aragtirma yontemine yon vermistir. Bu nedenle karma yontem iginde yer
alan kesfedici aragtirma deseni kullanilmistir. Sekil 2.3’te aragtirmanin modelini gosteren

yap1 bulunmaktadir.

Karma Yontem Arastirmalar

Kesfedici Desen

Sekil 2. 3. Arastirma modeli

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda sonbahar doneminde
Sakarya Ilinde MEB’e bagli 6zel ve resmi okullarda gorev yapan oOgretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden
tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rneklemede arastirmanin evreni
belirli 6zelliklere gore alt gruplara dagilir. Aragtirmanin sonucunu etkileme ihtimali
bulunan cinsiyet, brans, okul tiirii dagilimi gibi degiskenlerin gruplara esit dagilmama
olasiligi tabakali o6rnekleme ile en aza indirgendigi i¢in (Yildirnm ve Simsek, 2013)
tabakali 6rnekleme kullamilmistir. Bu kapsamda Lise, Ortaokul ve Ilkokul diizeyinde veri
toplanan okullarda gorev alan Ogretmenler ¢alismanin Orneklemini olusturmustur.
Arastirmaya katilan branslar; Bilisim, Matematik, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji
Ogretmenlikleri, Tiirk¢e, Edebiyat, Okul Oncesi, Ozel Egitim, Rehberlik, Sosyal Bilgiler,
Din Kiiltiirii, Felsefe, Cografya, Tarih, Ozel Egitim Ogretmenlikleri, Miizik, Gorsel
Sanatlar, Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim Ogretmenlikleri, IHL Meslek, Gida
Teknolojisi, Elektrik, Muhasebe, Makine, Saglik Hizmetleri, Pazarlama, Lojistik,
Mobilya, Moda Tasarim Ogretmenligi, Almanca, Ingilizce Ogretmenligi ve Simf

Ogretmenligi branslarindan olusmaktadir.
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Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in 6rneklem se¢imi yoluna gidilmeden,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim veren yapilan odak grup goriismelerine goniillii
katilim gosterecek ve elestirel dijital okuryazarlik konusunda goriis belirtmeye istekli
ogretmenlerden miimkiin oldugunca farkli branslardan katilimcilar belirlenerek odak
grup gorliismelerinin katilimcilari olusturulmustur.

Arastirmada kapsaminda AFA, DFA ve EDOO igin nicel veri toplama
uygulamasinda ise calisma grubunun olusturulmasinda tabakali 6rnekleme yoOntemi
kullanilmistir. Tabakali 6rneklemede arastirmanin evreni belirli 6zelliklere gore alt
gruplara dagilir. Aragtirmanin sonucunu etkileme ihtimali bulunan cinsiyet, brans, okul
tiirii dagilim1 gibi degiskenlerin gruplara esit dagilmama olasilig1 tabakali 6rnekleme ile
en aza indirgenmis olur (Yildirim ve Simsek, 2013). Ol¢me araci gelistirme ve uygulama
asamalarinda ¢evrimigi ortamda (Google Formlar) hazirlanip 6gretmenlere ulagtirilmistir.
Olgme araglarma géniillii olarak katilan ve eksiksiz bir sekilde cevaplayan 6gretmenlerin
verileri analize dahil edilmistir.

Arastirma  kapsaminda gergeklestirilen tiim veri toplama calismalarinin

katilimcilarina iligskin 6zet bilgi Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2. 1. Arastirmanin katilimcilarina ait ozet bilgi

Veri Toplama Asamasi Katilimei Sayisi

Odak Grup Goriismesi Katilimcilar 34 Ogretmen

. . 22 ogretmen (8 ilkokul, 7 ortaokul 7 lise
On Deneme (Pilot) Uygulamasinin Katilimcilari )
Ogretmeni)

20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20 lise toplam 60

Acimlayici Faktor Analizi Katilimcilar .
okuldaki 364 6gretmen

o 20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20 lise toplam 60
Dogrulayici Faktor Analizi Katilimeilar
okuldaki 315 dgretmen

Ogretmenlerin Elestirel Dijital Okuryazarlik Lise, ortaokul ve ilkokul diizeyinde okullarda

Becerileri Olgeginin Katilimcilar gorev yapan 1075

Tablo 2.1 incelendiginde arastirma kapsaminda nitel ve nicel verilerin toplandig:

bes veri toplama asamasi goriilmektedir. Odak grup goriismelerine toplam 34 6gretmen;
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pilot uygulamaya 22 &gretmen; AFA i¢in 364 Ogretmen; DFA icin 315 &gretmen ve
EDOO igin 1075 6gretmen arastirmaya katilmustir.

2.2.1. Odak grup goriismesi katilimcilar:

Aragtirmada derinlemesine ve bilgi agisindan zengin durumlari se¢ilmesine olanak
saglayan amacli Ornekleme yOnteminin alt basamagi olan evrendeki tim durumlar
yansitmasi agisindan, maksimum c¢esitlilige dayali 6rnekleme kullanilmigtir. Maksimum
cesitlilige dayali 6rnekleme yontemindeki amag, ¢esitlilik gdsteren durumlar arasindaki
ortak ya da ayrilan yonlerin varligin1 bulmaya caligsmak ve bu ¢esitlilige gore problemi
daha genis bir ¢ercevede betimlemektir (Bliylikoztiirk, ark., 2013; Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmanin odak grup goriismesi katilimcilarini, 2018-2019 Egitim Ogretim
yilinda Sakarya ilinde ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde ders veren 34 Ggretmen
olusturmaktadir. Katilimcilar su branstaki ogretmenlerden olusmaktadir; Bilisim
Teknolojileri dgretmeni, Tiirkce dgretmeni, Edebiyat dgretmeni, Ingilizce 6gretmeni,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltirii ve AB, Rehberlik, Cografya, Tarih, Biyoloji
ayrica ilkokul kademesinden sinif 6gretmenleridir. Dort oturumda gergeklestirilen odak
grup goriismelerinin katilimcilarina ait bilgiler Tablo 2.2, Tablo 2.3, Tablo 2.4 ve Tablo

2.5°te gosterilmistir.

Tablo 2. 2. 1. Odak grup katilimcilarina ait bilgiler

No Cinsiyet MESIeI.(i Ogretim . Ogrenim Durumu  Gérevi-Brans
Deneyim Kademesi

K1 K 5-10 Ortaokul Yiiksek Lisans Matematik

K2 E 15-20 Ortaokul Lisans Matematik

K3 E 15-20 Ortaokul Lisans Sosyal Bilgiler

K4 K 10-15 Ortaokul Lisans Matematik

K5 E 21 ve lizeri Ortaokul Lisans Din Kiiltiirii ve AB

K6 E 21 ve lizeri Ortaokul Yiiksek Lisans Din Kiiltiirii ve AB

K7 K 10-15 Ortaokul Lisans Tiirkge

K8 K 15-20 Ortaokul Yiiksek Lisans Tiirkce
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Tablo 2. 3. Il. Odak grup katilimcilarma ait bilgiler

No Cinsiyet Mesleki Deneyim Ogretim Ogrenim Gorevi-Brans
Kademesi Durumu
K9 E 10-15 Ortaokul Lisans Matematik
K10 E 10-15 Ortaokul Yiiksek Lisans Ingilizce
Kil K 5-10 Ortaokul Lisans Ingilizce
Kiz K 10-15 Ortaokul Lisans Ingilizce
K13 E 15-20 Ortaokul Lisans Matematik
K4 E 10-15 Ortaokul Yiiksek Lisans Fen Bilimleri
K15 K 1-5 Ortaokul Lisans Bilisim Teknolojileri
Tablo 2. 4. 1l. Odak grup katilimcilarna ait bilgiler
No Cinsiyet  Mesleki Deneyim  Ogretim Ogrenim Gorevi-Brang
Kademesi Durumu
Ki6 K 21 ve lizeri Tlkokul Lisans Smif Ogretmeni
K17 E 21 ve iizeri Ilkokul Lisans Smif Ogretmeni
K18 E 21 ve lizeri Tlkokul Lisans Siif Ogretmeni
K19 E 21 ve lizeri Tlkokul Lisans Siif Ogretmeni
K200 E 21 ve iizeri Ilkokul Lisans Smif Ogretmeni
K21 K 21 ve iizeri Ilkokul Lisans Smif Ogretmeni
K22 E 21 ve lizeri ilkokul Lisans Siif Ogretmeni
K23 E 21 ve iizeri Ilkokul Yiiksek Lisans Smif Ogretmeni
K24 E 21 ve iizeri Ilkokul Lisans Smif Ogretmeni
K25 K 21 ve lizeri ilkokul Lisans Siif Ogretmeni
K26 E 21 ve lizeri ilkokul Lisans Siif Ogretmeni
Tablo 2. 5. IV. Odak grup katilimcilarina ait bilgiler
No Cinsiyet  Mesleki Deneyim  Ogretim Ogrenim Gorevi-Brans
Kademesi Durumu
K27 K 5-10 Lise Lisans Matematik
K28 E 21 ve lizeri Lise Lisans Rehberlik
K29 E 21 ve lizeri Lise Yiiksek Lisans Edebiyat
K30 K 18 Lise Lisans Ingilizce
K31 E 10-15 Lise Yiksek Lisans Cografya
K32 K 1-5 Lise Lisans Din Kiilt. ve AB
K33 E 30 ve tizeri Lise Lisans Tarih
K34 E 21 ve lizeri Lise Lisans Biyoloji
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Katilimeilarin 21°1 erkek ve 13’1 kadin olmak iizere toplam 34’tiir. Katilimcilara
ait mesleki deneyim 5 yil ile 21 ve lizeri yil arasinda degismektedir. Odak grup
goriismesinin katilimcilar; Sosyal Bilgiler, Matematik, Din Kiiltiirii ve AB, Tiirkge,
Ingilizce, Fen Bilimleri, Bilisim Teknolojileri, Rehberlik, Lise Matematik, Edebiyat,
Cografya, Lise Ingilizce, Tarih ve Biyoloji olmak iizere 14 ayr1 branstaki dgretmenlerden
ayrica ilkokul diizeyinde simif Ogretmenlerinden olugmaktadir. Katilimeilarin
cogunlugunun birbirini tanimalarinin ve ayni okulda gérev yapmalarinin sonucu olusan
rahatlik gériisme ortamina yansimis boylece fikirlerini rahat¢a ifade edilebilecekleri

ortam olusmasi gii¢lii bir yon olarak degerlendirilebilir.

2.2.2. On denemeye (pilot uygulamaya) ait katiimcilar

On deneme siirecinde dgretim kademelerinden (ilkokul, ortaokul ve lise) dlgegin
uygulanacagi o6rnekleme benzer 6zellikteki 6gretmen gruplari ile gergeklestirilmesi igin
7 ilkokul, 7 ortaokul ve 8 lise 6gretmeni olmak iizere toplam 22 6gretmen pilot

uygulamaya katilmistir.

2.2.3. Acimlayici faktor analizi katihmeilar

On deneme uygulamasindan sonra ortaya cikan taslak olgegin agimlayici
(kesfedici) faktor analizi i¢in 2020-2021 egitim 6gretim yilinda bahar doneminde Sakarya
Ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve lise tiiriinden, maksimum 6rnekleme ydntemine gore
20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20 lise tiiriinden toplam 60 okulda gérev yapan 6gretmenlere
AFA veri toplama araci ulagtirilmistir. Cesitliligi maksimum diizeye ¢ikarmak adina;
ogretim kademesi, okulun yerlesim yeri, okul resmi/6zel olma durumu ve okul tiiri
dikkate alinmigtir. Belirlenen okullarin yoneticilerine taslak olgek gonderilmis ve iki
hafta sonra geri toplanmistir. Ac¢imlayic1 faktdr analizi i¢in en az 300 Ogretmene
ulasilmas1 planlanmis olup veri toplama asamasinda 364 6gretmenden doniit alinmistir.
AFA uygulamasina katilan 6gretmenlerin okul tiirii ve mesleki deneyim bilgileri Tablo

2.6’da verilmistir.
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Tablo 2. 6. AFA uygulamasina katilan 6gretmenlerin okul tiirii ve mesleki deneyim bilgileri

Okul Tiirii Mesleki Deneyim(y1l)

1-10 11-20 21-30 30 iistii Toplam %
Tlkokul 4 38 61 16 119 %32,6
Ortaokul 19 49 28 5 101 %27,7
Lise 33 40 62 9 144 %39,7
Toplam 56 127 151 30 364 %100

Tablo 2.6 incelendiginde uygulamaya katilan 119 &gretmen (%32,6) ilkokul diizeyinde,
101 6gretmen (%27,7) ortaokul diizeyinde ve 144 6gretmen (%39,7) lise diizeyinde
egitim veren Ogretmenlerden olustugu gozlenmektedir. Buradan ii¢ okul tiirlinde de
katilimin birbirine yakin degerlerde oldugu analiz i¢in kullanilacak verinin homojenligi

acisindan onemli goriilebilir.

2.2.4. Dogrulayici faktor analizi katihmcilar

Acimlayict faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan yapiyr dogrulamak amaciyla; yine
acimlayict faktdr analizindeki katilimcilarin benzer 6zelliklerini tasiyan oOrnekleme,
2021-2022 egitim Ogretim yilinda haziran aymda 3 haftalik donemde uygulanmistir.
Sakarya Ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve lise tiiriinden 20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20
lise tiirinden toplam 60 okulda gorev yapan dgretmenler dogrulayici faktor analizinin
katilimeilarini olusturmaktadir. Cesitliligi maksimum diizeye ¢ikarmak adina; 6gretim
kademesi, okulun yerlesim yeri, okul resmi/6zel olma durumu ve okul tiirii dikkate
alimustir. Dogrulayici faktor analizi i¢in de 315 6gretmene ulasilmistir. AFA’ya katilan

ogretmenlerin okul tiirli ve mesleki deneyim bilgileri Tablo 2.7°de verilmistir.

Tablo 2. 7. DFA uygulamasina katilan égretmenlerin okul tiirii ve mesleki deneyim bilgileri

Okul Tiirii Mesleki Deneyim(yil)

1-10 11-20 21-30 30 iistii Toplam %
ilkokul 13 41 48 9 111 35%
Ortaokul 24 47 25 3 99 31%
Lise 16 41 41 7 105 33%
Toplam 53 129 114 19 315 100%

Tablo 2.7 incelendiginde DFA uygulamasina katilan 111 6gretmen (%35) ilkokul,

99 ogretmen (%31) ortaokul ve 105 6gretmen (%33) lise diizeyinde egitim veren
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ogretmenlerden olustugu gézlenmektedir. Buradan ii¢ okul tiiriinde de katilimin birbirine
yakin degerlerde oldugu analiz i¢in kullanilacak verinin homojenligi agisindan 6nemli

goriilebilir.

2.2.5. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin incelenmesine

yonelik yapilan arastirmanin katihmcilar:

EDOO’nin uygulama asamasinda 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda giiz
doneminde Sakarya Ilinde MEB’e bagl 6zel ve resmi okullarda gérev yapan dgretmen
odak grup goriismesi, pilot ¢alisma, AFA ve DFA’ya katilmayan 6gretmenlerden basit
rassal ornekleme yontemlerinden kiime 6rneklemesi yontemine gore belirlenmistir. Bu
kapsamda lise, ortaokul ve ilkokul diizeyinde okullarda gérev yapan 1075 Ogretmene
ulasilmistir. Katilimeilara iliskin bilgiler Tablo 2.8’de verilmistir.

EDOO’niin ilk boliimii olan Kisisel bilgi formundan elde edilen katilimci
Ozelliklerine ait dagilimlar ve ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri
diizeylerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Katilimcilara ait bagimsiz degiskenlere

iliskin dagilimlar Tablo 2.8” de verilmistir.

Tablo 2. 8. Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

f %
Kadin 620 57,7
Cinsiyet Erkek 455 42,3

Sinif Ogretmeni 301 28

Brang Brans Ogretmeni 774 72
Ilkokul 348 324
Gorev yapilan 6gretim kademesi Ortaokul 270 25,1
Lise 457 425
1-10y1l 238 22,1
11-20 y1l 404 37,6
Mesleki deneyim 21-30 y1l 353 32,8
30 yul Gistii 80 7.4
Lisans 904 84,1
Ogrenim durumu Yiksek Lisans 165 15,3
Doktora 6 0,6

68



Tablo 2. 8. (Devam) Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

1 Saatten az 99 9,2

1- 3 saat 635 59,1
Giinliik internet kullanim siiresi

4-6 saat 277 25,8

7 Saat ve lizeri 64 6,0

1 Saatten az 399 37,1

) 1- 3 saat 607 56,5

Giinliik Sosyal Medya kullanim siiresi

4-6 saat 58 54

7 Saat ve tlizeri 11 1,0

Evet 680 63,3
Dijital becerilerini gelistirmek igin egitim aldin m1?

Hayir 395 36,7

Toplam 1075 100,0

Tablo 2.8’e gore 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %57,7’si kadinlardan (n=620),
%42,3’ii ise erkeklerden (n=455) olusmaktadir. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagiliminda
frekanslar1 birbirine yakin oldugu ancak kadinlarin erkek katilimcilardan sayica fazla
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %28’i siif Ogretmeni (n=301), %72’si (n= 774)
brang 6gretmenidir. Burada brans ve sinif 6gretmenleri arasindaki fark fazla olsa da brans
Ogretmenlerini olusturan grubu hem ortaokul hem de lisede gorev yapan dgretmenlerin
toplam1 olusturdugu g6z oniine alindiginda birbirine yakin degerler oldugu sdylenebilir.
Gorev yaptiklart 6gretim kademesi dikkate alindiginda ilkokulda %32,4°1 (n=348),
ortaokulda %25,1°1 (n=270) ve %42,5’1 (n=457) lisede gorev yapmaktadir. Arastirmaya
en fazla katilim lise diizeyindeki Ogretmenler tarafindan yapilmistir. Mesleki
deneyimlerine gore incelendiginde dgretmenlerin 238’1 (%22,1) 1-10y1l, 404’1 (%37,6)
11-20 y1l, 353’1 (%32,8) 21-30 y1l, 80’1 (%7,4) 30 yil iistii deneyime sahiptir. 11- 20 y1l
ve 21-30 yil mesleki deneyime sahip 0gretmenlerin katilim orani digerlerinden fazla
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan en az katilim 30 yil ve {izeri 6gretmenlere aittir.
Olgegi cevaplama konusunda 11-20 yil ve 21- 30 yi1l deneyim sahip 6gretmenlerin daha
istekli olduklar1 veya 6rneklem ig¢inde sayica fazla olmalari bu durumu agiklayabilir. 30
yil ve iistii deneyime sahip olan 6gretmenlerin dlgegi cevaplama oranin az olmasinin
sebebi 30 yil ve {iistii Ogretmenlikte emeklilik sinirt oldugu icin evreni olusturan
O0gretmenler arasinda en az sayiya sahip olmalarina veya cevaplama konusundaki isteksiz
olmalarina baglanabilir.

Ogrenim durumlari incelendiginde 904’ (%84,1) Lisans, 165’1 (%15,3) Yiiksek

Lisans ve 6’s1 (%0,6) Doktora derecesine sahiptir. Lisans egitimi gdrenlerin orani
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digerlerinden fazla oldugu goriilmektedir. Doktora derecesine sahip 6gretmenlerin dlgege
en az sayida katki verdigi goriilmektedir. En az katilimin bu grupta olmasinin sebebi
arastirmanin evreninde doktora derecesine sahip Ogretmenlerin az sayida olmasina
baglanabilir.

Giinliik internet kullanim siiresi degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 99°u (%9,2) 1
saatten az, 635’1 (%59,1) 1- 3 saat, 277’si (%25,8) 4-6 saat, 64’1 (%6,0) 7 saat ve iizeri
internet kullanim siiresine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgudaki en fazla kullanim
%59,1 ile 1-3saat kullanima aittir. Giinlik sosyal medya kullanim stireleri
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 399°u (%37,1) 1 Saatten az, 607’si (%56,5) 1- 3 saat,
58’1 (%5,4) 4-6saat, 11’1 (%]1,0) 7 Saat ve tizeri sosyal medya kullanim siiresine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin haftalik 15-30 saat ders yiikii, ders dncesi hazirlik,
ders planlama ve yazili vb. yiriittiikleri gorevler dikkate alindiginda giinliik internet
kullanim siiresinin 1-3 saat, giinliik sosyal medya kullanim stiresi olarak ise 1 Saatten az
vakit ayirabildiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin  dijital becerilerini gelistirmek igin egitim alma durumlar
degerlendirildiginde 680’1 (%63,3) egitim aldigini, 395’1 (%36,7) egitim almadiklarini
ifade etmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin dijital becerilerini gelistirmek icin egitim
almis olmasin1 MEB’in dgretmenlere OBA iizerinden ¢evrimigi ve hizmetici egitimlerle

yiiz yiize bir¢ok farkli alanda verdigi egitimlerden kaynaklandig1 sdylenebilir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Yapilan caligmada veri toplama araci olarak,
e Odak Grup Goriismelerinde Kullanilan Goriisme Formu,
e Kisisel Bilgi Formu,
e Elestirel Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmustir.

2.3.1. Odak grup goriisme formu

Calismada veri toplama araclarindan biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki sorular elestirel dijital okuryazarligin bes boyutu, alanyazini, dijital
okuryazarlig1 kapsayan toplam alt1 agik u¢lu soru ayrica her agik uc¢lu sorunun altinda yer
alan sonda sorulardan olusmaktadir (EK-1). Goriisme formundaki sorular hazirlanirken;

e Kolay ve anlagilabilir olmasi,
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e (Odak sorularin yoneltilmesi,

¢ Yonlendirme yapilmamasi,

e Acik uglu sorulardan olusmasi,

e Farkl: tiirden sorularin sorulmasi,

e Sonda sorularin hazirlanmasi,

e (Cok boyutlu sorulara yer verilmesi,

e Sorularin belirli bir mantiksal sirada sorulmasi (Yildirnm ve Simsek, 2008)
ilkelerine dikkat edilmistir.

Gériisme formunun goriiniis ve kapsam gegerliligi icin BOTE béliimiinde ii¢ alan

uzmani ve bir nitel aragtirma konusunda uzman olmak tizere toplam dort uzmanin goriisii

alinmustir.

2.3.2. Kisisel bilgi formu

Katilimcilarin cinsiyet, yas, gelir diizeyi, kullanim amaci, kullanim sikligi vb.

bilgilerini almak amaciyla bir “Kisisel Bilgi Formu” olusturulmustur. Hazirlanan kisisel

bilgi formunda

Cinsiyet

Brans

Gorev yaptig1 okul tiirti (ilkokul, ortaokul, lise)

Mesleki deneyim (1-10y1l, 11-20 y1l, 21-30 y1l, 30 y1l istii)

Ogrenim durumu (Lisans, Yiiksek Lisans, Doktora)

Giinliik internet kullanim siiresiniz (1 Saatten az, 1- 3 saat, 4-6 saat, 7 Saat ve
tizeri)

Giinliik sosyal medya kullanim siiresiniz (1 Saatten az, 1- 3 saat, 4-6 saat, 7 Saat
ve lizeri)

Dijital becerilerinizi gelistirmek icin egitim (kurs, seminer, MEBBIS Uzaktan

Egitim Kurslar1 vb.) aldiniz m1? (Evet, Hayir) sorulari yer almaktadir.

2.3.3. Elestirel dijital okuryazarlik él¢egi (EDOO)

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan EDOQ, veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Veri toplama aracinin ilk boliimii olan kisisel bilgi toplama formu;

Ogretmenin brans, cinsiyet, gérev yaptig1 okulun kademesi, mesleki deneyim, 6grenim
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durumu, giinliik internet kullanim siiresi, giinliikk sosyal medya kullanim siiresi ve dijital
becerilerini gelistirmesi i¢in egitim alip almadigina ydnelik bilgilerini toplamak i¢in
kullanilan toplam sekiz bagimsiz degiskenden olusmaktadir.

Ikinci béliimiinde ise EDOO veri toplama aracinin maddeleri yer almaktadur.
EDOO veri toplama araciyla dgretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Olgek 1-“Kesinlikle
Katilmiyorum”,  5-“Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degisen besli likert  tipi
maddelerden olusmaktadir. EDOO (EK-4) veri toplama arac1 bes faktorlii yapiya sahip
olup Cronbach Alfa () i¢ tutarlilik katsayis1 .930 olarak test edilmistir. Olgege ait

aciklanan toplam varyans %63,36 olarak belirlenmistir.

2.4.  Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nitel verileri 2019-2020 yillarinda toplanmistir. Nitel wverilerin
toplanmas1 siirecinde dncelikle Sakarya 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
(EK-2) ve Anadolu Universitesi Etik Kurulundan etik kurul izini (EK-3) alinmustir.
Calisma kapsaminda dort odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriigmeleri
katitlimcilarin -~ kendilerini  rahat  hissedebilmeleri  ig¢in  kendi  okullarinda
gerceklestirilmigtir. Calisma kapsaminda odak grup goriismelerine ait nitel veriler ses
kaydi yapilarak kayit altina alinmigtir. Odak grup goriismelerinden birincisi 126 dKk,
ikincisi 108 dk, tiglinciisii 120 dk ve dordiinciisii 106 dk stirmiistiir.

Ac¢imlayict faktor analizinde kullanilacak olan nicel veriler, 2020-2021 egitim
ogretim yilinda covid-19 pandemisi nedeniyle ¢evrimigi ortamlarda formlar araciligiyla
toplanmistir. On deneme uygulamasindan sonra ortaya ¢ikan taslak 6lgegin acimlayici
(kesfedici) faktdr analizi igin Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinler (EK-
4) kapsaminda maksimum ornekleme yontemine gore 20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20 lise
tiirlinden toplam 60 okuldaki katilimcilardan veri toplanmistir. Calismanin resmi izinleri
ve etik kurul izinleriyle (EK-3) birlikte daha 6nceden belirlenen okul miidiirliiklerine
cevrimigi ortamlar araciligiyla gonderilmistir.

Dogrulayici faktor analizi i¢in nicel veriler 2020-2021 egitim 6gretim yili haziran
ayinda ii¢ haftalik siireyle veriler toplanmustir. Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinan izinlerle (EK-4) birlikte 5 faktor ve 25 maddeden olusan olgek 20 ilkokul, 20

ortaokul ve 20 lise tiiriinden toplam 60 okulda gorev yapan Ogretmenlere okul
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mudiirliikleri araciligiyla ulastirilmig goniilliiliik esasina uygun olarak katilimcilardan
veriler toplanmistir.

Arastirmacinin  gelistirmis oldugu EDOQ’ya ait nicel veriler ise 2021-2022
sonbahar doneminde toplanmistir. EDOQO veri toplama aracinin Ogretmenlere
ulastirilabilmesi ve il genelinde uygulanabilmesi igin Sakarya i1 Milli Egitim
Midiirliigiinden gerekli izinler (EK-4) alinmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla
“Elestirel Dijital Okuryazarlik Olgegi” Google Formlara yiiklenerek ¢evrimici ortamlarda
oncesinde belirlenen okullara, okul miidiirleri araciligiyla ulastirilmistir. Ogretmenlerin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi igin
gelistirilen EDOO veri toplama araci 48’1 ilkokul, 53’ii ortaokul ve 46’s1 lise diizeyinde
egitim veren toplam 147 okula gonderilmistir. Bu asamada okul se¢imi yaparken odak
grup goriismesi, pilot uygulama, AFA, DFA calismalarinda veri toplanilan okullar harig
tutulmustur. EDOO veri toplama aracinin génderildigi okullardan toplam 1075 dgretmen

doniis yapmustir. Elde edilen 1075 6gretmene ait veriyle analizler gergeklestirilmistir.

2.5.  Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan nitel veriler, odak grup goriismelerinden elde
edilen ses kayitlart ve tutulan notlar Nvivo 11 uygulamasina aktarilmistir. Diizenlenen
verilerin betimsel analiz ile dokiimleri elde edilmistir. Nicel veriler {izerinde AFA, DFA,
giivenirlik testleri, ANOVA ve bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Bu testleri
gerceklestirirken SPSS 24 ve AMOS 24 uygulamasi kullanilmstir.

2.5.1. Nitel verilerin analizi

Nitel verilerin analizi kapsaminda odak grup goriismelerinden elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde veriler 6nceden
belirlenmis kuramsal ¢erceveye veya temalara gore siniflandirilir. Siniflandirilan veriler
arastirmaci tarafindan o6zetlenerek yorumlanir. Ayni1 zamanda arastirmact odak grup
goriismelerinden elde ettigi veriler arasinda neden sonug iliskileri kurarak farkliliklar1 ve
iligkileri ortaya koyarak analiz yapar (Creswell, 2009; Barbour, 2007; Berg, 2001;
Krueger ve Casey,200; Kitzinger, 1995; Kvale, 1994). Betimsel analiz ile odak grup
goriismesinin diizenlenmis ve yorumlanmis halini, yine goériismelerden elde edilen

verileri belirli bir kuramsal ger¢evede okuyucuya sunmak amaglanmistir. Bu kapsamda
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yapilan dort odak grup goriismesi alanyazinda Luke ve Freebody’nin ortaya koydugu
elestirel dijital okuryazarligin dort boyuta ek olarak persona (karakter) bileseni eklenerek
(Hinrichsen ve Coombs, 2014) olusturulan elestirel dijital okuryazarligin bes boyutu (kod
¢ozme, anlamlandirma, analiz, karakter ve olusturma) dikkate alinarak katilimcilarin
belirttikleri goriisler analiz edilmistir. Betimsel analiz gerceklestirilirken dort agamali bir
stire¢ (Yildirim ve Simsek, 2008) izlenmistir.

e Betimsel analiz i¢in bir ¢ergceve olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin
kavramsal ¢ergevesinden ya da goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan
hareketle veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Bu ¢erceveye gore verilerin hangi
kategori ve temalar altinda toplanacagi, hangi temalarin hangi kategorilere gore
diizenlenecegi ve sunumun nasil olacagi belirlenir. Onceden hazirlanmis bir
kavramsal ¢ergevenin olmadigi durumlarda, betimsel analizi kullanmak giigtiir.
Boyle bir durumda belirlenecek temalar, veri kaybina ve yanhs veri
diizenlenmesine neden olabilir. Bu agidan betimsel analiz yapacak aragtirmacinin
Oncelikle arastirma problemine iliskin yogun bilgi iceren bir kavramsal ¢erceve
hazirlamasi1 gereklidir.” Bu kapsamda alanyazinda yer alan elestirel dijital
okuryazarligin bes boyutu “kod ¢ozme, anlamlandirma, analiz, karakter ve
kullanma (Hinrichsen ve Coombs, 2014; Luke ve Freebody, 1999) boyutlar
betimsel analizin ¢er¢evesini olusturmaktadir.

e Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha once olusturulan
tematik cerceveye gore elde edilen veriler ayrintili bir sekilde okunarak diizenlenir.
Buna gore bazi veriler tematik g¢ercevenin disinda kalabilir veya temalarin
kapsadigi alan i¢in 6nemli olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra sonuglar
yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar ve gii¢lii 6rnekler de segilir.

e Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde
dogrudan alintilarla desteklenir.

e Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasz, iliskilendirilmesi ve
anlamlandirilmas1 bu asamada yapilir (Crabtree ve Miller, 1999; Creswell, 2009;
Marshall ve Rossman, 2014; Miles ve Huberman, 1994; Seidman, 2006).

Bu kapsamda gerceklestirilen dort odak grup gorlismesinden elde edilen kayitlar
ayr1 ayri arastirmact tarafindan ¢oziimlenmistir. Odak grup goriisme siireci ve yapilan
islemler detaylandirilmistir. Goriisme kayitlart gerektiginde tekrar incelenmesi i¢in

coziimlemelerden sonra dijital ortamda saklanmistir. Ayrica nitel verilerin giivenirligini
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artirmak amaciyla her odak grup goriismesinin dokiimii aralarindan rastgele belirlenmis
bir katilimciya, katilimcr teyidi almak iizere e-posta yoluyla gonderilmistir. Boylece
katilimcilardan odak grup goriismesinde konusulan konularin teyidi alinmistir.
Gortismelerin dokiimii i¢in Nvivo 11 paket programi kullanilmistir. Coztiimlenen dort
odak goriisme kaydi Nvivo 11 programina aktarilmis ve her soruya verilmis olan cevaplar
(goriisler) ilgili diigiimler (node) iizerine aktarilmistir. Katilime1 goriisleri daha 6nceden
belirlenmis temalara ayrilirken elestirel dijital okuryazarhigin bes boyutu ve alt
boyutlarinda yer alan o6zellikler dikkate alinmistir. Ornegin katilimcmin “Internet
ortaminda her okudugum bilgiyi dogrudur diye kabul etmem. Mutlaka baska
kaynaklardan aragtirmalar yaparim. Ciinkii dijital ortamlarda kandirilmak cok kolay.
Olaylara yazilanlara daha silipheci yaklagirim.” seklinde belirttigi goriis, elestirel dijital
okuryazarligin analiz boyutunun altinda yer alan sorgulama alt boyutuna ait goriisler
icerdigi i¢in analiz temasinin altinda degerlendirilmistir. Bu sekilde dort odak grup
goriismesinden elde edilen katilimci1 goriisleri, alanyazinda yer alan elestirel dijital
okuryazarligin bes boyutunu aciklayan 6zellikler ve agiklamalar goz Oniine alinarak
uygun temalara ayrilmistir. Nvivo programi yardimiyla yapilan betimsel analize ait

temalar ve her tema altinda toplanan katilimc1 goriis sayilar1 Tablo 2.9°da verilmistir.

Tablo 2. 9. Dért odak grup goriismesi sonucu elde edilen verinin Nvivo betimsel analiz sonucu temalar

ve katilimcilara ait goriis sayilar

Tema Katilimel Goriis Sayisi
1-Kod Cozme 103
2-Anlamlandirma 93
3-Analiz 98
4-Karakter 84
5-Kullanma 108
Toplam 486

Tablo 2.7°de ozetlenen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler 1s18inda
katilmcilart goriis sayilari incelendiginde; Kod Cozme temasina ait 103 gorts,
Anlamlandirma temasina ait 93 goriis, Analiz temasina ait 98 goriis, Karakter temasina
ait 84 goriis, Kullanma temasina ait 108 goriis olmak tizere toplam 486 goriis ortaya

cikmis ve bu goriisler ilgili temalarin altinda toplanmistir. Dort odak grup goriismesinin
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betimsel analizi yapildiginda ¢6ziimlenen verilerin Nvivo 11 paket programinin sunmus

oldugu kelime bulutu Sekil 2.4’te verilmistir.
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Sekil 2. 4. Dort odak grup goriismelerinin Nvivo kelime bulutu.

2.5.2. Nicel verilerin analizi

Olgek gelistirme asamalar1 dikkate alindiginda agimlayici faktor analizi (AFA) ve
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) olmak tiizere ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan ilki
acimlayici faktor analizidir. Faktor analizi, maddeler ile katilimcilarin verdikleri yanitlar
arasindaki iligkiyi ortaya koymak ve maddelerin psikolojik yonlerini tanilamada
kullanilan ¢ok degiskenli yontemlerdendir (Tavsancil, 2006). Baska bir ifadeyle birbiriyle
iliskili ¢ok sayida gizil degiskeni yeni boyutlar altinda toplanmasini saglayan degiskenler
arasindaki iliskiyi agiklamaya g¢alisan, anlamli birbirinden bagimsiz boyutlara ulagsmay1

saglayan istatistiksel bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2014).
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AFA kapsaminda toplanan verilerin faktor analizine uygunlugu ve orneklem
biiyiikligiiniin uygunluk degeri Kaiser- Meyer—Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik testi
sonuglarina gore degerlendirilir. Orneklem uygunluk degerlendirmesi icin KMO degeri
.50 ve alt1 “kabul edilemez”, .50 - .60 aralig1 “kotii”, .60 - .70 araligi orta, .70 - .80 aralig1
“iyi”, .80 - .90 aralig1 “cok iyi ” ve .90 istii “miikemmel” olarak degerlendirilmistir
(Bliytikoztirk, 2014; Tabachnick ve Fidell, 2014). Ayrica AFA’da madde faktor
yiiklerinin belirli degerde olmasi beklenir. Madde faktor yiikii .30 altinda olan “koti”
maddeler olgekten ¢ikartilir, .30 - .60 arasindaki maddeler “orta diizey” madde ve .60 ve
tistii faktor yiikiine sahip olan maddeler “yiliksek diizey” olarak kabul edilmektedir.
Ayrica maddelerin birden fazla faktorde varyans degeri farki .100°den daha az ise o
madde binisik olarak kabul edilir ve bu 6zellikteki maddelerin Olgekten cikarilmasi

gerekir (Biiyiikoztiirk, 2014).

DFA ile degiskenler arasindaki iliskinin dncesinde ortaya ¢ikan yapiya uygunlugu
test edilmesi soz konusudur (Tabachncik ve Fidell, 2001). Bu baglamda dlgege ait
uyumun tespiti i¢in alanyazinda ¢esitli uyum indeksleri kullanilmaktadir. Calismada goz

Ontine alinan kriterler; y2/sd , GFI, AGFI, NFI, RFI, TLI, CFI, RMSEA, SRMR iyi uyum

degerleridir.

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini; cinsiyet, brans, gorev
yaptig1 okulun kademesi, mesleki deneyim, 6§renim durumu, giinliik internet kullanim
stiresi, glinliik sosyal medya kullanim siiresi ve dijital becerilerini gelistirmesi i¢in egitim
alma durumu degiskenleri acgisindan degerlendirmek {izere 6rneklem iizerinden veri
toplanmistir. Arastirma verileri, arastirmaya ait alt sorularin yanitlanabilmesi i¢in
kullanilan analizlerin 6n sartlarin1 saglayip saglamadigi tespit edilmistir. Normallik
varsayimlarinin kontrolii i¢in faktorlerin carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir.

Ayrica normallik varsayimi i¢in dlgege ait histogram grafigi dikkate alinmustur.

Alanyazinda kabul edilebilir ¢arpiklik ve basiklik degerleri; +1 ile -1 araliginda
(Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2013; Biiyiikoztiirk, Cokluk, Kokli, 2011),
+1.51le -1.5 araliginda (Tabachnick ve Fidell, 2013) ve +2 ile -2 araliginda (George ve
Mallery, 2010) olarak belirtilmisti. EDOO igin carpiklik ve basiklik degerleriyle
histogram grafigi (Sekil 2.7) normal dagilima isaret ettigi i¢in parametrik testler

kullanilmasgtr.
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ANOVA analizinde anlamli farkliligin hangi alt gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in post hoc testleri kullanilmistir. Scheffe gruplar arasi belirlenen farki ve bu
farkin anlamlilik seviyesini tip I ve tip II hatalarindan arinmis ve kararli 6l¢timler
yapabilmektedir (Scheffe, 1959). Gruplar aras1 varyansin esit olmadigi durumlarda baska
bir deyisle homojenlik saglanmadiginda hatalardan maksimum armiklik saglayan ve
dikkatli karsilastirma yapma imkan1 veren Tamhane T2 testi kullanilmistir (Hochberg ve
Tamhane, 1987). Yapilan bu testlerde anlamlilik degeri .05 ve altinda (p<.05) olan

sonuglarin ilgili degisken agisindan anlamli sekilde farklilastigi kabul edilmistir.

EDOO analizinde veriler gerekli kosullar1 sagladig1 icin parametrik testler tercih
edilmistir. Normal dagilim gergeklestigi durumlarda varyanslarin esit olmasi veya
olmamasina gore anlamli farkliigin kaynagini belirlemek amaciyla post-hoc test
istatistikleri kullanilmigtir. Varyanslarin homojen dagilimina ait degerler Levene testi
(Test of Homogenity of Variances) ile test edilmistir. Levene test sonuglarinin anlamli
oldugu (p<.05), yani varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda post-hoc testlerinden
Tamhane T2 sonuglari; test sonucunun anlamli olmadigt (p>.05), yani varyanslarin

homojen dagildig1 durumlarda Scheffe sonuglar dikkate alinmistir.

t-testi ve varyans analizlerinde gruplara ait ortalamalarinin anlamli olarak
farklilastigi durumlarda anlamli farkliligin pratik etki biiyiikliigii olarak eta kare (n2)
degerleri kullanilmistir. Eta kare degeri, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde

ne derecede etkili oldugunu gosterir. Buna gore;
e 0,01’ye kadar “kii¢iik”
e (,06’a kadar “orta”
e 0,14’e kadar “ytiksek”

etki degerine sahip seklinde yorumlanmistir (Cohen, 1988). EDOOQO verilerinin

¢Oziimlenmesi ve analizinde izlenilen islem basamaklari Sekil 2.5’te verilmistir.
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Sekil 2. 5. EDOO verilerinin analizinde izlenilen islem basamaklart
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Arastirma sorulari ve sorularin yanitlanmasinda kullanilan analizler Tablo 2.10°da

verilmigtir.

Tablo 2. 10. Arastirma sorulari ve kullanilan analizler

Arastirma Sorusu

Analiz

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik ile ilgili goriisleri nedir?

Elestirel dijital okuryazarlik 6l¢eginin faktor yapisi nasil olmalidir?

Elestirel dijital okuryazarlik Olgeginin gegerlik ve giivenirliginin
belirlenmesi i¢in yapilan uygulamalarin sonuglari nelerdir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nedir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri cinsiyetlerine
gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri branslarna gore
farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri gorev yaptiklart
Ogretim kademesine gore farklilik géstermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri mesleki
deneyim durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri 6grenim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri giinliik internet
kullanim siirelerine gore farklilik géstermekte midir?

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri giinliik sosyal
medya kullanim siirelerine gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmenlerin  elestirel dijital okuryazarlik becerileri ~dijital
becerilerini gelistirme konusunda egitim alma durumuna gore farklilik
gostermekte midir?

Betimsel analiz, odak grup
goriismeleri

AFA ve DFA

Cronbach’s  Alpha (o)
hesaplanmasi

Yiizde, Frekans, Ortalama,
Standart Sapma, (%, f, X, s5)

Bagimsiz 6rneklemler t testi

Tek Yonlu ANOVA

Tek Yonlu ANOVA

Tek Yonli ANOVA

Tek Yonli ANOVA

Tek Yonli ANOVA

Tek Yonlu ANOVA

Bagimsiz orneklemler t testi

2.6. Odak Grup Gériismelerinin incelenmesi

Odak grup goriismeleri, belirli bir konu hakkinda katilimcilarin goriislerini,

diisiincelerini, ilgilerini, egilimlerini, deneyimlerini, tutum ve algilarin1 derinlemesine,

detayli ve cok boyutlu ele alan nitel veri toplama aracidir (Stewart ve Shamdasani, 1990;

Kitzinger, 1994, 1995; Krueger, 1994; Gibbs, 1997). Arastirmanin odak grup

goriismesinde  Ogretmenlerin  elestirel dijital okuryazarlik becerilerine yoOnelik

goriislerinin yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile ortaya konulmasi amacglanmistir. Bu

nedenle, grup dinamikleri sayesinde yanitlarin derinligini ve veri setinin zenginligini
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arttirma ayrica hedef kitleden derinlemesine bilgi almak icin kullanilan, nitel arastirma
desenleri i¢inde yer alan odak grup goriismesi teknigi kullanilmustir.

Odak grup goriismesi i¢in secilen 6rneklem maksimum ¢esitlilige dayali 6rnekleme
yontemidir. Odak grup goriismesine katilan katilimeilarin gesitliligini maksimum diizeye
¢ikarabilmek i¢in katilimcinin bransi, mesleki deneyimi, cinsiyeti, 6gretim kademesi gibi
degiskenler dikkate alinmistir. Buradaki amag, cesitlilik gosteren durumlar arasindaki
ortak ya da ayrilan yonlerin varligini bulmaya ¢alismak ve bu gesitlilige gore problemi
daha genis bir ¢er¢evede betimlemektir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2013; Yildirim ve Simsek,
2013). Belirtildigi tizere amacl 6rnekleme yontemi maksimum ¢esitliligi elde etmek i¢in
kullanildigindan dolay1 arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Oncelikle katilimcilarin kendi rizalart dogrultusunda arastirmaya katildiklarini
belirten goniillii katilim formlar1 (EK-1) sunulmustur. Katilimcilarin tamami arastirmaya
goniillii olarak katilmislardir. Goriismede verilerin toplanabilmesi igin nitel veri toplama
araci olarak yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Hazirlanan goriisme
formundaki verilerin toplanmasi igin goriismeler dncesinde Sakarya Il Milli Egitim
Miidiirliigiinden katilimcilara ait goriisme onay formu ile ilgili resmi izinler alinmigtir
(EK-2). Daha onceden belirlenmis ¢alisma takvimine uygun olarak odak grup
goriismeleri yapilmigtir. Yapilan odak grup goriismelerine ait bilgiler Tablo 2.11°de

verilmistir.

Tablo 2. 11. Gerg¢eklestirilen odak grup goriismelerinin detaylar

Okul Adi O.I_<u'! Katilimer Gfiriis.me K?tl'!lmc1lar1n
Tiirii Sayisi Siiresi Goriis Sayisi

1-Yenikent imam Hatip Ortaokulu Ortaokul 8 126dk 156
2-Sait Faik Ortaokulu Ortaokul 7 88dk 122
3-Osmanbey ilkokulu Ilkokul 11 120dk 82
4-_Yer_11kent Kiz Anadolu Imam Hatip Lise 8 1060k 196
Lisesi

Toplam 4 34 440dk 486

Odak grup goriismeleri farkli zamanlarda dort ayri oturum seklinde yapilmistir.
Ogretmenlerden olusan katilimcilara goriisme Oncesinde bilgilendirme yapilmis ve

goriismelerin nerede olmasimi istedikleri sorulmustur. Katilimcilarin  en rahat
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edebilecekleri ortam olarak kendi okullar oldugu fikri ortaya ¢iktig1 i¢in her odak grup
goriismesi i¢in aragtirmaci, 6gretmenlerin bulunduklart okula gitmistir. Okul igerisinde
sakin bir sinif belirlenerek goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler kapsaminda; Yenikent
Imam Hatip Ortaokulunda 8 katilimciyla 126 dakika, Osmanbey Ilkokulunda 11
katilimciyla 120 dakika, Sait Faik Ortaokulunda 7 katilimciyla 88 dakika, Yenikent Kiz
Anadolu imam Hatip Lisesinde 8 katilimciyla 106 dakika olmak iizere dort odak grup
goriisme oturumu yapilmistir. Gorlismeler sirasinda veri kayb1 veya kayit sorunlarinin
Oniine gecebilmek adina goriismelerde iki kayit cihazi kullanilmistir. Katilimcilara
goniilli katilim formlar1 imzalatilip istedikleri zaman arasgtirmadan ayrilabilecekleri,
arastirmada tutulan ses kaydinin gizli kalacagi ve arastirmada her katilimcinin kimliginin
gizli tutulacagina dair hatirlatmalar yapilmistir. Bu sekilde dort odak grup goriismesinden

veriler toplanmustir.

2.7. Olgek Gelistirme Siireci

Mevcut dnceden gelistirilmis bir dl¢ek ile bireyin tepkilerine gore ilgili psikolojik
ozelliklerin ne derecede var oldugu ortaya ¢ikarilmak amaglanir. Olgek gelistirmekteki
amag ise Ol¢iilmek istenilen psikolojik 6zelligin ne oldugunu agiklayacak maddelerin ve
faktorlerin yapilandirilmasidir (Erkus, 2014). Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini cesitli degiskenler acisindan 6lgmeyi amaglayan 6lcegin gelistirilmesi i¢in
oncelikle madde havuzu olusturulmustur. Olgek gelistirme siireci Sekil 2.6’da

Ozetlenmistir.
Olgek gelistirme siireci kapsaminda;

o Elestirel dijital okuryazarliga ait boyutlar ve alanyazin taramasi,

e Dort ayr1 odak grup goriismesinin planlanmasi ve uygulanmasi,

e QOdak grup goriismelerinden elde edilen veriler dogrultusunda madde havuzunun
olusturulmasi,

e Madde havuzunda yer alan maddelerin kapsam gecerligi ve goriiniis gecerligini
saglamak amaciyla bes alan uzmanindan ve ii¢ dil uzmanindan (iki Edebiyat
Ogretmeni, bir Tiirkge Ogretmeni) gériisleri almmustir. Yapilan diizeltmeler ve
doniitler dogrultusunda taslak 6l¢egin nihai hali ortaya ¢ikmuistir.

¢ Pilot uygulama,

e AFA,
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e DFA,

o Gegerlilik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmistir.

+ Kuramsal gergeve * Bafmmsiz - AFA
- Geligtirilecek dlgepin E;rﬁ:;m . DEA « EDOG uygulama
E?].iﬁ;;ﬁswm ) g:ra:;mG:gm » Kapsam ve gorongy . E:I?O(_)_Gegerlﬂc ve = Verilerin analizi
+ Alanyazin Taramasi planlanmasi ve gt_!;etli]jk galigmasy Giivenirlik Caligmas * Raporlaghmma
« Fesmi izinler —Etik gergeklegtirilmesi * Pilot Uygulama
turul = Madde Havuzn

* Uzman gériigs

| i I ;
7
T N

Sekil 2. 6. Olcek gelistirme siireci

2.7.1. Madde havuzunun olusturulmasi

Dort odak grup goriismeden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis
¢Oziimlenen dort odak goriisme kaydi NVivo programina aktarilmistir. Dort odak grup
gorlismesinden elde edilen katilimci goriisleri, alanyazinda yer alan elestirel dijital
okuryazarligin bes boyutunu agiklayan o6zellikler ve aciklamalar géz Oniine alinarak
uygun temalara ve alt temalara ayrilmistir. Yapilan betimsel analizde madde havuzuna

ait detayli bilgiler Tablo 2.12’de belirtilmistir.

Tablo 2. 12. Dért odak grup goriismesi sonucu elde edilen temalardan elde edilen madde sayilar

Tema Madde Sayis1
Kod Cézme 12
Anlamlandirma 5
Analiz 16
Karakter 8
Kullanma 11
Toplam 53

Arastirmanin odak grup gorlismesinden elde edilen veriler dogrultusunda kod

¢6zme boyutuna ait 12 madde, anlamlandirma boyutuna ait 5 madde, analiz boyutuna ait
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16 madde, karakter boyutuna ait 8 madde ve kullanma boyutuna ait 11 madde olmak

tizere toplam 53 maddeden olusan madde havuzu (EK-6) olusturulmustur.

2.7.2.Kapsam ve goriiniis gecerligi icin uzman goriislerinin alinmasi

Kapsam gecerligi, maddelerin dl¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢cme konusunda yeterli

olup olmadigimin gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2009). Olusturulan madde havuzundaki
maddelerin 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini 6lgme konusundaki
yeterliligini ve kapsama uygun olup olmadigini belirlemek ig¢in madde goriis
degerlendirme formu kullanilarak bes alan uzmani, ti¢ dil uzmani1 olmak tizere sekiz
uzmandan goriigleri alinmistir. Madde goriis formunda Olgegin kapsamina iliskin
aciklamalar ve beklentileri iceren yonergeye eklenmistir.
Erkus (2014)’e gore, istatistiksel madde inceleme yonteminde uzmanlarin fikir birliginde
olduklar1 maddeler madde havuzunda kalir, alan uzmani déniitlerine gére baz1 maddeler
yeniden gozden gecirilir ve diizenlenir, baz1 maddeler ise atilir. Bes alan uzmanindan
gelen degerlendirme sonucunda taslak dlgekten;

e 1. madde, uzmanlarin madde havuzundan ¢ikarilmasi konusunda fikir birliginde

oldugundan ¢ikarilmistir.

e 32 ve 33. maddelerin benzer becerileri temsil ettigi belirtilmis olup bu maddeler
arasindan 33. madde temsil yetenegi daha iyi oldugu i¢in 32. madde ¢ikartilmis
33 madde yeniden gozden gecirilip kullanilmistir.

e 47. 49. ve 50. maddelerin birbirine yakin maddeler oldugu belirtilmis olup
bunlarin arasindan temsil yetenegi daha iy1 olan 50. madde kullanmistir. 47 ve
49 maddeler ¢ikartilmistir.

e 44, ve 46.maddeler birbirine yakin maddeler oldugu uzmanlarca belirtilmis olup
bunlarin arasindan temsil yetenegi daha iyi olan 46. madde kullanilmis, 44.
madde havuzdan ¢ikartilmistir.

Boylece 53 maddeden olusan taslak olgekten 1. 32. 44. 47. ve 49. maddeler

cikartilmig geriye 48 madde kalmistir. Bu 48 maddeye ait tema ve temalara ait madde

sayilar1 Tablo 2.13’te verilmistir.
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Tablo 2. 13. Uzmanlarmn gériisleri sonrasinda elde edilen madde sayilar

Tema Madde Sayis1
Kod Cézme 12
Anlamlandirma 5
Analiz 13
Karakter 8
Kullanma 10
Toplam 48

Tablo 2.13’te taslak Glgegin son halinde boyutlara ait madde sayilari dagilimi
goriilmektedir. Bu durumda kod ¢6zme boyutuna ait 12 madde, anlamlandirma boyutuna
ait 5 madde, analiz boyutuna ait 13 madde, karakter boyutuna ait 8 madde ve kullanma
boyutunu temsil eden 10 madde olmak {izere toplamda 48 maddeyle taslak 6lgek formu
pilot uygulama oncesi son halini almigtir.

Olusturulan taslak dlgege, 6lcegin amacina uygun bir yonerge eklenmistir. Olcekte
5’li likert tipi dereceleme kullanilmis olup Olgegin likert dereceleri “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” segeneklerini temsilen 1°den 5’e¢ kadar olan sayilar kullanilmigtir. 1
degeri “Kesinlikle Katilmiyorum” segenegini ifade ederken 5 degeri “Kesinlikle
Katiliyorum” segenegini ifade etmektedir. Taslak dl¢ek, pilot uygulama yapilmadan 6nce
yine uzman goriisiine sunulmustur. Ayrica taslak maddelerin; anlam biitlinligli saglayip
saglamadigi, calisma amacina uygun olup olmadiklar1 ve kapsam gecerligi acgisindan

uygunlugu silirecin tamaminda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

2.7.3. Pilot uygulama

Nihai hali verilen 06lgegin hedef kitle tarafindan dogru anlasilirhiginin teyidi
amaciyla uygulanacagi Ornekleme benzer oOzellikteki Ogretmenlere 6n deneme
uygulamasi yapilmistir. Bu uygulamaya; 7 ilkokul, 7 ortaokul 8 lise 6gretmeni olmak
tizere toplam 22 dgretmen katilmistir. Bu 6gretmenlerden 7’°si sinif 6gretmeni, 15°1 farkl
branglardan olusan 6gretmenlerdir. On denemede Olgegin siiresi, anlasilamayan
maddeler, Oneriler ve bos birakilan maddeler ile ilgili bilgiler elde edilmistir. Pilot
uygulamadan elde edilen veriler ¢cercevesinde katilimcilarin maddeleri anlamlandirmada

sorun yasamadiklari, anlamadiklar1 ve bos biraktiklart maddelerin olmadigi belirtilmistir.
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Ayrica katilimcr Ogretmenlerin taslak Olgegi cevaplama siiresi 12 dakika olarak
belirlenmistir. 22 dgretmenin katildig1 pilot uygulama siirecinin sonunda olgek yap1
gecerliligi test edilmek {izere son hali ortaya ¢ikmistir. Sonraki agsamada agimlayici faktor
analizi i¢in veri toplanilmak iizere google formlar aracilifiyla katilimcilara ¢evrimigi
gonderilmek {izere hazir hale getirilmistir. Ayrica hazirlanan 6lg¢ekte katilimcilarin;
cinsiyet, okul tiirii, mesleki deneyimi bilgileri de toplanmistir. A¢imlayici faktor analizi

i¢in veri toplamak iizere hazirlanan taslak 6l¢ek maddeleri Tablo 2.14’te verilmistir.

Tablo 2. 14. Taslak olcek maddeleri

Aciklama: “Asagida 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla gelistirilmis 6lgege iligkin taslak maddeler yer almaktadir. S6z konusu taslak
Ol¢ekteki maddelerin siz katilimeilar icin 6nem derecesine gore “kesinlikle katilmiyorum (1)” dan
“kesinlikle katiliyorum (5)” a dogru degerlendirilmesi beklenmektedir. Size uygun gelen segenegi
isaretleyiniz. Elde edilen veriler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup {igiincii sahislarla
paylasilmayacaktir. 48 maddeden olusan 6l¢egin cevaplama siiresi yaklasik 10-15dk dir.”

No Madde

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Dijital araclar1 kullanirken kargima ¢ikan yonlendirme 6gelerinin (pop up,
1 reklam vb.) sebep olacagi sorunlara (kimlik avi, veri hirsizligt, hack vb.)
kars1 dikkatli davranirim.

Eristigim bilgiyi alintilarken bilginin ger¢ek veya sahte olup olmadigin

2
arastirirm.

3 Etik degerlere ve telif haklarina uygun davranarak dijital igeriklerin
gelisimine katki saglarim.

4 Dijital ortamlarda yapilan paylasimlarin etik ve yasal ilkeleri gozetip
gbzetmedigini sorgularim.

5 Dijital ortamda paylasilan igeriklerin (metin, fotograf vb.) kaynagini
arastirirm.

6 Dijital ortamlarda karsilasilan siber zorbalik durumlari ile bas edebilmek

icin dijital araglari kullanabilme becerisini gelistirmek dnemlidir.

Yaygin fonksiyonel islemlere (kaydetme, yazdirma, dosya diizenleme,
7 internetten dosya indirmek ve yiiklemek vb.) asina olmak, dijital beceriler
acisindan onemlidir.

Cesitli metin bigim 6gelerini (renk, vurgulama, gegisler vb.) kullanarak
dijital metin tasarlarim.

Hazirladigim metnin yazi tipi, yazi biiytikligii, rengi vb. 6zelliklerini
hedef kitleye uygun olacak sekilde diizenlerim.
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Tablo 2.14. (Devam) Taslak ol¢ek maddeleri

Sosyal aglarin (twitter, intagram, facebook vb.) kendine 6zgii metin

10 tasarim Ozelliklerini kullanarak amacima uygun iletiyi olustururum.

11 Dijital metin tasariminda sembolleri (emoji, ikon vb.) kullanarak metinsel
veya gorsel iletiye duygusal anlamlar ytiklerim.

12 Diji tal ortamlarda kullanilan terminoloji hakkinda yeterli bilgiye sahibi
olmak iletileri dogru algilamak i¢in dnemlidir.
Dijital ortamlarda karsilastigim bir icerigi (metin, imge, video, gorsel vb.)

13 . . : o . e
geemis deneyimlerimle iligkilendirerek anlamlandirabilirim.

14 Dijital ortamlarda okudugum igerigin amaci ve kaynagi hakkinda
tahminde bulunurum.

15 Dijital ortamlarda elestirel diisiinme becerilerimi kullanarak okudugum
metnin dogrulugunu degerlendiririm.

16 Dijital ortamlarda bir eserin gelisimine katki saglamak i¢in o konudaki
fikir ve tecriibelerimi paylasirim.

17 Dijital ortamlardaki paylagimlarimin begenilmesi sonraki paylasimlarima
iliskin motivasyonumu artirir.

18 Dijital ortamda kisisel bilgilerimin (sifre, kimlik bilgileri, kart bilgileri vb.)
baskalarinin eline gegme olasiligini degerlendirerek islem yaparim.

19 Dijital ortamlarda kullanilan teknik terimler hakkinda bilgi sahibi olmak
metni dogru analiz etmeye yardimect olur.

20 Herhangi bir problemin ¢6ziimiinde kullanilabilecek uygun dijital araglari
segebilirim.

21 Bir konu hakkinda dogru ve giivenilir bir yargtya ulagmak i¢in kullanici
yorumlari, deneyimleri 6nemlidir.

29 Dijital ortamlardan (Google Play, AppStorevb.) yiikledigim uygulamalarin
benden istedigi izinlere dikkat ederim.

23  Dijital ortamlarda eristigim bilginin glincelligini sorgularim.

24 Dijital ortamlarda karsilagtigim tarafsiz veya yanli igerikleri ayirt ederim.

o5 Dijital ortamlarda karsilastigim bilginin dogrulugunu farkli kaynaklardan
teyit ederim.

26 Dijital ortamlarda beni yaniltabilecek igerik paylagim ortamlarini
digerlerinden ayirt ederim.

27 Duygu ve diistincelerimin bagkalar tarafindan yonlendirilmemesi icin
dijital medya iletilerine kars1 elestirel diisiinme becerilerimi kullanirim.

28 Dijital ortamlarda igerigi kategorize ederek eristigim bilginin analizini
yaparim.

29 Dijital ortamlarda bilginin dogru veya sahte oldugu konusunda kararlar
veririm.

30  Dijital ortamlarda gok fazla gergek dis1 bilgi oldugunu diistiniiriim.
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Tablo 2.14. (Devam) Taslak ol¢ek maddeleri

Dijital ortamlarda paylasilan gercek disi bilgiler ve sahte haberler

31 kararlarimi etkilemez.

3 Dijital ortamlarda karsilastigim yanlis bilgiyi veya trol yorumlari
digerlerinden ayirt ederim.

33  Sosyal aglarda gergek kimligimi gizlemem.

34 Bir konu hakkindaki goriiglerimi belirli zihinsel siizgecten gecirerek
paylasirim.

35 Dijital ortamlarda kimligimin zarar gérmemesi i¢in gerekli dnlemleri
alirim.

36 Sosyal aglar1 ve arama motorlarini kullanarak ismimin gectigi kaynaklara
iligkin tarama yaparim.

37 Sosyal medya hesaplarimin gizlilik ve giivenlik ayarlarini yaparak dijital
giivenligimi saglarim.
Dijital ortamlarda olusturdugum materyalleri ¢evrimigi gruplarda

38  (Whatsapp, Telegram, Facebook vb.) paylasarak dijital icerigin
gelismesine destek olurum.

39 Karsilastigim problemlerin ¢oziimiinii dijital ortamlarda paylasarak
bilginin yayilimina ve gelisimine katki saglarim.

40 Dijital ortamlarda bir eseri elestirel bakis agisiyla yorumlayarak eserin
gelismesine katkida bulunurum.

M Dijital ortamlar1 (Google, forumlar, Youtube vb.) kullanarak karsilagtigim
problemlere yonelik ¢dziimler tiretirim.

42 Dijital ortamlarda dogru bilgiye erisme konusunda elestirel diisiinme
becerilerime giivenirim.

43 Dijital ortamlarda karsilastigim problemleri ¢6zmek igin gerekli olan
uygulama veya programi kullanirim.
Dijital verilerimi (dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak amaciyla bulut

44  depolama (Google Drive, Dropbox, Yandex Disk vb.) sistemlerini
kullanirim.

45 Dijital ortamlarda uygun araglar1 kullanarak herhangi bir probleme ¢6ziim
retirim.

46 Dijital ortamlarda bulut depolama sistemleri kullanarak dosya paylasimina
yonelik karsilastigim sorunlara ¢oziimler iiretirim.

47 Dijital araclar1 kullanarak bir konu hakkinda farkli bakis agisina sahip
icerikler (materyal, blog, dijital hikdye, sunumlar, vb.) tiretirim.

48 Dijital ortamlarda yeni igerikler iireterek toplumsal gelisime katkida

bulunurum.
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2.7.4. A¢imlayic1 Faktor Analizi

AFA, degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya g¢ikartarak faktor bulmaya ve teori
iiretmeye yonelik siirecleri kapsamaktadir (Kline, 1994; Stevens, 1996; Tabachncik ve
Fidell, 2001). Diger bir ifadeyle; faktor analizi, maddeler ile katilimcilarin verdikleri
yanitlar arasindaki iliskiyi ortaya koymak ve maddelerin psikolojik yonlerini tanilamada
kullanilan ¢ok degiskenli yontemlerdendir (Tavsancil, 2006; Akbulut, 2010). Ol¢egin
faktor yapilarini ortaya koyabilmek amaciyla AFA yapilmistir. On deneme
uygulamasindan sonra ortaya ¢ikan taslak 6l¢egin acimlayici faktor analizi i¢in Sakarya
11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinler (EK-4) kapsaminda 20 ilkokul, 20 ortaokul
ve 20 lise tiriinden toplam 60 okuldaki katilimcilardan veri toplanmistir. AFA veri
toplama aracinin gonderildigi 60 okul maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemine gore
belirlenmigtir. Bu amagla c¢esitliligi maksimum diizeye c¢ikarmak adina; okullarin
seciminde okulun bulundugu 6gretim kademesi, okul tiirii ve resmi/6zel okul olma
durumlarina dikkate alinmistir. Calismanin resmi izinleri ve etik kurul izinleriyle birlikte
daha Onceden belirlenen okul midirliiklerine c¢evrimi¢i formlar araciligiyla
gonderilmistir. Agimlayict faktor analizinde kullanilan olan veriler, 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda covid-19 pandemisi sebebiyle ¢evrimici ortamlarda formlar araciligiyla

toplanmistir. Bu kapsamda 364 6gretmen 6l¢egi yanitlamistir.

2.7.5. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgek gelistirme calismalarinda lgegin yapist AFA ile ortaya ¢ikarken, elde edilen
bu yap1 DFA ile dogrulanmaktadir. DFA daha 6nceden faktoér ve maddeleri ortaya ¢ikan
yapinin model olarak dogrulanip dogrulanmadigini tespit etmek i¢in kullanilir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biliyiikoztiirk, 2012). AFA, degiskenler arasindaki iligkilerden hareketle
faktor bulmaya, teori iiretmeye yoneliktir. DFA’da ise degiskenler arasindaki iligkiye dair
daha 6nce saptanan bir hipotezin test edilmesi s6z konusudur (Kline, 1994; Stevens, 1996;
Tabachncik ve Fidell, 2001). AFA sonucu ortaya ¢ikan 5 faktor ve 25 maddeden olusan
yapiy1 dogrulamak i¢in SPSS AMOS 26 programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile 6lgegin maddeleri ve faktorleri arasindaki iligki
incelenerek modelin dogrulanip dogrulanmayacag test edilmistir. Dogrulayic1 faktor
analizi i¢in 2020-2021 egitim dgretim yili haziran ayinda arastirmanin hedef evreninden

secilen yeni orneklemden elde edilen veriler kullanilmistir. 5 faktér ve 25 maddeden
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olusan 6l¢ek, 6gretmenlere okul miidiirliikkleri araciligiyla ulastirilmig goniilliiliik esasina

uygun olarak katilimcilardan veriler toplanmastir.

2.7.6. Elestirel dijital okuryazarhk ol¢eginin giivenirlik ¢alismasi

Olgme aracinin giivenirligini test etmek amaciyla maddelerin ayn1 amaca hizmet
ettiginin gostergesi olan i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach’s Alpha (a)) hesaplanmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu baglamda 6lgegin faktorlerine ve genel yapisina ait Cronbach’s Alpha
(o) giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. I¢ tutarlik katsayis1 olarak .70 < o kriter olarak
kabul edilmis olup, bu degerin iizerindeki faktor ve Olgeklerin tutarli ve gilivenilir

Olctimler yapabilecegi soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2014).

2.8. Ogretmenlerin Elestirel Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Incelenmesi

Calismanin bu boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen EDOO kullanilarak
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini ortaya koymada izlenen yontem
anlatilmistir.  Ogretmenlerin  Elestirel Dijital Okuryazarlik Becerilerinin  Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi amaciyla yiiriitiilen ¢alismada genel tarama modeli
arastirma deseni igerisinde yer alan iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Bu yontemin
tercih edilmesinin temel amaci, evren i¢inden seg¢ilen 6rneklemin inanglari, ilgi, beceri,
yetenek, tutum ve goriisleri gibi 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasidir (Frankel, Wallen ve
Hyun, 2011; Karasar, 2012). Iliskisel tarama modelinde ise iki veya daha fazla degisken
arasindaki degisimin belirlenmesine yonelik kullanilan yontemlerdir (Karasar, 2017).
Aragtirmanin evrenini 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda sonbahar déneminde Sakarya
[linde MEB’e bagl 6zel ve resmi okullarda gérev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Bu
kapsamda Lise, Ortaokul ve Ilkokul diizeyinde okullarda gorev alan 6gretmenden veri
toplanmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan EDOO veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Veri toplama aracinin ilk béliimii olan kisisel bilgi toplama formu, ikinci
boliimiinde ise EDOO veri toplama aracinin maddeleri yer almaktadir. Olgek 1-
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 5-“Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degisen 5°1i likert tipi
maddelerden olusmaktadir. 25 maddeden olusan EDOO veri toplama arac1 5 faktorlii
yapiya sahip olup Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlilik katsayisi .930 olarak test edilmistir.
Olgege ait agiklanan toplam varyans %63,36 olarak belirlenmistir.
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Verilerin toplanmasi amaciyla “Elestirel Dijital Okuryazarlik Olgegi” Google
Formlara yiiklenerek ¢evrimici ortamlarda 6ncesinde belirlenen okullara, okul miidiirleri
aracihigiyla ulastinlmistir. Bu kapsamda EDOO veri toplama araciyla toplam 1075
ogretmenden veri toplanmistir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini;
cinsiyet, brang, gorev yaptigi okulun 6gretim kademesi, mesleki deneyim, 6grenim
durumu, giinliik internet kullanim siiresi, giinliikk sosyal medya kullanim siiresi ve dijital
becerilerini  gelistirmesi  i¢in  egitim alma durumu degiskenleri ag¢isindan
degerlendirilmistir. Aragtirma verileri, aragtirmaya ait alt sorularin yanitlanabilmesi i¢in
kullanilan analizlerin 6n sartlarin1 saglayip saglamadigi tespit edilmistir. Normallik
varsayimlarinin kontrolii igin faktorlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmuistir.

Veri setinin normal dagilim varsayimi icin her bir faktor ve 6lgegin tamamai i¢in
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Alanyazinda normal dagilim kosulunun

saglanmasi i¢in kullanilan ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2.15’te verilmistir.

Tablo 2. 15. EDOO ve alt boyutlarina ait normal dagilum testi sonuglari ve alanyazin degerleri

Boyut Carpikhik Basikhk Deger Arahg Kaynak
Analiz -0.7 -0.2
Eat‘lhm' -0.27 053 +15 15
aylastm Tabachnick ve Fidell, 2013;
Hair, Black, Babin,
Kullanma -0.09 -0.84 +1.0 -1.0 Anderson ve Tatham, 2013;

Biiyiikoztiirk, Cokluk,
Kokli, 2011; George ve

Kod Cozme -0.52 -0.39 +2.0 -2.0 Mallery, 2010
Karakter -0.65 -0.34
EDOO -0.065 -0.7

Tablo 2.15 incelendiginde 6l¢egin alt boyutlarina ait garpiklik ve basiklik degerleri
sirastyla Analiz boyutu (-0.7 ile -0.2) , Katilim-Paylasim (-0.27 ile -0.53), Kullanma (-
0.09 ile -0.84), Kod C6zme(-0.52 ile -0.39) ve Kod Co6zme(-0.65 ile -0.34) olarak
dlgiilmiistiir. Olgegin genel carpiklik ve basiklik degeri ise -0.065 ile -0.7 olarak test
edilmistir. Alanyazinda ¢arpiklik ve basiklik degerleri i¢in +1, -1 ile +2, -2 araliginda
farkli degerler kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu 6l¢ek i¢in kullanilabilecek ¢arpiklik ve
basiklik degerleri; +1 ile -1 araliginda (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2013,
Biiyiikoztiirk, Cokluk, Kokli, 2011), +1.5 ile -1.5 araliginda (Tabachnick ve Fidell,
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2013) ve +2 ile -2 araliginda (George ve Mallery, 2010) oldugu dikkate alindiginda
EDOO veri toplama araci 5 alt boyutu ve geneli itibariyle normal dagilim kosulunu

sagladigi goriilmektedir.

507 mVim

20

1 I
2,50 3,00 350 4,00 4,50 5,00
EDOO Histogram

Sekil 2. 7. EDOO Histogram Grafigi

Ayrica Olgegin normal dagilima sahip oldugu diger gosterge ise sekil 2.7°de
histogram grafigidir. EDOO igin ¢arpiklik ve basiklik degerleriyle histogram grafigi
normal dagilim gosterdiginden parametrik testler kullanilmistir. Tek Yonlii Varyans
analizinde (ANOVA) anlamli farkliligin hangi alt gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
icin post hoc testleri kullanilmistir. Schefte gruplar arasi belirlenen farki ve bu farkin
anlamlilik seviyesini tip I ve tip II hatalarindan arinik ve kararli 6l¢timler yapabilmektedir
(Scheffe, 1959). Gruplar arasi varyansin esit olmadigi durumlarda baska bir deyisle
homojenlik saglanmadiginda hatalardan maksimum arimiklik saglayan ve dikkatli
kargilagtirma yapma imkani veren Tamhane T2 testi kullanilmistir (Hochberg ve
Tamhane, 1987). Yapilan bu testlerde anlamlilik degeri .05 ve altinda (p<.05) olan
sonuclarin ilgili degisken acisindan anlamli sekilde farklilastig1 kabul edilmistir.

Ozet olarak EDOOQ analizinde veriler gerekli kosullari sagladigi i¢in parametrik
testler tercih edilmistir. Normal dagilim gerceklestigi durumlarda varyanslarin esit olmasi

veya olmamasina gore anlamli farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla post-hoc test
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istatistikleri kullanilmigtir. Varyanslarin homojen dagilimina ait degerler Levene testi
(Test of Homogenity of Variances) ile test edilmistir. Levene test sonuglarinin anlaml
oldugu (p<.05), yani varyanslarin homojen dagilmadigi durumlarda post-hoc testlerinden
Tamhane T2 sonuglari; test sonucunun anlamli olmadig1 (p>.05), yani varyanslarin

homojen dagildigi durumlarda Scheffe sonuglari dikkate alinmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, ¢alisma kapsaminda gegeklestirilen dort odak grup
gdriismesi sonucu elde edilen nitel verilere ait bulgulara ve EDOO’nin demografik
degiskenlerine ait frekans, yilizde dagilimlarina, caligma kapsaminda toplanan
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerine yonelik verilere ait bulgulara yer

verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Odak Grup Goriismesindeki Elestirel Dijital Okuryazarhk

Goriislerine iliskin Bulgular

Bu bolimde 6gretmenlerin odak grup goriismesinde belirttikleri Elestirel Dijital
Okuryazarlik hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemek igin farkli 6gretim
kademelerinde (ilkokul, ortaokul, lise) goérev yapan Ogretmenlerle dort odak grup
goriismesi  yiritilmistir. Odak grup gortismelerinden elde edilen nitel veriler
cozlimlenmistir. Bulgular katilimc1 goriisleriyle desteklenerek yorumlanmastir.

Gorlismelerde katilimcilara yoneltilen ilk soru “Dijital okuryazarlik hakkinda
diisiinceleriniz nelerdir?” seklindedir. Bu soruyla katilimecilarin, dijital okuryazarlik
kavramu ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Katilimeilarin odak grubun
ilk sorusuna verdikleri cevaplar dijital okuryazarliga ait temalar ve goriis sayilar1 Tablo

3.1°de verilmistir.

Tablo 3. 1. Dijital okuryazarliga ait temalar ve goriis sayilart

Dijital Okuryazarhk Gaoriis Sayisi
Hayati dijital ortamda devam ettirebilme 7
Dijital ortamlar1 kullanabilme 4
Dijital ortamlarda hayatta kalabilme 5
Dijital ortamlarda karsimiza ¢ikanlari anlamlandirabilme 3
Teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olma ve kullanma becerisi 2
Toplam 21

Katilimcilarin  goriismenin ilk sorusuna verdikleri bazi onemli cevaplar su

sekildedir;
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“... Hayatimiz1 dijital ortamlarda devam ettirebilmek olarak tanimliyorum. Giinliik hayatta
yaptigim birgok seyi artik dijital ortamlar iizerinden yaptyorum. Orne@in gazeteyi internetten
okuyorum.” (K31)

“...Sonrasinda internetin ve buna paralel olarak sosyal medyanin yaygmlasmasiyla birlikte
bir degisim ve gelisim siirecine girdi. Giliniimiizde dijital ortamlarda ayakta kalabilmek,
aradig1 bilgiye giivenli bir sekilde ulasabilmeye evirildigini sdyleyebilirim.” (K30)

“Giinliik hayatimi dijital ortamlarda devam ettirebilmek olarak tanimliyorum.” (K4)
“Bilgisayar tablet telefon, dijital ortamda karsimiza ¢ikabilecek her seyi okuyabilme olarak
tanimlryorum.”(K11).

“...artik giinlimiizde gelecegin teknolojilerini (robot, yapay zeka vs) kullanabilen bunlar
yonlendirebilen bunlart giinliik hayata entegre etmek olarak diisiiniiyorum.”(K10)

“...¢esitli diller var terminoloji var alana ait terminolojiyi bilmek ve bunlardan yararlanmak
ve bunlar1 anlamlandirmak olarak diistiniiyorum.”(K17)

“...teknolojiler hakkinda fikir sahibi olabilmek, ihtiyaglarimizi dijital ortamda
kargilayabilmek.”(K26)

Dijital okuryazarlikla ilgili katilimeilara yoneltilen ilk soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde dijital okuryazarlik kavramiyla ilgili katilimer goriisleri; dijital okuryazar
kavramini, dijital ortamda ayakta kalma becerisi, giinliik hayatin dijital ortama yansimasi,
aradig1 bilgiye giivenli bir sekilde ulasabilme, dijital aracglar1 kullanabilme, dijital
icerikleri anlamlandirabilme, teknolojik gelismelere ayak uydurabilme becerileri olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilarda dijital okuryazarlig teknolojiyi giinliik
hayatla biitiinlestirmek, dijital ortamlardaki terminolojiyi bilmek olarak diistindiiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin dikkat ¢ektigi bir baska nokta ise bilgiye giivenli bir sekilde
erisme, teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmak ve dijital ortamda karsimiza ¢ikabilecek
durumlar anlamlandirmak olarak belirtmislerdir. Katilimcilar dijital okuryazarlik
kavramini genel olarak dijital ortamda ayakta kalabilme, aradig: icerige giivenli sekilde
erisebilme, dijital ortamlarda karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim gelistirebilme, dijital
igerikleri okuyabilme ve anlamlandirabilme, dijital ortamlarda kendine yetebilme becerisi
olarak nitelendirmektedirler.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Elestirel dijital okuryazarlik ile ilgili fikirlerinizi
paylasir mismniz?” seklinde katilimcilara yoneltilmistir. Bu soruda, katilimcilarin
“elestirel dijital okuryazarlik” hakkinda genel goriisleri hakkinda bilgi almak
amaglanmistir. Katilimcilarin odak grubun ikinci sorusuna verdikleri cevaplardan
derlenen elestirel dijital okuryazarliga ait temalar ve gorlis sayilar1 Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3. 2. Elestirel Dijital okuryazarliga ait temalar ve goriis sayist

Elestirel Dijital Okuryazarhk Goriis Sayis1
Haberin kaynagini sorgulamak 13
Bilgiyi farkli kaynaklardan teyit etmek 9
Dijital ortamlarda kendini koruma becerisi 7
Dijital ortamlarda fikirleri 6zgiirce ifade etme 2
Farkli durumlarda elestirel yaklagabilme becerisi 4
Toplam 34

Odak grup goriismesinin ikinci sorusuna iliskin katilimer goriislerinden bazilari
asagida verilmistir.

“Dijital ortamdaki biitiin bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip siizgecten gecgirmek, dijital
ortamlarda gordiigiimiiz her seye inanmamak kanmamak veya bilgiye ulagirken tek bir
kaynaktan degil de farkli kaynaklar1 kullanarak elde ettigimiz bilginin teyidini yapmak (teyit
.org vs kaynaklar)..”(K33)
“Sosyal medyada insanlarin diigiincelerini manipiile etmek i¢in kullaniliyor.” (K5)
“...Bilginin dogrulugunu sorgulamak” ( K4)
“Artik giindelik hayatta yaptigimiz bir ¢ok eylemi dijital ortamlarda yapiyoruz. Ornegin
gazeteleri haberleri kendi kisisel gelisimimiz i¢in ¢alismalar okuyoruz. Bunu yaparken bizi
manipiile edecek diisiinceleri fark edebilme olarak algiliyorum.” ( K14 )
“...0rnegin bir haber bir yaz1 okurken yazarin kendi fikrini bize aktardigini diisinmeden
dogruymus gibi anliyoruz. Halbuki ¢evrimi¢i ortamlardaki birgok yazi yanli ve insanlar
gergekten uzak olabiliyorlar. Elestirel olmak burada devre giriyor. Bizim bu durumlara karst
daha dikkatli olmamiz gerekli.” ( K11)
“Sosyal ortamlarda insanlarm algilarimi degistirme amaci giliden, yanli bilgi
bombardiramimina tutan, yalan haber yayan bir¢cok paylasim var, bunlara karsi elestirel
yaklagsmamiz gerektigini ve bunlara inanmamamiz gerektigini, bu tiir durumlara karsi
elestirel yaklasmamiz gerekiyor. (K10 )
“Bilginin gegerliliginin hizla degistigi bir ¢agda dijital ortamlarda ayakta kalabilmek icin
elestirel olmamiz kagmilmaz. ”( K10 )
“Dijital medyada s6z sahibi olabilmek aslinda insana kendini &zgiir bir ortam olusturuyor.
Bana cazip gelen yonii bu 6zgiirce diisiincelerimi sodyleyebilme. Dijital ortamda 6zgiir
olabilmek elestirel dijital okuryazarlik ile ilintili oldugunu diisiiniiyorum.”(K29)
“Dijital ortam herkes i¢in bir seyler var. Bizim orada ne aradigimiz énemli. Onemli olan o
ortamda elde ettigimiz bilgileri siizgegten gecirerek almamiz. Aslinda kendimizi dijital

ortamda koruma y6ntemi veya sanat1 yetenek veya becerisi diyebilirim.”(K34)
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Elestirel dijital okuryazarlikla ilgili katilimci gortigleri genel olarak
degerlendirildiginde; katilimcilar elestirel dijital okuryazarligi, yalnizca dijital ortamlarda
var olmak, herhangi bir icerigi bulabilmek veya dijital araglar1 kullanabilmek olarak
algilamadiklari, bu dijital becerilerin yani sira dijital ortamlarda karsilagilan bilginin
kaynagint ve giivenilirligini sorgulayabilmek, bilgiyi farkli kaynaklardan teyit etmek,
sahte haberin farkinda olmak gibi becerileri de i¢inde barindirdigini belirtmislerdir.
Katilimcilar ayrica toplumda bireylerin dijital ortamlarda karsilastiklart her bilgiyi dogru
olarak kabul etme gibi yanilgi icerisinde olduklarim1 diisiinmektedirler. Belirtilen
goriislerdeki bir baska nokta ise haber kaynagi olarak dijital ortamlarda haber yapanlarin,
haberi gercekten ve dogrudan uzak bir sekilde sunduklar1 ayrica bu haberlerin 6znel
bilgiler icerdigini, haberlerin bireyin algillarim1 degistirme amaci giittiigiini
belirtmislerdir. Katilimcilarin goriislerinden, elestirel dijital okuryazarhigin 6zgiir
diistinme ile iligki i¢erisinde oldugu fikri elde edilmistir. Katilimeilar dijital ortamlarda
karsilagabilecekleri yanlis bilgi, sahte haber, haber yapanin yanli davranmasi, bireylerin
fikrini yonlendirme gibi olumsuz durumlarla bas etmenin bir yolu olarak; elestirel
olmanin, bilgi kaynagini sorgulamanin gerekliligini ve bilginin farkli kaynaklardan
teyidinin 6nemini ifade etmislerdir. Elestirel dijital okuryazarligi, dijital ortamda 6zgiir
olmak, fikrini ve diislincesini agik¢a sdyleyebilme firsati olarak goéren katilimcilarda
bulunmaktadir. Dijital ortamlarda elde edilen haberi dogrulamak i¢in de teyit.org, dogru
bilgiyi elde edebilmek i¢in resmi makamlar ve e- kiitliphane gibi ortamlarin
kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Katilimc1 goriisleri ve alanyazin birlikte degerlendirildiginde elestirel dijital
okuryazarlik kavrami; “bilgiye dogru kaynaktan erisebilme, eristigi bilgiyi farkl
kaynaklardan teyit edebilme, bilginin kaynagini sorgulayabilme, bilgiyi anlamlandirma,
mantikli ¢ikarimlarda bulunabilme, dijital ortamda hak ve sorumluluklarinin farkinda
olma, gercek ile sahteyi birbirinden ayirt edebilme, sosyokiiltiirel bakis agist
gelistirebilme, dijital medya ve araclar1 kullanma, anlama ve yeniden olusturma
baglaminda bir dizi yeterlilik becerisi, dijital medya iletilerine analitik bir bakis acist ve
dijital yetkinlikler biitiinii” olarak tanimlanmigtir.

Arastirma kapsaminda bir diger soru ise elestirel dijital okuryazarligin
boyutlarindan kod ¢6zme ile ilgilidir. Bu soru yardimiyla ve altinda yer alan sonda
sorularla kod ¢dzme boyutunun alt boyutlar1 (Gezinti, Diizenlemeler, islemler, Bigimler,

Tarz ve Yontem) hakkinda katilime1 goriisleri ortaya ¢ikartilmistir. Katilimeilarin odak
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grubun kod ¢6zme boyutuna iliskin sorusuna verdikleri cevaplardan derlenen goriislere

iliskin temalar ve goriis sayilart Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3. 3. Kod ¢ozme boyutuna ait temalar ve goriis sayilart

Kod Cozme Goriis Sayisi
Gezinti 11
Diizenlemeler 47
Islemler 12
Bigimler 17
Tarz ve Yontem 16

3.1.1. Kod C6zme boyutu ve alt boyutlarina ait goriisler

Gezinti: Katilimcilar, programlarda kullanilan ileri geri tuslari, menii araglart gibi
gezinti imkan1 saglayan isaret¢ilerin kullanimi konusunda farkindaliga sahip olduklarini
belirtmislerdir. Bu soru altinda ortaya ¢ikan katilimci goriislerinin bazilar1 asagida
verilmistir.

“...kullandigimiz yonlendirme tuslari, menii tuslart gibi ozellikler aslinda bizim dijital
araglari interneti ve uygulamalari kolay kullanmamizi sagliyor.” (K22)

“Bilgisayarda fareyle yaptigimiz internet tarayicisinda veya kullandigimiz programlarda ileri
geri kapatma kiiciiltme gibi eylemleri telefonda parmaklarimizla yapabilmemiz gergekten
benim i¢in keyif verici oluyor.” (K20)

“Internet tarayicisinda kullanmis oldugumuz araclar kisayol gibi, favoriler gibi, sik
kullanilanlar gibi aslinda tarayiciy1 veya cihazi kolay kullanmamizi sagliyor.” (K34)
“Online aligveris yaparken filtreleme ve siralama yapiyorum.” (K4 )

“Mobil cihazlarda menii tusunu kullanarak arka planda a¢tigim uygulamalar arasinda gegisler

yaptyorum. Veya arkada calisan uygulamalarin hepsini temizliyorum. Cihazimin hizini

artirtyor.” (K33)
Gezinti alt boyutuyla ilgili elde edilen goriisler incelendiginde; yonlendirme ve

menii tuslariin dijital araglarin kullanimini kolaylastirmada 6nemli bilesenler oldugu
gorlisiindeler. Ayrica web tarayicisini kullanirken kisayol, favori, sik kullanilanlar
Ogelerinin kullanima olumlu etki ettigi ve kullanimi1 kolaylastirdigin1 diistinmektedirler.
Kullanim1 kolaylastiran ve keyif verici hale getiren bir baska durum ise dokunmatik
ekrandaki parmak hareketleriyle farenin gorevlerini yerine getirilmesi olarak
goriilmektedir. Ayrica katilimcilar, dijital ortamlarda istedigi icerige erismek igin

filtreleme ve siralama 6gelerini kullanma becerisine sahip olduklarini ifade etmislerdir.
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Burada katilimcilarin temel amaci igerige kolay erisim ve igerigi listeleyerek aradigi
veriye erisim, aramay1 kolaylastirmak olarak goriilmektedir. Gezinti 6gelerinin mobil
cihazlarda da var oldugu ve katilimcilarin bu 6geleri amaglar1 dogrultusunda kullanma
becerisine sahip olduklar1 ifade edilmistir. Genel olarak katilimcilarin bu soruya
verdikleri cevaplardan gezinti araglarini kullanabilme konusunda yeterli bilgiye sahip
olduklar1, gezinti 6gelerini amaglari1 dogrultusunda kullanabildikleri anlagilmaktadir.
Diizenlemeler: Katilimcilarin goriislerinden elde edilen temel anahtar kelimeler;
atifta bulunma, telif hakki, kaynak gosterme, alintilama, bilginin kaynagi ile dogrulugu
arasindaki iligki, giivenli internet, bilgi giivenligi gizlilik ve mahremiyet, kisisel bilgilerin
giivenligi, sosyal aglarda gilivenlik ve gizlilik ayarlari, siber zorbalik, dijital ayak izi
basliklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Diizenlemeler alt boyutuna ait katilimec1 goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir.
“Arkadaglarimin farkli ¢evrimigi ortamlarda hazirlamis olduklari materyalleri, yaprak test
yazili sorusu gibi igerikleri kendimce ¢esitli diizenlemeler yaptiktan sonra bunu kullantyorum
ancak atifta bulunmuyorum. Bunu kendimde bir eksikli olarak goriiyorum.”(K20)
“Alintilama ile ilgili en sikintili durum &grencilerimizin internetten herhangi bir yerden aldig:
bilgiyi hem kaynak gostermeden hem de dogrulugunu sorgulamadan ¢ikti alip
gelmeleri.”(K14)
“...0grencilerimize dokiimanlar hazirlanirken kullanabilecegimiz materyallerin asil kaynagi
olan kisiye hakkini teslim edilmesi olarak diigiiniiyorum. Eba icerisinde giizel icerikler
karsimiza ¢ikiyor bunlarin kendimizin hazirlanmasi zor ve zahmetli ancak oradaki bilgiyi
ogrencilerimizle alint1 yaparak paylasabiliyoruz.” (K34)
“Alintilama yaparken &grencilerime her gordiiklerini 6devin igerisine yazmamalari
gerektigini bagka yerlerden de bu bilgiyi teyit etmelerini istiyorum ve kaynagi benim i¢in
onemli. Ciinkii bilginin dogrulugu giivenilirligi kaynagi ile dogrudan ilgili. Ozellikle
paylastigimiz yazilar veya genel bilgiler olsun bunlarin kaynagina arastirmadan
dogrulugundan emin olmadan alintilama yapmamay1 énemli goriiyorum.” (K32)
“...Fikirlerimi dijital ortamda Onemli insanlarin sozleri ile 6zdeslestirerek diigiincemi
fikirlerimi ifade etmeye ¢alistyorum.” (K29)
“Giivenli internet diye bir sey olduguna inanmiyorum. Zaten internet o kadar biiyiik bir mecra
ki orada giivenlikten bahsetmek ¢ok zor. Kimin ne oldugunu bilemiyorsunuz bile.
Internetteki giivenligi aslinda onu kullanan bireyler yani bizler olusturuyoruz. Bilingli olmak
cok dnemli.” (K9)
“...glivenli internetin tegviki dnemli. Nasil giindelik hayatta belirli giivenlik ilkelerimiz var
ise dijital ortamlarda da benzer ilkeler var. Ozellikle bilginin devasa boyutlara ulastig:

glinliimiizde bu bilginin giivenligi de 6n planda olmali.” (K10)
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“Teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya ¢ikacak iist diizey yapay zekalar, programlar ve
algoritmalar dijital bilgi giivenligimizi ¢ok daha 6nemli hale getirecek.” (K27)

“Gizlilik ve mahremiyet sosyal medyada dnemli ¢linkii size ait bilgilerin baskalarinin eline
geegmesini istemeyiz. Whatsapp’ta durum mesajlarimin herkesin gérmesini istemiyorsam
cesitli ayarlar yaparim. Yine sosyal medya hesaplarimda gizlilik ayarlarmi yaparim.
Paylasimlarimin istemedigim kisilerin gérmesini istemiyorsam bunlara dikkat ederim.”
(K16)

“Ogrencilerimin fotograflari1 genele paylasacaksam velilerinden mutlaka izin aliyorum.
”(K18)

“Sinif ortaminda yaptigimiz etkinliklerde ¢ektigimiz fotograflari (6grenciler oldugu igin)
gelisi giizel her tarafta paylagsmak bize yasal birtakim sikintilar ¢ikaracaktir. Bu durum
mahremiyete aykiri bir durum.”(K31 )

“Ogzellikle e ticaret sitelerinde kredi kart: bilgileri gibi bana 6zel bilgilerin bagkalarmin eline
geeme olasiliklarint degerlendirerek islem yapiyorum.”(K15)

“Dijital ortamlarda gizlilik benim i¢in 6nemli ¢linkii hemen her seyimizi paylagtigimiz
sakladigimiz ortamlar haline geldiler. Bunun i¢in kullandigim sosyal aglarm gizlilik
ayarlarint mutlaka yaparim. Paylagimlarimin herkes tarafindan goriinmesini istemem. ”(K11)
“... profil fotografi veya durum fotograflar1 koyarken dikkatle segerim. Her seyimi dijital
medya iizerinde paylasmam.”(K12)

“...rehberlik servisi olarak siklikla karsilagtigimiz durumlardan bir tanesi siber zorbalik
akran zorbalig1 gibi durumlar. Bir dgrencinin diger 6grenci ile ilgili mahremiyetine hige
saymasi. Ornegin arkadaslarindan cektigi fotograflar1 onlardan habersiz sosyal medyada
paylagsmasi. ”(K28)

“...dijital ortamlarda etik kurallara uyuldugunu diisiinmiiyorum. Hatta bu konudaki uzman
kisiler bile bu kurallara uymuyor. Dijital Ayak izimizin oldugunun hi¢ kimse farkinda degil.”
(K30)

Diizenlemeler alt boyutuyla ilgili edilen goriisler incelendiginde; katilimeilar,
cevrimigi ortamlarda icerik hazirlarken kaynak taramasi yaptiklarini ve elde ettikleri
bilgiye kendilerinden eklemeler katarak kullandiklari konusunda goriis belirtmislerdir.
Igerigin kaynagi ve igerige atifta bulunma konusunda bazi katilimcilar atifta
bulunmadiklarini ve bunun kendilerinde eksiklik oldugu goriisiinii sunmuslardir.
Katilimeilarin ¢ogu ise kaynak gosterme ve telif hakki konusunda dikkatli olduklari,
cevrelerindekileri de bu konuda dikkatli olmalar1 konusunda yo6nlendirdikleri
belirtilmistir. Kaynak gostermenin ve erisilen kaynagin giivenilirligi arasindaki iligki
oldugunu savunan katilimecilar, dogrulugundan emin olmadiklar1 ya da giivenilir

bulmadiklar1 yerlerden elde ettikleri bilginin dogrulugu konusunda kugku ile yaklastiklar
goriisiindeler. Etik ilkelere dijital ortamda pek uyulmadigi da ortaya c¢ikan goriisler
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arasindadir. Katilimcilarin dikkat ¢ektigi baska bir nokta ise giivenli internet, bu konuda
katilimcilarin bazilari internetin ¢ok biiyiik bir yer oldugu, bu kadar biiyiik bir ortamda
gilivenlikten bahsetmenin ¢ok gii¢ oldugunu sdylerken, bazi katilimcilar ise giivenli
internet konusunda internet servisi saglayicilarindan boyle bir destek alinabilecegini
belirtmistir. Ayrica ¢ocuklar i¢cin de internet ortamlarinda ek gilivenlik Onlemlerinin
alinmas1 goriisiindelerdir. Giivenli internet konusunda bireylerin bilinglendirilmesi
onemli gortilmektedir. Diger yandan giivenli internet i¢in yazilim desteklerinin
almabilecegidir. Uzerinde durulan diger bir konu ise dijital ortamlarda gizliligin ve
mahremiyetin saglanmasidir. Katilimcilar sosyal aglarda gizlilik ve mahremiyet
konusunda ¢ok fazla ihlalin oldugundan bahsetmislerdir. Paylasimlarinin belirli kisiler
tarafindan goriilmemesi, olumsuz durumlarin yasanmamasi icin gizlilik ayarlarii
yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Sosyal aglarda 6grenci fotograflarimin yer aldigi kareleri
paylasmamaya 6zen gosterdikleri, paylagsmasi gerektigi durumlarda ise veli izni dahilinde
paylasimda bulunduklar1 ifade edilmistir. Yine kendilerine ait fotograf paylasiminda da
secici olduklart belirtilen goriisler arasindadir. Bazi katilimcilar kendisine ait birgok
bilgiyi dijital ortamlarda sakladiklar1 i¢in hem verilerin giivenligi hem de gizliligi konusu
tizerine durmuslardir. Diger bir durum ise kredi kart1 veya kisisel bilgilerin gizliligidir.
Bu tiir bilgilerin dijital ortamlarda baskalar tarafindan ele gecirilmesine karsi dikkatli
davrandiklarini belirtmislerdir. Bazi katilimcilar dijital araglar kullanilarak siber zorbalik
ve akran zorbaligimin yapildigi, bireyin mahremiyetinin hige sayildigi goriisiindeler.
Katilimcilarin en fazla goriis belirttikleri boliimlerden biri diizenlemeler alt boyutudur.
Bunun sebebini yukarida belirtilen; atifta bulunma, telif hakki, kaynak gdsterme,
alintilama, bilginin kaynagi ile dogrulugu arasindaki iliski, glivenli internet, bilgi
giivenligi gizlilik ve mahremiyet, kisisel bilgilerin giivenligi, sosyal aglarda giivenlik ve
gizlilik ayarlari, siber zorbalik, dijital ayak izi konu bagliklarinin giindelik hayatta siirekli
olarak karsilasilan durumlarla yakin iligkisi olarak betimlenebilir.

Islemler: Katilimcilarin gériislerinden elde edilen temel anahtar kelimeler; dosya
kaydetme, yazdirma, dosya ekleme, eklentileri kullanma, konum hizmetlerini kullanma,
igerigi kategorize etme, bulut depolama (Google drive, dropbox, yandex disk vb.)
araclarimi kullanma, dosya kurtarma, upload, download basliklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Islemler alt boyutuna ait katilimc1 gériislerinden bazilari asagida verilmistir.

“...kaydetme, yazdirma, dosya diizenleme, upload, download, dosya kurtarma gibi eylemleri

yapabilmek dijital cagda ayakta kalabilme standardi haline geldi.”(K22).

101



“Google drive 1 aktif olarak kullanirim. Bulut depolama insanlara karsi sunulmus biiyiik bir
kolaylik, dosyalarmizi istediginiz yerden yiikleyip istediginiz yerden ulagabilir hatta
indirebilirsiniz. Ayni kendi bilgisayariniz gibi.” (K13).

“...0rnegin bir dosyay1 diizenleyemeyen veya indiremeyen kiginin dijital ortamda
savunmasiz kalacagini diisiiniiyorum. ...hazirlamis oldugum yazili sorularint veya ¢aligma
kagitlarint kendi mailime gonderiyorum okula geldigimde mailimden indirerek yazicidan
¢ikti aliyorum. Bu benim i¢in biyiik bir kolaylik. Ayn1 zamanda PDF belgelerine worde
cevirmem gerekiyor.”(K8).

“Whatsapp ve Google haritalarda konum hizmetlerinden yararlaniyorum. Ozellikle yolunu
bilmedigim yerlerde hedefe kadar beni gotiiriiyor. Tarayicilarin eklentilerini kullantyorum.”
(K3).

Islemler alt boyutuyla ilgili edilen gériisler incelendiginde; Katilimcilar amaglaria
uygun bir icerigi kaydetme, yazdirma, dosya iizerinde diizenlemelerde bulunma, dosya
kurtarma, dosyay1 indirme veya yiikleme gibi becerilerin kendi giindelik yasantilarinda
bir¢ok sorunun c¢oziimiinde kullandiklarini belirtmislerdir. Google drive gibi bulut
depolama sistemlerini kullanarak ¢evrimi¢i dosya islemlerini de yiiriitmektedirler. Ayrica
belirli uygulamalarin kullanicilara sunmus oldugu konum hizmetlerini kullandiklar1 ve
bunlar1 kendi hayatlarini kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Bigimler: Dijital ortamlarda metin tasarimi ve metinlerin sunumu iletiyi kars1 tarafa

aktarmak icin 6nemli goriilmektedir. Bi¢imler alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimer

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
“Cocuklara hazirladigim dokiimanlarla okul idaresi ile yazigmalarimda ayni bigimleri
kullanmryorum. Grafik kullanmay1 seviyorum. Yazi tiplerini ¢ocuklara bir seyler hazirlarken
daha farkli ilgilerini ¢ekebilecek yazi tipi kullaniyorum. Yazilarin iistiinde vurgulama
kullanabiliyorum. ”(K17)
“Amacimiza uygun yazi tipi, renk ve fotograf kullanimi karsi tarafa aktarmak istedigimiz
mesaji daha net vermek i¢in dnemlidir.”(K11)
“... yazdigim yaziin amaci ve hedef kitlesi de ¢ok dnemli.”(K29)
“Onemli oldugunu gordiigiim kelimeleri fosforla(vurgu efekti) cizerim. Konu baslhigma
uygun yazi tipi kullanirim. Mesela 6grenciye hazirladigim bir dokiimanin yazi tipiyle resmi
evrak yaz1 tipi ayn1 olmamali. (K8 )
“ Dikkat ¢ekmek istedigim kelimeleri digerlerinden farkli (kalin, kirmiz1 vs) olmasina dikkat
ederim.”(K9)
“ ... arka plan rengine yazi tipine dikkat ederim. Paylasacagim metin veya gorsel hangi
duygusal unsurlara dayaniyor 6rnegin eglence icerikli mi yoksa biraz daha hiiziinlii bir igerik
mi bunlar kullandigimiz tasarimi degistirir. ”(K28)

“... yaz1 tipi, renk kullanimi1 yazi boyutu amaca ve hedef kitleye uygun olmalidir.”(K30)
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“Metinin nasil yazildig1 anlasilirhigr kolay 6ziimsenmesi dnemlidir. Metin igerisinde gorsel

kullanimi1 baz1 yerlerde dnemlidir. ”(K19)

Bigimler alt boyutuyla ilgili elde edilen goriisler incelendiginde; Katilimcilar
hazirlanan metnin hangi hedef kitleye yonelik oldugunu, metin tasariminda yazi tipinin,
renginin vb Ozelliklerini 6nemli goérmektedirler. Ayni1 zamanda metin igerisinde
gorsellerin kullanimi ve metin igerisinde vurgulama araglarinin kullanimi, verilmek
istenen mesaj1 daha etkili sundugu goriisiindeler. Diger bir konu ise metin igerisinde
duygusal unsurlara da yer verilmesinin metin tasarimin etkiledigi iizerinedir. Ozetle bir
metni tasarlarken; hedef kitle, metnin hangi amacla hazirlandigi, yazi tipi rengi ve boyutu,
icerikte gorsel kullanimi, duygusal 6geler ve vurgulamalar dikkate alinarak hazirlanmasi
konusunda ortak diisiinceye sahip olduklar1 belirtilmistir.

Tarz ve Yontem: Dijital metin tasariminda metin igerisinde kullanilan bilesenlere
farkli bigcimlere sahiptirler. Bu farklilar1 anlamlandirabilmek dijital igerik hakkinda
bilgiyi daha iyi 6ziimsenmesine yardimci olacaktir. Tarz ve yontem alt boyutuna ait

onemli goriilen katilimci goriislerinden bazilar asagida verilmistir.

“Kullanilan birtakim simgeler var ¢esitli diller var terminoloji var alana ait terminolojiyi
bilmek ve bunlardan yararlanmak ve bunlart anlamlandirmak olarak diigiiniiyorum.” (K20)
“Emojilerin yaninda, kullandigimiz akilli telefonlardaki ikonlarin tasarimi da 6nemli bence
¢linkli bizlerin programlarla direk iletisime gectigimiz yerler ikonlar veya biz Oyle
goriiyoruz.” (K23)
“Dijital igerigin tarzin1 anlamak igerigin size ne demek istedigini daha kolay anlamamiza
yardimct oluyor. Evrensel ifadelerin kullanimi, tiim herkesin ortak dili kabul edilen drnegin
emojiler gibi metnin daha cana yakin olmasina yardim ettigini diisiiniiyorum.” (K14)
“Whatsapp instagram ve twitter gibi topluluklarda o platforma ait igerigi anlamlandirmamizi
basitlestiriyor. Ornegin emojilerin kullaniminin da iletisimde énemli. Ciinkii duygularimiz
en giizel ifade tarzini yansitiyor. ”(K15)
“...burada aklima sekiller ve akilli telefonlarda kullandigimiz emojiler geliyor. Semboller
ilk ¢aglardan beri bizim iletisim aracimiz olmus. ...gelisen diinyanin yeni neslinde kendi
aralarinda olusturduklar1 diller ve anlamlar var. Bunlar1 anlayabilmek dijital ortamda ayakta
kalabilmemize yardim ediyor.”( K34)
“Emoji kullanimnin duygulari aktarimida énemli bir role sahip oldugunu diisiiniiyorum.
”(K27)
“...0rnegin yast ilerlemis olan insanlarin bir¢ogu dijital medyadaki 6geleri anlamlandirmada
sorun yastyorlar.  ”(K6)

Tarz ve yontem alt boyutuyla ilgili elde edilen katilime1 goriisleri incelendiginde;

dijital metin tasarimi i¢in simge, ikon, emoji vb. 6geler bulunmaktadir. Katilimcilar bu
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konuda emojilerin evrensel 6geler oldugunu ve bunlarin kullaniminin metin icerisinde
duygu aktariminda etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadirlar. Dijital ortamlarin
kendilerine has terimlere sahip oldugu ve bu terimleri bilmenin igerigin tarzini
anlamamizda 6nemli oldugu goriisiindeler. Kullanilan dijital arag ile kullanic1 arasindaki
iletisim saglayan 6gelerin tasariminin kullaniciyr etkiledigi goriisii belirtilmistir. Dijital
metinlerin igerisinde kullanilan emojilerin, igerigin O6ziimsenmesine yardimeci olur.
Emojilerin duygu aktariminda etkili oldugu metin tasariminda emojilere yer verilmesinin
daha etkili oldugu goriisii ortaya c¢ikmaktadir. Ayni zamanda emojilerin duygu
aktariminin en giizel hali oldugu iizerinde durulmustur.

Goriismelerin t¢ilincii soru ile katilimcilarin dijital ortamlarda bir metne, gorsele
veya icerige anlam yliklerken gecirdigi siiregler hakkinda bilgi almak amaglanmistir.
Diger bir deyisle bu soruyla katilimcilarin gegmis deneyimlerini kullanarak dijital icerigi
giivenli bir sekilde okuma, icerigi 6ziimseme ve bu eylemleri yaparken sosyal aglar ve
dijital ortamlarda verimli bir sekilde hareket etme, bunu yaparken bilgiye elestirel
yaklagma becerilerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Ayrica metin ve gorseller arasindan
alint1 yapabilme becerilerini 6l¢meyi amaglar. Goriigmenin bu sorusu anlamlandirma
boyutu altinda yer alan okuma, iligkilendirme, agiklama alt boyutlar1 ile 6rtiismekte olup
bu konuda katilimci goriisleri alinmistir. Katilimcilarin odak grubun anlamlandirma
boyutuna iliskin sorusuna verdikleri cevaplardan derlenen goriislere iliskin temalar ve

goriis sayilar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3. 4. Anlamlandirma boyutuna ait temalar ve goriig sayilar

Anlamlandirma Goriis Sayisi
Okuma 29
iliskilendirme 34
Agiklama 20

3.1.2. Anlamlandirma boyutu ve alt boyutlarina iliskin goriisler

Okuma: Katilimcilarin goriislerinden dijital ortamlarin bireyin okuma kiiltiirlerini
ve okuma aligkanliklarimi degistirdigi ifade edilmistir. Ayrica bireyin okumalarini
cevrimigi haber, gazete ve e-dergi gibi dijital ortamlarda yaptiklarimi belirtmektedirler.

Katilimcilar okuma becerilerini metin igerigini okuyabilmenin yani sira dijital araglar1 ve
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karsisina ¢ikan Ogeleri de anlamlandirma olarak diisiinmektedir. Okuma siirecinde
insanlarin karsilarina ¢ikan her bilginin dogruymus gibi algilanmasimin yanlislig
vurgulanmistir. Okuma alt boyutuna ait 6nemli goériilen katilimer goriislerinden bazilar
asagida verilmistir.
“ .bilgisayar tablet telefon, dijital ortamda karsimiza cikabilecek her seyi okuyabilme olarak
tanimliyorum. ”(K11)
“ Artik giindelik hayatta yaptigimiz bir ¢ok eylemi dijital ortamlarda yapiyoruz. Ornegin
gazeteleri haberleri kendi kisisel gelisimimiz i¢in ¢aligmalar okuyoruz. ”( K14)
“...bir haber bir yazi okurken yazarin kendi fikrini bize aktardigini diislinmeden dogruymus
gibi anliyoruz. Halbuki ¢evrimici ortamlardaki bir¢cok yazi yanli ve insanlar ger¢ekten uzak
olabiliyorlar. (K11 )
“Dijital ortamlar insanlarin okuma kiiltiirlerini okuma aligkanliklarini bile degistiriyor son
zamanlarda Ogrencilerimiz arasinda Wattpad diye bir uygulama {izerinden kitap okuma
aligkanliklari oldugunu gézlemledim.”( K7)
“... dijital medyada karsilastigimiz bir yaz1 olabilecegi gibi dijital araglar1 kullanirken
kargimiza ¢ikan aktif butonlar, meniiler veya aracin nasil kullanilacaginit ¢6zebilmekte
ashinda birer okuma diye diisiiniiyorum.” (K2)

Iliskilendirme: Dijital metinlerin, igeriklerin estetik olmasi ile icerigin kitleler
tizerinde kabul gormesi arasinda giiclii bir iliski oldugu ifade edilmistir. Ayrica
katilimcilar uygulama, gorsel, metin gibi liretilerin etik ve yasal degerlere sahip olmasinin
o iretinin daha fazla kaliciliga sahip olmas1 arasinda iliski oldugunu vurgulamislardir.
[liskilendirme alt boyutuna ait énemli goriilen katilimcr gériislerinden bazilar asagida
verilmistir.

“...yaz1 olsun, uygulama olsun kullanighilig1 ve estetik olmasi aslinda o uygulamanin veya
igerigin milyonlarca kisiye ulasmasini, milyonlarca kisi tarafindan tiiketilmesi kolaylastirir.
Daha fazla insan ulagsmay1 saglar. Tabi ayn1 zamanda iiretilmis igerigin etik degerlere sahip
olmast yasal olmasi illegal olmamasi da iiretilen uygulama, igerik vs, uzun omiirlii olmasi

agisindan gereklidir. Igerigin estetik sunulmas1 anlamay1 ve kabulii daha da hizlandiracaktir.

"(K15 )

113

. site uzantilarina dikkat ederim. Ayrica download butonlarma zararli yazilimlar
eklenebilecegi igin onlara da tiklarken dikkat ediyorum. ”(K15 )

“Dijital ortamlarin giivenli olmadigini diisiiniiyorum. (K5)
[liskilendirme alt boyutuyla ilgili edilen goriisler incelendiginde; baz1 katilimcilar
dijital ortamlarda kendilerini giivensiz hissettiklerini sdylemislerdir. Burada dijital ortam

olan giivensizligin sebebini kotii amach yazilimlarin kendilerine verebilecegi zarara
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bagladiklari, bu sebepten eristikleri sitelerin web site uzantilaria dikkat ettikleri ve
zararli yazilimlara kars1 dikkatli olduklar1 vurgulanmistir.

Acgiklama: Katilimcilar, dijital ortamlar araciligiyla duygu ve fikirlerini aktarmak
icin ¢esitli dijital aracglar1 kullandiklarini belirtmislerdir. Agiklama alt boyutuna ait onemli

goriilen katilimcer goriislerinden bazilart asagida verilmistir.

“Dijital ortamlarda biitiin fikirlerimi paylasmam, 6zellikle benim gibi diigiinmeyen insanlarin
veya arkadas cevremin olumsuz etkilenecegi paylasimlari yapmama konusunda dikkat
ederim. Diger bilimsel bilgileri dijital ortamlarda herkesin ulagmast i¢in paylasirim. ” (K14)
“...duygularimiz1 arkadaglarima gostermek i¢in kullandigim WhatsApp uygulamasinda
durumlarimi paylastyorum. Orada arkadaslarimdan doniitler aliyorum. Bu beni olumlu
anlamda motive ediyor. Ben gercek hayatta yasadigim iletisim gibi hatta bazi durumlarda
gergek hayattakinden daha fazla haz aliyorum.” (K29)

“...bir karikatiir goriiyorum ve bunu WhatsApp durumumda paylasiyorum. Bazi
arkadaglarim bunlar1 begeniyor, bana geri doniis yapiyor. Ben giizel bir etkilesim oldugunu
diistiniiyorum. Mutlu oluyorum.” (K8)

“... kendi ilgi alanimizdaki insanlari takip ederek kendi gelisimimize katki sagliyoruz. ”’(K6)
“Zumrelerimizin WhatsApp gruplari var oralardan tecriibe paylasimi yapiyoruz. Kendimizi

gelistirmemize olanak taniyor.” (K5)

Aciklama alt boyutuyla ilgili elde edilen goriisler incelendiginde; katilimcilar
duygularin1 ve fikirlerini dijital ortamlar araciligiyla bagkalarina aktarma konusunda
secici davrandiklarini, bagkalarim1 rahatsiz etmeyecek duygu ve diisiinceleri
paylastiklarini vurgulamiglardir. Paylasimlarinin bagkalar1 tarafindan begenildiginde bu
durumdan mutlu olduklar1 ifade edilmistir. Bunun yan sira sosyal aglarin ve iletisimsel
formlarin katilimerya kendini gelistirme, duygu ve diigiincelerini agiklama firsatt sundugu
dile getirilmistir. Boylece katilimcilar sosyal iliskilerini gelistirirken ayn1 zamanda dijital

igcerigin ve eserlerin gelisimine katki saglamaktadirlar.

3.1.3. Analiz boyutu ve alt boyutlarina iliskin goriisler

Analiz boyutu dijital ¢evrelerde bireyin se¢im ve yargilarinda bilingli eylemlerde
bulunmasi ile ilgilidir. Ayrica dijital igerikleri iiretirken veya tliketirken bireyin
karsilagtig1 igerigi anlamli parcalara ayirma, bu pargalar igerisinden gerekli bilgi
secebilme ve elde ettigi icerige elestirel yaklasarak sorgulama becerilerini harekete
gecirmesi gerekir. Odak Grup Gorlismelerinin dordiincii sorusuyla katilimcilarin;

e Dijital ortamlarda secimler yaparken, bir konu hakkinda kararlar verirken,

dijital iiriinlere ait hangi tiir 6zelliklere dikkat ettikleri konusunda bilgi edinmek,
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e Katilimcilarin, dijital icerikler veya eserler hakkinda sonuglar ¢ikarma,
degerlendirme yapma, se¢im ve tavsiyelerde bulunma konusundaki bilgi ve
becerileri tespit etmek,

e Dijital ortamda karsilastigi problem durumlarina karsi elestirel yaklasabilme,
olaylar1 analiz yapabilme becerilerini kullanarak zihinsel sorgulama stire¢lerini
nasil harekete gecirdiklerini tespit etmek amaglanmaistir.

e Gorlismenin dordiincii sorusunda yer alan sonda sorularla, analiz boyutu altinda
yer alan pargalarina ayirma, segme, sorgulama alt boyutlar1 hakkinda katilimci
goriisleri alinmastir.

Katilimcilarin odak grubun analiz boyutuna iliskin sorusuna verdikleri cevaplardan

derlenen goriislere iligkin temalar ve goriis sayilart Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3. 5. Analiz boyutuna ait temalar ve goriis sayilart

Analiz Goriis Sayisi
Parcalarina Ayirma 3
Se¢me 38
Sorgulama 57

Pargalarina Ayirma: Katilimcilarin dijital kavramlar hakkinda sahip olduklar1 bilgi
birikimleri iletisimi anlamlandirmaya ve etkili bir sekilde siireci yonetmelerine olanak
tanimaktadir. Parcalarina Ayirma alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimci goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir.

“ ...kart bilgilerimi girecegim sitenin https ile baslayip baslamadigma bakarim. Teknik
seviyede c¢ok iyi bilgim olmasa da 6grenmeye ¢alisgiyorum. Ciinkii bunlar dijital ortamda
sorun yasamamak i¢in énemli ”(K29)

“ ... Ozellikle e ticaret sitelerinde kredi kart1 bilgileri gibi bana &zel bilgilerin baskalarinin

eline gegme olastliklarint degerlendirerek islem yapiyorum. ”( K15)

Elde edilen goriisler cercevesinde; katilimcilarin geneli kart bilgilerinin
baskalarinin eline gegme durumlarina karsin belirli kriterlere dikkat ettikleri belirtilmistir.
Bu kriterlerden biri olan 6zelliklere ¢evrimigi aligverislerde https iletisim kuralina sahip
olmasina 6nem verdiklerini vurgulamislardir. Bu diger boyutlarla kiyaslandiginda bu alt
boyuta yonelik fazla katilimer goriisii belirtilmemistir. Bunun sebebi olarak bu boyutun

teknik kavramlarla ilgili oldugu sdylenebilir.
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Se¢me: Katilimcilar dijital araglar veya eserler hakkinda secim yaparken bu
eserlerde belirli 6zellikler aradiklarini ifade etmislerdir. Ozellikle uygulama indirmek igin
kullandiklar1 googleplay ve appstore iizerinden indirdikleri uygulamanin istedigi izinlere
dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Se¢me alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimci

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
“ ...Google play ve appstore tizerinde bir ¢ok program var. Cocuklara kars1 olumsuz igerik
olusturan bir siirli uygulama var bunlara kars1 daha dikkatli olmamiz gerekiyor. Google
playden indirilen uygulamalarin birgogu bizden izin istiyor. Bunlara kars1 ¢cok daha dikkatli
olmak gerekir. (K11 )
“Google play den indirdigim uygulamalarin benden istedigi izinlere mutlaka dikkat ederim.
Amaci digindaki izinlere onay vermem “(K15)
“ Yeni yiikledigim uygulamanin benim sorunumu ¢ozecek mahiyette olmasina ve yazilim
kurumsal bir kimliginin varligina dikkat ederim. Yine benden istedigi izinlerde dnemlidir.
”(K15)
“...sizin veri glivenliginize dikkat etmesi gerekir. ”(K14)
“ ... dijital ortamdan bilgi edinirken daha dikkatli oluyorum ve her seyi oldugu gibi
almamaya dikkat ediyorum. E kiitiiphaneleri bu boslugu doldurmasi amaciyla kullanmaya
basladim. ”(K14)
“ ... Uretilmis icerigin etik degerlere sahip olmasi yasal olmasi illegal olmamasi da iiretilen
uygulama, igerik vs, uzun 6miirlii olmasi agisindan gereklidir. ”( K15)
“ ... internetten bir iiriin alacaksam daha Once aligveris yapanlarin yorumlarina mutlaka
bakarim. Google yorumlar1 da biz kullanicilar i¢in yol gosterici olabiliyor. ”( K14)
“ ... Onemli olan o ortamda elde ettigimiz bilgileri siizgegten gecirerek almamiz. (K34 )
“...kolay olmasi sorunumuza problemimize hizlica ¢dzliimler sunmasi bir teknolojinin veya
dijital aracin benimsenmesindeki en 6nemli faktorlerdendir.  (K2)
“ ... Kullanimda sorun yasadigim veya benim isteklerime cevap vermeyen araglari bir daha
kullanmam. ”(K17)

“Bilimsel olarak kaynagi olmayan herhangi bir yaziya itibar etmem” (K4)

Se¢cme alt boyutuyla ilgili elde edilen goriisler incelendiginde; katilimcilar
uygulamanin amaci disinda istedigi izinlere siipheye baktiklar1 boyle durumlara karsi
dikkatli davrandiklar1 vurgulanmigtir. Dijital araglarin  kullanicinin  sorunlarini
cozebilmesi ve verilerin giivenligi konusu da diger 6nemli goriilen bir durumdur. Dijital
ortamlardan herhangi bir igerigi secerken etik ilkelere uygunlugu dikkat edilen diger bir
ozelliktir. Internet iizerinden alacag iiriinler veya gidecegi yerlerle ilgili secimlerinde
yorumlarin katilimcilar i¢in 6nemli oldugu belirtilmistir. Bazi katilimcilar bilimsel
kaynag1 olmayan icerikleri tercih etmediklerini, igerigin etik ve estetik degerlere sahip

olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Genel olarak odak grup katilimcilart dijital ortamda
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eristigi bir igerik veya kullandig: dijital araclarin se¢imi konusunda dikkatli davrandiklar

ve bunlar1 se¢cimi konusunda kendilerine belirli kriterler belirledikleri sdylenebilir.

Sorgulama: Elde edilen goriisler dogrultusunda katilimcilar, ¢evrimigi elde

ettiklerin bilginin dogrulugunu, kaynaginin ne oldugunu, etik degerlere uygunlugunu ve

yasal sorumluluklarinin yerine getirilme durumunu sorguladiklarini belirtmislerdir.

Sorgulama

verilmistir.

alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimc1 goriislerinden bazilar1 asagida

“Internet ortaminda her okudugum bilgiyi dogrudur diye kabul etmem. Mutlaka bagka
kaynaklardan arastirmalar yaparim. Cinkii dijital ortamlarda kandirilmak ¢ok kolay.
Olaylara yazilanlara daha siipheci yaklasirim.” (K17)

“...bir yaz1 okurken yazarmn kendi fikrini bize aktardigini diistinmeden dogruymus gibi
anliyoruz. Halbuki cevrimi¢i ortamlardaki bir¢ok yazi yanli ve insanlar gergekten uzak
olabiliyorlar.” (K11 )

“Sosyal ortamlarda insanlarin algilarini degistirme amaci giiden, yanli bilgi bombardimanina
tutan, yalan haber yayan birgok paylasim var, bunlara karsi elestirel yaklasmamiz gerektigini
ve bunlara inanmamamiz gerektigini, bu tiir durumlara karst elestirel yaklasmamiz
gerekiyor.” (K10 )

“Onceden bilgiler 50 yilda bir degisirmis, artik giiniimiizde her 5 yilda bir hatta ayhk
degisime ugruyor. Bilginin gegerliliginin hizla degistigi bir cagda dijital ortamlarda ayakta
kalabilmek i¢in elestirel olmamiz kaginilmaz.” ( K10)

“Ozellikle iicretsiz uygulamalarin bircogunda reklam var gercekte bu reklamlarin amaci ne?,
bizimle ilgili ne tiir veri topluyorlar? Bizim gizliligimizle ve verilerimizin giivenligi ile ilgili
ne kadar hassaslar? Bunlarin hepsi sorgulanmasi gereken konulardan.” ( K9 )

“Dijital veya basili ortamlarda okuma yaparken igerigin kaynagini mutlaka sorgularim,
kaynak belirtmis mi, yanli davraniyor mu? Bu sorular1 kendime sorarim.” (K10 )
“...kargilasabilecegimiz bir diger sorun baskalarmin fikirlerine goére hareket etme,
bagkalarinin bizi kendi amaci i¢in kullanmas1” (K10 )

“...belirli bir siire sonra medya tarafindan pompalanan yalan yanlis bilgilere, verilere veya
diistincelere aldanmis oluruz. Bu durumda kendi kararlarimizi vermemize engel olacaktir.”
(K14)

«...ulastigim bilgi kaynag1 giivenilir mi? Ornegin web sayfasi iizerinde zararli yazilimlar
gonderiliyor. Bu sekilde beni tehdit eder mi? Yazinin igerigi kim tarafindan olusturulmus.
Kaynag1 kaynakgasi yazilmig mi1? Estetik bir deger tasiyor mu? Yasal m1 yoksa devlet
aleyhinde yayin yapiyor mu? Bu sorulara cevap verebilmesi son derece énemli benim igin.
7 (K29)

“Dijital ortamdaki biitiin bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip siizgecten gegirmek, dijital

ortamlarda gordiigiimiiz her seye inanmamak kanmamak veya bilgiye ulagirken tek bir
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kaynaktan degil de farkli kaynaklar1 kullanarak elde ettigimiz bilginin teyidini yapmak (teyit
.org vs kaynaklar).” (K29 )
“Dijital ortamda fikirlerimi oldugu gibi yazmam kendi siizgecimden gegirerek yazarim.

Ciinkii o yazdiklarimizin bir sorumlulugu var.” (K1)

Sorgulama alt boyutuyla ilgili elde edilen goriisler degerlendirildiginde;
katilimcilar internet lizerinden elde edilen igerigin 6zel veya nesnel bilgilere dayanip
dayanmadigina bakmaksizin dogru bilgi olarak kabul etmelerinin yanlis oldugu iizerinde
durmuslardir. Dijital ortamda bilginin hizla degistigini, birgok yazinin bireyin algilarini
degistirmek i¢in yanl ve gercekten uzak oldugunu sdylemislerdir. Boyle durumlarla bas
edebilmek i¢in elestirel yaklasmamiz gerektigi ve bu bilginin gercekligini
sorgulamamizin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar i¢in diger bir konu da
cevrimigi reklamlarin bizden ne tiir veriler topladigi, bu verilerin bagkalariyla paylasilma
durumu ve topladigit verinin giivenligini saglayip saglamadiginin sorgulanmasidir.
Katilimc1 goriislerinden elde edilen bilgiler 1s18inda; katilimeilar dijital ortamda
karsilastiklar1 problem durumlarina karsi elestirel yaklastiklari, olaylari analiz etme
becerilerini kullandiklarini, yaptiklar1 paylasimlarin kendilerine saglayacak yarar ve

zararlarin1 hesap ederek paylastiklarini ifade etmislerdir.

3.1.4. Karakter boyutu ve alt boyutlarina iliskin goriisler

Sosyal ortamda bireyin davranislarini, fikir ve diisiincelerini temsil eden bir
karakterler olusturduklar: gibi dijital ortamda da bireyler kendileri i¢in belirli bir karakter
olustururlar. Olusturulan bu karakterlerin itibarinin yonetimi ve sosyal gruplara katilima,
aidiyet duygusunun gelismesinde kendine giivenen bir katilimci rolii gelistirmesinde son
derece dnemlidir. Odak grup goriismesinin besinci sorusu dijital ortamda katilimeilarin
karakterlerini nasil olusturduklari, bunu nasil yonettikleri ve ¢evrimici gruplara katilarak
kendilerine nasil aidiyet duygusu olusturduklarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu
soru altinda yer alan sonda sorular yardimiyla kimlik olusturma, itibar yonetim ve kalitim
alt boyutlarma ait katilimc1 goriisleri alimmistir. Katilimeilarin odak grubun karakter
boyutuna iligkin sorusuna verdikleri cevaplardan derlenen goriislere iliskin temalar ve

goris sayilar1 Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3. 6. Karakter boyutuna ait temalar ve goriis sayilart

Karakter Goriis Sayisi
Kimlik Olusturma 27
itibar Y®6netimi 23
Katilim 17

Kimlik Olusturma: Katilimcilar dijital ortamlarda kendilerine o6zgii kimlik

olustururken takma isimler kullanmadiklarini, iletisim kurdugu kisilerin kimler

olduklarma dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Kimlik olusturma alt boyutuna ait énemli

goriilen katilimer goriislerinden bazilart asagida verilmistir.

“Genelde kendi ismimi kullaniyorum. Ciinkii Tirkiye’nin ¢esitli yerlerinde 6gretmenlik
yapmigim, Ogrencilerimizin de beni bulabilmesi boylelikle kolaylasiyor. Kaldi ki bizler
Ogretmeniz ve topluma rol model olacak insanlariz. Eger bizler sosyal ortamlarda kendimizi
gercekte oldugumuz gibi davranabiliyor o dogrultuda paylasimlar yapabiliyorsak sosyal
medya bizim kimligimizin gelismesine katkida bulunur. Benim i¢in her seyin seffaf olmamiz
onemli.” (K17)

“Kendi kimligimi online ortamlarda ortaya koymaktan ¢ekinmiyorum ¢iinkii insan kendi
kimligini saklamamali. Ancak bunu yaparken de dikkatli olmamiz gerekir. ” (K20 )
“...0zellikle genglerde gozlemledigim sey popiiler olan insanlar gibi kendilerine bir profil
olusturuyorlar.” (K32 )

“Giinliik hayatimizda nasil bir kimlige sahipsek aslinda internette de sosyal aglar {izerinde
bizim bir kimligimiz var. Nasil hayatta insanlar tarafindan yanlis anlagilmamaya yanlis
kisilerle is yapmamaya dikkat ediyorsak dijital ortamlarda da buna dikkat ederim.” ( K2)
“Sosyal medyada adim1 hi¢bir zaman gizlemem. Tiim bilgilerimi ayrintili olarak vermemeye
dikkat ederim. Evli oldugumu mutlaka belirtirim. Profilimi herkese a¢ik tutarim. Ciinkii
benim kimseden bir ¢ekincem yok. Yani hayatta nasilsam Oyle goziikkmeye galisirim. ” (
K29)

“Paylasgimlarimiz begenilerimiz takip ettigimiz kisiler yorumlarimiz bunlarin hepsi aslinda
dijital ortamlardaki kimligimizi olusturuyor. Yine paylasimlarimiza begenilerimize takip

ettigimiz kisilere yorumlarimiza dikkat ederim.” (K4 )

Kimlik olusturma alt boyutuyla ilgili goriisler incelendiginde; Katilimcilar

Ogrencelerinin  kendilerine erisebilmeleri i¢in gercek kimliklerini ag¢iklamaktan

cekinmediklerini sOylemislerdir. Bu sekilde davranarak sosyal medyanin kimliklerinin

gelisimine katki sagladigini diistinmektedirler. Ancak &grencilerinin sosyal medya

tizerinde gercek kimliklerini kullanmak yerine popiiler profillerin kimliklerini kullanmay1

tercih ettikleri ifade edilmistir. Odak grup katilimcilar dijital cevrelerde kendisine has

dijital kimlik gelistirmenin 6nemini vurgulamislardir.
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Itibar Yonetimi: Katilimeilar dijital ortamlarda olusan itibarlarmi korumak ve itibar
yonetimi anlaminda belirli 6nlemler aldiklarini ifade etmislerdir. Kendileriyle ilgili
olmayan bir konuda etiketlendiklerinde kimliklerini korumak i¢in mutlaka etiketlemeyi
yapan kisiye ulasarak kaldirdiklarini belirtmislerdir.

Itibar yonetimi alt boyutuna ait énemli goriilen katilimer goriislerinden bazilart
asagida verilmistir.

“Sosyal medya iizerinde isim etiketleme benim dahil olmadigim olayla ilgili insanlarin benim
hakkimda yanlis anlamalarina sebep olurken, benim kimligimi de zedeliyor. Bdyle bir
durumla karsilastim ve direk arkadasi arayarak etiketi kaldirmasini istedim. Bunlar benim
icin dnemli durumlar. Sosyal medya da ayn1 giinliik hayat gibi bizim orada da bir kimligimiz
var. Kimse kimliginin zedelenmesini istemez.” ( K19 )

“Paylagimlarimda  kendimi  yansitmaya c¢alisinm. Diger arkadaslarimm benim
disiincelerimle bagdasmayan fikirlerini paylasirlarken beni etiketledilerse o arkadaslarimla
iletisime gecip onu kaldirtirnm. Yanlig anlasilmalarin oniine ge¢meye ¢alisinm. Bu
durumlarla sosyal medyada siirekli karsilasiyoruz. insanlar sizinle ilgili olmayan bir fikri
diisiinceyi paylasima alakasiz bir sekilde sizi eklemeleri sik¢a karsilagilan durumlar, bunlara
kars1 dikkatli olurum. Olusturdugum kimligin olumsuz etkilenmesini baskalarinin beni yanlis
anlamasini bilmesini istemem.” (K10 )

“Sosyal medyada kendi adima ait hesap agilmis m1 diye kontrol ederim.”(K9 )

“... paylasimlarimiza begenilerimize takip ettigimiz kisilere yorumlarimiza dikkat ederek
belirli bir zihinsel siizgegten gecirdikten sonra bunlar1 yaparak itibarimizi korudugumuzu
diistiniiyorum.” (K4 )

“Google da kendi ismimi taratirim bakalim benim hakkimda neler yazilmis diye.” ( K10)
“Sosyal medya hesaplarim herkese agik degildir birebir goriistiim veya bildigim insanlarin
arkadashgim kabul ederim. Ozellikle benden habersiz benimle ilgili olmayan konuda veya
baslikta baska bir arkadagimin etiketleme yapmasi benim hosuma gitmez. Eger boyle bir
durum olmugsa mutlaka onu yapana bulurum ve o etiketin kaldirilmasini isterim. Ciinki bu
durumlarin hepsi kendi itibarimizin zedelenmesine baskalari tarafindan yanlig anlagilmamiza
sebep olacaktir.” (K27 )

“Instagram, facebook gibi sosyal medya hesaplarimda gizlilik 6gelerine dikkat ediyorum ki
herhangi bir olumsuzluk benim kimligime zarar vermesin.” (K7 )

Elde edilen goriisler incelendiginde; paylasimlarinda kendilerini gizlemediklerini,
sosyal medya hesaplarinda kendileri adina hesap agilip agilmadigina baktiklari, arama
motorlar1 lizerinden kendi isimlerini aratarak kendisiyle ilgili haberlere goz attiklarini

sOylemislerdir. Katilimcilarin ¢evrimigi topluluklardaki itibarini gelistirmesi ve etkili bir

sekilde yonetmesi konusunda farkindaliga sahip olduklar1 belirtilen goriisler arasindadir.
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Ayrica itibar kaybina karst dikkatli davrandiklart ve c¢evrimigi etkinliklere nasil
katilmalar1 gerektigi konusunda dikkatli davrandiklari sdylenebilir.

Katilim: Katilimeilar ¢evrimi¢i topluluklara katilim agisindan aktif rol
almaktadirlar. Sanal sinif uygulamalarii kullanarak 6grencileriyle ders ve 6dev takibi
icin iletisime gectiklerini, dgrencilerin takibini yapabildiklerini belirtmislerdir. Katilim
alt boyutuna ait 6nemli goriilen

“Cevrimigi gruplar olarak, ben sanal siniflart kullaniyorum. Bilgisayar 6gretmeni oldugum
icin 6grencilerime kodlama yaptirtyorum code.org iginde bir ¢ok kodlama uygulamasi var.
Ayrica bana sana smif olusturup orada 6grencilerimi kaydetme ve dgrencilerimin code.org
icindeki kodlama uygulamalarindaki ilerlemelerini nerelerde sorunlar yasadiklarini
gorebilmem adina ¢ok faydali buluyorum.” (K15 )

“Kendi brangimizim ziimrelerimizin WhatsApp gruplari var bunlar {izerinde yapilan
paylagimlar bence ¢ok faydali oluyor birgok seyden haberdar olmus oluyorsunuz kendinizi
de siirekli yenilemeye zorluyor.” (K32 )

«“...Ormegin matematik Ogretmenleri gruplar var bunlarin i{izerinde ¢ok giizel faydah
dokiimanlar ve diger arkadaslarin edindikleri tecriibeler paylasiliyor. Insanlar oraya
problemlerini yaziyor problemlerle ilgili daha 6nceden yasanmisligi olan arkadaglar yardimei
oluyor herhangi bir sorun oldugu zaman bize yardim ediyor.” ( K2)

“Zumrelerimizin whatsapp gruplar1 var oralardan tecriibe paylasimi yapiyoruz. Kendimizi
gelistirmemize olanak taniyor.” (K5 )

“Facebook dgretmen gruplart var onlardan tecriibe paylagimi yapiyorum.” ( K8 )
“Karsilastigim herhangi biri sorun hakkinda yardim almak ic¢in forumlar1 kullanarak
etkilesime geciyorum.” (K28 )

Katilim alt boyutuyla ilgili katilimci1 goriisleri degerlendirildiginde; ders
materyallerine ulagsma ve paylasma konusunda ¢evrimigi topluluklar1 kullanmaktadirlar.
Bu gruplarin katilimcilart stirekli degisime ve kendilerini yenilemeye yardimei1 oldugunu
diisiinmektedirler. Dijital ortamlar araciliiyla ¢evrimici topluluklara katildiklarini, diger

meslektaslariyla karsilikli tecriibbe paylasiminda bulunmaktadirlar. Ayrica mesleki

gelisimlerine katkida bulunduklar1 s6ylenebilir.

3.1.5. Kullanma boyutu ve alt boyutlarina iliskin katilimci goriisleri

Dijital ortamlarda aradigimiz bir igerigin nasil elde edildigi, dogru bilgiye hangi
kaynaklardan erisildigi gibi konular tartisilmistir. Ayrica karsilasilan herhangi bir
sorunun ¢oziimii i¢in etik ve yasal sinirlar igerisinde kullanabilecek dijital araclar1 ve
etkili yontemleri uygulayarak probleme ¢éziimler sunmanin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Tiim bunlar yaparken kendisinin ayni zamanda bagkalarmin karsilastigi sorunlara
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cozlimler iiretmek, problemin analizini ¢ikarmak ve problemleri tanimlamak amaciyla
dijital aglari, dijital araclar1 ve dijital kaynaklar1 kullanmak 6nemli bir beceri oldugu
tartistlmistir.  Dijital ¢evrelerde bireylerin tiim bu becerilerin uygulanmasi farkli

problemlere karsi etkili yaklasimlar, teknikler, eserler ve igerikler tiretmesi gerekir.

Odak grup goriismesinin altinci sorusu ile dijital ortamlarda katilimcilarin bilgi
kaynagina erisim veya bir problemin ¢oziimii i¢in hangi kaynaklari kullandiklari,
problemi tanimlarken ve analizini yaparken hangi dijital araglari, kaynaklar1 ve teknikleri
kullandiklar1 konularinda katilimci goriislerini almak amaglanmistir. Bunun yaninda tiim
bu dijital okuryazarlik becerilerini kullanarak ortaya ¢ikardiklar dijital eserler, ¢6ziim
Onerileri, iirlinler hakkinda bilgi almak amaglanmistir. Altinct soru ve altindaki sonda
sorular yardimiyla kullanma temasmin alt boyutlarina (Bulma, Uygulama, Problem
¢ozme ve Olusturma) iliskin katilimc1 goriigleri ortaya ¢ikarilmigtir. Katilimeilarin odak
grubun karakter boyutuna iliskin sorusuna verdikleri cevaplardan derlenen goriislere

iliskin temalar ve goriis sayilar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3. 7. Kullanma boyutuna ait gériis sayisi

Kullanma Goriis Sayisi
Bulma 36
Uygulama 23
Problem C6zme 22
Olusturma 27
Toplam 108

Tablo 3.7°de Kullanma boyutunun altinda yer alan Bulma alt boyutu i¢in 36,
Uygulama alt boyutu igin 23, Problem ¢6zme alt boyutu i¢in 22 ve Olusturma alt boyutu
i¢in 27 goriis sayis1 olmak iizere toplam 108 goriis belirtilmistir.

Bulma: Verilen bir goérev igin uygun verileri kaynaklardan ve dijital araglardan
toplama yetenegine sahip olmay1 gerektirir. Potansiyel bilgi kaynaklarini, bilgi araglarim
tanimalidir. Bu beceriler aragtirma, sorgulama, filtreleme ve paylasma siireglerini etkin
kullanmay1 amaglar. Bulma alt boyutuna ait énemli goriilen katilimc1 goriislerinden
bazilar1 agsagida verilmistir.

“Giindelik hayatimda karsilastigim problemlerin ¢dziimleri igin youtube videolarma

bakarim. Ayrica faydali forum siteleri var onlara g6z atarim. ”( K17 )
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“... gunliik hayatta karsilastigimiz hemen hemen her durumla ilgili ¢6ziim bulmak icin
Google bagvuruyorum. (K14 )

“Herhangi bir sorunla karsilastigimizda forumlardan ¢6ziim bulmaya c¢alisirrm. Orada
kullanilan yorumlar ¢ok 6nemli ¢6ziimiin yararliligina yonelik bana fikirler verir.”(K15 )
“Herhangi bir problemle karsilastigimda daha 6nceden benim gibi sorun yasayan var mi diye
forum ve sikayet.com gibi sayfalar1 ziyaret ederim. Bu bana genel bir fikir verir. ’( K15 )

“ Herhangi bir icerigin dogrulugunu kontrol etti§imiz wikipedia var, onda bile baz1 bilgiler
gercegi, dogruyu yansitmiyor. (K14 )

“Arama motorlarindan mutlaka arama yaparim. Orada listelenen web sitelerinden giivenilir
oldugunu bildigim bazi forumlar ve web sayfalari var, listede onlar varsa 6ncelikle onlarin
i¢inde ararim. Yorumlara bakarim.  ”(K15)

“ Hayatta karsilastigim sorunlar i¢inde mesela forumlari ve youtube ¢ok kullaniyorum.” K29)
“Karsilagtigim sorunlar i¢in youtube kullantyorum. Ornegin video kesme ve diizenlemeyi
youtube den Ogrendim. Google da gorselleri de kullantyorum. Forumlardan da destek
aliyorum. Cok faydali oldugunu diisiiniiyorum. (K30 )

“...0ncelikle internetten arastiririm. Yorumlarina bakarim ise yariyor mu diye sonra ¢6ziim

oOnerisini kendim uygularim. (K4 )

Bulma alt boyutuyla ilgili katilime1 goriisleri degerlendirildiginde; Katilimcilar,
karsilastiklar bir probleme ¢oziim bulmak i¢in arama motorlarini, youtube, forum gibi
dijital kaynaklardan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Amaglarina uygun igerige
ulagsmak i¢in dijital araclardan ve kaynaklardan mutlaka faydalandiklarini belirtmistir.
Dijital araglardan faydalanirken de potansiyel bilgi kaynaklarini, bilgi araglarini
tanimalidirlar. Bu baglamda katilimcilar karsilagilan durumunla ilgili farkli kaynaklari
incelediklerini belirtilmistir. Bu kazanim bireyi arastirma, sorgulama ve paylasma
eylemlerinde aktif rol almasina katki saglayacaktir. Dijital kaynaklar icerisinden kendileri
icin giivenilir oldugunu diisiindiikleri web sayfalarimi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Baz1 katilimcilar tarafindan dijital ortamlarin sagladiklar1 olanaklari kendileri i¢in ¢ok
yararli gordiikleri dile getirilmistir. Genel olarak katilimecilarin dijital ortamda amaglarina
uygun veriyi, dogru veri kaynaklarindan ve dijital araglardan toplama yetenegine sahip
olduklarini, potansiyel bilgi kaynaklarini ve araglarini tanidiklari ifade edilmistir.
Boylece katilimcilarin, bilgiye erisim, arastirma ve paylasma eylemlerine dahil olduklari
sOylenebilir.

Uygulama: Etik, yasal ve kullanilabilirlik sinirlart iginde belirli bir amag ve hedef
kitle i¢in dijital araglar1 ve etkili teknikleri uygulama olarak belirtilmektedir. Uygulama

alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimc1 goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
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“Dijital aracglarin amaca uygunlugu ve yasa disi olmamasi benim i¢in 6nemli. Herhangi bir
yasa dist oldugunu zannedersem sikayette bulunuyorum. Ayrica kullanigliligi ve kullanici
dostu olmasi da etkiler. ”(K20)

“...telefonumda herhangi bir iki bankanin hesabi olsun birinin kullanimi digerinden daha
kolaysa belli bir siire sonra biitiin islemlerimi o kullanim1 kolay olan uygulamada yaptigimi
fark ediyorum. ”(K27)

“Ozellikle 6grencilere hazirladigim materyalleri usb bellekler icin saklarim. Yine bulut
sistemlerini kullantyorum. ”(K34)

“... herhangi bir sorunumun ¢6ziimii icin dijital araglar1 kullanabilirim ancak aracin kolay,
kullanislilik, amaca uygunluk yasal ve etik olmasi benim i¢in dnemlidir. ”(K33)
“...ulasim1 ve kullanimi kolay oldugu i¢in notlarim bile telefonumdaki notu uygulamasina

kaydediyorum.”(K34)
Uygulama alt boyutuyla ilgili katilimer gortisleri degerlendirildiginde; katilimeilar
amagclar1 dogrultusunda dijital araglar1 kullanabildiklerini belirtmislerdir. Bunu yaparken
de dijital araglarin amaca uygunlugu, kullanigliligi, etik degerlere sahip olmasi vb.
niteliklerin, dijital aracin tercih edilmesi konusunda 6nemli bir etken oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica fiziksel depolama(usb) ve bulut depolama sistemlerini paylasim ve
depolama amaciyla kullanmaktadirlar. Bunun yaninda bir¢ok giindelik is ve islemlerinin
kaydin1 tutmak veya ihtiyaci olan islemleri gerceklestirmek icin mobil cihaz ve bilgisayar
tizerindeki uygulamalar1 kullandiklarini belirtilmistir. Ayn1 zamanda bu dijital arag ve
teknikleri kullanirken etik, yasal ve kullanishilik gercevesine dikkat ettikleri belirtilen
goriisler arasindadir. Katilimcilarin herhangi bir gorevi yerine getirmek i¢in dijital
araglari, etkili yontem ve teknikleri amaglar1 dogrultusunda kullandiklar1 sdylenilebilir.
Problem Cozme: Problemleri tanimlamak, problemin analizini yapmak ve
probleme yonelik ¢oziimler iiretmek i¢in dijital aglari, dijital araglar1 ve dijital kaynaklari
kullanmak olarak belirtilmistir. Problem ¢6zme alt boyutuna ait 6nemli goriilen katilimci

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
“ Reklamlar araciligiyla bilgisayarima viriis ve zararli yazilimlar bulagmamast i¢in anti viriis
ve Adware yazilimi kullaniyorum. ”(K15)
“Ozellikle derslerimde anlatmakta zorlandigimiz bir durum igin gorsel ve videolar
kullanarak kolaylastirtyorum.  ”(K34)
“ ... ozellikle 6grencilere ¢alisma hazirlarken pdf’den worde cevirme benim isime g¢ok
yartyor. ”(K4)
“Zararli yazilimlarin sildigi dosyalar1 kurtarmak igin giizel yazilimlar var. Ozellikle

kaybettigim dosya ¢ok onemliyse kurtarma islemi yapiyorum.”(K33)
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Problem ¢6zme alt boyutuyla ilgili katilimer gortisleri degerlendirildiginde;
katilimcilar ¢evrimi¢i ortamlarda karsilastiklart zararli yazilimlara karsi ne yapmalari
gerektigi konusunda viriislerden korunmak i¢in yazilimlar kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogrenme ortamlarinda kendi karsilastiklar1 problemlere ¢dziim olarak dijital icerik
araclarint kullanmaktadirlar. Yine teknik problemlerin iistesinden gelmek icin farkli
yontemler kullandiklar1 ve bunu kendileri i¢in faydali gordiiklerini belirtmislerdir. Genel
olarak katilimcilarin karsilastiklart problemlere etkin ¢oziimler bulmak igin c¢esitli
¢evrimigi ortamlart, dijital araglar1 ve teknikleri kullandiklar1 sdylenebilir. Dijital ortamda
karsilastiklar1 bir sorunu tanimlamak, sorunun analizini ¢ikarmak ve soruna ¢oziim
tiretmek i¢in dijital aglari, dijital araclari ve dijital kaynaklar1 kullandiklar1 ifade
edilebilir.

Olusturma: Dijital becerilerin kullanilmast ve uygulanmasi Yyoluyla etkili
yaklagimlar, teknikler gelistirmek; eserler ve igerik iiretmeyi temsil eder. Kesfetmek,
denemek ve yenilik yapmak i¢in giiven duymak iiretmek i¢in 6nemli becerileri olarak
goriilmektedir. Olusturma alt boyutuna ait dnemli goriilen katilimci goriislerinden bazilar
asagida verilmistir.

“Dijital ortamlar1 kullanarak derslerim icin materyal olustururum ve bunlar1 6grencilerime
kolayca gonderebiliyorum. Bu siiregte hem yeni seyler 6greniyorum bu beni mutlu ediyor.
"(K33)

“ ... yazililarim yine dijital ortamlarda hazirliyorum, 6grencilerime materyal hazirlarken vs
dijital ortamlardan yardim altyorum. ” (K8)

“Giinliik hayatta yaptigim birgok seyi artik dijital ortamlar iizerinden yapiyorum. Ornegin
ogrencilerime dijital ortamlar1 kullanarak materyal hazirliyorum.” (K31)

“Arkadaglarimin farkli ¢evrimigi ortamlarda hazirlamis olduklari materyalleri, yaprak test
yazili sorusu gibi igerikleri kendimce g¢esitli diizenlemeler yaptiktan sonra bunu
kullaniyorum.”(K20 )

“... bir yaz1 yazacagim zaman veya bir paylasimda bulunacagimda mutlaka paylasacagim
bilginin kaynagma ulasirim. Bunun icinde dijital okuryazarligimin yaninda zihinsel
stizgecimi kullanirim ki ortaya dogru bir bilgi ¢iksin.” (K29)

“Bilgisayar 6gretmeni oldugum i¢in 6grencilerime kodlama yaptirtyorum code.org icinde
bir¢cok kodlama uygulamasi var.” (K15)

Olusturma alt boyutuyla ilgili katilimci goriisleri degerlendirildiginde; dijital
ortamlarda var olan bilgiyi kullanarak kendi amaglar1 dogrultusunda yeni bilgiler

iirettiklerini belirtmislerdir. Ogrencileri icin amaglarina uygun materyal, dokiiman

iretmek icin dijital ortamlardan faydalandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica var olan
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bilginin kaynagina ulastiktan sonra yeni bilgiler iiretmenin énemini vurgulamislardir.
Katilimeilar dijital ortamlar1 kullanarak kendi alanlariyla ilgili materyal veya igerik
olusturma konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahiptir. Yine elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini  kullanarak yeni fikirler, teknik, yontemler ve igerikler iirettikleri
sOylenilebilir.

Yapilan dort odak grup goriismesinin betimsel analizi sonucunda 6gretmenlerin
elestirel dijital okuryazarligin bes boyutuna iliskin goriis sayilarina iliskin detaylar Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3. 8. Odak grup gériismesi sonucu elde edilen nicel bulgular

Boyut Katilimer Goriis Sayisi
1-Kod Coézme 103
2-Anlamlandirma 93
3-Analiz 98
4-Karakter 84
5-Kullanma 108
Toplam 486

Tablo 3.8 incelendiginde Kod ¢6zme boyutuna ait 103 goriis, Anlamlandirma
boyutuna ait 93 gortis, Analiz boyutuna ait 98 goriis, Karakter boyutuna ait 84 goriis ve
Kullanma boyutuna ait 108 olmak tizere toplam 486 goriis belirtilmistir.

3.2. EDOO’nin Yap1 Gegerligi Calismalan

Olgme aracimin yapr gegerligini smamak icin iki farkli faktdr analizi
kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi maddeler ile katilimcilarin verdikleri yanitlar
arasindaki iliskiyi ortaya koyan ve maddelerin psikolojik yonlerini tanilamada kullanilan
AFA,; ikincisi ise 6nceden belirlenmis faktor ve maddeleri arasindaki iliskinin kontrol
edilmesi ve ortaya ¢ikan yapinin model olarak dogrulanip dogrulanmadigin test eden
DFA’dir (Akbulut, 2010). EDOO’nin yap1 gecerligini test etmek igin yapilan AFA ve
DFA uygulamalar1 agsagidaki basliklarda detaylandirilmustir.
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3.2.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

Olgegin faktor yapilarini ortaya koyabilmek amaciyla AFA yapilmistir. AFA’da

yiiriitiilen islem basamaklar1 Sekil 3.1’de verilmistir.

AFA cergevesinde gerceklestirilen
calismalar
AFA icin MERB Verinin faktor analizi i¢in
izinlerinin alinmasi uygunlugunun incelenmesi

AFA veri toplanacak
okullarm belirlenmesi

Faktor ¢ikarim yontemlerinin
belirlenmesi

Belirlenen okul Faktor dondiirme yonteminin

mudurluklerine resmi izin, belirlenmesi
etik kurul izini ve AFA
veri  toplama  aracinin

¢evrimici formlar . L :
araciligiyla gonderilmesi Faktorlerdeki degiskenlerin

belirlenmesi

Kullanish faktor sayisiin
belirlenmesi

Faktorlerin isimlendirilmesi

Sekil 3. 1. Agimlayici Faktor Analiz Siirecinin Asamalari

Agimlayici faktor analizinde kullanilan olan veriler, 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda covid-19 pandemisi sebebiyle ¢evrimi¢i ortamlarda formlar araciligiyla
toplanmustir. On deneme uygulamasindan sonra ortaya ¢ikan taslak dlgegin agimlayici
(kesfedici) faktdr analizi i¢in Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinler (EK-
4) kapsaminda maksimum 6rnekleme yontemine gore 20 ilkokul, 20 ortaokul ve 20 lise
tiiriinden toplam 60 okuldaki katilimecilardan veri toplanmistir. Calismanin resmi izinleri
ve etik kurul izinleriyle birlikte daha dnceden belirlenen okul miidiirliiklerine ¢evrimici
ortamlar araciligiyla gonderilmistir. Demografik bilgilerin yan1 sira gesitliligi maksimum
diizeye ¢ikarmak adina; 6gretim kademesi, okulun tiirii, okul resmi/6zel olma durumu
dikkate alimmustir. Orneklemin cinsiyet, okul tiirii, mesleki deneyim, brans bilgileri Tablo

3.9°da detaylandirilmistir.

119



Tablo 3. 9. AFA uygulamasina katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki deneyim bilgileri

Mesleki Deneyim Cinsiyet

Kadin Erkek Toplam %
1-10 16 40 56 %15,3
11-20 73 54 127 %34,9
21-30 78 73 151 %41,5
30 distii 5 25 30 %8,3
Toplam 196 %53,8 168 %46,2 364 %100

Tablo 3.9 incelendiginde uygulamaya katilan 364 G6gretmenin %53,8°’1 — 196
ogretmen kadin katilimcilardan, %46,2°’si — 168 06gretmen erkek katilimcilardan
olusmaktadir. Katilimcilarin cinsiyet dagiliminda kadin 6gretmenlerin sayisi fazla olsa da
bu fark ¢ok fazla oldugu sdylenemez. Cinsiyet dagiliminda birbirine yakin degerler
gbzlenirken mesleki deneyim konusunda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Katilimcilarin
%15,3’1 (56 6gretmen) mesleki deneyim anlaminda 1-10 yil oldugu, %34,9’u (127
ogretmen) 11-20 yillik deneyime sahip olduklari, %41,5’1 (151 6gretmen) 21-30 yillik
mesleki deneyime sahip olduklar1 ve %8,3’li (30 6gretmen) 30yl iistii mesleki tecriibeye
sahip olduklart belirtilmistir. Bu veriler incelendiginde mesleki deneyimi 1-10 olan
ogretmenlerin ve 30 yil deneyime sahip olan 6gretmenlerin sayilarindaki azlik dikkat
cekmektedir. Bu durumu 1-10 y1l deneyime sahip olan 6gretmenlerin merkezi egitim
bolgelerine gelmeleri igin 4. Egitim bdlgelerinde ¢aligmalari sonrasinda puanlarina gore
il i¢i veya iller aras1 yer degistirme yapmalarina baglanilabilir. Diger yandan 30 y1l iistii
mesleki deneyime sahip olan katilimlarin az olmasi ise ¢evrimigi ortamlar araciligiyla
arastirmaya katilma konusunda ¢ok istekli olmadiklar1 distiniilebilir veya 30 yil {istii
mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler ¢alismanin evreninde ¢ok az sayida olabilir.
11-20 yi1l ve 21-30 y1l mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin arastirmada baskin
olmast ¢evrimigi araglart kullanma konusunda asina olmalar1 ve arastirmaya katilim
konusunda istekli olduklarini seklinde yorumlanabilir. Farkli bir bakis acisiyla
degerlendirildiginde 11-20 yil ve 21-30 y1l mesleki deneyime sahip olan dgretmenlerin
sayisi ¢aligmanin evreninde en fazla sayiya sahip oldugu yorumu yapilabilir. AFA
uygulamasina katilan o6gretmenlerin okul tiiri ve mesleki deneyim bilgileri 3.10°da

verilmistir.
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Tablo 3. 10. AFA uygulamasma katilan ogretmenlerin okul tiirii ve mesleki deneyim bilgileri

Okul Tiirii Mesleki Deneyim(y1l)

1-10 11-20 21-30 30 iistii Toplam %
Tlkokul 4 38 61 16 119 %32,6
Ortaokul 19 49 28 5 101 %27,7
Lise 33 40 62 9 144 %39,7
Toplam 56 127 151 30 364 %100

Tablo 3.10 incelendiginde uygulamaya katilan 119 6gretmen (%32,6) ilkokul
diizeyinde, 101 6gretmen (%27,7) ortaokul diizeyinde ve 144 6gretmen (%39,7) lise
diizeyinde egitim veren Ogretmenlerden olustugu goézlenmektedir. Buradan ii¢ okul
tiiriinde de katilimin birbirine yakin degerlerde oldugu analiz i¢in kullanilacak verinin
homojenligi acisindan énemli goriilebilir. Oransal olarak ortaokul diizeyinde katilimin
digerlerine gore nispeten az olmasi; gonderilen okullardaki 6gretmen sayilarmin az
oldugu seklinde yorumlanabilir. Baska bir deyisle herhangi bir lisede 50-60 6gretmen
gorev yaparken bu sayinin herhangi bir ortaokulda daha az olmasi bu durumu
aciklayabilir. Ancak verinin homojenligini bozacak ciddi fark olmadig1 gézlenmektedir.

AFA uygulamasina katilan 6gretmenlerin dagilimlar: Tablo 3.11°de verilmistir.

Tablo 3. 11. AFA uygulamasina katilan dgretmenlerin dagilimlar

Bransi Toplam %

Smif Ogretmeni 119 %32,6
Brans Ogretmeni 245 %68,4
Toplam 364 %100

Tablo 3.11 incelendiginde calismaya katilan 364 6gretmenden 119°u (%32,6) sinif
o0gretmeni, 245’1 (%68,4) ise brang 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Burada sayisal
farkliligin sebebini ortaokul ve lise diizeyinde yer alan gretmenlerin toplami brans
Ogretmenini temsil etmesi olarak gosterilebilir. Aslinda okul tiirii ve mesleki deneyim
tablosundan bu degerlerin dagilimlarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

AFA i¢in veri toplanacak okullarin yoneticilerine ¢evrimi¢i formlar yardimiyla
taslak Olgek formu gonderilmistir. Bu asamada veri toplama aracit Ogretmenlere

ulastirilmistir. Ogretmenlerden 364°ii dlgegi yamtlamistir. AFA nin uygulanabilmesi igin
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orneklemin yeterli biiyiikliige sahip olmas1 gerekir. AFA’ya ait drneklem biiylikligii igin

farkl1 dlgiit degerleri Tablo 3.12°de verilmistir.

Tablo 3. 12. Cesitli kaynaklara gére AFA uygulamasinda ulasilmasi gereken katilimct sayist

Kaynak Onerilen 6rneklem biiyiikliigii

Huck (2012) 300’¢ kadar her bir madde i¢in 10 katilimci
Tabacnick ve Fidell (2014) En az 300 katilimci

Field (2009) En az 300 katilime1

Comrey ve Lee (1992) 100 katilimci: Yetersiz

200 katilimci: Ortalama
300 katilimer: Tyi

500 katilimer: Cok iyi
1000 katilimer: Mitkemmel

Tablo 3.12 incelendiginde katilimci sayist Comrey ve Lee (1992)’ye gore “iyi
seviyede”; Huck (2012), Tabacnick ve Fidell (2014), Field (2009)’e gore yeterli seviyede
oldugu goriilmektedir. Veri toplama araci arastirmaya katilan &gretmenlere Google
formlar araciligiyla ulastirilmistir. Cevrimigi taslak o6l¢ek formu 15 giin boyunca
katilimcilar tarafindan erisilebilir tutulmustur. Yonergede formun cevaplanma stiresi 10
-15 dk olarak belirtilmistir. Hazirlanan 6lgegin yapr gecerligini incelemek icin 364
ogretmenden gelen verilerle agimlayici faktor analizi yapilmistir. Bu kapsamda yapilan

islemler Sekil 3.2’de detaylandirilmistir.
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48 Maddeden olusan taslak
olgek

* 364 katilimciya ait veri seti

* KMO ve Bartlett Kiiresellik
Testi Sonuglari

* A¢iklanan Toplam Varyans
degerinin incelenmesi

* Ozdegerleri 1 degerinin
tizerinde olan faktorlerin
acikladiklar1 varyanslarin

incelenmesi

—_—

» Maddelerin faktor
yiiklerinin incelenmesi

* Binigik maddelerin
belirlenmesi

* Maddenin ait oldugu
faktorii temsil edip
etmeme durumu

* Analiz sonucunda atilan
maddeler ve

gerekeelerinin verilmesi

25 maddelik 6l¢ek

364 katilimciya ait veri seti

* A¢iklanan Toplam Varyans

* Yamag¢ Egim grafiginin
incelenmesi

* Maddelere ait Faktor Yiik

Degerlerinin Incelenmesi

« Faktorlerin isimlendirilmesi

- NG /o J

Sekil 3. 2. A¢imlayict Faktér Analizi igin yapilan islemler

Sekil 3.2°de yer alan AFA kapsaminda yapilan iglemler asagida detaylandirilmistir.
AFA uygulamasia 364 6gretmen katilmistir. Orneklem biiyiikliigii baglammn Comrey ve
Lee (1992)’ye gore 300 katilimcr “iyi”, 500 katilimer “gok iyi”, 1000 katilimct
“miikemmel”; Field (2000) ve Tabacnick ve Fidell (2007)’ye gore en az 300 katilimci;
Huck (2012)’e gore her bir madde igin 10 katilimc1 olmasi gerektigi belirtilmistir. AFA
kapsaminda toplanan verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser Mayer Olkin 6rneklem
uygunlugu katsayist (KMO measure of sampling adequacy), Bartlett kiiresellik testi
(Bartlett’s test of sphericity) ile stnanmistir. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi degerleri
Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3. 13. KMO ve Bartlett kiiresellik testi sonuclart

Keiser — Meier - Olkin (KMO) Orneklem Uygunluk Degeri 922
X2 4720.727
Bartlett Kiiresellik Testi sd 300

p

.000

Tablo 3.13’ten elde edilen verilerin faktoér analizine uygunlugu ve Orneklem

biiyiikliginin uyum ol¢ii degeri KMO ve Bartlett ile test edilmistir (KMO=.922,
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X?=4720.727, sd=300, p<.000). KMO degeri 0 ile 1 aralhiginda degismektedir. KMO
degeri 1’e yaklastik¢a degiskenler arasi iligkiler netlesmekte ve faktor analizinin glivenilir
sonuglar vermesi beklenmektedir (Field, 2000). KMO degeri 1 ile 0.9 araliginda
orneklem biiylkligliniin uygunlugu anlaminda “miikemmel” diizeyde oldugunu
gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2014; Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2014).

Nitekim KMO degerinin .600’dan biiyiik olmas1 ve X? Bartlett Kiiresellik testi
degerinin anlamli olmasi (p< .000) veri setinin faktor analizi igin yeterli biiyiikliige sahip
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Biitiin bu
bulgular taslak 6lgegin faktor analizi igin gerekli sartlari tasidigini géstermektedir.

Olgegin ideal faktor yapisina ulasmak i¢in dondiirme (rotation) islemi yapilmustir.
Dondiirme islemi yapinin temel matematiksel Ozelliklerini degistirmez. Yapilan
dondiirme islemi sonucu maddelerin bir faktor tizerindeki yiikii artarken diger faktordeki
yiikii azalir. Bu durum faktorlerin kendisiyle yiiksek iliskili olan maddeleri bulmasini ve
faktorlerin daha kolay yorumlanabilmesine olanak tanir (Tabachnick ve Fidell, 2014).
Dondiirme isleminde varimax yontemi kullanilmistir. Buradaki amag basit bir yapiya ve
birbirinden bagimsiz anlamli faktorlere ulasmaktir (Tavsancil, 2006).

Olgek gelistirme asamasinda ortaya ¢ikan faktorler ve faktorler altinda ortak
varyansi dikkate alarak diislik varyansa karsi daha giiclii yap1 ortaya koyabilmesi i¢in
Maximum Likelihood yontemi ve temel bilesenler metodu (Biiyiikoztiirk, 2011; Field,
2009; Huck, 2012; Stevens, 1996) kullanilmistir. 48 maddeden olusan taslak dlgege,
maximum likelihood yontemi ve temel bilesenler metodu ile dondiirme (rotation) islemi
yapilarak faktor analizine tabi tutulmustur.

Dondiirme islemi (rotated component matrix) sonucunda maddelerin faktor yiik
degerlerinin .32’den biiyiik olmas1 beklenir. Ayrica maddelerin birden fazla faktorde
varyans degeri farki .10°dan daha az ise o madde binisik olarak kabul edilir ve bu
ozellikteki maddelerin 6lgekten cikarilmast gerekir (Biiytikoztiirk, 2014). Bu kapsamda
dondiirme islemi sonucu bazi maddelerin birden fazla faktoér altinda toplandigi,
bazilarinin bulundugu faktdrde anlam biitiinliigii olusturmadigi ve baz1 maddelerin de
ortak varyans degerinin .40’tan kiiglik olmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikartilmistir. Tablo

3.14’te bu maddelere iligkin yapilan igslemler detaylandirilmistir.
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Tablo 3. 14. AFA kapsaminda atilan maddeler ve gerekgeleri

Gerekce Atilan Maddeler

Binisik Maddeler 2-10-13-14-17-18- 20-30-31-33-34-41-43
Maddelerin Bulundugu Boyut 6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-19-29-33-34-41
Ortak Varyans 91-30

(communalities <.400)

AFA kapsaminda yapilan farkli tekrarli 6l¢iim sonuglart incelendiginde; 2. 10. 13.
14. 17. 18. 20. 30. 31.33. 34. 41 ve 43.maddelerin bir faktdr altinda toplanmay1p birden
fazla farkl faktoriin altina dagildig1 diger bir ifadeyle binisiklik gosterdigi goriilmiistiir.
Buna ek olarak 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. 19. 29. 33. 34. ve 41. maddeler
incelendiginde bu maddelerin yiiklendikleri faktorii temsil etmedikleri gdzlenmistir.
Ayrica 13. 14. 33. 34 ve 41. maddeler hem binisiklik gostermekte hem de bulundugu
faktorii temsil etmemektedir. 30. madde ise hem binisiklik gostermekte hem de ortak
varyans degeri .40’tan kii¢iikk oldugu goriilmektedir.  Yukarida belirtilen 6lgek
maddelerinin farkli Sl¢ctimler sonucunda kiimelendikleri faktorlere yeterli etkisinin
olmadig1 ve kiimelendigi faktorler altinda anlamli bir biitiin olusturmadigi goriilmiistiir.
Yine tabloda belirtildigi tizere 21. ve 30. maddeler analize eklendiginde agiklanan toplam
varyans degeri diistiigli gozlenmistir. 21. (.319) ve 30.(.359) maddelerin ortak varyans
degerleri .40’tan kiicliik oldugu icin Olcekten ¢ikartilarak Olglimler yeniden yapilmis
kapsami1 en iyi ifade edebilecek temsil yetenegi iyi olan olgek yapisina ulasilmistir.
Yukarida 6l¢ekten ¢ikartilma gerekgeleri verilen 23 madde 6l¢ekten ¢ikartildiginda kalan
25 maddenin agiklanan toplam varyans degerinin de arttig1 gézlenmistir. Calismanin bu
asamasinda 25 maddeden olusan 6l¢egin aciklanan toplam varyans degerleri ve faktorlere

ait yiik degerleri Tablo 3.15’te verilmistir.
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Tablo 3. 15. Ac¢imlayict faktor analizi: Ozdegerleri 1’in iizerinde olan faktorler ve faktorlerin

acgikladiklary varyanslar

Ag¢iklanan Toplam Varyans

Baslangi¢ Ozdegerleri Yiik Degerleri
Bilesen o
Toplam  Varyans (%) Birikimli (%) Toplam  Varyans (%) Birikimli
Varyans (%)
1 9.417 37.666 37.666 5.209 20.837 20.837
2 2.603 10.414 48.080 3.233 12.931 33.767
3 1.459 5.837 53.917 3.148 12.593 46.360
4 1.357 5.427 59.345 2.397 9.586 55.946
5 1.005 4.019 63.364 1.855 7.418 63.364
6 .866 3.465 66.829
7 736 2.945 69.774
8 732 2.927 72.701
9 .646 2.586 75.287
10 .603 2411 77.698

Tablo 3.15 incelendiginde ilk bes maddenin 6z degeri 1’den biiyiiktiir. Faktor
belirleme islemlerinde; 6rneklem sayisinin 250 ve {izeri oldugu durumlarda 6lgme araci
30 veya daha az maddeye sahipse, ortalama varyans degeri .60 iistiindeyse Kaiser
oOlgiitiiniin dikkate alinmasi bagka bir ifadeyle 6zdegeri 1 ve lizeri olan tiim faktorlerin
korunmas1 onerilmektedir (Field, 2009). Bu 06lgme araci igin faktorler belirlenirken
0zdegeri 1 ve lizeri olan tiim faktorler korunarak 5 faktorli yapr olusmustur. Ayrica
acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen yamag egim grafigine ait degerler Sekil

3.3’te verilmistir.
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Yamag Egim Grafigi (Scree Plot)
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Sekil 3. 3. Taslak dl¢egin yamag birikinti grafigi

Yamag birikinti grafigindeki 6z deger, her bir faktoriin agikladig varyans oraninin
hesaplanmasinda ve yapiya etki eden faktor sayisina karar vermede kullanilan bir
degerdir. Oz deger yiikseldikce, faktdriin agikladig: varyans da yiikselir (Tabachnick ve
Fidell, 2014). Yamag¢ birikinti grafigi, ilk 5 faktorden sonra diger faktorlerin toplam
varyansa olan etkilerinin azaldigin1 gostermektedir. Yamag birikinti grafigini dikkate
alarak degerlendirildiginde 5 faktdrli bir yapiyr desteklemektedir. Gergeklestirilen
tekrarli analizler 5 faktorlii 25 maddeden olusan yapinin kuramsal ve anlamsal biitiinliik
acisindan en uygun yapiy1 sundugunu ortaya koymustur. AFA sonucu maddelerin faktor
yiik degerleri Tablo 3.16’da verilmistir.
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Tablo 3. 16. Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Faktorler

Maddeler 1 2 3

28- Dijital ortamlarda igerigi kategorize ederek eristigim bilginin
analizini yaparim. ,768

27- Duygu ve diisiincelerimin bagkalari tarafindan
yonlendirilmemesi i¢in dijital medya iletilerine kars1 elestirel

diisiinme becerilerimi kullanirim. 743

26- Dijital ortamlarda beni yaniltabilecek igerik paylagim
ortamlarimi digerlerinden ayirt ederim. 735

24- Dijital ortamlarda karsilastigim tarafsiz veya yanli icerikleri
ayirt ederim. 731

25- Dijital ortamlarda karsilastigim bilginin dogrulugunu farkli
kaynaklardan teyit ederim. 703

23- Dijital ortamlarda eristigim bilginin giincelligini sorgularim. 673
32- Dijital ortamlarda karsilastigim yanlis bilgiyi veya trol
yorumlar1 digerlerinden ayirt ederim. 652

42- Dijital ortamlarda dogru bilgiye erisme konusunda elestirel
diistinme becerilerime giivenirim. 629

22- Dijital ortamlardan (Google Play, AppStorevb.) yiikledigim
uygulamalarin benden istedigi izinlere dikkat ederim. 525

39- Karsilagtigim problemlerin ¢oziimiinii dijital ortamlarda
paylasarak bilginin yayilimina ve gelisimine katki saglarim. 834

40- Dijital ortamlarda bir eseri elestirel bakis acisiyla
yorumlayarak eserin gelismesine katkida bulunurum. 771

38- Dijital ortamlarda olugturdugum materyalleri ¢evrimici
gruplarda (Whatsapp, Telegram, Facebook vb.) paylagarak
dijital igerigin gelismesine destek olurum. 147

16- Dijital ortamlarda bir eserin gelisimine katki saglamak i¢in o
konudaki fikir ve tecriibelerimi paylasirim. 596

46- Dijital ortamlarda bulut depolama sistemleri kullanarak dosya
paylasimina yo6nelik karsilastigim sorunlara ¢éztimler tiretirim. 831
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Tablo 3.16. (Devam) Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

44-

48-

37-

35-

36-

Dijital verilerimi (dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak
amaciyla bulut depolama (Google Drive, Dropbox, Yandex
Disk vb.) sistemlerini kullanirim.

Dijital araglart kullanarak bir konu hakkinda farkli bakis
acisina sahip igerikler (materyal, blog, dijital hikdye, sunumlar,
vb.) iretirim.

Dijital ortamlarda yeni igerikler lireterek toplumsal gelisime
katkida bulunurum.

Dijital ortamlarda uygun araglar kullanarak herhangi bir
probleme ¢éziim tiretirim.

Dijital ortamlarda yapilan paylasimlarin etik ve yasal ilkeleri
gozetip gozetmedigini sorgularim.

Dijital ortamda paylasilan iceriklerin (metin, fotograf vb.)
kaynagini aragtiririm.

Etik degerlere ve telif haklarina uygun davranarak dijital
iceriklerin gelisimine katki saglarim.

Dijital araglar1 kullanirken karsima ¢ikan yonlendirme
ogelerinin (pop up, reklam vb.) sebep olacagi sorunlara (kimlik
avi, veri hirsizligt, hack vb.) karsi dikkatli davranirim.

Sosyal medya hesaplarimin gizlilik ve giivenlik ayarlarini
yaparak dijital giivenligimi saglarim.

Dijital ortamlarda kimligimin zarar gormemesi i¢in gerekli
onlemleri alirim.

Sosyal aglar1 ve arama motorlarini kullanarak ismimin gectigi
kaynaklara iligkin tarama yaparim.

824

,671

,670

,623

,751

,738

728

,508

744

,667

,619

Tablo 3.16°da faktor yiikleri incelendiginde madde faktor yiikii .30 degerinin

altinda ve .90 degerinin lizerinde herhangi bir maddenin olmadig goriilmektedir. Ayrica

1.faktore ait maddelerin yiikleri .768- .525 arasinda, 2.faktore ait maddelerin ytikleri .834-

.596 arasinda, 3.faktore ait maddelerin yiikleri .831- .623 arasinda, 4.faktore ait

maddelerin yiikleri .751 - .508 arasinda, 5.faktore ait maddelerin yiikleri .744 - .619

degerleri arasinda dagilim gostermektedir. Genel olarak maddelerin faktor yiikleri .834

ile .508 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bahsi gecen degerlere goz Oniine

alindiginda faktorlerin altinda yer alan maddelerin temsil yeteneklerinin yeterli oldugu

sOylenebilir. Ortaya ¢ikan yapi ise toplam varyansin %63,36’sin1 agiklamaktadir. Elestirel
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Dijital Okuryazarlik Olgegine iliskin faktorlerin toplam varyansi agiklama oranlari ve

faktorlerin temsil ettigi boyutlar Tablo 3.17°de verilmistir.

Tablo 3. 17. Elestirel Dijital Okuryazarhk Olgegine iliskin faktorlerin toplam varyansi agiklama oranlar

ve faktorlerin temsil ettigi boyutlar

Faktor Toplam aciklanan varyans (%)
1.Faktor — 9 Madde Analiz boyutu %37,66
2.Faktor — 4 Madde Katilim-Paylasim Boyutu %10,41
3.Faktor — 5 Madde Kullanma Boyutu %5,83

4 Faktor — 4 Madde Kod C6zme boyutu 95,42

5.Faktor — 3 Madde Karakter boyutu %4,02

Toplam %63,36

Tablo 3.17°de, Analiz boyutuna ait becerileri 6lgen faktér 9 maddeyle agiklanan
toplam varyansin %37,66’sin1; Katilim Paylagim boyutuna ait becerileri dlgen faktor 4
maddeyle agiklanan toplam varyansin %10,41’ini; Kullanma boyutuna ait becerileri 6l¢en
faktor 5 maddeyle agiklanan toplam varyansin %5,83’linii; Kod Cozme boyutuna ait
becerileri dlgen faktdrii 4 maddeyle agiklanan toplam varyansin %5,42’sini; Karakter
boyutuna ait becerileri Olgen faktér ise 3 maddeyle agiklanan toplam varyansin
%4,02’sini agiklamaktadir. Buradan hareketle 1.faktoriin 9 madde ve %37,66 toplam
varyans degeriyle analiz boyutuna ait becerilerin dl¢ege en fazla katkida bulundugu; 5.
faktoriin 3 madde ve %4,02 toplam varyans degeriyle en az katki sagladigi goriilmektedir.
Olgege iliskin maddelerin ortak varyans degerleri Tablo 3.18’de verilmistir.

Tablo 3. 18. Maddelerin Ortak Varyans Degerleri

Maddeler Ortak Varyans
Analiz (¢%=37.66)
28- Dijital ortamlarda igerigi kategorize ederek eristigim bilginin analizini yaparim. .705
27- Duygu ve diistincelerimin baskalar1 tarafindan yonlendirilmemesi igin dijital medya
Do . o . .616
iletilerine kars1 elestirel diigiinme becerilerimi kullanirim.

26- Dijital ortamlarda beni yaniltabilecek igerik paylasim ortamlarini digerlerinden ayirt 664
ederim. '
24- Dijital ortamlarda karsilastigim tarafsiz veya yanli igerikleri ayirt ederim. .549
25- Dijital ortamlarda karsilastigim bilginin dogrulugunu farkli kaynaklardan teyit 627
ederim. '
23- Dijital ortamlarda erigtigim bilginin giincelligini sorgularim. 541
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Tablo 3.18. (Devam) Maddelerin Ortak Varyans Degerleri

32- Dijital ortam larda karsilastigim yanlig bilgiyi veya trol yorumlari digerlerinden ayirt

ederim. 521
42- Dijital ortamlarda dogru bilgiye erisme konusunda elestirel diisiinme becerilerime 537
giivenirim. '
22- Dijital ortamlardan (Google Play, AppStorevb.) yiikledigim uygulamalarin benden 422
istedigi izinlere dikkat ederim. ’

Paylagim- Katihm (62=10.41)

39- Karsilagtigim problemlerin ¢6ziimiinii dijital ortamlarda paylasarak bilginin 777
yayilimina ve gelisimine katki saglarim. '
40- Dijital ortamlarda bir eseri elestirel bakis agisiyla yorumlayarak eserin gelismesine 714
katkida bulunurum. '
38- Dijital ortamlarda olusturdugum materyalleri ¢evrimigi gruplarda (Whatsapp, 649
Telegram, Facebook vb.) paylasarak dijital i¢erigin gelismesine destek olurum. '
16- Dijital ortamlarda bir eserin gelisimine katki saglamak i¢in o konudaki fikir ve 537
tecriibelerimi paylasirim. '

Kullanma (a?=5.83)

46- Dijital ortamlarda bulut depolama sistemleri kullanarak dosya paylasimina yonelik 765
kargilagtigim sorunlara ¢oziimler iiretirim. '
44- Dijital verilerimi (dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak amaciyla bulut depolama 795
(Google Drive, Dropbox, Yandex Disk vb.) sistemlerini kullanirim. '

47- Dijital araglar1 kullanarak bir konu hakkinda farkli bakis agisina sahip icerikler
oA . .687
(materyal, blog, dijital hikaye, sunumlar, vb.) {iretirim.
48- Dijital ortamlarda yeni igerikler tireterek toplumsal gelisime katkida bulunurum. 132
45- Dijital ortamlarda uygun araglar1 kullanarak herhangi bir probleme ¢oziim Uretirim. .661
Kod Cézme (6°=5.42)
4- Dijital ortamlarda yapilan paylasimlarin etik ve yasal ilkeleri gdzetip gozetmedigini 645
sorgularim. '

5- Dijital ortamda paylasilan iceriklerin (metin, fotograf vb.) kaynagini aragtiririm. .647
3- Etik degerlere ve telif haklarina uygun davranarak dijital igeriklerin gelisimine katk1 615
saglarim. '

1- Dijital araglari kullanirken karsima ¢ikan yonlendirme dgelerinin (pop up, reklam
vb.) sebep olacagi sorunlara (kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb.) kars1 dikkatli 462
davranirim.

Karakter (62=4.02)

37- Sosyal medya hesaplarimin gizlilik ve giivenlik ayarlarini yaparak dijital 751
giivenligimi saglarim. '
35- Dijital ortamlarda kimligimin zarar gdrmemesi i¢in gerekli dnlemleri alirim. .697
36- Sosyal aglar1 ve arama motorlarini kullanarak ismimin gectigi kaynaklara iliskin 594

tarama yaparim.

Toplam (62=63.36)
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Acimlayici faktor analizinde toplam agiklanan varyans degerinin %50’den biiyiik
olmasi beklenir. Agiklanan toplam varyans degeri ne kadar biiyiik ise ilgili kavram ya da
yapinin o kadar iyi derecede temsil edildiginin gostergesi seklinde yorumlanir
(Bliytikoztiirk, 2014). Gelistirilen 6lgekte ortaya ¢ikan yapi toplam varyansin %63,36’sin1
aciklamaktadir. Olgege ait agiklanan toplam varyans degeri faktdrlerin yapiy1 iyi
derecede temsil ettigini gostermektedir. Sonraki asama elde edilen faktorlerin
isimlendirilmesidir.

Faktorlerin isimlendirilmesi ile ilgili asagidaki adimlar izlenmistir.

e Faktorlin altinda yer alan maddeler analiz boyutunda (6r: “Dijital ortamlarda
icerigi  kategorize ederek eristigim  bilginin  analizini  yaparim.”)
yogunlagmaktadir. Bu baglamda 1. faktore “Analiz” ismi verilmistir.

e Faktoriin altinda yer alan maddeler paylasim boyutunda (6r: “Dijital ortamlarda
bir eserin gelisimine katki saglamak i¢in o konudaki fikir ve tecriibelerimi
paylasirim.”) yogunlagmaktadir. Bu baglamda 2 faktore ‘“Paylasim- Katilim”
ismi verilmistir.

e Faktoriin altinda toplanan maddeler kullanma boyutunda (6r: “Dijital verilerimi
(dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak amaciyla bulut depolama (Google Drive,
Dropbox, Yandex Disk vb.) sistemlerini kullanirim.”) yogunlasmaktadir. Bu
baglamda 3. faktore “Kullanma” ismi verilmistir.

e Faktoriin altinda yer alan maddeler kod ¢6zme boyutunda (6r: “Dijital ortamda
paylasilan igeriklerin (metin, fotograf vb.) kaynagini arastiririm.”)
yogunlagmaktadir. Bu baglamda 4. faktére “Kod C6zme” ismi verilmistir.

e Faktoriin altinda yer alan maddeler karakter boyutunda (6r: “Dijital ortamlarda
kimligimin zarar gérmemesi i¢in gerekli dnlemleri alirim.”) yogunlagsmaktadir.
Bu baglamda 5. faktore “Karakter” ismi verilmistir.

Sonu¢ olarak baglangigta temel alinan kuramsal ¢erceve ve arastirmacinin

gbzlemleriyle uyumlu bir faktor yapist ortaya ¢ikmustir.

3.2.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

DFA c¢alismalarinda arastirmact daha Onceki calismalara ya da kuramlara
dayanarak faktorler ve altinda yer alan maddelerin bu faktorlerle ne kadar iligkili
oldugunu test eder. Olcek gelistirme c¢alismalarinda dlgedin yapist AFA ile ortaya
konurken, bu yapt DFA ile dogrulanmaktadir. AFA kuram olusturmak, DFA ise bu
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kuramlar1 test etmek i¢in kullanilmaktadir (Huck, 2012). DFA kapsaminda toplam 60
okula veri toplama arac1 gonderilmistir. Aragtirmanin bu asamasi 3 hafta stirmiis olup 315
Ogretmen veri toplama aracini cevaplamistir. DFA uygulamasina katilan 6rneklemin

cinsiyet, okul tiirti, mesleki deneyim, brans bilgileri Tablo 3.19’da detaylandirilmistir.

Tablo 3. 19. DFA Uygulamaswmna katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki deneyim bilgileri

Mesleki Deneyim Cinsiyet

Kadin Erkek Toplam %
1-10 45 8 53 16,8%
11-20 88 41 129 41,0%
21-30 56 58 114 36,2%
30 distii 8 11 19 6,0%
Toplam 197 63% 118 37% 315 100%

DFA uygulamasma katilan 315 o6gretmenin %63t (197 ogretmen) kadin
katilimcilardan, %37°si (118 Ogretmen) erkek katilimcilardan olusmaktadir. Mesleki
deneyimde ise katilimcilarin %16,8°1 (53 Ogretmen) 1-10 y1l mesleki deneyime sahip
oldugu, %41°1 (129 6gretmen) 11-20 yillik deneyime sahip olduklari, %36,2’si (114
ogretmen) 21-30 yillik mesleki deneyime sahip olduklar1 ve %6°s1 (19 6gretmen) 30 yil
istli mesleki tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir. Bu veriler incelendiginde 1-10
mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin ve 30 yil Uistli deneyime sahip olan 6gretmenlerin
sayilar1 diger mesleki deneyim gruplarma gore az oldugu goriilmektedir. Bu durumu
okullarda 1-10 yil deneyime sahip olan 6gretmen sayisinin digerlerine gore daha az
olmasmna baglanabilir. Diger yandan 30 yil istii mesleki deneyime sahip olan

katilimcilarin az olmasi ise drneklem igerisinde ayica az olmalarina baglanabilir.

Tablo 3. 20. DFA uygulamaswna katilan ogretmenlerin okul tiirii ve mesleki deneyim bilgileri

Okul Tiirii Mesleki Deneyim(yil)

1-10 11-20 21-30 30 iistii Toplam %
Tlkokul 13 41 48 9 111 35%
Ortaokul 24 47 25 3 99 31%
Lise 16 41 41 7 105 33%
Toplam 53 129 114 19 315 100%
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Tablo 3.20 incelendiginde DFA uygulamasina katilan 111 6gretmen (%35) ilkokul,

99 ogretmen (%31) ortaokul ve 105 6gretmen (%33) lise diizeyinde egitim veren

o0gretmenlerden olustugu gozlenmektedir. Buradan {i¢ okul tiiriinde de katilimin birbirine

yakin degerlerde oldugu analiz i¢in kullanilacak verinin homojenligi agisindan énemli

goriilebilir.

Tablo 3. 21. DFA uygulamaswmna katilan ogretmenlerin brang dagilimlart

Bransi Toplam %

Smif Ogretmeni 111 35.2%
Brans Ogretmeni 204 64.8%
Toplam 315 100%

Tablo 3.21 incelendiginde DFA’ya katilan 315 6gretmenden 111’1 (%35,2) siif

ogretmeni, 204’1 (%64,8) ise brans Ogretmeni oldugu goriilmektedir. Burada sayisal

farkliligin sebebini ortaokul ve lise diizeyinde yer alan Ogretmenlerin toplami brang

Ogretmenini temsil etmesi olarak gdsterilebilir. Aslinda okul tiirii ve mesleki deneyim

tablosundan bu degerlerin dagilimlarinin birbirine yakin oldugunu goériilmektedir.

Dogrulayict faktor analizi i¢in toplanan veriler SPSS AMOS 26 uygulamasi

kullanilarak test edilmistir. Test edilen modelin grafigi sekil 2.9°’da ve modelden elde

edilen uyum degerleri Tablo 3. 22’de verilmistir.

Tablo 3. 22. DFA ile elde edilen indeksler ve iyi uyum degerleri

Uyum DFA Kabul Edilebilir Deserlendirme  Kavnak
Indeksi  Degeri (iyi) Uyum Degeri & Y
Miikemmel (Gefen, Karahanna ve Straub, 2003;
xsd 137 0=y2/sd <3.00 Uyum Kline, 2011; Siimer, 2000)
SRMR  0.071  0.05<SRMR<0.08 Iyi Uyum (Brown, 2006; Hu ve Bentler, 1999)
RMSEA 0.056  0.05<RMSEA< 0.08 Miikemmel (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
Uyum Thompson, 2004)
C (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
GFI 0.89 0.90 <GFI<1.00 Iyi Uyum Kelloway, 1998; Siimer, 2000)
Miikemmel (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk,
CFl 0.957  0.95=CFI=<1.00 Uyum 2014; Kline, 2011; Yu, 2002)
C (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
AGFI 0.86 0.90<AGFI<1.00 Iyi Uyum Kelloway, 1998; Siimer, 2000)
TLI 0.95  0.90<TLI<I.00 B’I}‘/‘J‘;mme' (McDonald ve Ho, 2002)
Miikemmel (Kelloway, 1998; Hu ve Bentler, 1999;
NFI 0.91 0.90<NFI<1.00 Uyum Stimer, 2000; Tabachnick, Fidell, 2001,

Thompson, 2004; Schreiber vd., 2006)
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Tablo 3.22°de Olgege ait uyumun tespiti i¢in alanyazinda cesitli uyum indeksleri
kullanilmaktadir. Alanyazini uygun modelin belirleyicisi olarak, RMSEA, CFI ve GFI
Olctitlerini isaret etmektedir (Brown, 2006; Tabachnick ve Fidell, 2014). Buna gore elde
edilen modelin uygunlugu; Ortalama Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Error of
Approximation; RMSEA), Karsilastirmali Uygunluk Indeksi (Comparative Fit Index;
CFI) ve Uygunluk Indeksi (Goodness of Fit Index; GFI), NFI ve NNFI olgiitleri test
edilmistir. Bunlardan gézlenen kovaryans matrisleri arasindaki farki gosteren ¥2 uyum
indeksidir. x2 degeri 6rneklem biiyiikliigiinden etkilendiginden serbestlik derecesi (df) ile
birlikte yorumlanmasi gerekir (Kline, 2011). Gefen, Karahanna ve Straub (2003) y2/df
degerinin 3’ten kii¢iik olmasi1 gerektigini belirtirken Kline(2011) bu oran1 2,5’ten kiiciik
olmasini énermektedir. Olgegin modelinde elde edilen 2/df degeri 1.92 olup belirtilen
degerlerin altinda yer almaktadir. Standartlastirilmis Ortalama Hatalarin Karekokii
(SRMR) degeri 0’a yaklastikca modelin uyumu artmaktadir. Modelin SRMR degeri
0.071 olup alanyazindaki kaynaklarca belirtilen iyi uyum araliginda bulunmaktadir. (Hu
ve Bentler, 1999; Yu, 2002; Brown, 2006). Modelin Hata Karelerinin Ortalamasinin
Karekokii (RMSEA) degeri 0.056 olup alanyazinda belirtilen miilkemmel uyum araliginda
yer almaktadir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Varsayilan model ile gézlemlenen
kovaryans matriksi arasindaki uyumun gostergesi olan uygunluk indeksi (GFI) 0 ile 1
degeri arasinda yer almaktadir. Modelin GFI degeri 0.89 olup iyi uyum degerinde oldugu
degerlendirilebilir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008). Karsilastirmali uygunluk
indeksini ifade eden (CFI) degeri O ile 1 arasinda yer almaktadir. Modelin CFI degeri
0.957 olup miikemmele yakin iyi uyum degerine sahip oldugu sdylenebilir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Diizenlenmis uygunluk indeksi (AGFI) o6rneklem
sayis1 dikkate alinarak diizenlemis olan bir indekstir. Modelin AGFI degeri 0.86 olup iyi
uyum degerine sahip oldugu belirtilebilir (Schumacher, Lomax, 1996; Hooper, Coughlan
ve Mullen, 2008; Kelloway, 1998; Siimer, 2000). Tucker Lewis index olarak ifade edilen
TLI degeri 0.95 olarak test edilmistir. TLI degeri alanyazinda kabul edilebilir degerler
arasinda olup iyi uyum degerine sahip oldugunu gdstermektedir (McDonald ve Ho,
2002). Normlastirilmis uygunluk indeksi (NFI) 0.91olarak hesaplanmigtir. NFI degerinin
de iyi uyuma sahip oldugu goriilmektedir (Schumacher, Lomax, 1996; Kelloway, 1998;
Hu ve Bentler, 1999; Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Thompson, 2004;
Schreiber vd., 2006). Tiim degerler, modelin mitkemmele yakin iyi uyum degerlerine

sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum 5 faktorlii 25 maddeden olusan modelin iyi

135



diizeyde agiklanabildigini ortaya koymaktadir. Biitlin bu veriler AFA ile ortaya ¢ikan 5
faktorli yapinin dogrulandigini géstermektedir. DFA sonucu dogrulanan modele iliskin

diyagram sekil 3.4’te verilmistir.
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Analiz2
$
"" Analiz3
34 A Analiz4
2 i
P = Analiz5
Analiz6
08
' Analiz7
O
Analiz8
3 Analiz9
A 00 KatilimPaylasim1
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Sekil 3. 4. Olgegin DFA Modeli
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3.2.3. EDOO’nin Giivenirlik Cahismalar1

Olg¢me aracindaki maddelerin ig tutarlik katsayis1 hesaplanirken Cronbach’s Alpha
() degeri kullanilmistir. Bu baglamda Ol¢egin faktorlerine ve genel yapisina ait
Cronbach’s Alpha (o) giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Olgme aracinin geneli ve

faktorler igin hesaplanan i¢ tutarlik katsayisina ait degerler Tablo 3.23’te verilmistir.

Tablo 3. 23. EDOO 'nin Cronbach’s Alpha (a) Giivenirlik Katsayilar:

i¢ Tutarhiik Katsayisi

Faktor isimleri Madde Sayisi (Cronbach’s Alpha Degeri)
Analiz 9 915
Katilim-Paylagim 4 .890
Kullanma 5 .895
Kod Cézme 4 .830
Karakter 3 770
EDOO Genel 25 .930

Tablo 3. 23 incelendiginde faktorlerin giivenirlik katsayilar1 .915 ile .77 arasinda
degisen degerler aldig1 goriilmektedir. Alanyazinda Cronbach’s Alpha (a) giivenirlik
katsayist 1 ile .80 arasinda yiiksek derecede giivenir, 0.80 ile 0.60 arasinda iyi derecede
giivenilir; 0.6 ile 0.4 arasinda diisiik derece giivenilir ve bu degerlerin altinda yer alan
degerler icin giivenilir olmadig1 belirtilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2014). EDOO 6l¢gme
aracinin biitiiniine ait i¢ tutarlilik katsayis1 .930 olarak hesaplanmistir. Olgegi olusturan
faktorlerin giivenirlik degerleri ise “Analiz” boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayis1 .915;
“Katilim-Paylasim” boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayis1 .890; “Kullanma” boyutuna ait i¢
tutarlilik katsayist .895; “Kod Co6zme” boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayisi .830 ve
“Karakter” boyutuna ait i¢ tutarlilik katsayisi .770 olarak Ol¢lilmiistiir. Elde edilen
degerler EDOO genelinin ve faktdrlerin giivenirlik baglaminda yeterli ve ¢ok iyi derecede
oldugunu géstermektedir. Bu veriler 1s18inda EDOO 6lgme aracinda yer alan faktdrlerin
tutarlt ve giivenilir dlglimler yapabilecegini gostermektedir (Field, 2009; Biiytlikoztiirk,
2009).
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3.3. Ogretmenlerin Elestirel Dijital Okuryazarhk Beceri Diizeylerine Yénelik
Bulgular

Veri toplama aracinin ikinci béliimiinden elde edilen katilimcilarin EDOO ve alt
boyutlarmna iligskin verdikleri yanitlarin tanimlayici istatistik bilgileri Tablo 3.24’te

verilmistir.

Tablo 3. 24. Ogretmenlerin EDOO ve alt boyutlara ait tamimlayict istatistikler (ortalama, standart sapma

degerleri)

Boyut N X SS

Analiz 1075 4,4 0,51
Katilim-Paylagim 1075 3,35 1,01
Kullanma 1075 3,1 1,06
Kod Cozme 1075 4,03 0,76
Karakter 1075 4,2 0,72
EDOO 1075 3,89 0,575

Tablo 3.24 incelendiginde 6lgegin boyutlar1 anlaminda standart sapmalar; Analiz
boyutu i¢in 0,51, Katilim-Paylagim boyutu i¢in 1,01, Kullanma boyutu i¢in 1,06, Kod
Cozme boyutu igin 0,76 ve Karakter boyutu igin 0,72 olarak dlciilmiistiir. Olgegin genel
standart sapmasi 0,75°tir. Diger yandan Olg¢egin alt boyutlarina ait ortalamalari
degerlendirildiginde analiz boyutuna ait ortalama (X=4,4), Katilim Paylasim boyutuna ait
ortalama (X=3,35), Kullanma boyutuna ait ortalama (X=3,1), Kod Cézme boyutuna ait
ortalama (X=4,03) ve Karakter boyutuna ait ortalama ise (X=4,2) olarak test edilmistir.
EDOO boyutlarma ait ortalamalar birlikte degerlendirildiginde Analiz boyutu
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri 6zelinde en yliksek ortalama
degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin bilgiyi kategorize ederek
analizini yapma, elestirel diislinme becerilerini kullanma, kisiyi yaniltabilecek igerik
paylasim ortamlarmi ayirt edebilme, tarafsiz veya yanli hazirlanmis igerikleri ayirt
edebilme, bilginin dogrulugunu farkli kaynaklardan teyit etme, bilginin giincelligini
sorgulama, trol yorumlari digerlerinden ayirt edebilme, dogru bilgiye ulasirken elestirel
diisinme becerilerini kullanma, yiikledigi uygulamalara verdigi izinleri kontrol etme

becerileri Olgek genelinde en yiiksek ortalama ile temsil edilmektedir. Bu bulgular
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Ogretmenlerin analiz boyutu becerilerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Analiz
boyutunu sirastyla Karakter (X=4.2), Kod C6zme (X=4.03), Katilim-Paylasim (X=3,35)
ve Kullanma (X=3,1) boyutlar1 takip etmektedir. En az ortalamaya sahip olan Katilim-
Paylasim ve Kullanma boyutlara ait beceriler; sosyal aglarda gizlilik ve giivenlik
ayarlarin1 kullanma, dijital kimliginin zarar gérmemesi i¢in Onlemler alma, dijital
ortamlarda kendi adinin gegtigi kaynaklara yonelik arastirma yapma becerileri olarak
degerlendirilmistir. Kullanma boyutunun ortalama degeri (X=3,1) incelendiginde 6lgegin
diger alt boyutlara gore en diisiik ortalamaya sahip olsa da 5’li likert yap1 icerisinde
ortalama degere yakin oldugu goriilmektedir. Bu durum kullanma boyutunu temsil eden
maddelerin Olcegin genel ortalamasina yakin temsil yetenegine sahip oldugunu
gostermektedir. 5°1i likert tipi Olgekte yer alan 1 ile 5 arasi puanlamada orta nokta
3(Kararsizim) yer almaktadir. 3’ten 5’e yaklastikca Olgegi cevaplayanlarin katilim
durumu artmaktadir. Buna gére EDOQO’ya ait genel ortalama puam (X=3,89)
incelendiginde G6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin iyi diizeyde

oldugu soylenebilir.

3.4. Ogretmenlerin Elestirel Dijital Okuryazarhk Becerilerinin Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesine Yonelik Bulgular

Aragtirmanm bu boliimiinde EDOO’ya ait betimsel istatistik degerleri, yapilan
analizlerin 6n kosullar1 (normal dagilim ve digerleri), 6gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerilerini; cinsiyet, brans, gorev yaptigi okulun kademesi, mesleki
deneyim, O6grenim durumu, giinliik internet kullanim siiresi, giinlik sosyal medya
kullanim siiresi ve dijital becerilerini gelistirmek igin egitim alma durumu degiskenlerine

ait analizlerin sonuglar1 verilmistir.

3.4.1. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin cinsiyet

degiskenine gore incelenmesi

Ogretmenlerin cinsiyet dagilimlart %57,7’si kadimlardan (n=620), %42,3’ii
erkeklerden (n=455) olusmaktadir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri
cinsiyete gore farklilasma durumu bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis olup Tablo

3.26°da detaylandirilmastir.
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Tablo 3. 25. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin cinsiyet degiskenine gére

karsilagtiriimasi

Boyut Cinsiyet n X ss sd t p

Analiz Kadm 620 4,391 ,5148 1073 ,572 0707
Erkek 455 4,402 ,496

Katilim Kadin 620 3,358 1,012 1073 ,646

Paylasim Erkek 455 3,357 1,006 0.99

Kullanma Kadin 620 3,054 1,081 -1,578
Erkek 455 3,156 1,040 1073 0.118

Kod Cézme  Kadin 620 4,069 ,750 1073 1,445 0.138
Erkek 455 4,000 172

Karakter Kadin 620 4,253 ,720 1073 1,978 0.041*
Erkek 455 4,164 ,729

EDOO Kadin 620 3,891 ,576 1073 -0.139 0.946
Erkek 455 3,893 ,574

Tablo 3.25 incelendiginde, EDOO nin Karakter boyutu kadin (X=4.253) ve erkek
(X=4.164) arasinda anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t = .862; p<.05; n>=.004).
Buradaki anlamli farklilik kadinlarin lehine olusmaktadir. Bu anlamli farklilik kiigtik bir
etki bliyiikliigiine sahiptir. Bu baglamda kadinlarin; kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb.
durumlara kars1 erkeklerden daha dikkatli olduklari, sosyal medya hesaplarinin gizlilik
ve giivenligine 6nem verdikleri, dijital kimliginin zarar gérmemesi i¢in daha dikkatli
davrandiklar1 yorumunu yapabiliriz.

Ancak EDOO genel analiz sonuglar dikkate alindiginda kadin dgretmenlerin
elestirel dijital okuryazarlik becerisine yonelik dlgek ortalama puanlar (X =3.891) ile
erkek 0gretmenlerin 6lgek ortalama puanlari (X=3.893) arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t = 0.752; p> .05). Cinsiyete gore elestirel dijital okuryazarlik
becerileri arasinda anlamliligin olmamasini MEB’in tiim Ogretmenlere yonelik
diizenlemis oldugu mesleki yetistirme kurslari, 6zel ve devlet destekli projeler
kapsaminda erkek ve kadin dgretmenlere diizenlenen kurslarin etkili oldugu seklinde
agiklanabilir. EDOO geneli ve alt boyutlar birlikte degerlendirildiginde elestirel dijital
okuryazarlik becerilerinin kadin ve erkek O6gretmenlerde birbirine ¢ok yakin oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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3.4.2. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin branslarina gore

incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin bransa gére anlamli

farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi ile test edilmistir. Arastirmaya

katilan branslar sozel branslar, sayisal branslar, sanat ve spor branslari, meslek dersleri

bransi, dil bransi ve sinif brans1 seklinde kategorize edilerek analize dahil edilmistir.

Branslarin kategorilere dagilimi su sekildedir:

e Sozel branslar: Tiirkce, Edebiyat, Okul Oncesi, Ozel Egitim, Rehberlik, Sosyal

Bilgiler, Din Kiiltiirii, Felsefe, Cografya, Tarih, Ozel Egitim Ogretmenlikleri

e Sayisal branslar: Bilisim, Matematik, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji

Ogretmenlikleri

e Sanat ve Spor Branglari: Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi, Teknoloji

Tasarim Ogretmenlikleri

e Meslek dersleri bransi: IHL Meslek, Gida Teknolojisi, Elektrik, Muhasebe,

Makine, Saglik Hizmetleri, Pazarlama, Lojistik, Mobilya, Moda Tasarim

e Dil branslari: Almanca, Ingilizce Ogretmenligi

e Simf Branst: Smif Ogretmenligi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin bransa gore anlamli

farklilik gosterip gostermedigine iligkin Tek Faktorli ANOVA sonuglart Tablo 3.26°da

verilmistir.

Tablo 3. 26. Osretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin bransa gore anlamli farklilik

gosterip gostermedigine iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Boyut Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi P Fark*
Gruplar arast 4111 5 1,028
1 *
Analiz Grup ici 272162 1069 254 4,040 003  2>1
Toplam 276,273 1074
Gruplar arasi 11,252 5 2,813
Katilim .. 2,778 ,026* 3>1
Paylasim Grup igi 1083,490 1069 1,013 350
Toplam 1094,741 1074
Gruplar arast 12,778 5 3,194
Kullanma  Grup ici 1204,848 1069 1,126 2,837 ,023%  3>2
Toplam 1217,626 1074
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Tablo 3.26. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin bransa gore anlaml farklilik

gosterip gostermedigine iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglar

Gruplar arast 9,581 5 2,395
Kod Grup igi 607,491 1069 ,568 4,219 ,002% gzé
Cozme  ronlam 617,072 1074
Gruplar arasi 4,004 5 1,001
Karakter Grup igi 557,538 1069 521 1921 105
Toplam 561,543 1074
) Gruplar arast 3,871 5 ,968 2o66 OLo* 31
EDOO Grup ici 349,195 1069  ,326 ; ' 6>1
Toplam 353,066 1074

* 1- Sozel branslar, 2- Sayisal branslar, 3-Sanat ve Spor Branslar1, 4-Meslek dersleri bransi, 5-Dil branglari,
6-Sinif Brang1

Tablo 3.26 incelendiginde sadece Karakter boyutunda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (p> .05). Analiz (p =.003), Katilim-Paylasim (p= .026), Kullanma
(p=.023), Kod Cézme (p=.002) ve Kod Cézme (p=.005) boyutlarinda ve EDOO niin
genelinde anlamli farklilik gézlenmektedir. Bu farklilik Analiz boyutunda Sayisal
branslar ile sézel branslar arasinda sayisal branslarin lehine anlamlilik ortaya
cikmistir. Katilim-Paylasim boyutunda Sanat ve Spor branslar ile Sozel branglar
arasinda Sanat-Spor branslar1 lehine olmustur. Kullanma ve Katilim- Paylagim
boyutunda Sanat-Spor branglar1 ile Sayisal branslar arasinda Sanat ve Spor branslari
lehine anlamli farklilik oldugu gézlenmistir. Kod Cézme boyutunda Sinif branginin;
So6zel brang ve Dil brangt arasinda Sinif branginin lehine anlaml farklilik ortaya
cikmustir. EDOQO niin genelinde (F = 2.96; p< .05; n?= .011) Sanat-Spor Branslar ile
Sozel branglar arasinda Sanat-Spor branslarinin lehine anlamli farklilik gézlenmistir.
Bu farklilik kiigtik etki biiyiikliigline sahiptir. Ayrica Sinif brangsi ile S6zel branglar
arasinda Sinif bransi lehine anlamli farklilik olusmustur

EDOO’nin genelinde smif dgretmenlerinin ve Sanat-Spor 6gretmenlerinin
Ozellikle Sozel brang 6gretmenlerine gore elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Ayrica EDOO’niin dért boyutunda anlamli
farklilasma oldugu sadece bir boyutunda (karakter) anlamli farkliligin olmadigi

seklinde degerlendirmede bulunulabilir.
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3.4.3. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gorev yaptiklari

6gretim kademesine gore incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gorev yaptiklari 6gretim
kademesine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi
(One-Way ANOVA) ile test edilmistir. Buna iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi

sonuclar1 Tablo 3.27°de verilmistir.

Tablo 3. 27. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin gérev yaptiklar: 6gretim

kademesine gore karsilastirilmasina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglar

Boyut Varyarism Kareler sd Kareler 0 Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark*
. Gruplar arast 1.21 2 0.60
Analiz Grup ici 278.88 1072 0.26 2340097
Toplam 280.10 1074
Gruplar arasi 13.81 2 6.90
Katilim- Grup ici 108290 1072 101 684 0.001* 4.5
Paylagim
Toplam 1096.72 1074
Gruplar arast 5.67 2 2.83
Kullanma Grup ig¢i 1211.15 1072 1.13 251 0082 -
Toplam 1216.82 1074
Gruplar arast 8.83 2 4.41 274 0.000% 153
Kod Cozme Grup ig¢i 611.52 1072 0.57 ' ' 253
Toplam 620.35 1074
Gruplar arast 8.73 2 4.36 843 0.000% 153
Karakter Grup i¢i 555.41 1072 051 ' ' 253
Toplam 564.15 1074
) Gruplar arasi 4.83 2 241 238 0001 153
EDOO Grup ig¢i 350.77 1072 0.32 ' ' 953
Toplam 355.60 1074
* 1=Ilkokul, 2=Ortaokul, 3=Lise

Tablo 3.27 incelendiginde, Analiz ve Kullanma alt boyutlarinda 6gretmenlerin
gorev yaptiklart Ogretim kademesine gore anlamli farkliligin olmadigi (p> .05)
goriilmektedir. Ancak Katilim-Paylasim, Kod C6zme ve Karakter boyutlarinda lisede
gorev yapan Ogretmenlere gore ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin lehine anlaml
farklilik bulunmaktadir. Ayrica kod ¢ozme boyutunda ortaokulda gorev yapan
Ogretmenlerin lisede gorev yapanlar arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu farklilik
ortaokulda gorev yapan &gretmenlerin lehine olusturmaktadir. EDOO’nin geneli

degerlendirildiginde (F= 7.385; p< .05; n?= .013), ilkokul ve ortaokulda gorev yapan
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Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri puanlar1 lisede gorev yapanlara gore
daha ytiksek oldugu 6l¢iimlenmistir. Burada ortaya ¢ikan farkliligin kaynags; ilkokul ve
ortaokul seviyelerinde ogrenciler somut islemler doneminde oldugundan 6grencilere
somut materyallerin {iretilmesi, paylasilmasi i¢in dijital teknolojilerin aracilik etmesi
olarak goriilebilir. Ayrica dlgek formunda bu detaya yonelik veri toplanmadigindan ileri

diizey yorumlanma yapilmamastir.

3.4.4. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin mesleki deneyim

durumlarina gore incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin mesleki deneyim
durumlarina gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi ile
test edilmistir. Buna iliskin yapilan ANOVA analizi sonuglarina ait bulgular Tablo
3.28’de verilmistir.

Tablo 3. 28. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin meslek deneyim durumlarina gére

karsilagtirilmasina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglari

Boyut Varyarlsm Kareler sd Kareler = D Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark*
. Gruplar aras1  0.66 3 0.22
Analiz Gruiigi 279.43 1071 0.26 085 0465
Toplam 280.10 1074
Gruplar aras1  6.22 3 2.07
Katilim-Paylasim  Grup i¢i 1090.5 1071 1.01 2.03 0.107
Toplam 1096.72 1074
Gruplar aras1  11.18 3 3.72
Kullanma Grup ici 1205.63 1071 1.12 331 0.019* 1>3
Toplam 1216.82 1074
Gruplar 1.23 3 041
. arasi
Kod Cozme Grup ici 619.12 1071 057 071 0544 -
Toplam 620.35 1074
Srg;‘l"ar 8.75 3 201 -
Karakter Grup igi 555.40 1071 051 562 0.001% .4
Toplam 564.15 1074
Gruplar 268 3 089
.. arasi
EDOO Grup ici 352.91 1071 0.33 2.72 0043% 13
Toplam 355.60 1074
*1- 1-10 y1l 2-11-20 y1l 3-21-30 y1l 4- 30 y1l ve lizeri
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Tablo 3.28 incelendiginde, 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri
Analiz, Katilm-Paylasim ve Kod C6zme alt boyutlarinda mesleki deneyimlerine gore
anlamli farklilik gostermemektedir (p> .05). Diger yandan Kullanma ve Karakter
boyutlar1 O6gretmenlerin mesleki deneyimleri baglaminda anlamli farklilik oldugunu
ortaya koymaktadir (p< .05). Kullanma boyutunda 1-10 yil goérev yapan ogretmenlerle
21-30 y1l gorev yapan d6gretmenler karsilastirildiginda 1-10 y1l gérev yapan 6gretmenlerin
lehine anlamlilik olusmaktadir. Karakter boyutunda ise 1-10 yi1l gorev yapan
O0gretmenlerle 21-30 yi1l ve 11-20 y1l goérev yapan 6gretmenler karsilastirildiginda 1-10
y1l gorev yapan dgretmenlerin lehine anlamli farklilik gdstermektedir. EDOO’nin geneli
degerlendirildiginde (F= 2.720, p< .05 ), 1-10 y1l gdrev yapan 6gretmenlerin 21-30 yil
gorev yapan Ogretmelere gore elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek
oldugu olgtimlenmistir. 1-10 y1l mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin digerlerine
gore erken yasta dijital teknolojilerle tanigmis olmast da bu anlamli farkliligin kaynagini
aciklayabilir. Elde edilen bulgularin 1s18inda 1-10 yil gérev yapan 6gretmenler geng
olduklarindan dijital araglari egitim Ogretim ve hayatin diger alanlarinda sikca
kullanmalar1 veya dijital teknolojilere adaptasyonlar1 21-30 yil mesleki deneyime sahip

olan 6gretmenlere gore daha kolay olmasi bu farkliliklarin nedenini agiklayabilir.

3.4.5. Ogretmenlerin elestirel ~dijital okuryazarlik becerilerinin  6grenim

durumlarma gore incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenim durumlarina goére
anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA)
ile test edilmistir. Buna iligkin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonuglarina ait bulgular

Tablo 3.29°da verilmistir.

Tablo 3. 29. Osretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenim durumlarina gore

karstlastirilmasina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglart

Bovut Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
y Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark*
Gruplar 0.743 2 0371
Analiz arasi 1425 0.241
Grup igi 279.363 1072 0.261
Toplam 280.106 1074
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Tablo 3. 29. (Devam) Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik sosyal medya

kullanim siirelerine gére karsilastirilmasina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglart

Gruplar 0.334 2 0167
Katilin Pavl arasi 0.163  0.849
atthm Paylasim Gy i 1096.39 1072 1.023 -
Toplam 1.096.724 1074
Gruplar 1.980 2 099
arasi
N 0.874 0.418
Kullanma Grup ici 1214.841 1072 1.133 -
Toplam 1216.821 1074
Gruplar 0.639 2 032
arasi
) __ 0.553 0575
Kod Cozme Grup ici 619.72 1072 0.578 -
Toplam 620.359 1074
Gruplar 0.568 2 0284
arasi
N 054  0.583
Karakter Grup ici 563.586 1072 0.526 -
Toplam 564.153 1074
Gruplar 0.044 2 0.022
e 0.066  0.936
EDOO Grup i¢i 355.562 1072 0.332 ' ' -
Toplam 355.606 1074
* Lisans Yiiksek lisans Doktora

Tablo 3.29 incelendiginde; Analiz, Katilim-Paylasim, Kullanma, Kod Co6zme,
Karakter alt boyutlarinda ve EDOO’nin geneli degerlendirildiginde (F = 0.066, p> .05)
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenim durumlarina gore
farklilasmadigr goriilmektedir (p> .05). Diger bir ifadeyle o6grenim durumlari
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri arasinda bir fark olusturmamaktadir.
Bu durum su sekilde agiklanabilir; isteyen her 6gretmen dijital araglari ise kosarak
mesleki gelisimine katki saglayabilir, dijital araglar1 kullanma konusunda becerilerini
artirabilecek egitim ve etkinlige katilabilir. Bu durumda 6gretmenlerin yiiksek lisans veya
doktora derecesine sahip olmalar1 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini

gelistirme konusunda etkisinin az oldugu yorumu yapilabilir.
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3.4.6. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlk becerilerinin giinliik internet

kullanim siirelerine gore incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik internet kullanim

stirelerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi (One-

Way ANOVA) ile test edilmistir. Buna iliskin yapilan tek faktorlii varyans analizi

sonuglarina ait bulgular Tablo 3.30°da verilmistir.

Tablo 3. 30. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik internet kullanim siirelerine

gore karsilastirilmaswina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Kareler "
Boyut Kaynag Toplami sd Ortalamasi P Anlamh Fark
Gruplar aras1  7.801 3 2.600 251
Analiz Grup ig¢i 272.305 1071 0.254 10.227 .000* 3>1,3>2
Toplam 280.106 1074 41
Gruplar arast  32.907 3 10.969
Katilim . 11.043 . 31
Paylasim Grup igi 1063.817 1071 0.993 .000 350
Toplam 1096.724 1074
Gruplar aras1  51.073 3 17.024
- 1564 000 1.3>2
Kullanma Grup ig¢i 1165.749 1071 1.088 ' ' 4>1
Toplam 1216821 1074 21
Gruplar arast1  11.324 3 3.775
Kod 6.638 2>1
N Grup ig¢i 609.035 1071 0.569 ' .000*  3>1
Cozme
Toplam 620.359 1074
Gruplar arast1 ~ 15.005 3 5.002 251
Karakter Grup i¢i 549.149 1071 0.513 9.754 .000*  3>1,3>2
Toplam 564.153 1074 4>1
Gruplar aras1  18.31 3 6.103 251
EDOO Grup ig¢i 337.295 1071 0.315 19.38  .000* 3>1,3>2
Toplam 355606 1074 4>1
*1: 1 saatten az 2: 1-3saat 3: 4-6 saat 4: 7 saat ve lizeri

Tablo 3.30 incelendiginde, Analiz, Katilim-Paylasim, Kullanma, Kod C6zme,

Karakter alt boyutlar1 ve EDOO’nin geneli degerlendirildiginde (F= 19.38; p< .05; n*=

.052) oOgretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri giinliik internet kullanim

stirelerine gore anlamli farklilik gostermektedir (p< .05). Bu anlamli farklilig1 olusturan

alt gruplara ait yorumlar su sekildedir:
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Analiz boyutunda (F = 10.227; p<.05) 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat lizeri internet
kullanan &gretmenlerin, 1 saatten az internet kullan 6gretmenlere gore anlamlilik diizeyi
daha ytiksektir. Ayrica 4-6 saat internet kullanimina sahip olan 6gretmenlerin 1-3 saat
internet kullananlara gore daha fazla anlamlilik diizeyine sahiptir.

Katilim-Paylagim boyutu i¢in (F = 11.043, p<.05) 4-6 saat internet kullanimina
sahip olan 6gretmenler, 1 saatten az ve 1-3 saat internet kullanim siiresine sahip olan
ogretmenlerle kiyaslandiginda 4-6 saat internet kullanan 6gretmenlerin lehine anlamlilik
gostermektedir.

Kullanma boyutu i¢in (F = 15.64, p<.05) 1 saatten az internet kullanan
Ogretmenlerle 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat lizeri internet kullanan ogretmenler
karsilastirildiginda 1 saatten az internet kullanan ogretmenlerin aleyhine anlamlilik
olustugu goézlenmektedir. Ayrica 4-6 saat internet kullanan 6gretmenlerle 1-3 saat internet
kullanan o6gretmenler karsilastirildiginda 4-6 saat internet kullanim siiresi olan
ogretmenlerin lehine anlamlilik olustugu gorilmektedir.

Kod Cézme boyutu i¢in (F = 6.638, p< .05) 1-3 saat ve 4-6 saat internet kullanan
ogretmenlerle 1 saatten az internet kullanan 6gretmenler karsilastirildiginda 1-3 saat ve
4-6 saat internet kullanim siiresine sahip olan 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Karakter boyutu igin ise (F = 9.754, p< .05) 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat {izeri internet
kullanan dgretmenler, 1 saatten az internet kullan 6gretmenlere gore anlamlilik diizeyleri
daha yiiksek oldugu o6l¢iilmiistiir. Ayrica 4-6 saat internet kullanimina sahip olan
ogretmenlerin 1-3 saat internet kullanan 6gretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin daha fazla anlamlilik diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

EDOO geneli agisindan (F = 19.38; p< .05; n?= .05) degerlendirildiginde 1 saatten
az internet kullan 6gretmenler 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat {izeri internet kullanan
ogretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik becerileri baglaminda daha diisiik diizeyde
farkliliga sahiptir. Bagka bir deyisle 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat iizeri internet kullanan
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri diizeyleri 1 saatten az internet kullan
ogretmenlere gore anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Ayrica 4-6 saat internet kullanimina
sahip olan 6gretmenlerin 1-3 saat internet kullanan 6gretmenlere gore elestirel dijital
okuryazarlik becerileri agisindan daha fazla anlamlilik diizeyine sahiptir. Bu bulgulardan
ogretmenlerin internet kullanim siirelerinin elestirel dijital okuryazarlik becerileri iizerine

onemli bir etkisinin oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Diger bir ifadeyle internet kullanim
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stiresi arttikca 1-6 saat araliginda elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine
katk1 sagladig1 sylenebilir. Olgegin alt boyutlar1 ve geneli acisindan internet kullanim
siiresi ile elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin yiiksek diizeyde anlamli oldugu
degerlendirmesinde bulunulabilir. Ayn1 zamanda internet kullanim siiresi 6gretmenlerin

elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

3.4.7. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin giinliik sosyal

medya kullanim siirelerine gore incelenmesi

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik sosyal kullanim
stirelerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi tek faktorlii varyans analizi (One-
Way ANOVA) ile test edilmistir. Buna iligkin yapilan tek faktorli varyans analizi
sonuglarina ait bulgular Tablo 3.31’de verilmistir.

Tablo 3. 31. Osretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik sosyal medya kullanim

stirelerine gore karsilagtirilmasina iliskin Tek Faktorlii ANOVA sonuglari

Boyut Varyallsm Kareler d Kareler D Anlamh
Kaynag1 Toplam Ortalamasi Fark*
Gruplar aras1 ~ 0.946 3 0.315

Analiz Grup ici 279159 1071 0.261 441970305
Toplam 280.106 1074
Gruplar arast  33.261 3 11.087

g;;‘l{;g‘m Grup ici 1.063.463 1071 0.993 11166 .000* gzi
Toplam 1.096.724 1074
Gruplar arast  31.904 3 10.635

Kullanma Grup ici 1.184.917 1071 1.106 9.612 -000* gzi
Toplam 1.216.821 1074
Gruplar aras1  1.325 3 0.442

Kod Cozme  Grup ici 619.034 1071 0578 0.764 0514
Toplam 620.359 1074
Gruplar aras1  2.916 3 0.972

Karakter Grup igi 561.237 1071 0.524 1855 0135
Toplam 564.153 1074
Gruplar aras1  5.129 3 25.934

EDOO Grup igi 350.477 1071 0.327 5.224  0.001* gzi
Toplam 355.606 1074

*1: 1 saatten az 2: 1-3saat 3: 4-6 saat 4: 7 saat ve lizeri
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Tablo 3.31 incelendiginde Analiz, Karakter ve Kod Cozme boyutlarina ait giinlik
sosyal medya kullaniminin elestirel dijital okuryazarlik becerileri agisindan anlamli
farklilik olusturmamaktadir (p> .05). Kullanma ve Katilim-Paylasim boyutlari
O0gretmenlerin giinliilk sosyal medya kullanimi1 baglaminda anlamli farklilik oldugunu
gostermektedir (p<.05). Kullanma ve Katilim-Paylasim boyutu igin giinliikk sosyal medya
kullanim stiresi 1-3 saat ve 4- 6 saat olan 6gretmenler 1 saatten az kullanima sahip
ogretmenlerle karsilastirildiginda 1-3 saat ve 4-6 saat giinliik sosyal medya kullanim
stiresine sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamlilik olusmaktadir.

EDOO’nin geneli degerlendirildiginde (F = 5.224; p< .05; n?=.014 ), 1-3 saat ve 4-
6 saat giinliik sosyal medya kullanim siiresine sahip olan 6gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik beceri ile 1 saatten az kullanima sahip 6gretmenlere gore anlamli oldugu
goriilmektedir. Giinliik sosyal medya kullanim siiresi 1-3 saatin iizerine ¢iktiZinda

elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

3.4.8. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin egitim alma

durumuna gore incelenmesi

Olgek formunda yer alan “dijital becerilerini gelistirmek igin egitim aldmiz m1?”
sorusuna ogretmenlerin %63,3’1i (n=680) evet cevabi, %36,7’si (n=395) hayir cevabi
vermiglerdir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin dijital becerilerini
gelistirme konusunda egitim alma durumu bagimsiz 6rneklemler t- testi ile incelenmis

olup Tablo 3.32’de detaylandirilmistir.

Tablo 3. 32. Osretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin dijital becerilerini gelistirme

konusunda egitim alma durumuna gére karsilastiriimast

Egitim Alma

Boyut Durum X ss sd t p
Evet 680  4.459 048011 ,17n  5opg 000*

Analiz ' '
Hayir 395  4.281 0.54203

Katilim Evet 680 3476 097213 1673 5100 .000*

Paylasim Hayir 395  3.153 1.04359
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Tablo 3. 32. (Devam) Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhik becerilerinin dijital becerilerini

gelistirme konusunda egitim alma durumuna gére karsilastiriimasi

Evet 680  3.277 1.02961

1073 7.455 .000*
Kullanma
Hayir 395  2.787 1.05327
) Evet 680  4.123 0.7434 1073 4.809 000*
Kod Cézme
Hayir 395  3.894 0.7674
Evet 680  4.302 0.68387 1073 5174 000*
Karakter
Hayir 395  4.067 0.76879
Evet 680  3.992 0.54892 -
EDOO 1073 7.850 .000
Hayir 395 3.714 0.57816

Tablo 3.32 incelendiginde; EDOO ve alt boyutlarinda dijital becerilerini
gelistirmek icin egitim alma durumlar ile 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerileri arasinda egitim alanlarin lehine anlamli farklilik oldugunu gostermektedir.
EDOO’nin genelinde dgretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeleri i¢in egitim alma
durumunu “Evet” olarak cevaplayan (X=3.992) ve “Hayir” olarak cevaplayan (X=3.714)
ogretmenler arasinda anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t (1073) = 7.850; p< .05;
n?= .055). Bu baglamda egitim alan 6gretmenlerin egitim almayan gretmenlere gore
elestirel dijital okuryazarlik beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hem
Ol¢egin tamami hem de alt boyutlar1 agisindan degerlendirildiginde egitim alan
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri puanlart almayanlara gore yliksek
oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde; dgretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek
icin almis olduklar egitimler onlarin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Ayrica MEB’in OBA iizerinden tiim 6gretmenlere y&nelik
diizenlemis oldugu dijital egitimler buradaki anlaml farkliligin kaynagini agiklayabilir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek amaciyla katilmis olduklar:
Tiibitak projeleri, e-twinnig, Erasmus+, katildiklar1 Avrupa Birligi projeleri ve diger

faaliyetlerin etkili oldugu diisiiniilebilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu baslik altinda arastirmadan elde edilen bulgular alanyazinda yer alan diger
arastirma sonuclariyla karsilagtirllmis ve degerlendirilmesi yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirma kapsaminda nitel ve nicel verilerden elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve
tartistlmistir.  Ayrica calismanin  alanyazima sundugu katki degerlendirilmis,

arastirmacilara ve gelecekte yapilacak arastirmalara 1s1k tutacak 6neriler sunulmustur.

4.1. Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin;
cinsiyet, brans, okul tiirli, mesleki deneyimi, 6grenim durumu, giinliik internet kullanim
siiresi, dijital becerilerini gelistirmek i¢in egitim (kurs, seminer, MEBBIS Uzaktan Egitim
Kurslar1 vb.) alma durumu ve giinliik sosyal medya kullanim siiresi degiskenlerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Bu degiskenleri 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerileri agisindan incelemek tizere arastirmaci tarafindan 6lgek gelistirilmistir. Bunun
oncesinde 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarliga yonelik goriislerini derinlemesine
inceleyebilmek icin ¢alismanin hedef kitlesi olan 6gretmenlerle dort farkli odak grup
goriismesi gerceklestirilmistir. Buradaki nitel verilerin toplanmasi igin goriisme formu
kullanilmistir. Gortismelerden elde edilen nitel veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Boylece arastrmanim ilk problem ciimlesi olan “Ogretmenlerin Elestirel Dijital
Okuryazarhga Iliskin Gériisleri Nelerdir?” sorusuna ait katilimci goriisleri elde edilmistir.
Ortaya c¢ikan bulgular 1s1¢inda sonu¢ ve tartigma, alanyazindan elde edilen diger
sonuglarla karsilagtirilarak tartisilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki baslik altinda

detaylandirilmistir.

4.1.1. Ogretmenlerin odak grup goriismesinden elde edilen elestirel dijital

okuryazarhk goriislerine iliskin tartisma ve sonu¢

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlifa yonelik gériislerine ait tartisma ve
sonuglar bu baslik altinda derlenmistir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarliga
iliskin goriisleri; farkli zamanlarda gergeklestirilen dort farkli odak grup goriismesiyle
toplanmistir. Odak grup goériismesine ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde ders veren 14
ayr1 branstan 34 6gretmen katilmistir. Odak grup goriisme formunda yer alan agik uglu
sorulara cevap veren katilimcilarin mesleki deneyimleri 1-5 yil ile 30+ arasinda degistigi

gozlenmistir. Odak grup goriismesinin ilk sorusu “Dijital okuryazarlik hakkindaki
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diisiinceleriniz nelerdir?” seklindedir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik hakkindaki
diisincelerine iligskin sorulan soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; hayati
dijital ortamda devam ettirebilme, dijital ortamlar1 kullanabilme, dijital ortamlarda
hayatta kalabilme, dijital ortamlarda karsilastiklar1 i¢erikleri anlamlandirabilme, gelisen
teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olma ve kullanma becerisi olmak {izere bes baslik
altinda toplanmaktadir. Odak grup goriismesine katilan katilimcilarin dijital okuryazarlik
hakkindaki goriisleri alanyazindan elde edilen diger dijital okuryazarlik becerileriyle
birlikte degerlendirildiginde; farkli elektronik kaynaklar araciligiyla gelen iletileri
anlama ve dijital kaynaklar1 kullanma becerisi (Gilster, 1997), dijital ortamda ihtiyag
duydugu bilissel, sosyolojik, duyusal ve motor becerileri kullanabilme (Eshet-Alkalai,
2004), dijital kaynaklar1  belirleme, kaynaklara erisme, dijital  kaynaklar
sentezleyebilme, yonetme ve biligsel becerileri harekete gecirerek yeni bilgiler
olusturma ve dijital araglar1 kullanma konusunda farkindalik ve yetenege sahip olma
(Martin, 2008), bilgi iletisim teknolojilerini etkin olarak 6grenebilme, teknolojiden
yararlanarak kisisel gelisimine katki sunabilme, hayata dair problem ¢6zebilme,
toplumsal katilm1 ve iiretimi destekleyerek teknolojinin giivenli, yasal ve ahlaki
kullanimiyla ilgili yeterliklere sahip olma (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018), bilgisayar,
tablet gibi cihazlar1 kullanabilme, bu cihazlarda bulunan yazilimlara hakim olabilme
(Karabacak ve Sezgin, 2019), teknolojik araglar1 kullanarak bilgiye ulasabilme, bilgi
iiretme becerileri (Duran ve Ozen, 2018) ile ilintili oldugu goriilmektedir. Alanyazinin
odak grup goriismesinden elde edilen verileri destekledigi goriilmektedir. Alanyazin ve
katilimcilarin goriisleri dogrultusunda dijital okuryazarlik kavramini; dijital igerikleri
okuyabilme ve anlamlandirabilme, dijital araglar1 kullanarak problem ¢6zme, aradigi
icerige giivenli sekilde erisebilme, dijital ortamlarda karsilastiklar: sorunlarin analizini
cikarabilme ve dijital araglar etkili kullanabilme becerilerini kapsayan dijital yetkinlikler
biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir. Bu becerilere sahip olan bireylere ise dijital
okuryazar diyebiliriz.

Odak grup goriismesinin ikici sorusu 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
hakkindaki diisiincelerine iliskindir. Bu kapsamda sorulan soruya verdikleri goriisler
incelendiginde; Haberin kaynagini sorgulama, Bilgiyi farkli kaynaklardan teyit etme,
Dijital ortamlarda kendini koruma becerisi, Dijital ortamlarda fikirleri 6zgiirce ifade
etme, Karsilastig1 farkli durumlara elestirel yaklasabilme becerisi olmak iizere bes baslik

altinda toplandig1 gozlenmistir. Katilimcilar elestirel dijital okuryazarligi, dijital
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ortamlarda amacina uygun bir icerigi bulabilmek, dijital araglar1 kullanabilmek, dijital
ortamlarda var olmak, karsilagtig1 bilginin kaynagini ve giivenilirligini sorgulayabilme,
sahte haberin ayrimini yapabilme ve bilgiyi farkli kaynaklardan teyit edebilme
becerilerinin biitiinii  olarak gordiikleri belirtilmistir. Ayrica dijital ortamlarda
karsilagabilecekleri yanlis bilgi, sahte haber, bireyleri yanlis yonlendirme, haber yapanin
yanli davranmasi gibi olumsuz durumlarla bas etmenin bir yolu olarak; elestirel olmanin
ve bilgi kaynagini sorgulamanin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Farkli bir goriis
olarak katilimci1 goriislerinden elestirel dijital okuryazarlik ile elestirel diistiinmenin
birbiriyle ilgili oldugu fikri ortaya ¢ikmistir. Bu goriisii alanyazinda yapilan ¢alismalarda
(Luke, 2004; National Literacy Trust, 2018; Talib, 2018) desteklemektedir. Katilimc1
goriisleri ve elestirel diisiinme birlikte degerlendirildiginde bu beceriler; problem
¢Ozebilme, ¢ikarimda bulunabilme, olasi durumlar tespit edebilme ve amagli, mantikl
ve hedefe yonelik karar verebilme (Halpern, 1989), kanitlanmis gergekler ve one siiriilen
iddialar arasindaki farklilig1 yakalayabilme, elde edilen bilgilere ait kaynaklarin
giivenirliklerini test edebilme, iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme, 6nyargi ve
biligsel hatalarin farkinda olabilme, tutarsiz yargilarin farkina varabilme, etkili soru
sorabilme, sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme (Kokdemir, 2000; Eshet-Alkalai, 2004),
dogru ve yanlis1 ayirt edebilme, bilgileri elestiri siizgecinden gecirme, goriisleri saglam
gerekceelerle destekleyebilme, bilgiye 6zgiin bigimde ulagabilme, bilgiyi karsilastirma,
kullanma ve degerlendirme (Alkin, Sahin ve Tunca, 2015; Yiiksel, Sar1 Uzun ve Dost,
2013), nedenlerin ve kanitlarin aranmasini 6nemseyen, tutarli ve mantikli sonuglara ve
yargilara ulagilmasini amaglayan, aragtirmaya dayanan derin diisiinme becerisi, problem
¢6zme becerisine bagli olarak siirekli degismeye ve kendi kendini diizeltmeye agik olan
bir diistinme becerisi (Glindogdu, 2009; Gilster, 1997; Eshet-Alkalai, 2004), 6nyargilarin
farkina varma, birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt etme, ¢ikarimlarin nedenlerini analiz
etme, varsayimlari ve iddialar1 ayirt etme, bir argiimanin eksik taraflarini ve belirsizlikleri
gorme (Ozden, 2005; Martin, 2005) becerilerinin énemli oldugu goriilmektedir. Calisma
kapsaminda yapilan odak grup gériismelerinden elde edilen veriler ve alanyazinla birlikte
degerlendirildiginde; elestirel dijital okuryazarlik kavramu,

“bilgiye dogru kaynaktan erigebilme, eristigi bilginin analizini yapabilme,

bilgiyi farkli kaynaklardan teyit edebilme, bilginin kaynagini sorgulayabilme,

bilgiyi anlamlandirma, kanitlanmis gergekler ve iddialar arasindaki ayrimi

yapabilme, hedefe yoénelik mantikli ¢ikarimlarda bulunabilme, dijital
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ortamda  benliginin  farkina varabilme, dijital ortamda hak ve
sorumluluklarimin farkinda olma, gergek ile varsayimi birbirinden ayirt
edebilme, dnyargilarin farkinda olabilme, tutarsiz yargilarin ayrumini
vapabilme, kanita dayali arastirma yapma, varsayim ve iddialart ayirt
edebilme, sosyokiiltiirel bakis agisi gelistirebilme, dijital medya ve araglart
kullanabilme, tutarli mantikli 6zgiin bilgiler iiretme baglaminda bir dizi
yeterlilik becerisi, dijital medya iletilerine analitik bir bakis a¢ist ve dijital
yetkinlikler biitiinii” olarak tanimlanmistir.

Odak grup gorlismesinin ti¢lincii sorusu elestirel dijital okuryazarligin kod ¢6zme
boyutuna iliskin katilimc1 goriislerini almak igin sorulmustur. Yoneltilen bu soruya
katilimcilarin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; Gezinti alt boyutuna iliskin
katilimcilar yonlendirme ve menii tuslarinin dijital araclarin kullanimini kolaylastirdig:
ayrica kisayol, favori, sik kullanilanlar 6gelerinin web tarayicisini kullanirken kullanimi
olumlu yonde etkiledigi ve islemleri kolaylastirdigi belirtilmistir. Katilimcilar dijital
ortamlarda istedigi igerige erismek i¢in arama, filtreleme ve siralama O6gelerini
kullanmanin 6nemi lizerinde durmuslardir. Odak grup goriismelerinden Diizenlemeler alt
boyutuna iliskin atifta bulunma, telif hakki, kaynak gosterme, alintilama, bilisim etigi,
bilginin kaynagi ile dogrulugu arasindaki iliski, giivenli internet, fikri miilkiyet, bilgi
giivenligi, gizlilik ve mahremiyet, kisisel bilgilerin giivenligi, sosyal aglarda giivenlik ve
gizlilik ayarlari, siber zorbalik, dijital ayak izi basliklarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Alanyazinda veri giivenligi, gizlilik, sosyal aglarda giivenlik, siber giivenlik (Avcr ve
Orug, 2020; Canbek ve Sagiroglu, 2006; Yilmaz, Sahin ve Akbulut, 2016), atifta
bulunma, telif hakki, bilisim etigi, gizlilik, dogruluk, fikri miilkiyet (Leymun, 2018;
Ozan, Kurt ve Odabasi, 2014) ile ortiistiigli goriilmektedir. Ayrica katilimeilar cocuklar
i¢in internet ortamlarinda ek giivenlik dnlemlerinin alinmasi gerektigi goriisiindedir. Bu
baglamda giivenli internet konusunda ailelerin ve bireylerin bilinglendirilmesi onemli
goriilmektedir. Bu durumu alanyazinda giivenli internet ile ilgili ¢ocuklarin dijital
diinyada olumsuz 0Ogelerden ve tehlikelerden korunma yollarindan biri olarak
goriilmektedir (Akbulut, 2011; Cubukgu ve Bayzan, 2013; Donmez ve Odabasi, 2015;
Sendag ve Odabasi, 2006). Bi¢imler alt boyutuna iliskin katilimcilar, metni tasarlarken;
hedef kitle, metnin hangi amagla hazirlandigi, yazi tipi rengi ve boyutu, icerikte gorsel
kullanim1 ve vurgulamalar dikkate alinarak hazirlanmasi verilmek istenen mesaji1 daha

etkili sundugunu belirtmektedirler. Tarz ve Yontem alt boyutuna iliskin elde edilen
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katilimc1 goriigleri cergevesinde; dijital metin tasarimi i¢in simge, ikon, emoji ifadelerinin
evrensel dgeler icerisinde yer aldigini ve bunlarin metin igerisinde kullaniminin duygu
aktariminda etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadirlar. Kullanilan dijital arag ile
kullanic1 arasindaki iletisim saglayan ogelerin kullaniciy1 etkiledigi belirtilmistir.
Ozellikle emojilerin duygu aktariminda etkili oldugu bu sekilde hazirlanan metinlerin
duygu aktariminda basarili sonuglar verdigi yoniinde goriisler bildirilmistir. Aym
zamanda emojilerin duygu aktariminin en giizel bileseni oldugu iizerinde durulmustur.
Bu goriisler alanyazinda, emoji kullanarak hazirlanan iletilerin duygusal anlamlarimni
artirdign goriisiinii (Ozant ve Kelleci, 2017) desteklemektedir. Emoji kullanimiin
duygular ifade etmede ve dijital iletileri eglenceli hale getirmede onemli bir rolii
olduguna yénelik bulgulara da ulasilmistir (Toksdz ve Kahraman, 2017). Ozdemir ve
Gokdag (2019), 227 katilimciyla sosyal medyada emoji kullanimina yonelik yaptigi
calismaya gore emojilerin katilimcilarin duygusal ifadelerini agik¢a ortaya cikardigi
ayrica iletisimde emoji kullaniminin karsilikli iletisimi olumlu etkiledigi bulgusuna
ulasilmakla birlikte bazi durumlarda iletisim kayiplarina yol agabildigi de belirtilmistir.
Bagka bir arastirma (Mete, 2020) emoji kullaniminin Tiirkge iletisim kurma konusunda
olumsuz etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Odak grup goriismesinin dordiincii sorusu elestirel dijital okuryazarligin
Anlamlandirma boyutuna iliskin katilimer goriislerini almak i¢in sorulmustur. Bu soruya
verilen katilimer goriisleri ¢oztimlendiginde; konuyla ilgili Okuma alt boyutuna yonelik
katilimcilar; okumalarini g¢evrimici haber, gazete ve e-dergi gibi dijital ortamlarda
yaptiklarini belirtmiglerdir. Benzer sekilde Mudra (2020) 6grencilerin ve dgretmenlerin
dijital okuryazarligin sinirliliklart ve faydalar tizerine yaptigi ¢aligsmada katilimcilardan
konu hakkindaki gortislerini toplamis, 6grencilerin dijital ortamlart kullanarak okuma,
yazma, dinleme ve konugma gibi temel becerilerini gelistirdigi, 6gretmen-6grenci
arasindaki ve 6grencilerin kendi aralarindaki iletisimi gelistirdigi sonucuna ulagmastir.
Iliskilendirme alt boyutunda dijital metinlerin estetik ve belirli degerlere sahip olmasi ile
genis kitlelerde kabul gérmesi arasinda bir bag oldugu belirtilmistir. Bu konudaki diger
bir goriis ise katilimcilarin dijital ortamda kendilerini giivende hissetmediklerini, bu
giivensizligin sebebini kotli amacl yazilimlarin kendilerine zarar verebilecegi duygu
durumuna bagladiklarini ifade etmislerdir. Bu sebepten eristikleri web sayfalarinin site
uzantilarina dikkat ettiklerini ve zararli yazilimlara karsi dikkatli olduklarini

vurgulamiglardir. Bu konuda Deye (2015) arastirmasinda katilimcilarin  dijital
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becerilerini, etkilesimli dijital araglar1 kullanabilme, kimlik av1 ve kotli amagh yazilimlara
kars1 giivenligini saglayabilme, dijital ortamlarda giivenligi 6n planda tutma olarak
degerlendirmistir. Bu durum dijital ortamlarda giivenligi saglamak i¢in reklam yazilimi,
backdoor, trojan, kimlik avi vb. zararli yazilimlara karsi antiviriis kullanma, giivenli
olmayan e-postalar1 agmadan silme, cesitli glivenlik dnlemleri almanin gerekli oldugunu
ortaya koymaktadir (Bayrake1, 2020; Kaya ve Oztiirk, 2017; Avei ve Orug, 2020; Yilmaz,
2015; Yilmaz, Sahin ve Akbulut, 2016). Aciklama alt boyutuna dair katilimcilar; dijital
ortamlar araciligiyla duygu ve fikirlerini paylastiklarini belirtmislerdir. Yine katilimcilar;
duygu ve disiincelerini baskalarina aktarma konusunda segici davrandiklarini,
baskalarn1 rahatsiz etmeyecek sekilde paylasimda bulunduklarini vurgulamislardir.
Paylasimlarinin bagkalar1 tarafindan begenildiginde ise bu durumdan mutlu olduklarini
ifade etmislerdir. Katilmcilar sosyal aglarin ve iletisimsel formlarmn kendini
gelistirdigini, duygu ve diisiincelerini agiklama firsatt sundugunu dile getirmistir. Boylece
katilimcilar sosyal iligkilerini gelistirirken ayni1 zamanda dijital icerigin ve eserlerin
gelisimine katki saglamaktadirlar. Alanyazin aragtirmalarinda (Ekici, 2012; Giintas ve
Konuk, 2019; Yenen, 2020) benzer nitel bulgulara rastlanmaktadir.

Odak grup goriismesinin dordiincii sorusuna ait sonda sorularla elestirel dijital
okuryazarligim Analiz boyutuna iligkin katilmci goriislerini almak amaglanmistir.
Katilimcilarin yoneltilen soruya verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; katilimcilarin
dijital icerikler veya eserler hakkinda c¢ikarimda bulunmasi, karsilastigi problem
durumlarma karst elestirel yaklasabildikleri, olaylarin analizini yaparak zihinsel
stireclerini harekete gecirdikleri, dijital ortamlarda se¢imler yaparken, bir konu hakkinda
kararlar verirken elestirel bakis agisiyla yaklastiklarina yonelik goriisler bildirilmistir. Bu
bulguyla ilgili olarak alanyazinda farkli goriislerde bulunmaktadir. Santisteban, Diez-
Bedmar ve Castellvi (2020) dgretmen adaylarinin dijital medya araciligiyla eristikleri
bilgilerin elestirel analizini yapma yeterliliklerini ve tutumlarini inceledigi aragtirmada;
gelecegin Ogretmenlerinin ¢evrimici haberlere dayali elestirel soylemler gelistirme
konusunda zorlandiklar1 belirtilmistir. Diger bir deyisle 6gretmen adaylarinin sosyal
problemler hakkinda internetten alinan bilgilere dayali elestirel sdylemler
gelistiremediklerini ortaya koymaktadir. Katilimcilardan ¢ok azmin ise tartismali
konularda c¢evrimici haberlere dayali elestirel yaklastiklari, stiphe duyduklari, haberin
kaynagini arastirdiklart1 konusunda sonuglara ulasilmigtir. Bu durum odak grup

gorlismesinde ortaya ¢ikan sonug ile farklilik gdstermektedir.
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Analiz boyutunun alt boyutlarindan Pargalarina Ayirma, Se¢me, Sorgulama olmak
tizere li¢ alt boyutta yer almaktadir. Parcalarina Ayirma alt boyutu katilimcilarin dijital
ortamlarda kullanilan teknik terimler hakkinda bilgi sahibi olmanin gerekliligi, ¢evrimigi
yapilan aligverislerde https iletisim kuralina dikkat edildigi, parola ve sifre giivenligi
konusunda biling¢li davranildig1 sonuclarina ulagilmaktadir. Buradan elde edilen sonuglar
konu hakkindaki arastirma (Avci ve Orug, 2020; Deye, 2015; Yilmaz, Sahin ve Akbulut,
2016) sonuglar1 da bilgi ve veri giivenligi, parola ve dijital giivenlik konularina dikkat
cekmektedir. Segme alt boyutuna ait katilimci goriislerinden; bilgisayarlarina veya
telefonlarina indirdikleri uygulamalarin kendilerinden istedigi izinlere dikkat ettikleri,
uygulamanin amac1 disinda istedigi izinlere siipheye baktiklari, internet iizerinden alacagi
triinler veya gidecegi yerlerle ilgili segimler yaparken firiin ile ilgili yorumlarin
katilimcilar i¢in 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu sonuclar Biiylikgdze (2019) akilli telefon
isletim sistemleri ve uygulama magazalarin1 giivenlik acisindan incelemis oldugu
calismasinda da benzer dijital becerilerin 6nemi vurgulanmigtir. Sorgulama alt boyutuna
ait katilimer goriislerinden; bilgi paylasiminda bulunan kisilerin yasal sorumluluklarini
yerine getirmesinin gerektigi, ¢evrimici elde ettikleri bilginin dogrulugunu sorgulamanin
onemli oldugu ve bilgiye elestirel bir bakis agisiyla yaklasmanin gerekli oldugu fikri
ortaya ¢cikmistir. Ayrica katilimcilar dijital ortamda karsilastiklar1 problem durumlarina
kars1 elestirel yaklastiklari, olaylarin analizini yapma becerilerini kullandiklarini,
yaptiklar1 paylagimlarin kendilerine saglayacak yarar ve zararlarini hesaba katarak
paylagimda bulunduklarini belirtmislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar (Ciftci, 2019;
Hague ve Payton, 2010; Martin, 2005; Ocal, 2017; Phuapan, Viriyavejakul ve Pimdee,
2015; Watulak, 2016) sorgulama boyutunda elde edilen katilimer goriislerine benzer
becerilerin 6nemi lizerinde durmaktadirlar.

Odak grup goriigmesinin besinci sorusu elestirel dijital okuryazarligin Karakter
boyutuna iligkin katilimci goriislerini almak igin sorulmustur. Karakter boyutu ile ilgili
dijital ortamda katilimecilarin karakterlerini nasil olusturduklari, bunu nasil yonettikleri ve
cevrimigi gruplara katilarak kendilerine nasil aidiyet duygusu olusturduklar {izerine
katilimcer goriisleri alinmistir.  Katilimer goriisleri, Karakter boyutunun altinda Kimlik
Olusturma, Itibar Yénetimi ve Katilim olmak iizere ii¢ alt boyut altinda toplandig1 ortaya
¢ikmistir. Bunlardan ilki olan Kimlik Olusturma ile ilgili katilimc1 goriislerinden; dijital
ortamda kimlik olustururken takma isim (nickname) kullanmadiklari, sosyal hayattaki

kimliklerini gizlemedikleri, iletisim kurdugu kisilerin kimler olduklarina dikkat ettikleri
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belirtilmistir. Bu konuda sosyal aglarda kimligi dogru yonetmenin, toplumsal iligkileri
olumlu yonde etkiledigini gosteren arastirma (Babacan, 2015; Sivil ve Yengin, 2021)
bulgular1 katilimer goriislerini desteklemektedir. itibar Y&netimi alt boyutunda yer alan
katilimeilarin  goriislerinden; katilimcilarin dijital kimliklerini yonetme cercevesinde
belirli 6nlemler aldiklarini, etiketleme ve sosyal imleme konusunda dikkatli olduklari,
kendisi adma sahte sosyal medya hesabi agilip acilmadigin1 kontrol ettikleri, arama
motorlari {izerinden kendi isimlerini aratarak kendisiyle ilgili haberlere goz attiklar1 ve
bahsedilen konularda tedbirli olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Katilim alt boyutunda yer
alan katilimcilarin goriislerinden; katilimcilarin gevrimigi ortamlarda gerek mesleki
gelisim gerekse Ogrencileriyle iletisime ge¢me ve Odevlendirme konularinda aktif
katilama sahip olduklar1 belirtilmistir. Dijital ortamlar araciligiyla ¢evrimigi topluluklara
katildiklar1, diger meslektaslariyla karsilikli tecriibe paylasiminda bulunduklari
belirtilmistir. Alanyazinda yer alan arastirmalarda (Halpern, 2001; Hinrichsen ve
Coombs, 2014; Watt, 2019) dijital kimlik olusturma, sosyal aglarda kendine ait olan
kimligi yonetme, cesitli paylasimlarda bulunarak mesleki ve kisisel gelisimine katkida
bulunmaya yo6nelik becerilerin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Odak grup goriismesinin altinci sorusu elestirel dijital okuryazarligin Kullanma
boyutuna iligkin katilimc1 goriislerini almak i¢in sorulmustur. Yoneltilen soru
kapsaminda; dijital ortamlarda katilimecilarin bilgi kaynagina erisim, problemi
tanimlarken ve analizini yaparken ne tiir dijital araglari, kaynaklari ve teknikleri
kullandiklar1 {izerine katilimci gortisleri derlenmistir. Bu goriisler Bulma (f=36),
Uygulama, Problem C6zme ve Olusturma olmak {izere dort alt boyutta toplanmaktadir.
Bunlardan ilki Bulma alt boyutunda yer alan goriislerden; katilimeilar, karsilastiklar bir
probleme ¢oziim bulmak i¢in arama motorlarini, youtube, forum gibi dijital kaynaklar
kullandiklarini, potansiyel bilgi kaynaklarina erisebildiklerini, dijital kaynaklar arasinda
kendileri i¢in giivenilir olanlarini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilarin
dijital ortamda amacina uygun bilgiyi, dogru veri kaynaklarindan ve dijital araglardan
toplama yetenegine sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu goriismelerden elde edilen nitel
verileri alanyazinda (Cubuk¢u ve Bayzan, 2013; Zhou ve Lam, 2019; Kara, 2021,
Onursoy, 2019; Moon ve Bai, 2020) yapilan ¢alisma sonuglari desteklemektedir.
Uygulama alt boyutunda yer alan katilimcilarin goriislerinden; katilimcilarin amaglarina
uygun dijital araglari kullanabildikleri, dijital ortamda paylasim ve depolama sistemlerini

kullandiklar, giindelik islerinde ve mesleki gelisimlerinde mobil cihaz ve bilgisayar
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tizerindeki uygulamalari kullanabildikleri sonucuna varilmaktadir. Alanyazinda Avct ve
Cakir (2020) dgretmenlerin teknoloji kullanimini etkileyen faktorler iizerine yaptigi
calismada ve Yilmaz, Sahin ve Akbulut (2016) 6gretmenlerin dijital veri giivenligine
yonelik yaptiklart ¢alismada elde edilen bulgular ile katilimci goriisleri birbiriyle
ortiismektedir. Problem C6zme alt boyutunda yer alan katilimer goriislerinde; ¢evrimigi
ortamlarda karsilagtiklar1 farkli problemlere ¢6ziim iiretebilecekleri, okullarda ders
esnasinda veya derse hazirhlk asamasinda karsilastiklart sorunlara ¢oziimler
getirebildikleri, dijital ortamda karsilastiklar1 bir sorunu tanimlamak, analizini yapmak ve
soruna ¢éziim iiretmek i¢in dijital aglari, dijital araclar1 ve dijital kaynaklari ise kostuklart
belirtilmistir. Benzer sekilde Hsu, Wenting ve Hughes (2019) yaptiklari ¢aligmada
problem ¢6zme, degerlendirme, paylasim ve iletisim becerilerinin dijital okuryazarlik i¢in
onemli oldugunu vurgulamistir. Olusturma alt boyutunda yer alan katilimcilarin goriisleri
degerlendirildiginde; dijital ortamlarda var olan bilgiyi kullanarak kendi amaglari
dogrultusunda yeni bilgilere ulastiklari, derse hazirlik agamasinda 6grencileri igin dijital
ortamlardan faydalanarak uygun materyal ve dokiiman iirettikleri, ayrica kendi alanlariyla
ilgili materyal veya igerik olusturma konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahip olduklari
ifade edilmistir. Alanyazinda yapilan calismalarda (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018;
Karabacak ve Sezgin, 2019; Cift¢i, 2019; Karakus ve Ocak, 2019 ; Onursoy, 2019;
Cubukgu ve Bayzan, 2013; Luke, 2004; Martin, 2005; Hague ve Payton, 2010; Moon ve
Bai, 2020) problem ¢6zme, uygulama ve olusturma alt boyutlarinda yukarida 6zetlenen
becerilerin 6nemli dijital beceriler oldugu vurgulanmistir. Benzer sekilde Spires ve
Bartlett (2012) dijital okuryazarlikla ilgili stireglerden bahsederken dijital igerigi bulma,
icerik olusturma, dijital icerigi iletme ve problem ¢6zme becerilerinin gerekliligini
vurgulamistir. Bawden (2001) dijital okuryazarlikla ilgili hiper metin ortaminda farkli
kaynaklardan gelen bilgileri 6n yargisiz toplama, topladig1 bilgiyi okuma ve anlama
becerisi, dijital ortamda arama motorlarindan bilgiye erisme, filtreleme araglarini
kullanarak bilgiyi sentezleyebilme, dogru bilgi kaynagini segebilme becerilerinin 6nemi
tizerinde durulmustur. Genel olarak degerlendirildiginde odak grup gériismelerinden elde
edilen katilimc1 goriisleriyle alanyazinda yapilan calismalarin birbiriyle oOrtiistiigi
goriilmektedir. Elestirel dijital okuryazarliga ait bes boyuta ait katilime1 goriisleri ve

alanyazindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
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4.1.2. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin degiskenler

acisindan incelenmesine yonelik sonuc ve tartisma

Arastirma kapsaminda ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerini
incelemek tizere 6lgme aract gelistirilmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen
veriler dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu uzman goriisiine
sunulmus olup uzman goriisiinden gelen geri doniitler dogrultusunda taslak 6lgek ortaya
cikartilmigtir. 48 maddeden olusan taslak 6lgegin yapi gegerligini saglamak igin AFA ve
DFA uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Bu analizlerin sonucunda 25 maddeden olusan 5
faktorlii elestirel dijital okuryazarlik 6lgegi ortaya ¢ikmustir. EDOO’nin alt boyutlarina
ait Olcekte yer alan madde sayilari, Kod Cozme, Analiz, Katilim- Paylasim, Karakter ve
Kullanma seklindedir. Ayrica Olgegin giivenirlik g¢aligmalar1 yapilarak gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir. EDOO’ye ait giivenirlik katsayis1 .930 olarak
hesaplanmustir. Gelistirilen EDOO Ve kisisel bilgi formu kullanilarak Sakarya’da ilkokul,
ortaokul ve lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerden veriler toplanmistir. 1075
ogretmenden elde edilen veriler arastirmanin ikinci alt problem cilimlesi olan
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik diizeyleri agisindan degerlendirilmistir.
EDOOQ’ya ait genel ortalama puani (X=3,89) olarak 8l¢iimlenmistir. EDOO geneli ve alt
boyutlar1 (Kod Cozme, Analiz, Katilim-Paylasim, Karakter ve Kullanma) agisindan
ogretmenlerin  elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin iyi diizeyde oldugu
degerlendirilmektedir.

Alanyazinda yer alan arastirmalarda; Ogelman, Demirci ve Glingor (2022) Okul
oncesi O6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla ti¢ boyuttan
olusan (Ogretim Teknolojileri, Bilgi ve letisim, Teknik) dijital okuryazarlik dlgegiyle
114 katilimcidan veri toplamistir. Elde edilen veriler 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerini tiim alt boyutlarda iyi diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Kara (2021)
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini
inceledigi calismasinda 345 oOgretmenden veri toplamis olup elde ettigi veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. BOTE 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen baska bir calismada 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulagsmistir
(Kozan ve Ozek, 2019). Ogretmen adaylarmin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik
diizeylerini degerlendirdikleri ¢alismada; 6gretmen adaylari kendilerini dlgegin temel

ara¢ ve ortam bilgisi, baglamsal kullanim, dijital kimlik yonetimi, farkindalik, giivenli
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katilim alt boyutlarinda ve 6l¢egin biitiinlinde “cok yeterli” diizeyde degerlendirdikleri
belirtilmistir (Oztiirk ve Budak, 2019). Yine alanyazinda yapilan diger calismalarda
(Boyact, 2019; Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Ocak ve Karakus, 2019; Aksoy, Karabay
ve Aksoy, 2021) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini iyi ve yiiksek diizeyde
olduguna yonelik sonuglara ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin orta seviyede oldugunu gosteren arastirmalarda (Yontar, 2019; Goldag,
2021; Semerci, 2019) bulunmaktadir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin cinsiyet, brans, okul tiirli, mesleki deneyimi, 6grenim durumu, giinliik
internet kullanim siiresi, dijital becerilerini gelistirmek i¢in egitim (kurs, seminer,
MEBBIS Uzaktan Egitim Kurslar1 vb.) alma durumu ve giinliik sosyal medya kullanim

stiresi degiskenlerine gore ortaya ¢ikan sonuclar asagida detaylandirilmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri cinsiyet degiskenine

iliskin sonug ve tartisma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri cinsiyet degiskenine gore
incelenmis olup sadece karakter alt boyutunda kadin 6gretmenlerin lehine farklilik oldugu
gozlenmistir. EDOO’nin genelinde erkekler ve kadinlar arasinda anlamli farklilik
goriilmemisti.  EDOO’nin  karakter alt boyutunda yer alan o6lgek maddeleri
degerlendirildiginde kadin 6gretmenlerin; kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb. durumlara
kars1 erkeklerden daha dikkatli olduklari, sosyal medya hesaplarinin gizlilik ve
giivenligine daha fazla dikkat ettikleri, dijital kimliginin zarar gérmemesi i¢in daha
dikkatli davrandiklar1 sonucuna ulasimistir. EDOO genelinde erkek ve kadin
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri arasinda benzerlik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Alanyazina bakildiginda dijital okuryazarlikla ilgili ¢ok fazla
aragtirma olmasina karsin “elestirel dijital okuryazarligi” konu alan bir calisma
goriillmemistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen sonuglar 6nemli goriilmektedir.
Alanyazinda EDOO’nin sonuglarma benzer arastirmalar mevcuttur. Sulak (2019)
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerilerini incelemek i¢in yaptigi ¢alismada
ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dijital okuryazarhigin “6gretim teknolojileri” ve
“bilgi ve iletisim” alt boyutunda farklilasmadigini ancak “teknik” alt boyutunda
farklilastigini belirtmistir. Alanyazinda erkeklerin lehine anlaml farkliligin ortaya ¢iktigi
caligmalar daha fazla olmakla birlikte; Goswami ve Dutta (2016) teknoloji kullanimina

yonelik yaptiklar1 ¢calismada genel olarak erkeklerin teknik konularda kadinlara kiyasla
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teknoloji kullaniminin daha yiiksek diizeyde oldugunu, 6te yandan sosyal aglara
baglanma gibi giinliikk rutin iglemlerde kadin ve erkek arasinda benzerlikler oldugu
sonucuna ulagmislardir. Goldag (2021) iiniversite Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile dijital veri giivenligi farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda dijital okuryazarlik diizeyleri baglaminda erkeklerin lehine istatistiksel
anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. Gokbulut (2021) 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme egilimlerinin incelenmesine yonelik
yaptig1 ¢alismasinda “teknik” ve “bilissel” alt boyutlarinda erkeklerin lehine anlamli
farklilik varken “tutum” ve “sosyal” alt boyutlarinda anlamli farklilik olmadigini
belirtmistir. Bu durumun sebebini; teknik boyutta yer alan maddelerin (teknoloji
hakkinda teknik bilgiye sahip olma, teknik problemlerin ¢6zlimii, yeni teknolojileri takip)
erkeklerin bu maddelerdeki becerilere kadinlardan daha yatkin olduklari durumuna
baglamistir. Biligsel boyutta yer alan 6lcek maddeleri incelendiginde ise siber giivenlik,
etik degerler ve internet {lizerinde bilgi arama becerilerine yoOnelik maddeler yer
almaktadir. Aragtirma bulgusuna gore erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere goére siber
giivenlik ve internette aragtirma yapma konularinda daha yiiksek beceriye sahip olduklar
belirtilmistir. Bayrakci (2020) yaptigi arastirmada dijital okuryazarlik 6l¢eginin, gizlilik
ve giivenlik, profesyonel tiretim, bilgi ve islevsel beceriler ile sosyal alt boyutlarinda
erkeklerin dijital okuryazarlik puanlarinin kadinlardan daha yiiksek oldugunu ancak etik
ve sorumluluk boyutuyla giinliik kullanim boyutunda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Bu bulgular1 destekleyen diger ¢alismalarda (Oztiirk ve Budak, 2019; Ozerbas
ve Kuralbayeva, 2018; Yazicioglu, Yaylak ve Geng, 2020; Korkmaz, 2020; Schonard,
2018) bulunmaktadir. Oztiirk ve Budak (2019) 6gretmen adaylarinin kendilerine yonelik
dijital okuryazarlik degerlendirmelerinin incelenmesine iliskin yiiriittiikkleri ¢aligmada
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore dijital okuryazarlik becerilerinin erkeklerin
lehine farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Buradaki bulgularin aksine alanyazinda
cinsiyete gore anlamli farkliligin olmadigi arastirmalarda bulunmaktadir. Kara (2021)
ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini
inceledigi caligmasinda katilimcilardan elde ettigi veriler 1518inda 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik olusturmadigini belirtmistir.
Ciftci (2018) tniversite 6grencilerinin internet i¢in elestirel okuryazarlik diizeylerinin
karsilagtiritlmasini konu alan calismasinda elestirel okuryazarlik puanlari ile cinsiyet

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Kozan ve Ozek (2019) BOTE
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Ogretmen adaylariyla yiiriittiigii ¢alismada benzer sonuca ulasmistir. Alanyazinda cinsiyet
baglaminda anlaml bir farkliligin olmadigi sonucunu destekleyen calismalar (Aksoy,
Karabay ve Aksoy, 2021; Arslan, 2019; Bozkan, 2018; Demirdag, 2021; Kozan, 2018;
Yilmaz, 2021; Yaman, 2019) bulunmaktadir. Yukaridaki bulgulardan farkli bir sekilde
dijital okuryazarlik diizeylerinin kadmlarin lehine anlamli farklihik gosterdigi
caligmalarda bulunmaktadir. Yontar (2019) sinif egitimi ve sosyal bilgiler egitimi
programlarinda 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik (sayisal yetkinlik) diizeylerini
ele alan ¢alismasinda 216 6gretmen adayin veri toplamis olup “yetkinlik” alt boyutunda
ve Olgegin genelinde kadinlarin lehine anlamli farklilik bulurken “motivasyon” alt
boyutunda farkliligin olusmadigini raporlamistir. Boyaci (2019) 6gretmen adaylarinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmasinda kadin 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin
erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde hem alanyazinda hem de yiiriitiillen c¢alisma
kapsaminda cinsiyet énemli bir degisken olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik becerilerinin cinsiyete gére hem erkeklerin lehine anlamlilik gériildiigii hem
de kadinlarin lehine anlamlilik ortaya ¢ikan arastirma sonuglar1 goriilmektedir. Bu tez
calismasinda EDOO geneli ve alt boyutlar birlikte degerlendirildiginde elestirel dijital
okuryazarlik becerilerinin kadin ve erkek Ogretmenlerde birbirine ¢ok yakin oldugu
sonucuna ulagilmistir.

EDOO’nin karakter alt boyutunda kadmn &gretmenlerin lehine farklilik oldugu
diger alt boyutlarinda ve EDOQ genelinde ise herhangi bir farklilik gériilmemistir. Bu
baglamda kadinlarin; kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb. durumlara kars1 erkeklerden
daha dikkatli olduklari, sosyal medya hesaplarmin gizlilik ve gilivenligine 6nem
verdikleri, dijital kimliginin zarar gdrmemesi i¢in daha dikkatli davrandiklari

sOylenebilir.

4.1.4. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin brans degiskenine

iliskin sonuc ve tartisma

Ogretmenlerin  elestirel ~ dijital okuryazarlik becerileri branslarma gore
incelenmistir. Analiz, Katilim-Paylasim, Kullanma, Kod Co6zme ve Kod Cozme
boyutlarinda ve EDOO’niin genelinde anlamli farklilik gézlenmektedir. Sadece Karakter

boyutunda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu farklilik Analiz boyutunda Sayisal
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branglar ile S6zel branglar arasinda sayisal branglarin lehine anlamlilik ortaya ¢ikmuistir.
Kullanma ve Katilim- Paylasim boyutunda; Sanat-Spor branglar1 ile Sayisal branglar
kiyaslandiginda Sanat ve Spor branglar1 lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kod Cézme boyutunda; Sinif bransi ve Dil brans1 kiyaslandiginda Sinif
branginin lehine anlamli farklilik olusmustur. EDOO niin genelinde ve Katilim-Paylasim
boyutunda Sanat-Spor Branslari ile Sozel branslar arasinda Sanat-Spor branslarinin
lehine anlamli farklilik gdzlenmistir. Ayrica EDOO’niin genelinde ve Kod C6zme
boyutunda Sinif bransi ile Sozel branslar karsilastirildiginda Siif bransi lehine anlamli
farklilik olusmustur. Bu konuda benzer bir sonu¢ alanyazinda Demirdag (2021) yaptig
calismada elde edilmistir. Kullandigi 6l¢egin “tutum” alt boyutunda Sinif 6gretmenlerinin
sozel bransg grubu Ogretmenlere gore ortalamalarinin anlamli derecede daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir.

EDOO’nin genelinde smif ogretmenlerinin ve Sanat-Spor Ogretmenlerinin
ozellikle Sozel brans oOgretmenlerine gore elestirel dijital okuryazarlik ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Demirdag (2021)
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri lizerine yaptig1 calismada kullandigi 6l¢egin
genelinde; Dil grubundaki o6gretmenlerin ve Simif O6gretmenlerin sézel grubundaki
Ogretmenlere gore ortalama puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica
EDOO’niin dért boyutunda anlamli farklilik oldugu sadece bir boyutunda (karakter)
anlaml farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Alanyazinda brans degiskenine gore anlamli farkliligin oldugu arastirmalarda;
Arslan (2019) ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerine yonelik yaptigi ¢alismasinda Bilisim, fen bilgisi ve matematik
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri diger branglara gore daha yiliksek oldugu
bulunmustur. Kara (2021) 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri ile web
ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda dijital okuryazarlik becerilerinin bransa gore anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagmigtir. Bu farklilik; Almanca ile Fen Bilgisi, Simf 6gretmenligi, BOTE
arasinda Almanca lehine; Biyoloji ile Smif Ogretmenligi arasinda Biyoloji lehine; BOTE
ile Biyoloji, Fen Bilgisi, Matematik, Ingilizce, Ozel egitim, Sosyal bilgiler 6gretmenligi,
Resim &gretmenligi, Tiirkge ve Smif 6gretmenligi arasinda BOTE lehine; Fen bilgisi
ogretmenligi ile Almanca, Ingilizce, Ozel egitim arasinda Fen Bilgisi lehine oldugu ifade

edilmistir. Yilmaz (2021) uzaktan egitim siirecinde dijital okuryazarlik becerilerine
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iliskin katilimer goriislerini aldig: arastirmasinda 6gretmen adaylarinin branslarina gore
anlamli farkliligin oldugu belirtmistir. Demirdag (2021) ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile arastirma okuryazarlik becerileri arasindaki iligskiyi konu eden
calismasinda dijital okuryazarlik 6lgeginin “tutum” alt boyutunda ve 6lgegin genelinde
branglara gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Sulak (2019) 6gretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik becerilerini incelemek i¢in yaptig1 ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin béliimlerine gore dijital okuryazarligin “6gretim teknolojileri” alt boyutunda
anlamli fark olmadig1 ancak “bilgi ve iletisim” ve “teknik” alt boyutunda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulasimistir. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik 6zyeterlilik
becerilerini inceleyen Karakus ve Ocak (2019) branglara gore Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Simif Ogretmenligi ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi arasinda BOTE &gretmen
adaylar1 lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin ~ branslarma anlamli  farkliigi  gozlenmedigi  ¢alismalarda
bulunmaktadir. Gokbulut (2021) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerileriyle hayat
boyu oOgrenme egilimlerinin incelenmesine yonelik calismasinda katilimeilarin
branglarina (Smif 6gretmeni ve Kiiltiir dersi 6gretmeni) gore Ol¢egin genelinde ve
“Tutum”, “Teknik”, “Sosyal” boyutlarinda sinif 6gretmeni ve kiiltiir dersi 6gretmenleri
arasinda anlamli bir farka rastlanmamaistir. Yazicioglu, Yaylak ve Geng (2020) okuldncesi
ve smif 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerine yaptig1 ¢alismada
smif Ogretmeni ve okuldncesi Ogretmen adaylarinin brans degiskenine gore dijital
okuryazarlik diizeyleri anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Oztiirk ve
Budak (2019) ogretmen adaylarimin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik
degerlendirmelerinin incelenmesine yonelik yiiriittiigli ¢alismada branslara gore anlaml
bir farklilik bulunmamustir. Benzer sekilde Yontar (2019), Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeyleri {lizerine branslara gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
farklilagsmadigini belirtmistir.

EDOO’nin genelinde sinif dgretmenlerinin ve Sanat-Spor 6gretmenlerinin
Ozellikle Sozel brang 6gretmenlerine gore elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica EDOO’niin dért boyutunda anlamli
farklilasma oldugu sadece bir boyutunda (karakter) anlamli farkliligin olmadigi

seklinde degerlendirmede bulunulabilir.
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Genel olarak degerlendirildiginde elestirel dijital okuryazarlik becerileri i¢in brans
degiskeni ©nemli bir degiskendir. EDOO’niin genelinde ve alanyazinda yapilan
caligmalarda bransa gore anlamli farkliligi oldugu veya herhangi bir farklilik
gozlenmeyen arastirma sonuglarina rastlamak miimkiindiir. Bransa gore anlamli farklilik;
ogretmenlerin  derslerde dijital teknolojileri  kullanmasina, bazi branslardaki
ogretmenlerin ¢evrimigi platformlar1 daha sik kullaniyor olmasina baglanabilir. Ayrica
derslerin direk dijital teknolojilerle ilgili olmasi, dijital araglarla ders igeriklerini daha
etkili ve kolay Ogretiyor olmalart bu anlamli farkliligi etkileyen bilesenler olarak
goriilebilir. Anlamli farkliligi ortaya koyan tiim bu durumlar 6gretmenlerin elestirel dijital

okuryazarlik becerilerini de dogrudan veya dolayl olarak etkilemektedir.

4.1.5. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gorev yaptiklari

ogretim kademesine iliskin sonug¢ ve tartisma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gérev yaptiklari dgretim
kademesine gore incelenmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde; “Katilim-
Paylasim”, “Kod C6zme” ve “Karakter” boyutlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu
farklilik ilkokul ve lisede gorev yapan ogretmenler arasinda ilkokulda gorev yapan
Ogretmenlerin lehine ortaya ¢ikmustir. Ayrica kod ¢6zme boyutunda ortaokulda gorev
yapan Ogretmenlerle lisede gorev yapan 6gretmenler kiyaslandiginda ortaokulda gorev
yapan dgretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. EDOO’nin
genelinde ise ilkokul ve ortaokulda goérev yapan Ogretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik ortalama puanlarinin lisede gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Korkmaz (2020) ilkokul kademesinde gorev yapan sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlk diizeyini “Dijital Okuryazarlik Yeterliligi Olgegi” ile
test etmis, Sonug olarak katilimcilar 6l¢egin genelinde ve bes alt boyutundan alinan
puanlara gore smif oOgretmenlerinin dijital okuryazarliklart “cok yeterli” olarak
degerlendirilmistir. Ozer (2021) ilkokullarda gdrev yapan &gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerini incelemis olup sinif 6gretmenlerinin 6lgegin genelinde ve tim
alt boyutlarda ortalama puanlarinin “yiiksek” oldugunu raporlamistir. Alanyazindaki
bulgulardan farkli olarak EDOO’niin “Analiz” ve “Kullanma” alt boyutlarinda
Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 6gretim kademesine gore anlamli farkliligin olmadig:

gozlenmistir. Benzer sekilde Yilmaz, Sahin ve Akbulut (2016) d6gretmenlerin dijital veri
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giivenligi farkindaliklarinin ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenler arasinda
anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

EDOO’nin geneli degerlendirildiginde ilkokul ve ortaokulda gorev yapan
O0gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri puanlar1 lisede gérev yapanlara gore
daha ytiksek oldugu 6l¢iimlenmistir. Burada ortaya ¢ikan farkliligin kaynags; ilkokul ve
ortaokul seviyelerinde 6grenciler somut islemler doneminde oldugundan 6grencilere
somut materyallerin {iretilmesi, paylasilmasi i¢in dijital teknolojilerin aracilik etmesi

olarak goriilebilir.

4.1.6. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin mesleki

deneyimlerine iliskin sonug¢ ve tartisma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin mesleki deneyimine gore
incelenmis elde edilen bulgulara ait sonu¢ verilmisti. EDOO’nin genelinde ve
“Kullanma”, “Karakter” boyutlarinda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri baglaminda
anlaml1 farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kullanma boyutunda 1-10 y1l gérev yapan
ogretmenlerle 21-30 y1l gérev yapan 6gretmenler karsilastirildiginda 1-10 y1l gérev yapan
ogretmenlerin lehine anlamlilik olusmaktadir. Karakter boyutunda ise 1-10 yil gorev
yapan 6gretmenlerle 21-30 yil ve 11-20 y1l gorev yapan 6gretmenler karsilastirildiginda
1-10 y1l gorev yapan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
EDOO’nin geneli degerlendirildiginde 1-10 yi1l gérev yapan &gretmenlerin 21-30 yil
gorev yapan Ogretmelere gore elestirel dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin daha
yuksek oldugu ol¢iimlenmistir. Alanyazinda mesleki deneyime gore benzer sonuglar
bulunmaktadir. Korkmaz (2020)’ye gore 11 yil ve daha az mesleki deneyime sahip sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, 18 yildan fazla kidemi olan sinif
ogretmenlerine kiyasla daha yiiksek oldugu, 12-17 yil mesleki deneyime sahip sinif
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri 18 yildan fazla mesleki deneyime sahip sinif
Ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Demirdag (2021)
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamuigtir.
Ancak ¢alismanin “Arastirma Okuryazarlik 6l¢egi” ortalama puanlar1 dikkate alindiginda
hizmet siiresi 5-9 yillar1 arasinda olan 6gretmenlerin ortalama puami diger gruplara gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuca dayanarak 5-9 yil hizmet siiresi olan
Ogretmenlerin arastirma okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugu ¢ikariminda

bulunmustur. Korkmaz (2020) o6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini inceledigi
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caligmasinda; 6lgegin genelinde Ve tiim alt boyutlarinda 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
dijital okuryazarlik becerilerini etkiledigini belirtmistir. Bu etkilesimi 6gretmenlerin
meslekte gecirdigi yil arttikga dijital okuryazarlik seviyelerinin distiigii seklinde
yorumlamuistir. Arslan (2019)’un galismasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri,
6lgegin geneli ve alt boyutlarinda hizmet siiresi baglaminda anlamli farklilik bulmus, hizmet
stiresi azaldik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1, diger bir ifadeyle hizmet siiresi
arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin diistiigli sonucuna ulagmistir. Alanyazinda yapilan
caligmalarda bu durumu desteklemekle birlikte mesleki deneyim ile dijital okuryazarlik
arasinda zit bir iliskinin oldugu hizmet siiresi arttik¢a dijital okuryazarlik becerilerinin
azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustir (Nasah vd., 2010; Horrigan, 2016; Marsh vd., 2017).
Yukaridaki alanyazindan elde edilen bulgularin aksine EDOO 6lgeginin “Analiz”,
“Katilim” ve “Kod Cézme” alt boyutlarinda 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerileri mesleki deneyime gore anlamli farklilik géstermemektedir.

EDOO’nin geneli degerlendirildiginde; 1-10 y1l gérev yapan dgretmenlerin 21-30
yil gérev yapan Ogretmelere gore elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek
oldugu ol¢timlenmistir. 1-10 y1l mesleki deneyime sahip olan d6gretmenlerin digerlerine
gore erken yasta dijital teknolojilerle tanismis olmasi da bu anlamli farkliligin kaynagini
aciklayabilir. Elde edilen bulgularin 151ginda 1-10 y1l gbrev yapan 6gretmenler geng
olduklarindan dijital araglart egitim Ogretim ve hayatin diger alanlarinda sikca
kullanmalar1 veya dijital teknolojilere adaptasyonlar1 21-30 yi1l mesleki deneyime sahip
olan 6gretmenlere gore daha kolay olmasi bu farkliliklarin nedenini agiklayabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik
becerileri ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu farklilik mesleki deneyim yilinin artmasi elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini olumsuz etkilendigi seklinde yorumlanmaktadir. Farkli bir sdylemle
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri arttik¢a elestirel dijital okuryazarlik becerileri
diismektedir. Bu durum; mesleki deneyimi az olan O&gretmenlerin dijital araclar
kullanabilmeyi 6nemli bir beceri olarak gordiikleri, dijital teknolojileri egitim Ogretim
faaliyetlerinde kullanma konusunda daha istekli olduklari, derslerinde teknoloji kullanimina
onem verdikleri seklinde aciklanabilir. Ayrica mesleki deneyim yili fazla olan 6gretmenler
derslerinde alisilagelmis yoOntemleri kullandiklari icin teknolojiyi ayr1 bir ders olarak
degerlendiklerini  belirten (Arslan ve Sendurur, 2017) alanyazinda arastirmalar

bulunmaktadir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri ile mesleki
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deneyimleri arasindaki farkliligin ortaya ¢ikmasina yardimci olan sebepler; meslege yeni
baglayan 6gretmenlerin egitim 6gretim hayatlarinda daha fazla dijital teknolojiye maruz
kalmalari, Z kusagina yas olarak daha yakin olmalari, bazilarinin Z kusagindaki ¢ocuklara
ebeveynlik yapmalar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica mesleki deneyimi az olanlarin
mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlere kiyasla dijital teknolojilerle daha ilgili olmalart
neden olarak gosterilebilir. Mesleki deneyimi fazla olan Ggretmenler, 6gretmenlik
meslegine basladiklarinda egitimde kullanilan dijital araclarin sayisinin ve kullaniminin
cok yaygin olmayisi, dijital araglara erisim imkaninin zorlugu, MEB’in verdigi hizmetigi
kurslarin az olusu gibi sebepler mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerilerinin diisiik olmasinin nedeni olarak gosterilebilir. Alanyazinda bu
durumu destekleyen ¢aligmalar yer almaktadir. Ornegin Ogal (2017) ilkokul
ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesine yonelik  yaptigi
calismasinda Olgegin geneli ve tiim alt boyutlar1 birlikte degerlendirildiginde; smnif
ogretmenlerinin MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina katilma durumlari
dijital okuryazarlik diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Hizmetigi kurslara
katilim o6gretmenin kullandig1 dijital ara¢ sayisini artirmakta dolayisiyla dijital arag
sayisindaki artis ve g¢esitlilik elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine yardimci

olmaktadir.

4.1.7. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin  6grenim

durumlarina iliskin sonug ve tartiysma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerileri 6grenim durumlar
degiskenine gore incelenmis olup elde edilen bulgulara ait sonuglar bu baslik altinda
verilmistir. EDOO’nin geneli ve tiim alt boyutlar1 degerlendirildiginde dgretmenlerin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin 6grenim durumlarina gore farklilagsmadig:
sonucuna ulasilmistir. Ozer (2021) smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
21.yiizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda
6lgegin genelinde, teknik ve biligsel alt boyutlarinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Ancak tutum ve sosyal alt boyutlarinda; doktora yapan 6gretmenlerin lisans ve yiiksek
lisans yapan 0gretmenlere gore dijital okuryazarlik becerileri yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Universite Ogrencilerinin dijital okuryazarhik diizeyleri ile dijital veri giivenligi
farkindalik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen baska bir ¢aligma (Go6ldag, 2021) 6n

lisans ve lisans egitim durumuna sahip katilimcilarin dijital okuryazarlik becerileri
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arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Demirdag (2021) Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin egitim durumuna gore istatistiki
agidan anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismaya benzer sekilde
Arslan (2019) 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ¢alismanin genelinde ve alt
boyutlarinda egitim durumlar1 baglaminda anlamli farklilik bulunamamistir. Bunun
nedenini 6gretmenin dijital araclara kars1 ilgi ve tutumuna baglamistir. Ogretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme egilimlerinin incelendigi diger bir
calismada (Gokbulut, 2021) Ogretmenlerin egitim durumlar1 baglaminda 6lgegin
genelinde ve bilissel alt boyut harig¢ diger alt boyutlarda anlamli farklilik olmadig1 rapor
edilmistir. Biligsel alt boyutunda ise yiiksek lisans derecesine sahip olanlarin lehine
farklilik olugsmustur. Alanyazinda dijital okuryazarlik ile egitim durumu arasinda anlaml
farklilig1 ortaya koyan arastirmalarda bulunmaktadir. Bayrakei (2020)’e gore yiiksek
lisans egitimi alan 6gretmenlerin, lisans egitimine sahip olanlara gore dijital okuryazarlik
becerilerinin daha yiiksek oldugunu vurgulamistir. Korkmaz (2020) sinif 6gretmenleri
ile yaptig1 ¢caligmada, yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip olan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri; lisans ve 6n lisans mezunu olan &gretmenlere kiyasla daha
yiiksektir. Bununla birlikte lisans mezunu 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri 6n
lisans mezunu smif 6gretmenlerine kiyasla daha yiiksek oldugu belirtilmistir. AKsoy,
Karabay ve Aksoy (2021) yaptig1 ¢alismada kullandigi 6lgegin genelinde, teknik, bilissel
ve sosyal alt boyutlarinda siif 6gretmenlerinden yiiksek lisans derecesine sahip olanlarin
On lisans ve lisans egitim durumuna sahip olanlara gore dijital okuryazarlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

EDOO’nin geneli degerlendirildiginde; 6grenim durumlar1 6gretmenlerin elestirel
dijital okuryazarlik becerileri arasinda bir fark olusturmamaktadir. Bu durum su sekilde
aciklanabilir; isteyen her 6gretmen dijital araglar1 ise kosarak mesleki gelisimine katki
saglayabilir, dijital araglar1 kullanma konusunda becerilerini artirabilecek egitim ve
etkinlige katilabilir. Boylece 6gretmenlerin yiiksek lisans veya doktora derecesine sahip
olmalar1 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirme konusunda
etkisinin az oldugu yorumu yapilabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde EDOO’nin genelinde &gretmenlerin elestirel
dijital okuryazarlik becerileri ile egitim durumlar1 arasinda anlamli farklilik ortaya
cikmasa da alanyazindaki diger arastirmalarda 6grenim durumu baglaminda ortaya ¢ikan

anlaml farklilik bu degiskenin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.1.8. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik internet

kullanim siirelerine iliskin sonuc ve tartisma

Elestirel dijital okuryazarlik iizerinde etkisi arastirilan baska bir degisken ise giinliik
internet kullanma siiresidir. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin
glinliik internet kullanim siirelerine gore degerlendirilmis ve sonuglar raporlanmaistir.
EDOO’nin geneli ve alt boyutlar1 degerlendirildiginde 6gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerilerinin giinliik internet kullanim siirelerine goére anlamli farkliligin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farklilik su sekilde yorumlanmigtir: 1 saatten az internet
kullanan 6gretmenlerin; 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat tizeri internet kullanan 6gretmenlere
kiyasla elestirel dijital okuryazarlik becerileri daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Baska bir deyisle 1-3 saat, 4-6 saat ve 7 saat iizeri internet kullanan 6gretmenlerin elestirel
dijital okuryazarlik beceri diizeyleri, 1 saatten az internet kullan 6gretmenlere gére daha
yiiksektir. Ayrica 4-6 saat internet kullanimina sahip olan 6gretmenlerin; 1-3 saat internet
kullanan 6gretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik becerileri daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir.  Alanyazinda EDOO’nin  bulgularma benzer sonuglar
bulunmaktadir. Demirdag (2021) yaptig1 calismada arastirmaya katilan 6gretmenlerin
giinliik internet kullanim siire degiskeni ile dijital okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli
farklilik oldugunu gérmiistiir. Bu farklilik internet kullanim siiresi arttik¢a dijital okuryazarlik
beceri diizeyinde de artis oldugu seklinde yorumlanmistir. Arslan (2019) 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile giinliik internet kullanim siireleri arasinda 6l¢egin
genelinde ve alt boyutlarinda anlamli farklibik bulmustur. Ogretmenlerin giinliik
internette  gecirdikleri siire arttikca dijital okuryazarlik diizeyleri de arttigi
gozlemlenmistir. Giinliik internet kullanim siiresi degiskenine gore Cetin (2016), Ozerbas
ve Kuralbayeva (2018) yaptiklar1 ¢calismalarda elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Alanyazindan ve aragtirmanin sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogretmenlerin internet kullanim siirelerinin elestirel dijital okuryazarlik becerileri iizerine
onemli bir etkisinin oldugunu gdstermistir. Diger bir ifadeyle artan internet kullanim
sliresi, elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine olumlu katki sagladigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. EDOQO 6lgeginin alt boyutlar1 ve geneli acisindan internet
kullanim siiresinin artig1 dgretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu
yonde etkiledigi seklinde yorumlanmistir. Alanyazinda 6gretmenlerin internet kullanim

stirelerinin elestirel dijital okuryazarlik becerileri lizerine 6nemli bir etkisinin olmadigini
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gosteren c¢alismalarda bulunmaktadir. Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) Simif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelenmek tizere yaptigi arastirmanin
sonucunda o6gretmenlerin Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda elde edilen ortalama
puanlar giinliik internet kullanim siiresine gore anlamli farklilasmamaktadir. Benzer
sekilde Y1lmaz (2021) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde dijital okuryazarlik
beceri diizeylerine yonelik yaptigi caligmada; Kara (2021) 6gretmen adaylarinin web
ortaminda bilgi arama durumlan ile dijital okuryazarlik arasinda giinliik internet
kullanimi iizerine yaptiklar1 calismalarda herhangi bir farklilik gériilmemistir. Oztiirk ve
Budak (2019) o&gretmen adaylarmin  kendilerine yonelik dijital okuryazarlik
degerlendirmeleri sonucunda giinliik internet kullanim siirelerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini etkilemedigini belirtilmistir. Yaman (2019)’a gore sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin gilinliik internette gecirdikleri silire baglaminda dijital okuryazarlik
diizeyleri teknik, bilissel, sosyal alt boyutlarinda ve 6lgegin genelinde anlamli bir
farklilik olusturmadigr goriilmiistiir. Ancak tutum alt boyutunda 1-3 saat, 4-6 saat ve 8
saat lizeri internet kullanimina sahip olanlarin 1 saatten az internet kullanimina sahip olan
ogretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Yine Kozan (2018),
BOTE bolimii  6gretmen adaylarmin  dijital okuryazarhik —diizeylerini inceledigi
aragtirmasinda Ogretmen adaylarinin giinliilk internette harcadiklar1 siirenin dijital
okuryazarlik diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Ciftgi (2018) {iniversite
ogrencilerinin elestirel okuryazarlik diizeylerini karsilagtirdigi calismasinda &grencilerin
elestirel okuryazarlik puanlari internet kullanim siklig1 arasinda farklilik olmadiginm ortaya
koymustur.

EDOO geneli agisindan; 1 saatten az internet kullan 6gretmenler 1-3 saat, 4-6 saat
ve 7 saat lizeri internet kullanan 6gretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik becerileri
baglaminda daha diisiik diizeyde farkliliga sahiptir. Bagka bir deyisle 1-3 saat, 4-6 saat ve
7 saat {izeri internet kullanan 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri diizeyleri
1 saatten az internet kullan 6gretmenlere gore anlamli bir sekilde daha ytiksektir. Ayrica
4-6 saat internet kullanimina sahip olan Ogretmenlerin 1-3 saat internet kullanan
Ogretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik becerileri agisindan daha fazla anlamlilik
diizeyine sahiptir. Bu bulgulardan 6gretmenlerin internet kullanim siirelerinin elestirel
dijital okuryazarlik becerileri {izerine ©onemli bir etkisinin oldugu c¢ikariminda
bulunulabilir. Diger bir ifadeyle internet kullanim siiresi arttikca 1-6 saat araliginda

elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine katki sagladigi sdylenebilir.
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Olgegin alt boyutlar1 ve geneli agisindan internet kullanim siiresi ile elestirel dijital
okuryazarlik becerilerinin yliksek seviyede anlamli oldugu degerlendirmesinde
bulunulabilir. Aym1 zamanda internet kullanim siiresi Ogretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkilemekte oldugu sonucuna ulasilabilir.

Genel olarak degerlendirildiginde alanyazinda internet kullanim siklig1 elestirel
dijital okuryazarlik baglaminda 6nemli bir degisken olarak goriilmektedir. Ayrica internet
kullanim siklig1 elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.
Diger bir ifadeyle internet kullamim sikhigi arttikga Ogretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerileri de artmaktadir. Her ne kadar internet kullanim sikliginin
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koyan

arastirma sonuglari olsa da bu durumu desteklemeyen ¢alismalarda bulunmaktadir.

4.1.9. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerinin giinliik sosyal

medya kullanim siirelerine iliskin sonug¢ ve tartisma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin giinliik sosyal medya
kullanim stirelerine gore degerlendirilmis ve sonuglar bu baslik altinda raporlanmaistir.
EDOO’nin geneli degerlendirildiginde 1-3 saat ve 4- 6 saat giinliik sosyal medya kullanim
sliresine sahip olan 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik beceri diizeyleri, 1 saatten
az kullanima sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Giinliik sosyal
medya kullanim siiresi 1-3 saatin iizerine ¢iktiginda elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini de olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. EDOO’ye ait “Kullanma”
ve “Katilim-Paylasim” alt boyutlarinda 6gretmenlerin giinliik sosyal medya kullanimi
baglaminda anlamli farklilik bulunmustur. “Kullanma” ve “Katilim-Paylagim” boyutu
icin gilinliik sosyal medya kullanim stiresi 1-3 saat ve 4- 6 saat olan 6gretmenler; 1 saatten
az kullanima sahip 6gretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda giinliik sosyal medya kullanimina
iligkin farkli bulgular mevcuttur. Giinliikk sosyal medya kullanimi baglaminda anlaml
farklilik oldugunu gosteren arastirmalar; Yaman (2019) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri iizerine yaptig1 ¢alismasinda Ogretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile sosyal medya kullanma durumlari arasinda anlaml bir farklilik
oldugu sonucuna ulagmis bu farklilig1 ise Sosyal medya kullanan 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin kullanmayanlara gére daha yiiksek oldugu seklinde
aciklamigtir. Diger yandan EDOO’nin “Analiz”, “Karakter” ve “Kod Cozme” alt
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boyutlarinda giinliik sosyal medya kullaniminin &gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik becerileri agisindan anlamli farklilik olusturmamustir. Dijital okuryazarlik
diizeylerinin giinlik sosyal medya kullanimina goére degismedigini ifade eden
arastirmalar; Goldag (2021) yaptigi calismada katilimcilarin  dijital okuryazarlik
diizeyleri ile sosyal medya kullanim siireleri arasinda fark bulunmadigini ifade etmistir.
Benzer sekilde Kara (2021) yaptigi calismada sosyal medya kullanim siirelerine gore
dijital okuryazarlik diizeylerinin degismedigi sonucuna ulagmustir.

EDOQ arastirmanin sonuglar1 ve alanyazin genel olarak degerlendirildiginde
giinliik sosyal medya kullaniminin elestirel dijital okuryazarlik tizerine etkisinin
oldugunu gésteren arastirmalar olmakla birlikte bu durumun aksini gosteren ¢alismalarda
bulunmaktadir. Bu agidan giinliik sosyal medya kullanim siiresi énemli bir degisken
olarak goriilebilir. Cilinkii sosyal medya kullanim siiresi degiskenine bagli olarak
alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarda farkli sonuglar elde edilmistir. Bu durumu
etkileyen farkli faktorler olmakla birlikte giiniimiizde bir¢ok bireyin sosyal medya
tizerinde belirli silire vakit gegirmesi, toplumu olusturan bir¢ok kesimin sosyal medya
kullanicis1 olmasi, giinliik haberleri sosyal medya {izerinden takip ediyor olmalar1, sosyal
medyay1 haber alma bilgi toplama portali olarak kullanmalar1 bu faktorler arasinda
gosterilebilir. Ayrica glinliik sosyal medya kullanim stiresi 1-3 saatin iizerine ¢iktiginda

elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

4.1.10. Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerini gelistirmek icin

egitim alma durumlarina iliskin sonug ve tartisma

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin egitim alma
durumuna gére elde edilen sonuglar bu bashik altinda raporlanmistir. EDOO ve alt
boyutlarinda dijital becerilerini gelistirmek i¢in e§itim alan 6gretmenlerin elestirel dijital
okuryazarlik beceri ile egitim almayanlar arasinda farklilik oldugu sonucuna ulagiimistir.
Bagka bir ifadeyle EDOO’nin genelinde ve tiim alt boyutlarinda égretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmeleri i¢in egitim alma durumunu “Evet” olarak cevaplayan ve
“Hayir” olarak cevaplayan Ogretmenler arasinda anlamli farklilik goriilmektedir.
Alanyazinda EDOO’nin sonucuna benzer ¢alismalar bulunmaktadir. Kara (2021) yaptig1
calismada Ogretmen adaylarinin daha Oncesinde dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in egitim alma durumuna goére anlamli farklilik gosterdigini belirtmistir. Bu

bulgu egitim alan 6gretmen adaylarinin lehine gelistigi goriilmiistiir. Diger bir aragtirmada
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ise Korkmaz (2020) sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyeleri iizerine ytriittigii
caligmasinda dijital becerilerini gelistirmek i¢in egitim alan Ogretmenler ile egitim
almayan Ogretmenler arasinda anlamli bir farklillk g6zlenmistir. MEB tarafindan
diizenlenen hizmetigi kurslara katilan sinmif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri,
dijital becerilerini gelistirmek igin egitim almamis olan Ogretmenlere gore daha yiiksek
seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogal (2017) ilkokul 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesine yonelik yaptig1 ¢alismasinda 6lgegin geneli ve tiim
alt boyutlar1 birlikte degerlendirildiginde sinif 6gretmenlerinin MEB tarafindan diizenlenen
hizmet i¢i egitim kurslarina katilma durumlar dijital okuryazarlik diizeylerini etkiledigi
sonucuna ulagmigtir. MEB’in hizmeti¢i kurslarina katilan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleri kurslara katilmayan 6gretmenlere gore ¢ok yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.
MEB tarafindan diizenlenen kurslara katilmak ogretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinde olumlu degisime sebep oldugunu dile getirmistir. Buradan elde edilen bir
baska sonug ise 6gretmenlerin bu kurslara katilarak deneyimledikleri dijital ara¢ sayisinin
cesitlenmesi ve artmasidir. Dijital ara¢ sayisindaki artis ve cesitlilik, dolayli olarak
elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu yonde gelismesine katkida
bulunmaktadir. Ogretmenler tarafindan alman kurs ve egitimlerde alman egitimin
beceriye doniigebilmesi icin kurs veya egitimlerin ne zaman alindigi, egitimin siiresi,
verilen egitimin igerigi 6nemli goriilmektedir. Ciinkii dijital teknolojiler alaninda verilen
kurslar ne kadar yeni ve gesitli olursa olsun her alt1 ayda yeni sistemlerin yerine daha
yenilerin tanitildig1, bilginin siirekli devinim igerisinde oldugu giliniimiizde 6gretmenlerin
bu siireglere ayak uydurabilmek i¢in kurs, egitim ve etkinliklerle kendilerini giincel
tutmalar1 beklenmektedir.

Yapilan bu tez kapsaminda elestirel dijital okuryazarlik kavrama;

“bilgiye dogru kaynaktan erisebilme, eristigi bilginin analizini yapabilme,
bilgiyi farkli kaynaklardan teyit edebilme, bilginin kaynagini sorgulayabilme,
bilgiyi anlamlandirma, kanitlanmis gergekler ve iddialar arasindaki ayrimi
yapabilme, hedefe yoénelik mantikli ¢itkarimlarda bulunabilme, dijital
ortamda  benliginin  farkina varabilme, dijital ortamda hak ve
sorumluluklarimin farkinda olma, gergek ile varsayumi birbirinden ayirt
edebilme, dnyargilarin farkinda olabilme, tutarsiz yargilarin ayrumini
vapabilme, kanita dayali arastirma yapma, varsayim ve iddialart ayirt

edebilme, sosyokiiltiirel bakis agisi gelistirebilme, dijital medya ve araglart
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kullanabilme, tutarli mantikli 6zgiin bilgiler iiretme baglaminda bir dizi
yeterlilik becerisi, dijital medya iletilerine analitik bir bakis a¢ist ve dijital
yetkinlikler biitiinii” olarak tanimlanmistir.

EDOO’nin genelinde dgretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeleri i¢in egitim
alan 6gretmenlerin egitim almayan 6gretmenlere gore elestirel dijital okuryazarlik beceri
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hem 6lgegin tamami hem de alt boyutlari
acisindan degerlendirildiginde egitim alan 6gretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik

beceri puanlar1 almayanlara gore yiiksek oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in almis olduklar1 egitimlerin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Ayrica MEB’in
tiim dgretmenlere yonelik OBA iizerinden diizenlemis oldugu dijital egitimler buradaki
anlamli farkliligin kaynagimi agiklayabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmek amaciyla katilmis olduklart Tiibitak projeleri, e-twinnig,

Erasmus+, Avrupa Birligi projeleri ve diger faaliyetlerin etkili oldugu diisiiniilebilir.

4.2. Oneriler

Yapilan arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar

kapsaminda arastirmaya ve gelecekteki uygulamalara yonelik oneriler derlenmistir.

4.2.1. Arastirmalara yonelik oneriler

e Dijital araglar araciliiyla tiretilen verinin en hizli yayildig: platformlarin basinda
sosyal aglar gelmektedir. Sosyal aglar lizerinde yayilan bilginin exabyte
biliyiikligiinde artig1, ortaya c¢ikan veriyi ve bilgiyi teyide muhtag hale
getirmektedir. Sosyal aglarda milyarlarca insanin kullanici olarak yer aldigi
diigiintildiigiinde bilgiyi teyit etmek dogrulugunu tespit etmek hayati Oneme
sahiptir. Bu verilerin bir merkez tarafindan dogrulugunun tespiti zor goriilmektedir.
Boyle bir durumda yapilabilecek en 6nemli adim bireyin kendi denetimini, teyidini
ve sorgulamasini kendisinin yapmasidir. Bu baglamda kisinin dijital ortamlarda
elde ettigi bilginin dogrulugunu sorgulayabilmesi, kendi bilissel siizgecinden
gecirebilmesi, teyidini yapabilmesi her bireyin elestirel dijital okuryazar olmasinm

ve becerilerini bu yonde gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Buradan hareketle
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elestirel dijital okuryazarlik becerilerine yonelik toplumun her kesimini kapsayacak
daha fazla aragtirmanin yapilmasi dnerilmektedir.

Yapilan arastirmalar bireye elestirel bakis acist kazandirmanin kiigiik yaslardan
baslanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kiigiik yaslardaki bir ¢ocuga en yakin
egitim kaynagi ise cocugun dgretmenidir. Oncelikle dgretmenler elestirel dijital
okuryazarlikla ilgili hizmetigi egitimlere tesvik edilebilir. Bu sayede toplumun
geleceginin sekillenmesinde Onemli bir role sahip olan Ogretmenler hem
ogrencilerine yol gosterebilecek hem de kendilerinin elestirel dijital okuryazarlik
yetkinliklerini gelistirebileceklerdir.

Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerini iliskin arastirma
kapsaminda katilimcilarin “toplumda bireylerin dijital ortamlarda karsilagtiklart her
bilgiyi dogru olarak kabul etme yanilgisinda olduklar” ifade edilmistir. Bu
kapsamda toplumun farkli kesimlerini elestirel dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirmek i¢in egitimler yayginlastirilabilir.

Yapilan odak grup goriismelerinde “Dijital ortamlarda haber yapanlarin, haberi
gercekten ve dogrudan uzak bir sekilde sunduklari ayrica bu haberlerin 6znel
bilgiler igerdigi, haberlerin bireyin algilarin1 degistirme amaci giittiigii” ifade
edilmistir. Giiniimiizde bu durumla sosyal aglarda ve dijital haber platformlarinda
sikca rastlanmaktadir. Bu duruma karsi haber kaynagmi sorgulama, haberin
dogrulugunu sorgulama gibi becerilerin topluma kazandirilmasina yonelik formal
ve informal egitimlerle desteklenmesi onerilmektedir.

Calisma kapsaminda Ogretmenlerin branglara gore elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu baglamda elestirel dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri diisiik olan s6zel brang grubundaki Ogretmenlerin (Tirkge,
Edebiyat, Okul Oncesi, Ozel Egitim, Rehberlik, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii,
Felsefe, Cografya, Tarih, Ozel Egitim Ogretmenlikleri) elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik hizmetigi egitimler diizenlenebilir.
Ogretmenlere elestirel dijital okuryazarlik ile ilgili ulusal 6lcekte MEB tarafindan
yerel 6lgekte Sakarya Il Milli Egitim Miidiirliigiince egitimler verilebilir.

Odak grup goriismelerinden ¢ikan en 6nemli sonuglardan biri olarak ¢ocuklar igin
giivenli internet onlemlerinin alinmasidir. Bu kapsamda GSM saglayicilar1 ve
internet servis saglayicilari giivenli internet hizmetini ticretsiz yapmislardir. Ancak

bu hizmeti kullanma konusunda toplum bilinglendirilmediginde herhangi bir
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faydasi olmayacaktir. Bu sebeple 6gretmenler araciligiyla veli toplantisi, ¢gevrimigi
veli goriismeleri vb. faaliyetlerle mutlaka giivenli internet kullanimi konusunda
giindem maddesi olarak degerlendirilmelidir.

Gizlilik ve mahremiyet baglaminda katilimcilar “dijital araclar kullanilarak siber
zorbalik ve akran zorbaliginin yapildigi, bireyin mahremiyetinin hice sayildigi”
gorlslinii belirtmislerdir. Buna benzer sorunlarin en aza indirilmesi i¢in okul
rehberlik faaliyetleri kapsaminda ¢esitli bilinglendirme faaliyetleri yapilmaktadir.
Bu faaliyetlerin verimliligi artirtlabilir. Yapilan faaliyetlerin 6grenciye yansimasi
konusunda caligmalar yiiriitiilebilir.

Dijital metinlerin igerisinde kullanilan emojilerin, igerigin 6ziimsenmesine ve
duygu aktarimda etkili oldugu bu sekilde hazirlanan metinlerin daha etkili oldugu
belirtilmistir. Emojilerin evrensel 6geler oldugunu ve bunlarin kullaniminin metin
icerisinde duygu aktariminda etkili bir yontem oldugunu, metin ig¢erisinde duygusal
unsurlara da yer verilmesinin metin tasarimini etkiledigi ve emoji kullanimi
verilmek istenen mesaji daha etkili sundugu yapilan arastirmalarda belirtilmektedir.
Emoji kullanimini farkli agilardan ele alan akademik ¢aligmalar yapilabilir.
Arastirma sonucunda “Dijital ortamda bilginin hizla degistigini, bir¢ok yazinin
bireyin algilarini degistirmek icin yanlh ve ger¢ekten uzak oldugu” goriisii ortaya
cikmistir. Bu durum sosyal aglarda ve dijital araclar yardimiyla yayilan bilginin ne
kadar denetimsiz ve sorgulamaya muhta¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
sorunun ¢oziimiinde etkili bir ydontem olarak bireyin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerini geligtirmek oldugu yapilan arastirmalarda bahsedilmistir. Bireyin
elestirel dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmesi i¢in yerel paydaslarla (6rnegin
belediyeler vb.) ¢alismalarin yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

EDO becerileri cinsiyete gore sadece “karakter” alt boyutunda anlamli farklilik
gosterdigi sonucu dikkate alindiginda bu boyutun 6nemi iizerinde durulabilir.
Arastirma kapsaminda odak grup goriismesinden elde edilen bir baska sonug
ogretmenlerin “karakter” alt boyutunda kimlik olusturma, itibar yonetimiyle ilgili
alt basliklarin olmasidir. Karakter boyutunu kapsayan beceri ve davraniglar diger
arastirmalarda kullanilabilir.

Odak grup gorismelerinden katilimcilarin = “dijital ortamda bilgiye dogru
kaynaklardan ulasma ve eristigi bilgiye elestirel yaklasma,” ¢ok degerli oldugu

sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda toplumun farkli kesimlerine dogru bilgiye
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ulagma, sorgulama, analitik diisinme alanlarinda egitimler, bilgilendirme ve
bilinglendirme faaliyetleri yapilabilir. Bu dogrultuda 6gretmenlere egitimler
verilebilir. Ogretmenlerin derslerde bu becerileri kazandirmaya yonelik faaliyetler
diizenlemeleri konusunda tesvik edilebilir.

Ogretmenler 6grenme ortamlarinda kendi karsilastiklar: problemlere ¢ziim olarak
dijital icerik araglarini kullandiklar1 belirtilmistir. Amaglarina uygun materyal,
dokiiman iiretmek i¢in dijital ortamlardan faydalandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dijital becerilerinin giincel tutulmasi ve derslerinde kullanacag1 yeni
teknolojilerle bulusturulmali ve tanitilmalidir. Bu dogrultuda web 2.0 teknolojileri,
gelismekte olan web 3.0 ve metaverse ile ilgili egitim araglar1 egitim
teknolojilerinin derslerde etkin kullanimima yonelik egitimler 6gretmenlerin
genelinin dijital becerilerini dogrudan etkileyecek dolayli olarak 6grenci ve
toplumsal etkilesim saglanarak yayginlastirma genis 6lgekli olacaktir.

EDOO’nin geneli degerlendirildiginde ilkokul ve ortaokulda gorev yapan
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerileri lisede gorev yapanlara gore
daha ytiksek oldugu sonucu dikkate alinarak liselerde gbrev yapan 6gretmenlere ek
egitimler verilebilir.

Mesleki deneyim arttikca Ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik diizeyleri
azaltmaktadir. Bu nedenle kidemli O6gretmenlere yonelik hizmetici egitimler
planlanarak elestirel dijital okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi konusunda
caligmalar planlanabilir.

Internet kullanim siiresi arttikga dgretmenlerin dijital okuryazarlik becerileri de
artmaktadir. Bu dogrultuda internette gecirdigi siireyi verimli kilmak i¢in internette
zaman yOnetimi, arastirma, yontem ve teknikleri, zararli iceriklerden kaginma ve
zararl yazilimlara kars1 bilingli olma yoniinde egitimler verilebilir.

Elestirel dijital okuryazarlig belirli bir meslek grubuna veya belirli yastaki egitim
grubundaki insanlarla sinirlandirmamali giiniimiiz diinyasindaki her okuryazar igin
cok gerekli bir beceri olarak goriilmeli, bu beceriyi gelistirmek ve yayginlastirmak
icin ¢esitli egitimler, etkinlikler, konferanslar ve seminerler verilmelidir.

Bu ¢alismadaki EDOO 6gretmenler icin gelistirilmistir. Ogrenciler icin ve diger
meslek gruplar iginde Olgegin yeniden gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin

yapilmas1 6nerilmektedir.
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Bu arastirmada EDOO cinsiyet, brans, 6grenim durumu, mesleki deneyim, gérev
yaptiklar1 6gretim kademesi, gilinliik internet kullanim siireleri, giinliik sosyal
medya kullanim siireleri ve dijital becerilerini gelistirmek i¢in egitim alma durumu
degiskenleri ile incelenmistir. Gelecekteki arastirmalarda elestirel dijital
okuryazarliga etki edecek farkli degiskenler kullanilabilir. Farkli 6rneklemlerden
elde edilen sonuclar bu arastirmanin sonuclar1 karsilastirilabilir.

Aragtirmada EDOO’nin geneli ve tiim alt boyutlarinda 6gretmenlerin elestirel
dijital okuryazarlik becerilerinin égrenim durumlarina gore farklilagsmadigi
sonucuna ulasgilmistir. EDOOQO ile farkli bir Orneklemden veri toplanarak

karsilastirilmasi onerilmektedir.

4.2.2. Uygulamaya yonelik oneriler

EDOO arastirmasinin drneklemini dgretmenler olusturmaktadir. Bu sebeple
arastirmadan elde edilen verilerde egitimden ve egitim cevrelerinin bir etkisi
olabilir. Dolayisiyla farkli tiir 6rneklemler iizerinde hangi sonuglar alinacagi
incelenebilir.

Arastirmada 6gretmenler lizerinden veri toplanmistir. Baska bir uygulamada
arastirma 6rneklemi olarak 6gretmen adaylari kullanilabilir.

Dijital ortamlarda bireyin elde ettigi bilginin dogrulugunu sorgulayabilmesi,
kendi biligsel siizgecinden gegirebilmesi, teyidini yapabilmesi her bireyin elestirel
dijital okuryazar olmasin1 ve becerilerini bu yonde gelistirmesi Onemlidir.
Buradan hareketle toplumun her kesiminin elestirel dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kanun yapicilarin devlet politikast haline
getirilmesi Onerilmektedir

Arastirma kapsaminda kullanilan bagimsiz degiskenlere hangi sosyal aglari
kullandiklar1 ve /veya herhangi bir sosyal aga iiye olup olmama durumlari
sorulabilir.

Aragtirma Sakarya ilinde gorev yapan Ogretmenlerle sinirlandirilmigtir.
Calismanin 6rneklemi genisletilerek daha kapsamli bir aragtirma yapilabilir.
Elestirel dijital okuryazarlik devlet politikast haline getirilip Tiirkiye genelinde
ogretmenlerin elestirel dijital okuryazarlik becerilerinin eksik veya iyi yonleri

tespit edilerek gerekli egitimler verilebilir.
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Elestirel dijital okuryazarliktan egitim ogretim ortamlarinda daha etkili
yararlanilabilmesine yonelik uygulama ve arastirma c¢alismalarinin yapilmasi
onerilmektedir.

Yapilan c¢alismanin bir benzerinin akademisyenler iizerinde yapilarak
karsilastirilmast onerilmektedir.

Olgekte uyarlama yapilarak ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde egitim gdren

ogrenciler i¢in de uygulama ve arastirma ¢alismalari yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Goniillii Katilim Formu ve Odak Grup Goriismesi Sorulari

YAZILI iZIN FORMU

Bu arastirmaya gdsterdiginiz ilgi i¢in Oncelikle tesekkiir ederim. Bu mektubun amaci sizi

arastirma siirecinden haberdar etmek ve buna bagli olarak katilmanizla ilgili izin almaktir.

Ben Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali Anabilim Dali Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Doktora Programi
ogrencisiyim. Ogretmenlerin Elestirel Dijital okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesine yonelik dlgek gelistirmek istiyorum. Bunun i¢in Sakarya’da MEB’e
bagli resmi ve 6zel okullardaki 6gretmenler ile resmi olmayan goriismeler yapmayi planltyorum.
Aragtirmanin herhangi bir boliimiinde kayitlart dinlemek/gézden gecirmek hakkiniz vardir. Bu
goriismenin ses kaydi yapilacaktir. Kimliginiz her tiirlii yazili metinde gizli tutulacaktir.
Kayitlardaki isimlerinizi silmek miimkiin degildir. Ancak kayitlar sizin yazili izniniz olmadan
higbir sekilde baskalarina gosterilmeyecektir. Kayitlarin izleyen c¢aligmalarda, iiniversite
derslerinde ve/veya akademik, profesyonel toplantilarda kullanilma olasiligr yiiksektir.

Aragtirmaya katildiginiz taktirde sonuglari bildiren yazili bir rapor size sunulacaktir.

Sonug olarak bu mektubu okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunu diisiinmek i¢in
zaman ayirdiginiz icin tekrar tesekkiir ederim. Aragtirma hakkinda baska sorulariniz varsa

yanitlamaktan memnun olacagimi bildirir saygilarimi sunarim.

Fatih KUSLU

Adres:

Tel:

Asagida imzasi olan ben ..., yukaridaki aciklamalari

okudum ve anladim. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi bildiririm.



Tarih:

Imza:

Odak Grup Goriigme sorulari
Buglin ... , saat Elestirel Dijital Okuryazarligin boyutlar
hakkinda 6gretmen goriislerini almak Gizere ................cccovviiiiinininnn. ile goriisme
yapmak zere .............coooeeiiiiiiinn... okulundayim.

..................................... , seninle Elestirel Dijital Okuryazarligin boyutlar
hakkinda diisiince ve beklentilerin iizerine goriisme yapmak istiyorum. Bu konuda yazili
izin formunu imzaladin. Ancak, bir kere daha sormak istiyorum, goriismemizin Ses

kaydinin yapilmasini onayliyor musun?

Tesekkiirler. Sorularima gegmeden once bize kisaca kendinden bahseder misin?

Simdi izin verirsen sorularima gegmek istiyorum.

Soracagim sorular Elestirel Dijital Okuryazarhgin boyutlar: hakkinda olacaktir.

Sorular
1) Dijital okuryazarlik hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?
2) Elestirel dijital okuryazarlik ile ilgili fikirlerinizi paylagir misiniz?

* Elestirel dijital okuryazarlik hangi boyutlardan olusur? O halde elestirel dijital

okuryazarligin boyutlarindan bahsedelim;



* Okuma boyutundaki gorsel ve yapisal elemanlar arasinda alinti hakkinda

fikirlerini paylasir misiniz?

* Dijital ortalarda kullandiginiz yonlendirme mekanizmalar1 (aktif pencereler,

mentiler, semboller, ikonlar) dijital okuryazarliginizi nasil etkiliyor olabilir?

* Diizenlemeler boyutundaki giivenli internet ve etik hakkindaki diisiinceleriniz

nelerdir?

» Cevrimigi topluluklara katilimda gizlilik, paylasim, atifta bulunma, mahremiyet

konularindaki hassasiyetleriniz nelerdir?
Bu konularda neler yapryorsunuz?

* Yaygin fonksiyonel islemlere (kaydetme, yazdirma, dosya diizenleme, upload,
download, dosya kurtarma) asina olmak, elestirel dijital okuryazarhigi nasil

etkiliyor olablir?
* Yeni uygulama ve dijital araglar1 benimsemenizdeki etkenler neler olabilir?

3) Dijital metinleri etkili sunmak i¢in kullandiginiz yontemlerden bahseder misiniz?

(tasarim ve sunum elemanlar1, yazi tipi, rengi, fotograf kullanimi, sayfa tasarimi vb.)

* Metin tasarimi i¢in kullandi@iniz gerekli bilesenlerden bahseder misiniz?

(Ornegin, yaz tipi, renk, vurgu vb.)

* Dijital medyadaki tarz, yontem ve ifadeleri anlamanin dijital okuryazarliga nasil

etki edecegini diisiiniiyorsunuz?

* Dijital bir igerigi okuma, igerigi Ozlimseme ve igerige elestirel yaklasabilme

stirecleri hakkinda tecriibelerinizi paylasir misiniz?
4) Dijital ortamlarda yeni 6grenmelerinizi nasil organize ediyorsunuz?

* Duygu, ama¢ ve fikirlerinizi aktarmak i¢in dijital ve iletisimsel formlari

kullanmak sizin dijital ortamdaki sosyal ilisiklerinizi nasil etkiler?



* Dijital materyal tiretmek veya iiretilmis materyali tiiketirken elestirel, estetik ve

etik degerlere sahip olmanin 6nemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

* Dijital sistemler, aglar, icerikler ve eserler hakkinda se¢im yapmak ve bunlar
hakkinda degerlendirmede bulunmanin énemi hakkinda diisiincelerinizi paylagir

misiniz?

* Dijital ortamlarda karsilastiginiz problemleri ve problem durumlarma elestirel

yaklasabilmenin 6neminden bahseder misiniz?

5) Dijital Kimlik boyutundaki farkl dijital ¢evrelerde (gruplar, topluluklar) kendisine has

dijital kimlik gelistirme ile ilgili goriislerini paylagir misiniz?

* Dijjital ortamlarda olusturdugunuz dijjital kimlik ve itibarinizi nasil

yonetiyorsunuz? Itibar kayb: ve ortaya ¢ikaracagi sorunlardan bahseder misiniz?

 Cevrimici grup, topluluk ve kisilerle iletisime gegme ve tecriibe paylasimi elestirel

dijital okuryazarlig1 nasil etkileyecegini diisliniiyorsunuz?

* Amaca uygun dijital ara¢ secme ve dijital araglar etkili ve verimli kullanma

konusundaki goriislerinizi paylasir misiniz?

» Dijital veri kaynaklarindan ve dijital araglardan yararlanmak, sizin bilgiye ulasma

ve bilgi kaynaklarini tanima siirecinizi nasil etkileyebilir?

* Verilen bir gorev i¢in uygun verileri kaynaklardan ve dijital araclardan toplama

yetenegi nasil gelistirilebilir?

6) Dijital ortamda kargilagilan herhangi bir problemleri tanimlarken, ¢dztimler iiretmek,

problemin analizini yaparken aglari, dijital araglar1 ve kaynaklar1 nasil kullanmaliy1z?

* Dijital ortamlarda igerik iiretmek i¢in elestirel dijital okuryazarlik becerilerini

kullanmak siireci nasil etkiler?

* Dijital ortamlarda bir gorevi gergeklestirirken dijital ara¢ ve teknikleri
kullanilabilirlik, etik ve yasal sinirlar ¢cer¢evesinde nasil kullanabiliriz? Post truth

(hakikat sonrast) hakkindaki diisiincelerinizi paylasir misiniz?



* Post truth ile elestirel dijital okuryazarlik arasindaki etkilesim hakkindaki

fikirleriniz nelerdir?

Katilimin i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Bu konuda gerekirse tekrar goriisme yapabilir

miyiz?



EK-2. Odak Grup Gériismesi i¢in Sakarya Il MEM’den Alman Arastirma izni

TC:
SAKARYA VALILIGH
i1 il Egitim MisdirlGza

Sayr 1 29065403 -44.L 82264 | 6 22082019
Koau! Aragnrma lzai Fatih KOSLU

VALILIK MAKAMINA

Anadolu Oniversitesi, Egitim Bilimleri Enstitdsd Bilgisayar ve (retim Teknokjileri
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EK-5. Elestirel Dijital Okuryazarlik Olgegi

ELESTIREL DiJiTAL OKURYAZARLIK OLCEGI

Degerli 6gretmenim, bu veri toplama araci Elestirel Dijital Okuryazarlik becerilerinizi lgmek amaciyla
olusturulmustur. Vereceginiz yanitlar tamamen bilimsel amaglarla kullanilacak, arastirma kapsami
disinda kullanilmayacaktir. Dilediginiz zaman bu veri toplama aracini yanitlamaktan vazgegebilir ve

yanitlarinizi kendinizde saklayabilirsiniz. Bu 6lgek kesinlikle katiliyorum ile kesinlikle katilmiyorum
arasinda 5’li likert tipi seceneklerden olugsmaktadir. Olgegin ortalama cevaplama siiresi yaklasik 5 dk dir.
Arastirma sonuglarinin saglkli olabilmesi igin litfen size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz ve bos
madde birakmamaya 6zen gosteriniz. Arastirmaya katiliminizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI Fatih KUSLU

1. Cinsiyetiniz: [ 1Kadin [ 1Erkek

2. Bransinizi Yaziniz: [ ]

3.Gérev yapilan 6grenim kademesi: [ ] ilkokul [ ] Ortaokul [ 1 Lise

4. Mesleki deneyim: [11-10w [11-20vil [121-30yil [ 1 30 yil ve Gizeri

5. 0grenim durumu: [ 1Lisans [ 1 YUksek Lisans [ 1 Doktora

6. Ginlik internet kullanim siiresi:[ 11saattenaz []1-3saat [] 4-6saat [] 7saatve lzeri

7. GUnlUk sosyal medya kullanim siresi: [ ]1saattenaz []11-3saat [] 4-6saat [] 7saatve Gzeri

8. Dijital becerilerinizi gelistirmek igin egitim (kurs, MEBBIS Uzaktan Egitim Kurslari vb.) aldimzmi? [] Evet [ ] Hayir

1-Kesinlikle Katilmiyorum 5-Kesinlikle Katiliyorum

Dijital Ortamlarda; 1|2 5
1. Dijital ortamlarda igerigi kategorize ederek eristigim bilginin analizini yaparim. 1 4|5
2. Duygu ve dusincelerimin baskalari tarafindan yénlendirilmemesi icin dijital medya iletilerine karsi

elestirel disinme becerilerimi kullanirim. 11213143
3. Dijital ortamlarda beni yaniltabilecek igerik paylagim ortamlarini digerlerinden ayirt ederim. 1/2(3/4]|5
4. Dijital ortamlarda karsilastigim tarafsiz veya yanli igerikleri ayirt ederim. 1(2(3(4]|5
5. Dijital ortamlarda karsilastigim bilginin dogrulugunu farkh kaynaklardan teyit ederim. 1/2(3(4|5
6. Dijital ortamlarda eristigim bilginin gincelligini sorgularim. 1/12|3(4|5
7. Dijital ortamlarda karsilastigim yanhs bilgiyi veya trol yorumlari digerlerinden ayirt ederim. 1/2(3/4]|5
8. Dijital ortamlarda dogru bilgiye erisme konusunda elestirel disinme becerilerime giivenirim. 1(2(3(4]|5
9. Dijital ortamlardan (Google Play, AppStore vb.) yikledigim uygulamalarin benden istedigi izinlere

dikkat ederim. 112131413
10. Karsilastigim problemlerin ¢6zUmUnu dijital ortamlarda paylasarak bilginin yayilimina ve gelisimine

katki saglarim. 11213145
11. Dijital ortamlarda bir eseri elestirel bakis agisiyla yorumlayarak eserin gelismesine katkida

bulunurum. 1)2)314)>
12. Dijital ortamlarda olusturdugum materyalleri gevrimigi gruplarda (Whatsapp, Telegram, Facebook vb.)

paylasarak dijital icerigin gelismesine destek olurum. 112131453




13. Dijital ortamlarda bir eserin gelisimine katki saglamak igin o konudaki fikir ve tecribelerimi

paylasinm. 11213145
14. Dijital ortamlarda bulut depolama sistemlerini (Google Drive, Dropbox, Yandex Disk vb.) kullanarak

dosya paylasimina yonelik karsilastigim sorunlara gézimler Gretirim. 112131415
15. Dijital verilerimi (dosya, fotograf, mizik vb.) saklamak amaciyla bulut depolama (Google Drive,

Dropbox, Yandex Disk vb.) sistemlerini kullanirim. 112131415
16. Dijital araglari kullanarak bir konu hakkinda Farkli bakis agisina sahip igerikler (materyal, blog, dijital

hikaye, sunumlar, vb.) Gretirim. 1121345
17. Dijital ortamlarda yeni igerikler Greterek toplumsal gelisime katkida bulunurum. 1/2(3(4]|5
18. Dijital ortamlarda uygun araglari kullanarak herhangi bir probleme ¢6zim Uretirim. 1/2(3(4|5
19. Dijital ortamlarda yapilan paylasimlarin etik ve yasal ilkeleri gbzetip g6zetmedigini sorgularim. 1/2(3/4]|5
20.Dijital ortamda paylasilan igeriklerin (metin, Fotograf vb.) kaynagini arastiririm. 1/2(3(4]|5
21. Etik degerlere ve telif haklarina uygun davranarak dijital igeriklerin gelisimine katki saglarim. 1/2(3/4]|5
22. Dijital araglari kullanirken karsima gikan yonlendirme dgelerinin (pop up, reklam vb.) sebep olacagi

sorunlara (kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb.) karsi dikkatli davranirim. 112131415
23. Sosyal medya hesaplarimin gizlilik ve giivenlik ayarlarini yaparak dijital givenligimi saglarim. 1/2(3(4]|5
24.Dijital ortamlarda kimligimin zarar gérmemesi igin gerekli dnlemleri alirim. 1(2(3(4]|5
25.Sosyal aglari ve arama motorlarini kullanarak ismimin gegtigi kaynaklara iliskin tarama yaparim. 1(2/3(4]|5

Maddeler Faktor
1.2.3.4.5.6.7.8.9. Analiz boyutu

10.11.12. 13 Katilim-Paylagim Boyutu
14.15. 16. 17. 18. Kullanma Boyutu

19. 20. 21. 22. Kod C6zme boyutu

23. 24. 25. Karakter boyutu




EK-6. Madde Havuzu

Desgerli Alan Uzma

Asagida ofretmenlerin elestirel dijital okuryazarhk becerilerini gesitli degiskenler agisndan incelemek amaciyla
gelistirilmek istenen olgege iligkin taslak maddeler yer almaktadir. S6z konusu aday olgekteki maddelerin katilimer birey
igin énem derecesine gére “az (1)” dan “gok (3)” a dogru degerlendirilmesi beklenmektedir. Liitfen yazilan maddelerin dil
ve konu ilgisi bakimindan uygunluk derecesini isaretleyiniz (1: Uygun degil, 2: Diizenlenmeli, 3: Uygun). Maddelere
iliskin farkli 6nerileriniz olursa her maddenin altinda yer alan “Oneriniz” baghiginda goriislerinizi bildirebilirsiniz.

Degerli katkilarimz igin tegekkiir ederiz.

1- Dijital iletilerin algilanmasinda gezini ('ieleri etkilidir.
Tema: Kod Cozme-Gezinti(t=3)

Oneriniz:

2- Dijital araglar kullanirken kargima ¢ikan yonlendirme 6gelerinin (pop up, reklam
vb.) sebep olacag: sorunlara (kimlik avi, veri hirsizligi, hack vb.) kars: dikkatli
davramnm.

Tema: Kod Cozme-Gezinti(t=4)

Oneriniz:

3- Eristigim bilgiyi alintilarken bilginin gergek veya sahte olup olmadigini arastirirmm. | | I
Tema: Kod Cozme-Diizenlemeler (=9)

Oneriniz:

4- Etik degerlere ve telif haklarma uygun davranarak dijital igeriklerin gelisimine
katki saglarim.
Tema: Kod Cizme-Diizenlemeler (t=10)

Oneriniz:

5- Dijital ortamlarda yapilan paylasimlarm etik / yasal ilkeleri gozetip gozetmedigini
sorgularim.
Tema: Kod Cizme-Diizenlemeler (f=12)

Oneriniz:
6- Dijital ortamda paylasilan igeriklerin (metin, fotograf vb.) kaynagmi arastirirmm. | | ]
Tema: Kod Cozme-Diizenlemeler (=6)

Oneriniz:




7- Dijital becerileri gelistirmek, siber zorbalikla bas etme konusunda énemlidir.

Tema: Kod Cézme-Diizenlemeler (t=4)

Oneriniz:

8- Yaygin fonksiyonel islemlere (kaydetme, yazdirma, dosya diizenleme, upload,
download vb.) agina olmak dijital becerilerimizin gelismesi igin énemlidir.

Tema: Kod Cézme-Islemler (f=6)

Oneriniz:

9- Cesitli metin bigim §gelerini (renk, vurgulama, gegisler vb.) kullanarak elestirel
bakis agisma sahip dijital metin tasarlarim.

Tema: Kod Ciézme-Bigimler (t=7)

Oneriniz:

10-Hazirladigim igerigin yazi tipi, yazi buytklugii, rengi vb. ézelliklerini hedef
kitleye uygun olacak sekilde diizenlerim.

Tema: Kod Cozme-Bicimler (t=4)

Oneriniz:

11- Sosyal aglarmn (twitter, intagram, facebook vb.) kendine 6zgii metin tasarim
ozelliklerini kullanarak amacima uygun iletiyi olustururum.

Tema: Kod Cozme-Tarz ve Yontem (1=6)

Oneriniz:

12- Dijital metin tasariminda sembolleri (emoji, ikon vb.) kullanarak iletiye duygusal
anlamlar yiiklerim.

Tema: Kod Cézme-Tarz ve Yontem (t=4)

Oneriniz:

13- Bir iletinin dogru algilanmast i¢in dijital ortamlarda kullanilan terminoloji
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak énemlidir.

Tema: Kod Cizme-Tarz ve Yontem (t=4)

Oneriniz:

14- Dijital ortamlarda karsilastigim bir icerigi (metin, imge, video, gorsel vb.) gecmis
deneyimlerimle iliskilendirerek anlamlandiririm.

Tema: Anlamlandirma- Okuma (t=38)

Oneriniz:




15- Dijital ortamlarda okudugum icerigin amac1 ve kaynagi hakkinda tahminde
bulunurum.

Tema: Anlamlandirma- Iliskilendirme (1=8)

Oneriniz:

16- Dijital ortamlarda elestirel diisiinme becerilerimi kullanarak okudugum icerigin
dogrulugunu tespit ederim.

Tema: Anlamlandirma- A¢iklamalar (1=5)

Oneriniz:

17- Dijital ortamlarda bir eserin gelisimine katkida bulunmak i¢in o konuda
tecrilbelerimi paylagirim.

Tema: Anlamlandirma- A¢iklamalar (t=6)

Oneriniz:

18- Dijital ortamlardaki paylagimlarimin bagkalan tarafindan begenilmesi beni mutlu
eder.

Tema: Anlamlandirma- Agiklamalar (£=3)

Oneriniz:

19- Dijital ortamda kisisel bilgilerimin (sifre, kimlik bilgileri, kart bilgileri vb.)
baskalarinmn eline gecme olasiligini degerlendirerek islem yaparim.

Tema: Analiz- Pargalarina Ayirma (t=2)

Oneriniz:

20- Dijital ortamlarda kullanilan teknik terimler hakkinda bilgi sahibi olmak metni
dodru analiz yapmaya yardimei olur.

Tema: Analiz- Parcalarina Ayirma (t=1)

Oneriniz:

21- Herhangi bir problemin analizinde kullanilacak uygun dijital araci secerim.

Tema: Analiz- Se¢me (=5)

Oneriniz:

/ deneyimleri onemlidir.

22- Bir konu hakkinda dogru ve giivenilir bir yargiya ulasmak icin kullanici yorumlari

Tema: Analiz- Se¢me (t=2)

Oneriniz:




23- Dijital ortamlardan (Google play, App store vb.) yiikledigim uygulamalarin
benden istedigi izinlere dikkat ederim.

Tema: Analiz- Se¢cme (1=35)

Oneriniz:

24- Eristigim bilginin giincelligini ve kaynagmi sorgularim.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=24)

Oneriniz:

25- Dijital ortamlarda eristigim, tarafsiz veya yanli igerikleri ayirt ederim.

Tema: Analiz- Sorgulama (=7)

Oneriniz:

26- Dijital ortamlarda karsilastigim bilginin dogrulugunu farkli kaynaklardan teyit
ederim.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=15)

Oneriniz:

27- Dijital ortamlarda beni yamltabilecek igerik paylasim ortamlarini digerlerinden
ayirt ederim.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=6)

Oneriniz:

28- Duygu ve disiincelerimin baskalan tarafindan yonlendirilmemesi igin dijital
medya iletilerine kars: elestirel diisiinme becerilerimi kullanirim.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=14)

Oneriniz:

29- Dijital ortamlarda igerigi kategorize ederek eristigim bilginin analizini yaparim.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=7)

Oneriniz:

30-Dijital ortamlarda eristigim bilginin dogru veya sahte oldugu konusunda kararlar
veririm.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=5)

Oneriniz:

31-Dijital ortamlarda gergek dis1 bilgi ¢ok fazladir.

Tema: Analiz- Sorgulama (t=3)




Oneriniz:

32-Sosyal aglarda paylasilan icerikler dogru kararlar vermemde beni etkiler. | I |
Tema: Analiz- Sorgulama (t=6)
Oneriniz:

33-Dyjital ortamlarda paylasilan gercek dist bilgiler ve sahte haberler dogru kararlar
vermeme engel olmaz.
Tema: Analiz- Sorgulama (t=6)

Oneriniz:

34-Dijital ortamlarda karsilastigim yanhs bilgiyi ve trol yorumlar digerlerinden ayirt
ederim.
Tema: Analiz- Sorgulama (1=7)

Oneriniz:

35- Sosyal aglarda gercek kimligimi gizlemem. | | |
Tema: Karakter- Kimlik Olusturma (t=8)
Oneriniz:

36- Bir konu hakkindaki fikir ve gériislerimi belirli bir zihinsel stizgecten gecirerek
paylasinim.

Tema: Karakter- Kimlik Olusturma (f=6)

Oneriniz:

37- Dijital ortamlarda kimligimin zarar gérmemesi i¢in gerekli tedbirleri/6nlemleri
alirim.

Tema: Karakter- Itibar Yonetimi (f=8)

Oneriniz:

38- Dijital kimligimin zarar gérmemesi i¢in arama motorlarini kullanarak ismimin
gectigi kaynaklam.iliskin tarama yaparim.
Tema: Karakter- Itibar Yonetimi (f=3)

Oneriniz:

39- Sosyal medya hesaplarimin gizlilik ve giivenlik ayarlarim yaparak dijital
giivenligimi saglar}m.
Tema: Karakter- Itibar Yonetimi (f=7)

Oneriniz:




Agiklama: Asagida bulunan maddeleri sizin igin 6nem derecesine gore “az (1)” dan “gok (3)” e dogru | Uygunluk
degerlendiriniz. Her madde igin sadece bir igaretleme yapimz. derecesi
Maddeler

40- Dijital ortamlarda olusturdugum materyalleri ¢evrimi¢i gruplarda (Whatsapp,
Telegram, Facebook vb.) paylasarak dijital icerigin gelismesine destek olurum.

Tema: Karakter- Katiim (t=7)

Oneriniz: 18

41-Karsilagtigmm problemlerin ¢6ziimiinii dijital ortamlarda paylasarak bilginin
gelisimine katki saglarim.

Tema: Karakter- Katilim (f=6)

Oneriniz:

42- Dijital ortamlarda bir esere elestirel bakis acis1 kazandirarak eserin gelismesine
yardim ederim.

Tema: Karakter- Katilim (1=9)

Oneriniz:

43- Dijital ortamlar1 (Google, forumlar, Youtube vb.) kullanarak karsilastigim
problemlere yénelik ¢oziimler tiretirim.

Tema: Kullanma- Bulma (t=14)

Oneriniz:

44- Herhangi bir problemin ¢6ziimiinde kullanilacak dijital arac1 bulma konusunda
sorun yasarim.

Tema: Kullanma- Bulma (t=9)

Oneriniz:

45- Dijital ortamlarda dogru bilgive erisme konusunda elestirel diistinme becerilerime
giivenirim.

Tema: Kullanma- Bulina (t=10)

Oneriniz:

46- Karsilastigim bir problemi ¢ézmek i¢in gerekli olan uygulamay1 / programi
kuranm.

Tema: Kullanma- Uygulama (1=3)

Oneriniz:

47- Yeni diyjital araclar1 kullanarak herhangi bir problemin ¢oziimiine katk: saglarim. I I I

Tema: Kullanma- Uygulama (1=3)

Oneriniz:

48- Dijital verilerimi (dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak amaciyla bulut depolama
(Google Drive, Dropbox, Yandex Disk vb.) sistemlerini kullanirim.
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Femu: Kutlonma- Uygulama (=3)

Oneriniz:

49- Dijital artamda kargilagtiiim teknik bir probleme cazitmler tretirim. | | |

Tema: Kullanma — Problem Cizine (=3)

Oneriniz:

Sik- Dijital ortanlarda herhangi bir probleme uyeun wraglan kullaarak g6z
Grelirim.
Tema: Rullanma  Problem Cizme (f=3)

Oneriniz:

31-Dijital orlamlarda bulut depolama sistemleri kullanarak dosva paylasimma vonelik |
karsilashimim sarunlara cdziimler iretirim.

Tema: Kullonma - Olusturma (t=3)

Oneriniz:

32- Dijital araglar kullanarak bi konu hakknda farkl bakis acisina sahip igerikler
{materval, blog. dijital hikive, sunmmlar, vb.} iretirim.

Temo: Kullonma — Olusturina (1=5)

Oueriniz:

53- Dijital orlamlarda yeni igerikler tretercek oplumsal gelisime katky sa@lanm. | I |
Temur: Kutlonma — Olusturma (1=3)

Oneriniz:

Cuerieeg:

Tk rnadide, dmeni voya yorwnonz:




EK-7. Uzman Goériisiine Gonderilen Taslak Olgek

TASLAK OLCEK MADDELERI
Drijital arag; telefon, bilzizayar, tablet, etkilagimli tahta ve bu araglar dzerinds balirli eylemleri gerpeklagtirmeal icin
kullamlan web 2.0 araglan, uyzolamalar vh. araclars verilen genel bir ifade olarsk tanvnlanabilir.
Dijital beceri; dijital araclan kullanarak bireyin akademik, sosyal ve kiiluirel geligimi igin dijital araglar Gzerinde ortaya
koyduklan her tiithi kazanum ve eviemler binmn olarak tanmlanabilio. Eisaca dijital araglan kullanabibme yetizi ve dijital
araclar izerinden yapilan her tirli olowna yazma eylamlerdir.

Maddeler

1- Dyjital araglan kullamrken karsima ¢ikan vonlendirme dgelerinin (pop yp, reklam vb.)
sebep olacagd: sorunlara (kimlik awv, veri hursizhig, hack vb.) kars: dikkath davraninm.

2- Eristigim bilgiyi alintilarken bilginin gercek veva sahte olup olmadigim aragtinrim.

3- Etik degerlere ve telif haklarina wygun davranarak dijital iceriklerin gelisimine katla
saflarim.

4- Dyjital ortamlarda yapilan paylasimlarm etik ve yasal ilkeleri gézetip gzetmediFini
sorgulanm

3- Dijital ortamda pavlasilan igeriklerin (metin, fotograf vb.) kaynagim arashnnm.

6- Dijital ortamlarda karsilasilan siber zorbalik durumlars ile bag edebilmek igin dijital
araclar: kullanabilme becerisini gelistirmek Gnemlidir.

7- Yaygm fonksivonel islemlere (kaydetme, yazdirma, dosya diizenleme, internetten dosva
indirmek ve vilklemek vb.) asina olmak, dijital beceriler agisindan dnemlidir.

8- Cesitli metin bicim Ggelerini (renk, vurgulama, gecisler vb ) kullanarak dijital metin
tazarlanm.

9- Hazirladigim metnin vazi tipi, yaz biiviikligi, rengi vb. dzelliklerini hedef kitleve uvgun
olacak sekilde diizenlerim.

10- Sosyal aglarn (Dyitfer, intagram. facebook vb.) kendine 6zgii metin tasarim
dzelliklerini kullanarak amacima uvgun iletivi olustururm.

11- Dyjital metin tasarmminda sembolleri (emoji, ikon vb.) kullanarak metinsel veya gorsel
iletive duygusal anlamlar yiiklerim.

12-  Dyjital ortamlarda kullamilan terminoloji haklanda veterli bilgive sahibi olmak iletiler
dogr almilamak icin dnemlidir.

13- Dujital ortamlarda kargilastifim bir icerifi (metin, imge_ video, gorsel vb) gecmis
deneyimlerimle iliskilendirerek anlamlandirabilirim.

14- Dyjital ortamlarda okudugum icerigin amaci ve kaynag hakkinda tabminde bulunurum.

15- Dujital ortamlarda elestirel diigiinme becerilerimi kullanarak cludufum metnin
dogrulugunu deferlendiririm.

16- Dyjital ortamlarda bir eserin gelisimine katk saglamak igin o konudak: fikir ve
tecriibelerimi paylaginm.

17- Dyjital ortamlardali pavlagimlanmin begenilmesi sonraki paylasimlanma iliskin
motivasyonumu artinr.




Maddeler

18- Dyjital ortamda kigisel bilgilerimin (sifre, kimlik bilgileri, kart bilgileri vb.) bagkalarimn
eline gegme olasthfim deferlendirerek 15lem yapanm.

19-  Dyjital ortamlarda kullamlan telnik terimler hakkimda bilgi sahibi olmak metni dogr
analiz etmeve vardumci olur.

20- Herhangi bir problemin ¢oziimiinde kullamlabilecek uygun dijital araglan secebilirim.

21- Bir konu hakkmda dogru ve giivenilir bir vargryva ulagmak icin kullanies yorumlan,
denevimleri dnemlidir.

22-  Dyjital ortamlardan (Google Playv, AppStorevh.) yiikledigim uygulamalann benden
istedifi izinlere dikkat ederim.

23- Dijital ortamlarda erigtifim bilginin glincellifini sorgularim.

24- Dijital ortamlarda karsilastifum tarafsiz veya yvanh icerikleri ayvirt ederim.

23- Dyjital ortamlarda karsilastifim bilginin dogrulugunu farkh kaynaklardan teyit ederim.

26- Dijital ortamlarda beni yamltabilecek igerik paylasim ortamlarim diferlerinden ayvirt
ederim.

27- Duygu ve diigiincelerimin bagkalan tarafindan yonlendirilmemesi igin dijital medva
iletilerine kars: elestirel diigiinme becerilerimi kullamirim.

28-  Dyjital ortamlarda igerifi kategorize ederek erigtifim bilginin analizini yaparim.

20-  Dijital ortamlarda bilginin dogm veya sahte oldugu konusunda kararlar veririm

30- Dyjital ortamlarda gok fazla gergek dist bilgi oldufunu diisiiniriim.

31- Dyjital ortamlarda pavlasilan gercek dis: bilgiler ve sahte haberler kararlarnm
etkilemez.

32- Dijital ortamlarda karsilastifum yanlig bilgiyi veya trol yorumlan digerlerinden ayurt
ederim.

33- Sosyal aglarda gercek kimlifimi gizlemem.

34- Bir koou haklomdaki goriiglerimi belirli zihinsel siizgecten gecirerek paylaginm.

35- Dijital ortamlarda kimliFimin zarar gdrmemesi i¢in gerekli énlemleri almm.

36- Sosyal aglan ve arama motorlanm kullanarak ismimin gectifi kaynaklara iligkin farama
vaparim.

37- Sozyal medya hesaplanmm gizlilik ve giivenlik ayarlarim vaparak dijital giivenliFimi
saglanm.

38- Dijital ortamlarda olugturdugum materyalleri cevrimici gruplarda (Whatsapp,
Teleoram, Facebook vb.) paylagarak dijital icerifin gelismesine destek olurum.

39- Karsilagtifim problemlerin ¢&ziimiini dijital ortamlarda paylagarak bilginin vayilimina
ve gelisimine katki saglarim.




Maddeler

40- Dijital ortamlarda bir eseri elestirel bakis acisivla vorumlayarak eserin gelismesine
katkida bulunurum.

41- Dijital ortamlars (Google, forumlar, Youtube vb.) kullanarak karsilagtifim problemlere
vinelik coziimler firetirim.

42-  Dijital ortamlarda dogru bilgive erisme konusunda elegtirel diisinme becerilerime
giivenirim.

43- Dijital ortamlarda karsilastifim problemlen ¢ézmek icin gerekli olan uygulama veya
programi kullaminim.

44-  Dijital verilerimi (dosya, fotograf, miizik vb.) saklamak amacivla bulut depolama
{(Google Drive, Dropbozx, Yandex Disk wh.) sistemlerini kullanirim.

453- Duyjital ortamlarda uvgun araglarn kullanarak herhangi bir probleme ¢oziim firetirim.

46- Dyjital ortamlarda bulut depolama sistemler: kullanarak dosya paylagumna yinelik
karsilastifim sorunlara cozimler diretiritm.

47- Dijital araclar kullanaral bir konu hakkmnda farkl bakes acismna sahip igerikler
{materyal, blog, dijital hikdve, sunumlar, vb.) dretirim.

48- Dijital ortamlarda veni icerikler iireterek toplumsal gelisime katkada bulunumm.
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