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Degisen diinya diizeni egitim sistemlerine etki ederek en az bir yabanci dil bilme
zorunlulufunu getirmigtir. Tiirk¢e dil ailesi Avrupa dil ailelerinden farkli yapida
oldugu i¢in, ana dili Tirkce olanlar, Avrupa dillerini 6grenmede zorluklar
yasamaktadir. Tirkiye 16 Agustos 1997°de 4306 sayili yasa ile sekiz yillik kesintisiz
egitime ve yabanc dil egitimini ilk6gretim birinci basamak 4. siniftan itibaren ders
olarak okutulmasina baglamistir. Bununla birlikte yabanci dil 6gretimi sorun olmaya
devam etmigtir. Egitimde yapici yaklagimin da bir parcasi oldugu koklii bir takim
degisiklere gidilmis ve dgretmen merkezli egitim anlayisi yerine, 6grenci merkezli
egitim anlayis1 kabul gdrmiistiir. Sorun ¢6zmeye dayali 6gretim de yapict yaklasimin

bir pargasidir.

Ote yandan meslek liselerinde yabanci dil 6gretimi, dgrencilerin éncelikle meslek
Ogrenme anlayisi icinde kiiltlir derslerinden uzakta durma, yabanci dil egitiminin her
yasta ve sinifta en bastan baslamasi, yabanci dil olarak okutulan Ingilizcenin Tiirkce
dil yapisindan ¢ok farkli olmasi, geleneksel yontemlerin 6grencileri pasif kilmasi gibi
nedenlerle olduke¢a zor olmaktadir. Bununla birlikte Avrupa Birligine aday bir tilke

olarak 6zellikle kalifiye eleman yetistiren meslek liseleri 6grencilerinin yabanci dilde



kendilerini ifade edebilmeleri, sOylenenleri belirli diizeyde anlayabilmelerini

saglamak 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, meslek liselerinde yabanci dil 6gretiminde kullanilan
sorun ¢dzme yontemi ve takim calismasimin 6grenci bagarisina ve memnuniyetine

etkilerini degerlendirmektir.

Aragtirmada sorun ¢6zme uygulamalarimin ardindan, bes farkli sorun durumuna
iliskin sorularin yer aldig: bir “Basar1 Testi” ve sorun ¢6zme uygulamalarina iliskin
Ogrenci memnuniyetini 6lgmek amaciyla Likert tipi bir “Memnuniyet Anketi”

uygulanmustir.
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ABSTRACT

EFFECT OF PROBLEM SOLVING APPROACH ON STUDENT
SATISFACTION AND SUCCESS IN LANGUAGE LESSON OF 9TH
CLASSSES IN VOCATIONAL HIGH SCHOOL

Saygmn EylemYavuz
Division of Distance Education
Anadolu University Institute of Social Sciences, February 2007
Adpvisor: Yrd. Do¢. Dr. Murat Ataizi

The changing worldorder has influenced the educational systems and made it
compulsory to know at least one foreign language. As the Turkish language family
differs from the European language family, people whose mother tongues are Turkish
have difficulty in learning European languages. With the 4306 number law issued on 16
August 1997 in Turkey, eight-year compulsory primary education became a must and
foreign language education was started being given as of 4th grade. However, the
language feaching 1s still a problem with the use of constructive educational approach,
there has been a fundamental transformation from teacher-centered education to
student- centered one. Problem solving based teaching is a part of constructivist

approach.

On the other hand, teaching a foreign language in vocational schools is rather difficult
because of the students distance from cultural classes, starting teaching a foreign
language from the scratch in each grade, the difference between the structure of Turkish
and other languages and keeping the students passive in the classes because of

traditional methods.

However, as a European Union candidate country, it is important for the vocational
school students to express themselves in a foreign language as well as understand the

foreign language itself.



The basic aim of this study is to evaluate the influence of problem solving strategy on

the student satisfaction and success.

In the study, following the problem solving applications, there is a “Achievement Test”
contuining five different problem cases and a likert type “ Satisfaction Questionare” to

measure the student satisfaction related to the problem solving applications.
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ONSOZ

Etkili yabanci dil 6gretiminde 6grencinin pasif konumdan aktif konuma getirilmesi
gerektigi son yillarda fark edilmeye baslanmis ve yapici Ggrenmeye dayali
uygulamalar egitimde yer almigtir. Sorun Cézme yoOntemi yapicit yaklagimin bir

pargasidir.

Meslek Liselerinde yabanci dil §gretiminde Sorun Cézme Yonteminin etkilerinin
dgrenci basarisi ve memnuniyeti lizerine etkilerini arastiran bu ¢aligsmanin yabanci

dil 6gretimine katk: saglayacagina inamilmaktadir.

Bu arastirmanin her asamasinda destegini ve yardimim esirgemeyen, tecriibesini ve
bilgisini benimle paylasmaktan kacinmayan danigmanim saymn Yrd. Dog¢. Dr. Murat
Ataizi’ne sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu zorlu dénem boyunca kiigiiciik
ylireklerindeki sevgilerini bana aktararak sabirla beni bekleyen yavrularim Eyliil
Yudum Yavuz ve Ece Oykii Yavuz’a, hayatim boyunca yapmaya calistigim her iste
beni cesaretlendiren, sirtimi sorunsuzca yaslayabildigim, uykusuz gegen her gecenin
sabahinda bana giiler yiiz gdsterebilen hayat arkadasim, degerli esim, Murat Ibrahim
Yavuz’a minnettarim. Ayrica zorluklar kargisinda yikilmamay: bana dgreten annem
Kezban Igik’a, degerli fikirlerinden ve akademik tecriibelerinden yararlandigim

ablalarim Deyis Cesur ve Ozden Tetik’e ¢ok sey borcluyum.

Arastirmanin “galisma grubunu” olusturan ve tim uygulamalara goniilli olarak
katilan Atatiirk Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Rayli Sistemler
Teknolojisi 9-D smifi 6grencilerine, emegi gecen tiim arkadaslarima ve hocalarima

ayrica tesekkiir ediyorum.

Bu calismanin bundan sonra konuyla ilgilenecek arastirmacilara yon gosterici

olmasim dilerim.

Eskigehir, 2007 Saygin Eylem Yavuz
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1. GIRIS

Bu béliimde 6nce arastirmanin sorunu ortaya konulmus daha sonra aragtirmanin amaci,
Onemi, sayiltilari, smirhiliklary, énemli kavramlarin tanimlan ve arastirmada kullanilan

kisaltmalarin agiklamalari verilmistir.

1.1. Sorun

Hizli bir degisim siireci i¢cinde olan evrende, iletisim ydntemlerinin ve olanaklarimin
artmas ya da farklilasmas: nedeniyle benzer zevkler ve gereksinimlerin paylasiimasi
kolaylagmigtir. Kiiresellesmenin bir gereksinim haline geldifi distiniilebilir ve bu
nedenle, diinyamn bize gbre en uzak noktasindaki insanlarla dahi iletigim kurabilmek

Onemlidir.

Dil insan hayatinin merkezindedir ve duygular ifade edebilmenin yollarindan biridir.
Insan hayatin1 planlarken, gegmisini hatirlarken, diisiincelerini ve deneyimlerini
aktarirken dilini kullanir. Bazi insanlar iki ya da daha fazla dil kullanarak, iyi bir is
edinme, iyi bir egitim alma gansim elde etme, iyi kosullarda iilkesinde yasama ya da
bagka bir iilkeye goc edebilme, dini ve siyasi goriislerini ifade edebilme avantajlarim
kullanabilmektedirler. Dil 6grenme, insanlarin kariyerlerine, geleceklerine, tiim
yasamlarina katki saglar ve bu nedenle dil 6grenme ya da 6gretme milyonlarca

yasam i¢in hayati 6nem tasir (Cook, 1991).

Diinyamn pek cok yerinde yabancilar arasinda konusulan dilin Ingilizce olmast,
Ingilizce 6grenme istegini ve &gretim yaygmligini artirmistir. Ingilizce artik tiim
diinya iilkelerinin ikinci dili olma yolunda ilerlemektedir. Ekonomik alanda, sosyal
alanda, egitim-6gretim alaminda, bilim ve teknolojide kullamlan dil Ingilizcedir

(Serengil, 2005).

Bir yabanci dil bilmek, bireyin o dildeki sozciikleri ve dilbilgisi yapilarint bilmesinin

yani1 sira, bu sézciik ve yapilardan yararlanilarak o dili konusan kisilerle s6zlii ya da



yazili iletisim kurabilmesidir. Bagka bir deyisle, bir dili bilmek yalnizca o dil
hakkinda gerekli olan dilbilgisi kurallarim bilmek, yani “dilbilgisel yetiye™ sahip
olmak degildir. Aymi zamanda hangi ortamlarda, hangi yapi ve sozciiklerin
kullanilmasi demek olan, “iletisimsel yeti” ye sahip olmak demektir. Bunu
kazanabilmek i¢cin de o dilin kiltiirii ve edebiyati hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekmektedir ( http://iolp.aof.edu.tr/genel/sub02.htm top adresinden 09. Aralik.
2005 tarithinde alinmistir).

il bir iletisim aracidir. Bir toplumda yasayan bireyler birbirleriyle aymi dili
konusarak iletisim kurarlar. Bu giin hizla degisen ve gelisen diinyamizda diger
uluslarla da iletisim saglamak zorundayiz. Baska bir deyisle, diger lilkelerle her
alanda bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik iligkilerimizi ytiriitebilmek ve kendi
diistincelerimizi ifade edebilmek ic¢in anadilimizden baska en az bir yabanci dili
bilmek zorundayiz. ( http://iolp.aof.edu.tr/genel/sub02.htm top adresinden 09. Aralik.
2005 tarihinde almmugtir).

Diinyanmin pek cok iilkesinde ilk, orta ve yiiksek 6gretimde dil 6gretimi uzaktan ya
da Orgiin olarak yapilmaktadir. Tirkiye’de de dil &gretiminde ¢ok sayida etkin
kararlar almmmis olmasina ragmen, uygulama asamasinda baz giicliikler
yasanmaktadir. Ornefin dil ogretiminde kiigiik yaslarm &neminin farkina
varilmasiyla, yabanci dil §gretimi ilkdgretim doérdiincti sinifinda baglatilmis ancak alt
yapt yetersizligi nedeniyle yetkin olmayanlarin derse girmesi, yabanci dil
Ogretmenlerinin yeni 6gretim yaklagimlarindan habersiz olarak géreve baslamasi,
materyal eksikligi, siniflarda 6grenci sayilarmmin fazla olmasi, programlarin
ardisikliktan uzak ve her diizeyde yeniden ve sifirdan baglanmasi gibi nedenlerle
istenilen sonuca ulagilamamigtir. Yabanci dil 6gretiminde basariy: etkileyen 6gretim
ortami, 6grenci diizeyi, 6gretim materyali vb. gibi ¢esitli etmenler bulunmaktadir.
Opretim yontemi de bu etmenlerden biridir. Yabanci dil 6greniminde de tiim
alanlarda oldugu gibi 6gretmen merkezli 6gretim anlayisi, giderek yerini 6grenci
merkezli 6gretim anlayisina birakmaya baslamigtir. Bu anlayis ¢ercevesinde sinif i¢i
uygulamalarda degisiklikler olmakta ve daha etkili §grenme-63retme yontem ve

teknikleri uygulanmaktadir.



Zoharik(1995)’e gore, yapict yaklasimin, yalmizca yabanci dil kapsaminda degil,
genel olarak, rbeg temel ogesi vardir. Bunlar birbirlerinden kesin simurlarla
ayrilmamakla birlikte tiimiiyle de bagimsiz degildirler. Bu 6geler asagidaki sekilde
siralanmiglardir:

e Eski bilginin harekete gecirilmesi

e Yeni bilginin kazanilmas:

e Bilginin anlasiimas:

e Bilginin uygulanmasi

e Bilginin farkinda olunmasi

Saban (2000), Bilginin uygulanmasi 6gesinde, ¢gretmenlerin yeni konu ile ilgili,
simftaki Ggrencilerin bilgi yapilarina uygun Ggrenme yasantilart ve etkinlikleri
saglayarak onlara yardim edebileceklerini ayrica bilgi i¢in, en etkili ve verimli
Ogrenme aktivitelerinin, otantik, ilging, biitlinciil, uzun-vadeli ve sosyal gibi
ozellikleri iceren sorun ¢dzme aktiviteleri oldugunu belirtir. Boylece Ogrenciler
sorunlar1 ¢6zmeye yeltendikee, bildiklerini uygulamaya koymak zorunda kalirlar. Bu
stire¢, onlarin siirekli sahip olduklar bilgi yapilarini test etmelerine ve gerektiginde

de yeni yapilari insa etmelerine neden olur. (Saban, 2000)

Son yillarda 6grenme Ggretme aragtirmalarinda 6nemli bir ivme kazanan yapici
Ogrenme-Ogretme anlayislary, bireylerin ancak bir baglam i¢inde &grenebildikleri
ilkesini savunmaktadir. Gergeklerin bireylerin dis diinyasinda oldugu varsayimini
destekleyen nesnelci kuramlarin aksine, dis diinyadaki anlamlarin bireylerin kendileri
tarafindan yapilandirildig1 goriistinde birlesen yapici yaklagim yeni bir paradigma

olarak dnem kazanmaktadir (Ataizi, 1999).

Cocuktaki dil gelisimi ve kullamimi diigtinme yetenegini biiyiik 6lciide etkiler. Onun
cevresinden gelen dile dayali uyarilarin 6nemi biiyliktiir. Cevresinde okumus ve
basarili bireylerin kendisine model olusturmas: gerekmektedir. Bu durumda
ogrencide coklu zeka gelisebilir. Cevrenin bu gibi uyaricilar bakimindan fakirlifi
onun algilama yeteneklerinin gelismesini besleyemez. Okulda gordiigii yabanci dil

derslerinin 6nemini benimsemede zorluklar ceker, hatta yabanci dil korkusuna



(foreign language anomie) bile tutulabilir, b6ylece yabanci dil derslerinden sogur,

nefret eder ve derslerden kacar (Demirezen, 2003).

Egitim, devletlerin temel islevlerinden bir tanesidir. Avrupa Birligi (AB) {iiyesi
devletlerin egitim sistemleri birbirlerinden oldugu kadar kendi icinde de bazen
(federatif yapiya sahip olanlarda ozellikle) farkliliklar g@stermektedir. Avrupa
Birligi'nin ortak egitim politikasi bulunmamaktadir. Egitim alani iiye devletin
egemenlik alaminda kalmakla birlikte AB liye devletlerin egitim politikalarina ve
uygulamalarina iliskin gériis ve deneyimlerinin paylasildif bir platformdur. Ortak
bir egitim politikasi olusturma ve devletlerin ulusal yetkilerini sinirlandirma yerine,
AB’nin amaci {iye devletlerarasinda egitim alaninda igbirligi olanaklarim
cogaltmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda AB, egitim alaninda ¢ok uluslu partnerlikler,
ogrenci degisim programlan ve yurtdisinda egitim olanaklari, yenilik¢i egitim-
Ogretim programlari, liniversite dgretim ve arastirma kadrolarindan olusacak uzman
aglari, egitimde yeni teknolojiler, diplomalarin denkligi gibi konulan
degerlendirecek kadrolar, {iye devletlerdeki uygulamalarin karsilastirma yoluyla yeni
politikalar ortaya koyacak bir platformun olusturulmasini dngérmektedir (Musaoglu

ve Wolff, 2003).

Ulusal Ajans’in dokiimanlar1 bize bilim ve teknolojide hizli gelisme toplumsal,
kiltiirel, siyasal ve ekonomik alanlarda miithis degismelere yol agmakta oldugunu ve
hizla artan bilgi ve gelisen teknolojinin, bireylerin egitim ihtiyacim da artirmakta

oldugunu belirtmektedir.

Avrupa Birligi yurttaslarin, sermayenin ve hizmetlerin serbest dolagimi fikri tizerine
kuruludur. Kiiltlirler arasi iligkiler ve dil yeterlilikleri acgisindan iyi durumda olan
yurttaglar bir bagka tiye devlette calisma serbestisinden daha iyi yararlanabilir ve

kiiresel iggticli piyasasinda daha etkili olabilir.

AB Egitim programlar1 kapsaminda Socrates, Leonardo da Vinci ve Genglik
programlart yer almaktadir. Bu programlar genis bir alanda 6grenci, dgretmen,
uzman Ogretim {iyesi degisiminden AB dillerinin 6gretimine, egitimin kalitesinin

yiikseltilmesinden, yasam boyu 6grenmeye kadar faaliyet gostermektedir.



Leonardo da Vinci (mesleki egitim) Avrupa Birlifinde ortak bir mesleki egitim
politikasi olusturmak amaciyla yiiriitiilen bir programdir (Ozden ve digerleri, 2005).

Leonardo da Vinci Programi’nin ikinci asamasi, toplulugun mesleki egitim alaninda

yirmi yildir gergeklestirmekte oldugu eylemin devamudir.

Programin birinci asamasinin hedefleri dogrultusunda ikinci asamada da tiye
devletlerin mesleki egitimin kapsami ve organizasyonu konusundaki sorumlulugunu,
kiiltlir ve dil cesitliligini dikkate alarak gerceklestirdikleri eyleme destek olmaya
calisilmakta ve bu ama¢ dogrultusunda mesleki egitim alanindaki iilkeler arasi
igbirligi projeleri finanse edilmektedir.

Programin ii¢ temel hedefi vardir.

e Kisilerin, 6zellikle genglerin temel mesleki ef§im iginde tiim diizeylerde
beceri ve yeterliliklerinin artirilmasi.

e Ogzellikle teknolojik ve orgiitsel degisimi gliclendirmek iizere uyum
saglayabilmeyi artirip gelistirmeye yonelik stirekli-mesleki egitimde ve hayat
boyu beceri ve yeterlilikler kazanmada kalitenin yiikseltilmesi, bunlara
erigimin iyilestirilmesi

e Rekabet edebilmeyi ve girisimciligi, yeni istihdam firsatlar1 acisindan da
gelistirmek iizere mesleki egitimin yenilesme siirecine katilimini destekletip

artirmak.

Avrupa Birligine aday iilkelerden biri olan Turkiye’nin de mesleki egitim alaninda
var olan geng niifusunu egitirken, yabanci dil yeterliligini de artirmas: gerekmekte ve
bu baglamda da meslek liselerinde okutulmakta olan yabanci dili etkin ve kalici

sekilde dgrenenlere aktarabilmesi 6nem kazanmaktadir.

Planli kalkinma doneminden itibaren tilkemizde sanayilesmeye 6nem ve agirlik
verilmesi sonucunda mesleki ve teknik alanlarda egitim gbrmiis insan giicii ihtiyaci
hizla artmistir. Diinyada sanayi ve teknoloji alaminda meydana gelen hizli gelismeler

yabanci dil bilen teknik ara insan giicii ihtiyacim ortaya ¢ikarmisgtir.



Planli kalkinma doéneminden itibaren lilkemizde sanayilesmeye Gnem ve agirlik
verilmesi sonucunda mesleki ve teknik alanlarda egitim g6érmiig insan glicti thtiyaci
hizla artmistir. Diinyada sanayi ve teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelismeler
yabanci dil bilen teknik ara insan glicli ihtiyacini ortaya cikarmistir. Bunun {izerine
yabanci dil bilen teknik insan giiclinii yetistirmek amaciyla 1982-1983 6gretim
yilindan itibaren Anadolu Meslek Liseleri, 1983-1984 6gretim yilindan itibaren de
Anadolu Teknik Liseleri agilmugtir. Anadolu Meslek Liselerinin 6gretim siiresi,
birinci yili hazirhik sinifi olmak tzere 4 yil, Anadolu Teknik Liselerinin &gretim

stiresi ise birinci yili hazirlik sinifi olmak tizere 5 yildir.

Ulkemizde, Cumhuriyet déneminden itibaren sanayilesmeye onem ve agirlik
verilmesi sonucu, mesleki ve teknik alanlarinda egitim gérmiis insan giicii ihtiyaci da
artmistir (http://etogm.meb.gov.tr/index.asp?sayfa id=100&konu=tarihce adly
siteden 20 Aralik 2006 tarihinde alinmaistir.)

Eskisehir Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Avrupa Birligi Projeleri
kapsaminda, 68renci degisim programini uygulamakta oldugundan, 6grencilerin
yabanci dil yeterliliklerini artirmalari, iletisim becerilerini gelistirmeleri ve etkili

6grenmeleri baglaminda énem kazanmakta ve gereklilik arz etmektedir.

Yukarida belirtilen tartismalara dayali olarak bu arastirmanin sorununu; meslek
liselerinde yabanci dil egitiminin, sorun ¢6zme teknigi kullanilarak daha kalici hale
getirilmesi amaciyla bir uygulama yapilmasi ve sonuglarmin ortaya konulmasi

olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu caligmanin genel amaci, Yabanc: dil 6gretiminde, yapict 6grenme kapsaminda
sorun c¢ozme metoduyla, 9. smif Ogrencilerine yabanci dili sevdirerek,
gereksinimlerini  karsilayabilecekleri bir ortam sunmak ve sonuclarimni
degerlendirmektir. Bu nedenle, Anadolu Meslek Liselerinde 9. smflarda okutulan

Ingilizce Dersinde “ modals” kurallarinin 6gretilmesinde, sorun ¢ézme yontemi ile



geleneksel yoOntemin O&grenci basarisi ve memnuniyeti iizerindeki etkisi

karsilagtirilmak istenmistir.

Son zamanlarda dikkati daha ¢ok ¢eken sorun ¢dzmeye dayali 6grenme S6grencilerin
sorun ¢6zme ve kritik diistinme davranislarim gelistirmede 6nemli bir etken olarak
goriilmektedir (Semerci, 2003). Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aramak istenmigtir:

anct dil 6grenmelerini ne &l¢iide
etkilemektedir?

e Sorun ¢6zmeye dayali 6grenme bicimi 6grenci memnuniyetine olumlu katki
saglamig midir?

e Sorun ¢dzmeye dayali 6grenme bicimi O6grencilerin yabanci dilde akademik
basarilarina ne 6lctide etki etmigtir?

o Alan bagimli ve alan bafimsiz 6grencilerin sorun ¢dzme uygulamalar
kapsaminda akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Alan bagimh 6grencilerle alan bagimsiz 6grenciler arasinda sorun ¢dzme
uygulamalan kapsaminda memnuniyet konusunda anlamli bir fark var midir?

o Takim calismasi egitiminin sorun ¢ézme uygulamalar: éncesinde 6grencilere
verilmesinin §grenciler tizerindeki etkileri nelerdir?

e Sorun ¢dzme uygulamalarimin 6grencilerin karar verme, bir takimin iyesi
olma, diger iiyelerin fikirlerine saygi gésterme, goriislerini ve duygularini
s6zIi ve yazili olarak ifade edebilme, rol oynama, takimi temsil etme gibi

bazi sosyal becerilerin gelismesine ne 6l¢iide katki saglamigtir?

1.3. Onem

Yabanci Dil 6gretimi giin gectikge 6nem kazanmaya devam etmektedir. Bu nedenle
yabanci dil Ogretimini  kalici hale getirebilecek daha etkin yOntemler
geligtirilmektedir. Yapilan bu ¢alismanmin orta ¢gretim kurumlarinda yabanci dil

6gretiminin daha islevsel ve kalici olabilmesi i¢in bir 151k olacagi beklenmektedir.



Bu caligmada ele alinan konular acisindan, galigmamn 6nemi su baghiklar altinda
toplanabilir:

Arastirmaci acisindan,

1. Orta 6gretimde gorevli yabanci dil Ogretmenlerinin, dil 6gretiminde sorun ¢6zme
teknigini kullanmalarinin varsa yararlarini ortaya koyma

Ogrenci acisindan,

2. Yapic1 goriis dogrultusunda, belirlenen siniflarda grencilere sunulan hizmetlerin

gelistirilmesiyle ilgili Oneriler sunma

3. Yapict goriis dogrultusunda §gretmenlere, 6grencilerine daha verimli ve kalici
Ofretim  yasantist kazandirma acisindan Snerilerde bulunma

Milli Egitim Bakanhg acisindan,

4. Orta 6gretimde gorevli yabanci dil 6gretmenlerinin  smifta uyguladiklar: yabanci

dil yéntemlerini ortaya koyma
1.4. Varsayimlar

Bu calisma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir.

1. Bu calisma, gagdas‘ O6gretmenin, yeni tekniklerden sorun ¢ozme teknigini
Ogretime katmasi yoluyla Ogrencilere kalici e§itim yasantis1 kazandirabilecegi
varsayimina dayanmalktadir.

2. Belirtilen kosul ve smirlar iginde segilen Orneklem evreni temsil yetene§ine
sahiptir.

3. Aragtirmada yararlanilan kaynaklar dogru ve gegerli bilgiler saglamaktadir.
1.5. Smirhliklar

Asagida verilen siurliliklarin calismanin sonuglarini ve bu sonuclarin giivenilirligini
etkileyebilecegi kabul edilmistir.
1. Calismay1 yapan kiginin ulagtifi kaynaklar ve kullamilan arastirma teknigiyle

sirurhidar.



2. Bu arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Atatiirk Anadolu Meslek Teknik
ve Endiistri Meslek Lisesinde Rayli Sistemler Teknolojisi 9. simifta okuyan 30
Ogrenci ile strlidir.

3. Bu aragtirma sorun ¢dzmeye dayali 6grenme yaklasimi ve geleneksel yontem

olarak bilinen §grenci merkezli 6grenme yaklagimi ile smirlidir.

1.6.Tanimlar

retenin degil Sgrenenin merkezde oldugu, kisinin kendi
Ogrenme kapasitesini ve yontemini ortaya koyabilmesine olanak tamiyan, tek dogru
cevabin dogrulugu ilkesine karsi, 6grenenlerin yeni bilgileri yapilandirirken, 6nceki
yasantilarindan ve ¢evrelerinden etkilendikleri ilkesini savunan, her bireyin 6gretilen
materyalden ne ve ne kadar almasi gerektiginin kendisinin karar vermesi seklinde

ifade edilebilen 6gretim yaklagimi

Sorun Cozme  Yontemi : Kisinin sosyal becerilerinin gelisimine katkida
bulunabilmek i¢in, gercek yasamda kargilagilabilecek sorunlarin nasil ve hangi
yontemlerle ¢o6ziilebileceginin  gosterilebilmesi amaciyla hazirlanmigs  6rnek
sorunlarin bireysel ya da takim caligmalanyla ¢Oziimlenmesine dayali Ogretim

yontemi

Takim Cahsmasi : Ayni hedefe varmak icin grup iiyelerinin sosyal becerilerini,

bilgi ve tecriibelerini paylasarak ¢aligmasi

1.7. Kisaltmalar

SDO : Soruna Dayali Ogrenme

AB : Avrupa Birligi

GSGT Testi : Gizlenmis Sekiller Grup Testi
PCDO : Problem Cézmeye Dayali Ogrenme
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2. LITERATUR TARAMASI

Bu béliimde, Tirkiye'de yabanci dil 6gretiminin tarihgesi, yabanci dil 6gretim teknikleri,
yapict yaklasim, biligsel bicim, sorun ¢dzme yonteminin tarih¢esi, sorun ¢dzme ydntemi,
sorun ¢ozmeteknikleri, yabanci dil 6gretiminde sorun ¢dzme, sorun ¢ézme yonteminin
kullanilmasinin avantajlari, kargilasilabilecek sorunlar,6grenenin, ve Ogretenin roli,

ergenlerde geligimle ilgili dzellikler ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2.1. Tiirkiyede Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Yabanci Dil Egitimi Cumhuriyetten Once ve Cumhuriyetten Sonra olmak tizere
iki sekilde incelenebilir. Tarih boyunca, Tirkler yabanci dil 6grenmenin Snemini
kavrayan bir millet olmus ve kendi dillerinin disinda, giiniin kosullarinda, kiiltiirel ve
ekonomik alanda etkin olan iilkelerin dillerini &grenme konusunda istekli

olmuslardir.

Diinyada pek ¢ok iilke ve bu tlkelere ait bir ¢ok dil olmakla birlikte, uluslar arasi
iligkiler anadil kullanimini yetersiz kilmigtir. Bir dilin diger tilkelerde ikinei dil
olarak Ogretilmesi siyasal, ekonomik, askeri, kiiltiirel ve tarihsel temellere dayanir.
Tiirkiye a¢isindan onemi bulunan uluslar arasi kuruluslardan NATO resmi ¢aligma
dili Ingilizceyi kabul etmistir. Birlesmis Milletler’de ise calisma dili Fransizca ve

Ingilizcedir.

Uluslar arasi iligkilerin bu denli yogunluk kazanmas: Tiirkiye’de baska dillerin
ozellikle uluslararas: oOrgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin
6grenilmesi bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmis ve bunun sonucu olarak yabanci

dillerin 6gretimi okul programlarinda yer almigtir ( Demire], 1999).

Ote yandan Cumbhuriyetin ilamindan énce Osmanli Imparatorlugunda Arapca, Farsca
yabanct dil olarak okutulmus, Tanzimat déneminde Fransiz kiiltiirlinin etkisiyle

Fansizca, 1. Diinya savasiyla birlikte Almanca etkili diller arasina girmistir.

Yabanci Dil, bir insanin anadilinin diginda, genellikle sonra 6grendigi bir bagka

ulusun veya toplulugun dilidir (Oktay, 2001 ).Tiurk Tarihinde, Osmanli



Imparatorlugunun ve Tiirkiye Cumhuriyetinin devlet yapisi, egitime olan
yaklasimlarmda da farklilik yaratmustir. Bu nedenle, Yabanci Dil Ogretimini
Cumbhuriyet Oncesi ve Cumbhuriyet Sonras: olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Demirel (1999)’e gére Cumhuriyetten Onceki donem de “Tanzimata Kadar Gegen
Devre” ve “Tanzimattan Cumhuriyete Kadar Gegen Devre” olarak iki boliim halinde
incelenmistir. Buna sebep olarak Osmanli Imparatorlugunda egitimin Tanzimata
kadar din esasina g6re yuritiiliirken, Tanzimat Devrinde Batili usullere gore

ylrlitiilmeye baslamasini gostermektedir.
2.1.1.Cumhuriyetten Onceki Dénem

Bu dénem Osmanl Imparatorlugunun kuruldugu 1299 yiliyla, Cumhuriyetin Ilan
edildigi 1923 yilina kadar gecen 624 yillik bir stireyi kapsar.

Tanzimata Kadar Gegen Devre

Sibyan Okullar1, ilk egitim veren okullardi. Enderunlar, saray hizmetleri i¢in
gbrgilil, bilgili adam yetistirmek amaciyla kurulmustu. Tiirk¢enin disinda yabanci dil

olarak Arapca ve Fransizca dgretilmekteydi.
Tanzimattan Cumhuriyete Kadar Gec¢en Devre

1839°da Tanzimatin ilan edilmesi ve orduda Nizam-1 Cedit Hareketinin baglamasi
Osmanli  Tirkiye’sinde ilk batililasma ve c¢agdaslasma hareketi olarak

degerlendirilmektedir.

Tarihimizde batililagma hareketinin baglangici sayilan Tanzimat Devrinde, dil
Ogretiminin orta dereceli okul programlarinda yer almasi, bugiinkii liselerin
cekirdegini olusturan Sultanilerin agilmasiyla baslamistir. Bu nedenle 1 Eyliil 1868
yiinda Galatasaray Sultanisinin (Lisesinin) agilmasi, Tiirkiye’de yabanci Dil

Ogretimi agisindan bir ddéniim noktas: olmustur.
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2.1.2.Cumhuriyet Donemi

Curﬁhuriyet Doneminde egitim alaninda yapilan ilk ve en énemli adim, 430 sayilt ve
3 Mart 1924 tarithli Tevhid-i Tedrisat kanununun c¢ikmas: olmustur. Bu kanunla
Osmanlilar Déneminde kalan medreseler kapatilmis yerine bu giinkli okullar

acilmistir.

Osmanli Imparatorlugunun egitim kurumlarinda uzun siire yabanci dil olarak
Ggretilen Arapca ve Farsca bu ddnemde kaldirilmis ve yerine Bati dillerinden

Almanca, Fransizca ve Ingilizce konmustur ( Demirel, 1999 ).

2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Demircan (1991), bir dilin bagkalar1 tarafindan 6grenilebilmesi i¢in o dilin {istiin bir
bilim, uygarlik ve kiiltiir dili olmast gerektigini belirterek, anadil, yabanci dil ve
ikinci dil tammmlarm su sekilde yapmustir: Ik 6grenilen dile anadil, ondan sonra
Ogrenilen dillere ise yabanci dil denir. Yapilan yorumlara gore, anadil bilingalt:
islemlerle edinilir, yabanci dil ise bilingli islemlerle edinilir. Iki ya da ¢ok dilli
toplumsal, kiltiirel ortamda yasayan bir kimse, 6rnefin Almanya’da yagayan bir
Tiirk cocugu i¢in, anadilden sonra veya onunla birlikte edinilen dile ikinci dil denir.
Ikinci dil edinimi topluma uyumla ilgili bir zorunluluk, yabanci dil 6grenimi ise,

kiiltiirel ve mesleki bir gereklilik olarak algilanir (Onur, 2003).

Yabanct Dil &gretimi ile ilgili olarak literatiirde rastlanan 7 temel yoéntem
bulunmaktadir. 1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanliginin
ortaklasa diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlart “ konulu seminerde

belirlenen belli basli yontemler siniflamasina gére bu yontemleri sOyle siralamak

mumkindir:
Temel Yontemler

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

o Diizvarim Yo6ntemi
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e Kulak-Dil Aliskanlig1 Yoéntemi
e Biligsel Sifreleme Yaklasimi
e Dogal Yontem

e Iletisimci Yaklasim

e Secmeli Yontem

Diger Yontemler

e Telkin Yontemi
¢ Grupla Dil Ogretimi Yontemi
e Sessizlik Yontemi

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

2.2.1. Temel Yontemler

2.2.1.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation
Method)

Bu ydntem, belli bir 6grenme kuramina gore gelistirilmemistir. Daha ¢ok akla dayali
coziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali calismalara yer verir. Bu yéntemle

konusma becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmez (Demirel, 1999).

Bu yontem yeni degildir. Pek cok farkli dallann olsa da yillardir yabanci dil
ogretmenleri tarafindan kullamlmaktadir. Genellikle 6grencilerin okumalarina
yardime1 olmak amaciyla kullamlmaktadir. Ogrencilerin 6grendikleri dilin dil
yapisint ¢aligarak anadilleriyle iligkilendirdiklerinde, konusma ve yazma becerileri de

gelismektedir.

Bu yodntemi kullanan 6gretmenlerin amaci &grencilerin hedeflenen dilde yazilmis
edebi eserleri okuyabilmeleridir. Bunun i¢in o dilin gramer yapisi1 ve kelimelerini

ogrenmeye ihtiyaclari vardir. Ofretmenin ve Ogrencinin rolii geleneksel tarzda,
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otorite ve dgrenen seklindedir. Ogrenenler eger ceviri yapabiliyorsa, dili 6grendikleri
kabul edilir.

Bu yOntem uygulanirken, c¢eviri, sorulari okuyup yanmitlama, karsit ve benzer
s6zciikleri bulma, bosluk doldurma, yeni kelimelerin ciimle i¢inde kullanilmasim

saglama, kompozisyon yazma gibi teknikler kullamlir (Freeman, 2003).

Bu yontemin oldukea popiiler olmasmin nedenlerinden biri, gramer kurallarmin ve

cevirilerin 6gretmenlerce kolaylikla degerlendirilebilmesidir (Brown, 1994).

2.2.1.2. Diizvarim Yoéntemi (Direct Method )

Bu yontem, Dilbilgisi-Ceviri yontemine karst 1950°lerde ortaya ¢ikmis, diinyada ve
Tiirkiye’de ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmigtir (Demirel, 1999).

Bu y6ntemin basit bir kurali vardir. Ceviriye izin vermez. Anadil sinifta kullanilmaz.
Opgretmen agiklama ya da g¢eviri yapmaz, gosterir. Ogrencinin hedeflenen dildeki
anlami bulmasimi ister. Kelimelerin bir listeden degil, kullanarak &gretilmesi
hedeflenir. Ders diyaloglara dayali iglenir ve bdylelikle 6grenciler miimkiin
oldugunca ¢ok konugmalari konusunda cesaretlendirilir. Gramer kurali verilmez ve
yazma Onemli bir aktivedir. Bir dil 6grenmek, o dili ne kadar yasandiginizla dogru

orantilidir.

Ogretmen, simf aktivitelerini yonetir. Ogrenciler Dilbilgisi Ceviri Yéntemine gore
daha aktiftir. Kelime, gramer 6&gretiminin istiindedir. Okuma, soru cevap
alistirmalar1, 6grencinin dogru yanit1 kendisinin bulmasi i¢in segenekler sorulmasi,
diyalog, bosluk doldurma, dikte, paragraf yazma gibi teknikler kullanilir (Freeman,

2003).

Demirel’e gore, bu ozelliklerin disinda, Diizvarim y&nteminde dersler bir diyalogla
ya da fikra anlatimiyla baslar, ilk birkac hafta telaffuz egitimine agirlik verilir, yeni

dil bilgisi yapilart 6gretilirken stirekli dinleme ve tekrara yer verilir, 6gretmenin
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ama¢ dili cok iyl bilmesi ve konusmasi istenir, Ogretmen merkezli Ogretim

yapilmasina karsin dgrenciler derste aktiftirler.

2.21.3. Kulak-Dil Ahskanh$ Yontemi (Audio-Lingual
Method)

Bu yontem, 1950°1i yillarda ortaya c¢ikmis ve davranmiggr psikologlarla, yapici
dilbilimcilerin goriiglerinin etkisi altinda kalmistir. Amerikan Ordusu genis ordu
birliklerine, askeri {isler kurdugu {ilkelerde konusulmakta olan dilleri &gretme
zorunda kalinca ve bilinen y6ntemlerle uygulamada basarisiz olunca tiniversitelerin
yardimiyla gelistirdigi bir program okullarinda uygulamaya baslamistir. Alinan
sonuclar ¢ok basarili olmus ve ordu yonetimiyle kisa stirede yogunlagtirilmig dil

programlar ile yabanci dil 6gretiminde basari saglanmigtir (Demirel, 1999).

Ogretmen smifta yalmzca hedef dili kullamlir. Ogretmen, o dilin bir modelidir.
Ogrenciler O’nu dinler ve duyduklar sesleri tekrar ederler. Cok tekrar, 6grenmede
daha iyi bir aligkanlik ve performans saglar. Hatalarin tekrar edilmemesi i¢in
Ogretmen aninda diizeltir. Dil 6grenmede amag, iletisimde dilin nasil kullanilacagini
ogrenilmesidir. Ogretmen orkestra sefi gibi, 6grencilerin hedefledikleri davramslarim

kontrol eder. Onlara rehberlik eder ve yonetir.

Konusma, yazmadan daha basittir. Dili kiiltiirden aymrmak dogru degildir. Kiiltiir
yalnizca edebiyat, sanat degil, aymi zamanda, yeni dili kullanan insanlarin giinliik
davramslandir. Ogretmenin sorumlugu, o kiiltiir hakkindaki bilgileri de 6grenenlere

sunmalctir.

Yeni kelimeler ve dil bilgisi kurallari, diyaloglarin i¢cinde verilir. Diyaloglarsa tekrar
edilerek &grenilir. Bu yontem, diyaloglar1 animsama, ctimleleri bdlerek tamamlamse
yapilmasinin saglanmasi, tekrar aligtirmalari, 6grencilerin sirayla birbirlerine soru
sormast, soru cevap aligtirmalari, diyalog tamamlama, gramer oyunlar gibi teknikler

kullanir (Freeman, 2003).
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2.2.1.4. Bilissel Sifreleme Yaklasimi (Cognitive-Code
Approach )

Literatiirde Bilissel Ogrenme Yaklasimi olarak da kullanilan bu yaklasim, bilissel
dgrenme kuramcilarindan Ausubel ile iinli Dil Bilimei Chomsky’nin gériislerinin

etkisiyle ortaya ¢ikmigtir. Kullanim 6zellikleri sunlardir:

Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallani &grenmedir. Ozellikle

Lecaricinin oellatie
DCCErisuin gchﬁuﬂ

soiie Mo <7l S P, MUY @ R ~alio
TESINE Onein Verumeiiair. uira Lalisl

duydugunu anlama
bireysel egitim desteklenmelidir. Dilbilgisi kurallar1 tlimevarim ve tiimdengelim
yoluyla 6gretilmelidir. Dért temel beceri dncelik sonralik sirasina gore degil 6nemine
gore esit olarak gelistirilmelidir. Anadilin kullanilmasina ve ¢eviriye izin verilir. Her
sey bir biitiinliik icinde 6gretilmelidir. Ogretmen kesin yetkiyi temsil eden bir kisi
olarak degil, 6grenmeyi kolaylastirici kisi olarak goriiltir (Demirel, 1999).

2.2.1.5. Iletisimei Yaklasim (Communicative- Approach )

Hedeflenen dil simf iletisimi igin bir aragtir, bir ¢alisma yontemi degil. Oyunlar
onemlidir. Ogrenenlere, diisiincelerini ifade etme firsatlar1 verilir. Ogrencilerin
hatalarinin {izerinde durulmaz. Aktiviteleri seri sekilde devam ediyorsa, o sira
durdurup, hataya miidahale edilmez. Daha sonra uyarilar yapilir. Ogrenciler kendi
aralarinda is birligi yapmalan konusunda cesaretlendirilirler. Ogretmen 6neriler de

bulunur, danisman rolii iistlenir. Gramer ve kelimeler, rol oynama sirasinda verilir.

Ogrenciler rol oynamak, oyunlar, sorun ¢ézmek gibi iletisim aktiviteleriyle dili
kullanirlar. Ogrenciler kii¢iik gruplara ayrilirlar. Boylelikle iletisim kolay olur

(Freeman, 2003).
2.2.1.6. Dogal Yontem (Natural Method )
Bu yéntem, “Yabanci dil 6grencilerine, basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi

ana dili olan yabanci dili kullanarak, stirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu

etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi ac¢iklamast
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yvapilmaksizin anlagilabilecek oOl¢lide yalin bir ciimle dizisiyle gergeklestirmek”
bi¢ciminde tanimlanabilir (Demirel,1999).

Dogal yontemde, s6zciik 6gretimi onemlidir ve 6grenci 6gretmenini dinleyerek
Ogrenir ve tekrar eder. Dogal yontemde yasin 63renme ilizerine etkisi gdrmezden
gelinmis ve hangi yagta olursa olsun herkesin aymi sekilde Ggrenebilecegi kabul

edilmistir.

Seemeli yaklasim, 6gretmenin kullandigi yontemlerin cesitliligi, zenginligi ya da
karmasi denilebilir. Her 06gretmenin kendi deneyimleri dogrultusunda, smnifin
diizeyini, yas ortalamasini dikkate aldifinda, bilinen tiim y6ntemlerin iyi ya da k&t
yonlerini gozeterek dgretilen konuya en uygun yontemi ya da yontemleri segebilmesi

Ozglirligiine dayalidir.
Bu yontem 6gretmenlerin farklh Ogretme yontemleri, sistemleri ve teknikleri

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarint ve bu sayede iyi ve k&tii arasinda bir se¢im

yapabilmelerini gerektirmektedir ( Demirel, 1999 ).

2.2.2. Diger Yontemler

17

Diger yontemler, literatiirde Telkin Yéntemi, Grupla Dil Ogrenimi Yontemi, Sessizlik

Yontemi olarak adlandiriimaktadir.

2.2.2.1. Telkin Yontemi (Suggestopedia )

Bu Yo6ntem Bulgar Psikiyatrist Lazanov tarafindan geligtirilmistir. Bu yontemii
yabanci dil 6gretimine getirdigi en énemli katk: sinif-i¢i iletisimin rahat bir ortamda
yapilmasini saglamasidir. Bu amacla yabanci dil siniflari rahat iletisim kurulacak

sekilde diizenlenmekte ve en etkili ders araci olarak da miizikten yararlanilmaktadir

(Demirel, 1999).



Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in egitim ortaminin fiziksel yeterliligi tam olmalidir.
Ogrencilerin rahat ve konforlu bir ortamda kendilerini ifade edebilmeleri

saglanmalidir ( Harmer, 2001).

Dil 6grenme, neseli bir ortamin kurgulanmasiyla daha kolaydir. Ogrenenler
dgretmene giiven ve saygr duyarlarsa, 6grenenler daha rahat dgrenirler. Ogretmen
Oncelikle 6n yargilar: ve psikolojik engelleri yok etmeli ve dil 6grenmenin eglenceli
olduguna 6greneni ikna etmelidir. Sarkilar iyi bir aractir. Ogretmen dil bilgisi ve

Trloe M3 mavals

kelimeleri sunar ve aciklar. Ritim kullanarak diyaloglari ol

S T
KUr, ar

Ogretim materyalidir. Hatalar belirgin ve acik bir bicimde sekilde degil, kibarca

diizeltilir.

Opretmen smifta otoritedir. Ogrenenler icin, yontem basariliysa, dgretmene saygi
duyar giivenirler. Dil bilgisi kurallar1 posterler kullamlarak simifa asilir ve sikca

degistirilir. (Freeman, 2003).
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2.2.2.2. Grupla Dil Ogrenimi Yontemi (Community Language

Learning )

Bu yontem, Amerikali psikiyatrist Curan Tarafindan gelistirilmistir ( Demirel, 1999).
Ogrencilerle iyi iligkiler kurmak cok 6nemlidir. Yeni aktivite her zaman tirkiitiiciidiir
ve eger ogrenciler ne yapacaklar1 konusunda bilgilendirilirlerse daha rahat olurlar.
Dil iletisim i¢indir. Ogretmenin ve bilginin giicii &grencilerin cesaretini kirabilir. Bu
nedenle 6gretmen siuf 6niinde degil arkasinda ya da 6grencilerin arasinda olmalidir.
Ogrenenler zaman konusunda bilgilendirilmelidir. Yani hangi aktiviteye ne kadar
zaman aymrmali anlatilmalidir. Ogrenme karsiliklidir. Ogretmen 6grencilerin rahat
olmalar1 i¢in anadili bazen kullanabilir. Aktiviteler arasinda se¢im yapma sansi
Ogrenenlere taninmalidir. Bu sorumlulugu almalari, 6grenme {izerinde etkilid: -

(Freeman, 2003)



2.2.2.3. Sessizlik Yontemi (The Silent Way )

Bu yontem, Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilmistir (Demirel, 1999).
Ogrenenlerin, kendi duygu ve diistincelerini ifade etmeleri icin dgreticiden bagimsiz
olmalarina dayalidir. Ogretmen ipuclan verir. Opretmen bir miihendis ya da
teknisyen rollindedir. Yalnizca &frenen O6grenme eylemini gerceklegstirebilir,
diislincesine dayalidir.

Ogrenciler diger &grencilerle etkilesim halindedir. Ifade etmeleri icin yéntemler
bulur. Sesler ve renkler tablolari, 6gretmenin sessiz olmasi, kelime tablolar,

mimikler kullanilan tekniklerdendir (Freeman, 2003).

2.2.2.4. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response )

San Jose State Universitesi psikoloji ana bilim dali profesorii James Asher tarafindan
gelistirilen bu yontem, psikolojide yer alan 6grenme kuramlarindan ““iz kurami” ile
baglantilidir. Bu kurama gore, bir olay ne kadar sik olursa ve bellekte ne kadar

kuvvetli iz birakirsa, o olayin hatirlanmasi da o kadar kolay olur (Demirel, 1999).

Konusmadan &énce anlamaya 6nem verilir. Ogrenenler viicut dilini kullanarak daha
hizli Sgrenirler. Oprencilerin kendilerini basarihi hissetmeleri ¢ok &nemlidir.
Ogretmen komutlarim sik stk degistirir. Dil 6grenme eglenceye déniistﬁgiiﬁde, daha
etkilidir. Konusma dili, yazma dilinden daha c¢ok vurgulamir. Ogrenciler hazir

olduklarinda konusmaya baslamaktadirlar. Baslangicta hatalara toleransli davranilir.

Bu yéntem stresi azaltarak 6gretmeyi hedefler. Ogretmen tiim 6grenci davranislarim
yonetir ve bir modeldir (Freeman, 2003). Bu yontem, yabanci dil egitimine yeni

baslayanlar i¢in daha uygun bir yontemdir denilebilir (Harmer, 2001).

2.3. Yapia Yaklagim

Literatiirde, yapici yaklasim yerine, yapisalcilik, yapilandirmacilik, olusturmacilik,
insaac1 yaklasim gibi terimler kullanilmaktadir. Terimlerdeki bu cesitlilige ragmen

arastirmact, bu aragtirmada “yapici yaklagim™ terimini se¢meyi uygun bulmustur.



Yapic1 yaklagimin olusmasinda gerek yazilan gerek arastirmalarryla katkida bulunan
bir¢cok arastirmaci ve kuramci vardir. Bunlarin en 6nemlileri: Jean Piaget, John

Dewey, Lev Vygotsky, Jarome Bruner ve Von Glasersfeld’dir.

Yapict dgretim uygulamalan biitiinden pargaya inen, karmagik sorunlarin 6grenciye
sunularak, ogretici esliginde, gergek yasamda gereksinimlerini karsilamalarina
yardimc1 olacak durumlarin yaratilmasi ve Ogrenenlerin igbirligi iginde ¢&ziimil

avnctirarals kiilvmosus raligmmaor aiteens A9e Adoall 1wt
cua§tu'c‘ualx bul Tidya yahg 11451 SUrecCiqir ul)’GUlllllA.

Yapic1 kurama baktifimizda, tek dogru cevapls, tek yonlii ve tek bakis acili 6grenme
kuramlar1 yerine, ¢ok y&nlii bakis agisinin, bir sorunun birden ¢ok cevabi olabilecegi
diistincesinin hakim oldugu goriiliir. Bugliniin egitim anlayis1 da bu gercevede tek
kaynakli degil, ¢cok yonliiliigii saglamak icin, cok kaynakli olarak kabul edilmelidir.
Teknolojinin geligmesi, bilginin daha rahat ve ucuz bir sekilde dolagsmasi ve bilgiye
kolayca erigebilmek, yazili ve go6rintiili medyanin insanlarm diisiincelerini
olusturup degistirebilecek denli yayilmasi, egitim anlayisinin da ¢ok yo6nlii olmasim
gerektirmektedir. Yapict kuram da bu baglamda, 6nemli katkilarda bulunabilir.
Yapict kuramin en onemli ilkesi Insanlarmn kendi anlayislarini etkin bir sekilde
olusturduklart seklindedir. Yapict kuraminin temelini olusturan ilkeler asagida

Ozetlenmigtir:

e Bilgi, reflektif (yansitmali) soyutlama siireciyle olusturulur.
e Ogprenenler/Bireyler kendi anlayislarin olustururlar.

o Ogrenendeki/Bireylerdeki bilissel semalar 6grenme siirecini kolaylastirir.
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o Oprenendeki/Bireylerdeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci

icerisindedir.
e Ogrenme anliksal anlamaya baglidir.

e Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

e Anlaml 6grenme gercek Ofrenme etkinlikleri/gérevieri sonucu gerceklesir.

Kaynak:“Eggen and Kauchak, 2001: 294 (Can, 2004)” deki alinti.
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Yapict yaklagim ilkelerine gore yapilandirilan bir smif ile geleneksel yonteme gore

yapilandirilan bir sinif arasinda agagidaki farklar bulunur:

Sekil 1 Geleneksel ve Yapic: Siniflarin Karsilastirilmas:

Kaynak: “Brooks, J.G.and Brooks, M,G.1993” (Deryakulu,
2001)’ deki ahmti.
GELENEKSEL SINIFLAR YAPICI SINIFLAR

Egitim programi temel becerileri
vurgular, ilerleme par¢adan biitiine

dogrudur.

Egitim programi énemli kavramlar1 vurgular,

ilerleme biitliinden parcaya dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir.

Ogrenci sorular tizerinde durma ve 6gretimi

bunlara gore yonlendirme dnemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide

ders ve ¢alisma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik dl¢iide birincil
bilgi kaynaklarina ve 6grenci materyallerine

dayalidir.

Ogretmenler genellikle didaktik bigimde

davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler genellikle etkilesimli bigimde
davranirlar ve 6grencilerin kisisel bir anlayis

gelistirmeleri i¢cin ¢aligirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi
genellikle 6gretimden ayr olarak

goriiliir ve her zaman smavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretme
isiyle i¢ icedir ve §gretmenin 6grenci
caligmalarimin sonuglarini gézlemlemesiyle

yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina

calisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde

caligirlar.

Ogrenciler, 6gretmenin {izerine tiirlii

bilgileri yazacagi bos bir levha olarak

gorilr.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen diigtiniirler olarak goriiliir.

Buradan ¢ikarilacak sonuca goére, yapici yaklagimin uygulandigi simfiarda bilginin hem

bireysel hem de toplumsal olarak yapilandirilan 6znel gerceklige dayali oldugunu,

dgrenenlerin aktif katilimcilar oldugunu ve arastirmaya motive eden 6greticinin rehber
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roliinli Ustlendigini, 6gretim tiriniin ger¢cek durumlara dayali sorun ¢dzme ve

tlimdengelim seklinde oldugunu, séylemek miimkiindiir.

2.4. Bilissel Bi¢im

Biligsel Bigim terimi 1937 yilinda Allport tarafindan kullanilmig; “bireyin genel ve
alisik oldugu sekilde sorun ¢ozmesi, diisiinmesi, algilamasi ve hatirlamasi™ olarak
tanimlanmistir. Ogrenme bigimi ve bilissel bicim ii¢ sekilde gériilebilir: Bunlar; bir
rapt (icerik), bir siire¢ ya da her ikisi de olabilir.
biligsel bi¢cim bir yapr olarak goriildiiglinde egitim ortaminda “bigim™ bir
“yerilen’’dir. Ortamda bicim bir kez tamimlandifinda, 6gretim materyali bireyin
biligsel bicimine gore adapte edilebilir. Biligsel bi¢im bir siire¢ olarak goriildiiglinde
ise dikkat onun nasil degistirilecegine odaklanir ve bu sartlarda 6gretmenler onlari
degistirmeyi deneyebilirler. Bi¢im, sonsuza kadar dondurulmus olarak degil, dinamik
bir yap1 olarak goriilmektedir. Bu goriis agisiyla bakildiginda, bi¢im, yeni olaylar

tarafindan devaml olarak tamamlanan bir yap1 olarak goriilebilir (Ataizi, 1999).

2.7. Sorun Coézme Yonteminin Tarihcesi

Sorun Co6zme siiregleri konusundaki kuramlar, Newell ve Simon’in (1972) sorun
tizerine yazdiklar: kitapla klasiklesmistir ve dnerilen diger kuramlar i¢in de bu kitap
gercek bir temel olusturmaktadir. Newel ve Simon (1972), bilgi isleme kuramina
dayandirdiklar: kendi kuramlarinda, biitlin sorunlarin ayni temel parcalardan ya da
yapilardan olustugunu savunmaktadirlar. Bu pargalarm bulundugu konum baslangig
durumu, ulagilmak istenen ¢6ziim ise hedef durum olarak adlandirilmaktadir. Burada
bireyin rolii de, sorun ¢dziicti olarak belirlenmistir. Sorun ¢6ziiciilerin rolii, baslangi¢
durumunda ele alinan parcalart bir araya getirerek hedef duruma ulagabilme’ tir.
Hedef duruma ulagmada ise tek yol degil, bir ¢ok yol bulunmaktadir. Bu siirecte
sorun ¢oziicllyll hedef duruma gotiiren olasi tiim ¢6zlim yollar1 da “sorun uzayr” adi

verilen genel ¢erceveyi olusturmaktadir (Ugar ve Altun, 2006).



2.8. Sorun Cézme Yontemi

Sorun ¢6zme yontemi, geleneksel 6gretimde kullanilan ezbere ve hatirlamaya dayali
anlayistan oldukea uzak, karmagik ancak glinliik hayatta karsilasilabilecek sorunlarin
dgrenene sunulmasi ve dgrenenin dnceki yasantisini, bilgi ve tecriibesini kullanarak
sorunun ¢oziimiinde sorumluluk yiiklenmesi ve sorunu ¢6zmeye calismasi, bu
siirecte de kendiliginden 6grenmenin ger¢eklesmesi esasina dayanan bir yontemdir.
Sorun ¢dzme yontemi, yabanci dil egitiminde kullanilabilecek pek ¢ok y6ntemden

Tazes A3 1. Syt Aa B - ~r 1 133 »ahlaarelal + 141
yalnizea biridir ve bu yontemde §gretmenin rolii rehberlik etmektir.

Savery ve Duffy, (1995)’e gére, Sorun Cézmeye Dayali Ogrenme, yapici &gretme
anlayisinin en 6nemli uygulamalarindan birini temsil eder. Torp ve Sage, (1998)’e
gore, egitimde yapict teori ve anlayis, temel olarak Dewey’in ve Piaget’in
calismalarindan gelmektedir. Her iki egitimci de, bireyleri 6grenmeye giidiileyen
seyin, bireylerde “biligsel catigma” veya “sagskinhik™ uyandiran yagantilardan
kaynaklandig1 iizerinde yogunlasmislardir. Omegin Dewey’e gore dgrenme, bireyleri
hayata hazirlamalidir; dolayisiyla, 6grenme, 6grenenlerin ilgileri etrafinda organize
edilmeli ve 6grenciler belirli durumlarim ¢ozliimiinde aktif ¢abalar sarf etmelidirler.
Aymi sekilde, Piaget’e gore, insan zihninin yeni bir denge kurabilmesi, bireylerin
saskinlik veren yasantilari hakkinda kafa yormalari veya diislinmeleri sonucunda
gerceklesmektedir. Bireylerdeki bu saskinlik, zihinde yeni bir uyuma ve yeni bir
dengeye neden olmaktadir. Ve zihindeki bu degisim, bir bireyin ¢evresindeki farkli
arayislara sahip diger bireylerle etkilesimler: sonucunda gerceklesmektedir (Saban,

2000).

Dewey 20. ytizyilin baglarindan beri egitime katkilar1 yadsinamaz bir bilim adamidir
ve problem ¢6zme iizerine yogun calismalart vardir. Dewey (1972), geleneksel
Ogretim yontemlerini, ezbercilife yol actift icin elestirmis ve Ogre: ciyl
diistindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in dgrencinin
cevreyle etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar
gecirmesine 6nem verilmistir. Dewey’e gore insan beyni stinger gibi doldurulacak bir

sey degildir. Bu nedenle, 6grencilere sinifta kagit kalemle yapilan ¢aligmalarin
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otesinde, ilk elden yasanti firsatlarni saglanmalidir. Ogrencinin 6z denetimi

6zendirilmelidir (Un, 2003).

Sorun ¢6zmenin &gretimsel amagclarla kullanilmasinin yararlarini savunan Dewey ve
bagka bir cok yazara gbre problem c¢Gzme siirecinde yer alan baslica islemler
sunlardar:

1. Sorunun farkina varma

2. Sorunu tamimlama
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Secenekleri degerlendirmede kullanilabilecek verileri toplama
Verileri degerlendirme

Genellemelere ve sonuglara ulagsma
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(Cozimi uygulamaya koyma ve etkililigini degerlendirme

Sorunlarin ve sorun ¢fzmenin Ogretim teknigi olarak kullanilmasi oOgrencileri
aragtirma yapmaya, kaynaklar1 tamamlamaya, 6grendiklerini birbiriyle paylagmaya
yonlendireceklerdir. Her seyden Onemlisi, O6grenciye kendi G68renmesinin
sorumlulugunu tasima ve sonunda problemi ¢ozerek bir sey elde etmig olma firsati

verilmis olacaktir (Un, 2003).

Gagne’ye(1985) gore sorun ¢ézme en karmasik zihinsel beceridir. Siire¢ olarak sorun
¢dzme smama-yanilmadan, i¢gdrii kazanmaya ve neden sonug iligkilerini bulmaya
kadar uzanan islemleri igermektedir (Demirel ve Un, 1987).

Sorun ¢6zme ydnteminin 6gretim a¢isindan degeri s6yle belirlenebilir:

e Sorun ¢6zme yontemi kigilere planh ¢aligma ve bilimsel yaklagim kazandirir.

e Sorun ¢dzme y6ntemini kullanan kisi, aragtirma yapma ve sonuglarini yayma
aliskanlig1 kazanir. Bu yolla edinilen 6gretim deneyimleri kalici olur. Y¢.item
ayrica kiginin hayata kolayca uyumunu saglayict zihinsel yetenekler
kazandirir.

Bu yontemin simirliliklarn ise, her konuya uygun olmamasi, ¢ok zaman almasi ve

uygulanmasinin zor olmasidir (Hakan, 1991).



2.9. Sorun Cozme Teknikleri

Cogu sorunun ¢6ziimii eski uygulamalarda aranir. Karar verirken emsal arama
egilimi, bu yaklasimin kolayca goériinen bir belirtisidir. Sorun ¢6zmenin ikinci
dayanag, otorite figiirleridir. Otorite figlirli, karar verme yeterliligi oldugu kabul
edilen kisi ya da kurumdur. Sorun ¢6zmenin {iglincii dayanag, kisisel deneyimlerdir.
Birey kendi diisiince, deneyim ve gézlemleriyle karara varir. Sorun ¢&zmenin

dordiincti dayanagi, bilimdir. En belirgin 6zelligi, ¢6ziimiin genel, giivenilir, bilinen

Sorun ¢dzmeye dayali Sgrenme yasantilarinin planlanmasi ve uygulanmasinda

kullanilabilecek egitim stratejilerinin asamalarini $6yle siralamak miimkiind{ir:

Sekil 2 Sorun Cézme Asamalar.. Saban, A. Ogrenme Ogretme Siireci. Yeni

Teori ve Yaklasimlar. Ankara, 2000.s.159
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ASAMALAR TEMEL ETKINLIKLER
1. Bulma Ogrenciler i¢in bir sorun durumu planlanr.
2. Hazirlama Ogrenciler sorun durumuna hazirlanirlar.
3. Karsilasma Ogrenciler sorun durumu ile kargilagirlar.

Ogrenciler sorun durumu hakkinda ne bildiklerini ne

4. Saptama bilmeleri gerektigini ve kendi fikirlerini teshis ederler.

5. Tamimlama Ogrenciler sorunu tanimlarlar.

Ogrenciler verileri toparlar, analiz ederler ve

6. Toplama birbirleriyle paylasirlar.

Ogrenciler sorun durumu igin muhtemel ¢dziimleri

7. Uretme {retirler.

Ogrenciler tirettikleri ¢oziimler arasindan en uygun

8. Kararlastirma olamim kararlagtirirlar.

9. Sunma Ogrenciler kararlastirdiklar1 ¢éziimii sunarlar.

Ogrenciler sorunun ¢dziimiine iligkin yiiriittiikleri

10. Raporlastirma slireci raporlastirirlar.




Hayatin pek ¢ok alaminda gesitli sorunlarla karsilasmak mimkiindtir. Bazen bir
sorunun ¢6ziimiine giden yol, digerini ¢dzmekte basarisizhiga neden olabilir.
Sorunlarmn tek ¢oziimii olmadig1 gibi, ¢6zlime giden yollar bireye, mekana, zamana
ve diger nedenlere bagh olarak degiskenlik gosterebilir. Ogrencilere sorun ¢ézme
becerilerinin kazandirilmasi, sadece derslerine olan yaklasimlarini degistirmek ya da
kolaylastirmak degil, ayn1 zamanda hayatlarimin her alaninda kullanabilecekleri bir

bakis acist kazandirmak ag¢isindan da 6nemlidir.
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geligtirilmesine yardimei oldugu savunulmaktadir. Buna goére, 68rencilere en azindan
bir sorunu ¢6zmeye nasil baglanilmast gerektigi hakkinda beceri kazandirilmalidir.

S6z konusu genel sorun ¢ézme stratejileri agagida agiklanmastir.

Ara¢-Amac¢ Coziimlemesi
Bu stratejide hedef, alt hedeflere ayrigtirillir. Alt hedefleri belirlemek, planlama
gerektirir. Son hedefe ulagmak i¢in alt hedefleri kullanmaya ara¢-amag ¢dzlimlemesi

denir. Daha ¢ok bulmaca ve oyunlarda etkili olmaktadir.

Geriye Dogru Calhisma

Arac-Amag¢ ¢Ozilimlemesi ileriye yonelik bir stratejidir. Sorun ¢dziicli, baslangic
durumundan hedefe dogru islem yapar. Bazen de hedeften baslangi¢c durumuna
giderek geriye dogru calisan stratejiler geligtirmek daha iyi olabilir. Bu strateji
dedektiflik sorunlarinda ya da labirent bulmacalarinda etkilidir.

Basitlestirme

Coziilmesi zor olan sorunlar genelde karmasik olanlardir. Bu tiir sorunlara en iyi
yaklagim, sorundaki karmagiklig1 olabildigince azaltarak sorunu daha basit bir hale
doniistirmektir. Bir sorunu basitlestirmenin en giizel yolu onu iyi temsil et: ektir

¢linkii iy1 bir temsil sorunun ¢ozlimiinii kolaylastiracaktir.
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Genelleme ve Orneklendirme
Bir sorunla karsilasildigi zaman, bazen sorunu daha genel bir sorun simifimin drnegi
ya da bash basina 6zel bir durum olarak diistinmek de yardimei olabilir. Bu stratejiye

en uygun temsil bicimi aga¢ diyagramudir.

Deneme-Yanilma
Bir sorunun ¢dztimii, biiyiik 6l¢tide olasi ¢6ziim yollarimin iyi arastirilmasina dayanur.
Eger az sayida ¢dzlim yolu varsa, rasgele denemeyle kisa stirede ¢6ziime ulasilabilir.

Ay +1vee | Sefamantils lhie Ao wrnlfanas
denemed ziim yolunun arastinilmasinda sistematik 017 QUZen yoxiur.

Oriintii Arama
Giintimiizde bir gok sorun belli bir 6riintii igerir. Bu tiir sorunlar, ériintiiler ya da say1
dizileri gibi kurallara baghdir. Oriintiiniin temel kurali belirlendii zaman sorun

cozilir.

Ipuclan ve Yariya Bolme

Ipuglari, genelde kisi sorunun fizerinde calismaya basladiktan sonra verilir ve bir
anlamda sorunun ¢oziimiinii kolaylastirici ek bilgiler saglar. Bazen ipuglar1 soruna
yaklagimi degistirmeyi de gerektirebilir. Iyi sorun ¢&ziiciiler sorun hakkinda ipuclar

ararlar. Sorun hakkinda elde edilebilecek biitiin bilgileri toplamak iyi bir stratejidir.

Beyin Firtinasi

Beyin Firtmasmin amaci, olabildigince ¢ok sayida olasi ¢éziim yolu ortaya
cikarmaktir. Sorun ¢dziicli olabildigince hayalci ve sira disi diistinmeli ve akla gelen
diistincelerin timil yazilmalidir. Burada ne kadar ¢ok diistince elde edilirse o kadar

1yi ¢c6zlimlere ulasilabilir.

Celiskiler
Bazen sorunlara en uygun c¢oztimler kendi iclerinde celiskiler tasir. Celigkiler,
¢cbzlimii zorlastirmakla birlikte, soruna daha farkli acilardan bakmayi ve ¢dziimii

bunlara gore gelistirmeyi zorunlu kilar.



Sorunu Yeniden Ifade Etme
Kétii tammlanmis sorunlar i¢in en iyi strateji, sorunu yeniden ifade etmektir. Bazen
sorunun yeniden ifade edilmesi, ortaya daha ¢ok ¢6ziim olasilig1 gikaracak ve daha

saglikli bir ¢6ziim elde edilebilecektir.

Benzetmeler

Bir ¢ok insan i¢in en yaygin ve kolay sonug ¢ikarma bicimi iki ya da daha ¢ok durum
arasindaki benzerlikleri bularak bunlan bire bir benzetmelere doniistiirmektir. Bu
cogunlukla analoji bigimindedir. Herhangi bir sorunla karsilagildiginda
genelde fi¢ tlir analojiden biri kullamilir. Bunlar, Kisisel Analojiler, Dogrudan
Analojiler ve Simgesel Analojilerdir.

Bir Uzmana Damsma
Bazen bir sorunu ¢dzmenin en kestirme yolu bir uzmana damsmaktir. Giinliik
yasamda karsilasilan sorunlarin ¢ogu tek basina ¢oziilemez. Fakat uzman basl basina

bir ¢6ziim degil, yalmzca ¢6ziim i¢in bir aragtir (Ugar ve Altun, 2006).

2.10. Yabana Dil Ogretiminde Sorun Cozme

Yabanct dil olarak Ingilizce, Tirkiye de ilk ve orta ogretimde toplam 8 yil
okutulmasina karsin ne yazik ki istenilen diizeyde bir ¢ikt1 alinamanus, 8 yil yabanci
dil dersi almis Ogrenenlerin konusma sorunlarmin ¢dziilmesi saglanamamustir.
Derslerin gramer agirlikl olarak islenmesi, olumsuz ¢ikti alinmasinin sebeplerinden

biri olabilir.

Yabanci Dil Ogretiminin etkili olmasi, ogretmen ve ogrenci oOzelliklerine,
6grencilerin giidiilenmesine, ortamin uygunluguna bagh oldugu kadar, kullamlan
yontemlere de baglidir. Soruna dayali 6grenme bu ydntemlerden biri olmasina
ragmen, sorun temelli 6grenmenin en etkili yabanci dil 6gretim teknigi oldugunu
soylemek dogru degildir. Igerige, ortama, 6grenci yapisina ve diizeyine bagli olarak,
her tiir teknik, etkili 6grenmede bir ara¢ olabilir.

(Cagdas 6grenme ve 6gretme teorileri, 6grenme siirecinde 6grencinin daha aktif bir

rol istlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencinin 6grenme stirecinde aktif
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olabilmesi ise 6nemli 6lglide sahip oldugu ders caligma becerilerine ve &grenme

yontemlerine baglidir ( Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2000).

[lerlemis bunca teknolojik olanaga ragmen yabanci dil 6grenimi istenilen seviyede
degildir. Diinyanin herhangi bir yerinde diinyaya gelen bir bebek, hi¢ bir dilbilgisi
kurali 6gretilmeksizin bilingsiz bir yeteneklilige kavusarak ait oldugu toplumun dilini
Ogrenir. Bu 6grenme siireci, diinyanm tim kiiltiirleri ve dilleri i¢in 1+2 yildir.
Alfabesi en zor dil olarak kabul edilen Cince de bile degismez. Chomsky, * Dillerin
Kaynag: ” kuramu ile ilgili, her insan beyninde genetil

evrensel dil iskeletine, diinyaya yeni gelmis bir bebegin kendince bir et giydirmek

suretiyle konugmaya basladigini savunur (Arikan, 2004).

Insanoglu ne kadar zor kabul edilirse edilsin, ana dilini 6grenebildigine gore, yabanci
dilleri de uygun ortamlarda ve uygun ydntemlerle 6grenebilir. “Human Genome
Projesi” kapsaminda bulunan 7. kromozomun dil d6grenimine katkisi oldugu da bir

gercektir. O halde higbir dilin 6grenilemez oldugu, kabul edilemez.

Cocukken ana dilinizi &grenitken kullandiginiz duyularin  hepsini  diisiiniin.
Sozciikleri 6grenirken etrafimizdaki seyleri dinlediniz mi? Konusurken sesleri taklit
ettiniz mi? Basili s6zciiklerin, deyiglerin ve climlelerin anlamlarini 6grenmek icin
kitaplardaki tuhaf sembollerin sifrelerini ¢6zdiinliz mii? Yazarken kendi dykiilerinizi
yeniden yaratmaya g¢alistiniz m1? Kuskusuz yaptiniz! Aym stireg diger diller i¢in de
soz konusudur. Ikinci bir dili &grenirken de aymi yontemleri kullanabilirsiniz

(Fender, 2003).

Yabanci dil 6grenmede sorun ¢6zme teknifinin kullanilmasi, cagdas egitim

anlayisinin da bir parcas: kabul edilmelidir.

En iyi kullanim i¢in rehber ilkeler sunlardir:
1. Sorun ¢oziimiinde su asamalarin izlenecegini bilme
e Heyecanlanma: biitiin 6grenme tecriibeleri aym sekilde baglar;
heyecanlanma. Bunun i¢in ilk yapilacak is sorunu cok dikkatlice

okumak ya da dinlemektir.
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A A

Algilama: bilgiler duyu organlan tarafindan algilanmaktadir. Bunun
i¢in sorunu bir kez daha yiiksek sesle okumak ya da okutmak, seklini
cizmek gibi yollar bagvurmak gereklidir.

Hafiza: benzer bir soruna iligkin ge¢mis tecriibeler hafizada canlamr.
Kisi o zaman kullandig1 yontemleri hatirlar.

Distinme: 6zellikle yaraticr diisitince sorununun pek ¢ok noktalarimn
g6z dnilinde tutulmasina neden olur.

Dikkat ve bu dikkatin bir yerde toplanmasi: béylece enerji baska
konulara dagilmadan sorun {izerinde yoguniagir.

Ilgi, giidiilenme, bilinmeyene karsi tutum: sorunun ¢dziimii iizerinde
direnmeye yardim eder.

Yaratici diisiince ve sorun ¢ozme teknikleri: dogru ¢6ziime gitmeye
neden olur. Karar vermeye sevk eder. Veriler, fikirler ve kararlar

dogru cevabi bulmaya neden olur.

Ogrencileri benzer birkag sorunla karsi karsiya birakma

Sorunlar1 &grencilerin olgunluk ve beceri diizeylerine uygun bir bicimde

sunma

Sorunun dnemini §grencilere gésterme

Sorunu

tanimlama ve sinirlamada 6grencilere yardim etme

Ogrencinin kullanacagi uygun arac ve gereci saglama

Gerektiginde rehberlik yapma ve yénlendirme

Ogrencilerin degerlendirme yapabilmeleri igin 6lgiit gelistirebilmelerine

yardim

etme (Kiigiikahmet, 1992).

Yabanci dil 6gretim teknikleri su sekilde gruplanabilir:

A- Grupla Ogretim Teknikleri

Gosteri

Soru-Cevap

Drama ve Rol Yapma

Benzetim

Ikili ve

Grup Caligmalan
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e Mikro Ogretim
e Egitsel Oyunlarla Ogretim

B- Bireysel Ogretim Teknikleri

o Bireysellestirilmis Ogretim
¢ Programli Ogretim
o Bilgisayar Destekli Ogretim

Bu gruplamalardan drama etkinlikleri dort grupta degerlendirilmistir.

1. Tanisma ve Ismnma

2. Yaraticilik

3. Kelime oyunu

4. Sorun ¢6zme (Demirel, 1999).

2.11. Yabanc1 Dil Dersinde Sorun Cozme Yonteminin Kullanilmasinin

Avantajlari

Her insan her giin ne giyeceginden, nerede 6gle yemegi yiyecegine kadar, ya da
meslek yasamlarna ve okul yasantilarina kadar pek ¢ok  sorunla karsilasir.
Sorunlarin tek bir ¢6ztimli yoktur. Hedef en iy1 ¢oziimii bulmaktir. Sorun ¢dzme
uzerine deneyimler yasandigi takdirde, pek ¢ofumuz bu hedefe ulasmada daha

basarili olabiliriz (Fogler ve LeBlanc, 1995).

Stephien ve Gallagher’e (1993) gore, sorun ¢ézmeye dayali 6grenmenin faydalarini

soyle siralamak miimkiindiir:

e Sorun ¢ozmeye dayali 6grenme, 6grencilerin motivasyonlarini artirir.

e Sorun ¢dzmeye dayali 6grenme, Ogrencilerin dgrenmelerini gergek hayatla

iliskilendirir.
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e Sorun ¢ozmeye dayali 6Frenme, Ogrencilerin yiiksek veya ileri diizeyde
distinmelerini destekler.

e Sorun ¢ozmeye dayali Ogrenme, Ogrencileri “nasil §grenilecegini
6grenme’’ye tegvik eder.

e Sorun ¢dzmeye dayali dgrenme, Sgrencilerin 6grenme siirecinde samimi
olmalarinm saglar.

e Sorun c¢ozmeye dayali Ofrenme, Ofrenciler arasindaki birlikteligi
kuvvetlendirir Kaynak:“Stephien,W and Gallagher, S.1993” (Saban,

2000)’deki alinti.

Sorun ¢dzme yontemini kullanirken, sorunun karmagik olmasi, igerigin §grenimine
olumlu katki saglar ve karmagsik bir sorunun iginde &grenilen igerik daha kolay

hatirlanur ve daha 1yi 6grenilir (Jonassen, 2004).

2.12. Yabanct Dil Derslerinde Sorun Coézme Yonteminin

Kullanilmasinda karsilasilabilecek sorunlar

Sorun Cézme yonteminin kullanilmasi sirasinda dogabilecek sorunlari 6grenen ve
ogretici acisindan incelemek miimkiindiir. Ogretici agisindan dogabilecek sorunlari

sOyle siralayabiliriz:
Ogretici Aasindan Dogabilecek Sorunlar

e Takim calismasi ile ilgili 6grencileri yeterince ya da hi¢ bilgilendirmemis
olabilir.

e Sorunun tanitilmasinda anlagilir ve sade bir dil kullanmamuis olabilir.

e Sorunun dogru anlasilip anlasilmadigini kontrol etmemis olabilir.

e Sorunun Ggrenenlerin giinliikk hayatta gereksinimlerini karsilamasina dikkat
etmemis olabilir.

e Ogrenciye yalnizca rehber olarak yardimci olmamus olabilir.

e Ogrenciye model olamamis olabilir.

e Geri bildirim vermemis olabilir.
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Ogrenen Acisindan Dogabilecek Sorunlar

e Sorunun ¢6ziimili konusunda etkin olmas: gerekirken, kigisel ozelligi
nedeniyle ( suskun, ice kapanik, pasif vb. gibi) sorunun ¢6ziimiinde geri
planda kalabilir.

e Sorunun ¢dziimiinde uzman roliinii listlenemeyebilir.

e Isbirligi yapmak konusunda isteksiz ya da bilgisiz olabilir.

¢ Ogretmenini gézlememis olabilir.

e Takim calismast kurallarina uymakta zorlanabilir, kurallar1 tanimayabilir ya

da uyumsuz olabilir.

Yabanci Dil 6gretiminde, her yontem zaman zaman ya da aym ders iginde
d6niisiimlii olarak kullanilabilir. Her yontemin basarisi, o yontemin gerektirdigi
ortam olustugunda artacaktir. Higbir yontem i¢in bir digerinden daha iyi, daha kolay
ya da daha zor denilemez. Simif yonetimi Ggreticinin elindedir ve 6gretici, sinifin
diizeyine, o giinkii ortamina ve konuya bakarak, hangi yéntemi kullanacagina karar

Verir.

Sorun ¢6zme yonteminin de yukarida sayildigi gibi &greticiden ve Ggrenenden
kaynaklanan olumsuz yo6nleri vardir. Sorunun dogru anlasilabilmesi, dgrenenlerin
sorun ¢ozme konusundaki isteklilikleri ve takim c¢aligsmasi, temel olarak bu ydntemin

uygulanabilirligini g&stermektedir.

2.13. Yabana Dil Ogretiminde Sorun Cozme Yonteminin

Kullanilmasinda Ogretmenin Rolii

Young'a (1993) gore, durumlu Ogrenmeye uygun ortamlarin tasarlanmasinda,
Ogretmenler G6grencilerin bilgi kazanmalarini saglamak icin 6grencilere karmagik,
gercek ve sorun merkezli etkinlikler saglamalidir. Ogretmenler, durumlu 63renme
stirecinde 6grencileri, bu siireci tantyincaya kadar yonlendirmeli ve gerekli 6nbilglyi

saglamahdir. Ogrenciler ek beceriler kazamirken, dgretmen, Sgrencilere ¢ok fazla
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olmasa da destek saglamalidir. Ogfretmenler kendi gorevierini yeniden
bigimlendirmeli ve igerigi aktaran yerine, Ogrenme siirecini takip eden ve
yonlendiren, 6grenciler tarafindan ortaya konan triinleri degerlendiren, isbirlikei
calisma ortamlart hazirlayan, 6grencilerin 6grenme ve bilgiyi transfer etmelerinin
Onemini kavramalarim saglayan yardimlarda bulunan ve bilinglendiren kisi roliinii

benimsemelidir Kaynak:*“Ottoson 19977 (Kili¢, 2004)’deki alint1.

Ogretmenlerin sorun ¢dzme yonteminin kullanilmasi sirasindaki roliinii asagidaki

e Takim ¢aligmas: ile ilgili 6grencileri bilgilendirmeli

e Sorunu anlagilir bil dille vermeli

e Sorunun dogru anlasilip anlasilmadigini kontrol etmeli

o Karmagik ve gercek hayatla iligkili durumlar tasarlamali

e Gergek yasamlarinda gereksinimlerini kargilayabilecekleri durumlar sunmal:

e Ogprenciye rehber olmali

e Gozlemci roliiniin yani sira sorunun dogru anlagilabilmesi i¢in destekte
vermeli

e Oprenciye model olmali

e QGeri bildirim vermeli

2.14. Yabana Dil Ogretiminde Sorun Coézme Yonteminin

Kullamlmasida Ogrenenlerin Rolii

Winn (1993), durumlu O6grenmede, Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin olmasi
gerektigini vurgular. Bu siiregte, Ogrencilerden belli alanlardaki sorunlara ¢6ziim
liretebilen uzmanlar gibi hareket edebilmeleri beklenmektedir. Her bir 6grenci kendi
grubunda, calistiklar1 bir konunun bir yoniinde uzman gorevi istlenir. B5ylece “usta-
¢irak” rolil 6grenciler arasinda ve 6gretmen ile saglanir. Stein (1998)’e gore dgrenciler,
dgretmenlerinin sorunlar nasil ¢ozdiiklerini gbzlemler ve kendi sorun ¢6zme yollarim
geligtirirler yani ¢irak gorevini Ustlenmis olurlar. Boylece 6grenciler, yaparak ve

kesfederek dgrenmeye yonlendirilir (Kilig, 2004).
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Ogrenci grubundan istenen, tammlanan sorunu agiklayarak c¢ozmesidir. Ogrenciler
onceki bilgilerini kullanarak sorunu tartisir ve analiz etmeye c¢alisirlar. Bu tartisma
sirasinda Ggrencilerin sorunla ilgili tam agiklanamayan ya da tam anlagilamayan
noktalara yogunlasmasi beklenir. Olusan sorular 6grenme hedeflerini belirler. Yeni

oturumlarda edinilen bilgiler paylasilarak senteze ulasilir.

Smif derslerinin yerine konan tartisma oturumlari ve arastirma calismalart ile
dgrencilerin 6grenimde aktif yer almalar saglamr. Ogrenciler kendi egitimlerinde daha
fazla sorumluluk tasidiklarini hissederler. Bu 6frenci gruplarinin bilgiye ulagma
becerileri ¢ok daha fazla gelisir. Ogrenciler arasi iligkiler giiclenir, bir ekip olarak
calisma tutumu kazamlir. Ogrencilerin bilgiye ulasma ve sorun ¢dzebilme konusundaki
Ozglivenleri arttirilir. Béylece mezuniyet sonrasi donemde de Ogrenme ve bilgilerini
yenileme becerisi verilmis olur. Soruna dayali egitim alan 6grencilerin yukarida sayilan
egitim Ozellikleri dogrultusunda geleneksel egitim alanlara oranla kendine daha fazla

glivenen, 6grenme becerileri geligmis, sosyal agidan giiclenmis olduklar1 saptanmigtir
(Elgin, 2000).

Ogrenenlerin sorun ¢6zme yonteminin kullanilmasi sirasindaki roliinii asagidaki

sekilde maddeler halinde belirtilebilir.
e Etkin olmah
e Uzman gibi hareket etmeli
o Isbirligi yapmali
e Ogretmenini iyi gozlemlemeli

e Takim g¢aligmast kurallarina uymali

2.15. Ergenlerde Gelisim ve Ogrenme ile Ilgili Ozellikler

Aragtirmamiza konu olan dokuzuncu sinifa devam eden Ogrencilerin yas gurubu
ondort- onbes olarak gézlemlenmigtir. Gelisim caglar farkli psikologlarca degisik
sekillerde tanimlanmis olmasma ragmen arastirmamizdaki yas grubu literatiirde

ergenlik cagi olarak ifade bulmustur.



Ornegin Havighurst gecirilen yasam dénemlerini s6yle siralamaktadir;

e Bebeklik donemi( 0 — 2 yas)

o Ik cocukluk dénemi ( 2 — 6 yas )

e Son ¢ocukluk dénemi ( 6 — 12 yas )
e Ergenlik donemi ( 12 — 18 yas)

e Geng yetiskinlik ( 18 — 35 yas)

e Orta yetiskinlik ( 35- 60 yas )

e Yaglilik dénemi ( 60 yas ve {istii )

Piaget’e gore ergenlik donemi “soyut iglemler dénemi” olarak adlandirilir. Bu
dénemdeki gencgler, soyut diisinme yetenefiyle birlikte gesitli ideal diisiinceler,
degerler ve inanclar gelistirmeye baglar. Toplumun yapisiyla ve siyasetle ilgilenmeye
baslar. Siir, miizik gibi duygu ve distincelerin ifade edilme sahalarindan soyut

kavramlarla baglantili olanlara kars: ilgi artar.

Freud’a gére “genital donem” olarak adlandirilan ve oniki- onsekiz yas dénemini
kapsayan ergenlik donemi kisilik bir ¢ocuk kimliginden yetiskin kimligine donfistir.

Bu donem firtina ve krizler dénemi olarak da bilinir. Hizli fiziksel gelisme goriiliir.
Blug evresiyle cinsel diirtiiler artar. Cinsel diirtiilerden kaynaklanan ¢atismalar tekrar
ortaya cikar. Ergen karsilastigi sorunlara ¢6ziim arar ve yetiskin biri olmaya ¢abalar.
Kars1 cinse ilgi duyma, evlilige iligkin planlar yapma, grup etkinliklerine katilma ve
meslek se¢imi bu dénemin dnemli konularindandir. Freud’a gére bu dénemde asiri
bagimlilik olusmamigsa ergenin temel ihtiyaglarinin sorunlar ¢éziimlenebilir. Ancak
bu dénem saglikli bir sekilde gecirilemez ise asirt bagimli ve asir1 bagimsiz kisilik

gelisebilir ( Ozden ve digerleri, 2005).

Erikson’un “insanin sekiz evresi” kuramina gore ergenlik ¢agi “kimlik kazanmaya
kars1 rol karmasas1” (12 — 18 yas) dénemine denk gelir. Bu dénemde “ben kimim?”
sorusu Onem tagir. Bu sorunun yamtini ararken cesitli roller dener ve taklit ile
0zdeslesme ile karsilasir. Eger kimlik kazanmada sorununu c¢ézemez ise kimlik

bunalimi yasar.
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Gengler bu ¢agda ana babalarini begenmedikleri gibi 6gretmenleri de giic begenirler
ya olduklarindan daha iyi bulur ya da olduklarindan daha olumsuz olarak
degerlendirirler. Kimini acimasizca elestirir, Kimini de goklere ¢ikarirlar. Duygusal
davranirlar, ama ¢ogu elestirileri de yerindedir. Bagka bir deyisle geng, insan
tammaya ve insan segmeye baslamistir. Ozellikle lise yillarinda genclerin 6zel ilgi
alanlar1 iyice belirir. Geng belli derslere ¢ok daha agirlik verir, sevdigi derslere daha
daha diizenli calistikiar1 halde erkek oOgrencilerin basarlarinda konulara gére inis
cikislar olur. Geng sevdigi konular digindaki dersleri gereksiz bulur. Gengler i¢in
okul, hem &grenim ve arkadaslik yeri, hem de dgretmenlerle yeni ve degisik iligkiler
kurulan toplumsal bir ortamdir. Ortaokul ve lisede okuyan bir geng kendisini ayr bir

varlik olarak gérmek ve gostermek ¢abasindadir (Yoriikkoglu, 1996).

Ergenlerde 6grenme oOzellikleri, Ggreticinin yabanci dil 6gretiminde kullanacagi
yOntemin se¢iminde etkili olabilir. Ogrenenin sessiz, ice kapanik ya da disa doniik,
paylasimeci, isbirligine yatkin ve istekli olmasi sorun ¢6zme yonteminin
uygulanmasina etki edebilmektedir. Ister “genital donem™, ister “soyut islemler
doénemi”, ister “kimlik kazanmaya kars: rol karmasasi” olarak adlandirilsin, ergenlik
dénemini toplumsallagma olarak degerlendirebilmek miimkiindiir. Bu dénemde de
ergenlerin, sevdikleri derslere daha fazla 6nem verdikleri, dikkat ¢cekme istefinde
olduklar1 ve meslek se¢imi konusunda kararlar aldiklar1 bir dénemdir. Bu dénemin
geregi olarak, sorun ¢dzme, isbirlifi yapma, takim calismasi, grupta cesitli roller
tistlenme Ggrenenlerin yas donemlerine uygun etkinliklerdir denilebilir. O halde
sorun ¢dzme yonteminin 14-15 yag grubuna yabanci dil 6gretimi konusunda uygun

bir ydntem oldugunu sdylemek miimkiindiir denilebilir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, yar1 deneysel bir calismadir. Arastirmada, sorun ¢ézmeye dayali
Ogrenme uygulamalarmin 6@renci memnuniyeti ve bagaris1 {izerine etkileri
olctilmiistiir. Ayrica Gizlenmis Sekiller Grup Testi kullanilarak dgrencilerin alan

bagimli ve alan bagimsizlik durumlar 6l¢iilmiis ve sonucun 6grenci basar: ve

degerlendirilebilmesi i¢in, c¢alisma grubuna takim caligsmasi egitimi verilmig, ayrica
gercek uygulama 6ncesi {i¢ farkli 6rnek uygulama gerceklestirilmis, bunun yam sira,
bagar1 testi ve memnuniyet anketi uygulanmis ve calisma grubundaki §grencilerin

yabanci dil dersinden almig olduklan 1. ve 2. sinav notlan dikkate alinmagtir.

Orneklem, Atatiirk Anadolu Meslek Lisesi Rayli Sistemler Teknolojisi 9-D sinifi
belirlenmistir. Ancak, 30 kisiden olusan katilimeilar, ¢coklu gruplara ayrilmis ve alan
bagimli ve alan bagimsiz &grencilerin gruplarda esit sekilde dagilmasina olanak
tanimak amaciyla, 5’er kigiden olusan 6 gurup olarak diizenlenmistir. Bu yolla
Ogrencilerin bilissel bicimlerindeki farkliliklarinin gruplardaki dagiliminin, arastirma

sonucunu olumsuz yonde etkilemesinin &nlenmesi amag¢lanmigtir.

Ogrencilerin sosyal becerilerindeki iki ay siiresince olusan defisim gdzlem
yontemiyle, sorun ¢6zme uygulamalarimin §grenci memnuniyeti lizerine etkilerinin
Olciilmesi  anket yOntemiyle, Gfrencilerin biligsel farkliliklarmin belirlenmesi
deneysel bir ¢alisma ile, sonuclandirilan bu deneysel ¢aligsmanin alan bagimli ve alan
bagimsiz degiskenlerini ortaya ¢ikarmasimin ardindan, bu iki degiskenin 6grencilerin
akademik basarilarina ve memnuniyetlerine ne 6lglide etki ettiginin belirlenmesi
amaciyla, korelasyon tiirti iligkiyle karsilagtirma yolu kullanilarak, ilis «isel tarama
yontemi, ayrica, akademik basarmn oliilmesi ve sorun ¢ézme uygulamalarimn
gerceklestirilmesi i¢in yar1 deneysel g¢alisma yontemleri kullamilmigtir. Arastirma, 2

ay sliresince toplam 28 saat stirmiistiir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmada calisma grubu 6meklem olarak kullanilmigtir. Ancak, sorun ¢6zme
- yonteminin, Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Rayli  Sistemler Teknolojisi  &grencilerinin, akademik basarilarina ve
memnuniyetlerine olumlu etki etmesi halinde, pilot boliim olarak, Eskisehir, Istanbul
ve Erzincan’da ag¢ilmig bulunan ve Eskigehir disinda kalan diger Rayli Sistemler
Teknolojisi smiflarmin  Yabanct Dil Derslerinin  yapilandirilmasina da katks
saglayabilecegi ve cok sayida Ggrencinin de bu yeni yaklagimdan faydalanabilecegi

disiiniilmektedir.

3.2.1. Orneklem Grubunun Secimi

Bu arastirmanin &rneklemini olusturmak {izere Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Rayli Sistemler Teknolojisi 9-D simfi “Calisma
Grubu” olarak secilmistir. Her ne kadar galigma grubu bir sinif olarak goriinse de
simftaki Ogrenciler 5’er kisiden olusan 6 gruba ayrimislardir. Sorun ¢dzme

uygulamalarin tamami gruplar tarafindan ayn ayn gerceklestirilmistir.

Arastirmacinin  bu okulda calisiyor olmasi, katilimer 6grencilerin  yabancilik
cekmemeleri, ¢ekinmeden kendilerini ifade edebilmeleri ve tanisma sliresinin
oldukca kisa olmasm saglamasimin yani swra, yaklasik 4 saatlik takim g¢alismasi
egitimi, her biri dort saat sliren {i¢ 6rnek uygulama, dort saatlik gercek uygulama,
ayrica, 2 saatlik Gizlenmis Sekiller Grup Testi ¢aligmasi, 6n hazirliklariyla birlikte
yaklasik 2 saatlik basari testi ile 2 saatlik memnuniyet anketi ve 2 saatlik arastirma
sonuglarinin katilimeilarla paylasilmasi ile birlikte toplamda 28 saat ve yaklasik 2 ay
siiren aragtirma uygulamasi stirecinde, 6grencilerin diger derslerinin disinda bir araya
getirilmesi, katilimin tam olarak saglanmasi, katilimei 6grencilerin - orun ¢dzme
uygulamalar1 sonucunda akademik basarilarinin degerlendirilmesi agamasinda,
yabanci dil dersinden almis olduklar1 6nceki notlarina ulagmada, arastirmacinin
yanlilik olasiligini sifira indirebilmek amaciyla farkli iki yabanci dil 6gretmeninden
yardim alinarak, basari deferlendirmesini bu iki 6gretmenin farkli zaman ve

mekanda, bir digerinin degerlendirmesinden habersiz olarak yapmis olduklari
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degerlendirmelere  ulasilmasinda, uygulama  ortamlarmin  ve  zamanin

ayarlanmasinda, arastirmaciya biiyiik katkilar saglamigtir.

Orneklem olarak Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi Rayli Sistemler Teknolojisi smifi secilirken, bu meslek grubunun ilk kez
2004- 2005 egitim ve §gretim yilinda Tiirkiye’de yalmzca Erzincan, Eskisehir ve
Istanbul’da pilot olarak acilmis olmasi, az sayida yetisecek olan bu 6grencilerin
yabaneci dil diizeylerinin iyi olmasi, yabanci dil bilen teknisyen ihtiyacim kargilamig
olacagindan, yalnizca meslek lisesi blinyesinde bir bslim olarak defil, Anadolu
Meslek Lisesi biinyesinde yer alan, yabanci dil agirlikli egitim alan 6grencilerden
olugmasi, yeni bir boliim olmasi nedeniyle, Milli Egitim Bakanlhifinin geleneksel
egitim anlayisindan uzak, 6grenci merkezli egitim uygulamalarina cevap verebilecek

nitelikte olmas1 da dikkate alinmustir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmact “verilerin toplanmas1™ ile ilgili olarak, “verilerin toplanmasi, gizlenmis
sekiller grup testi (Group Embedded Figures Test), verilerin ¢dziimii, bagar1 testi,
giiven, memnuniyet anketi, éndeneme ve deneysel iglemler” alt bagliklar1 altinda

konuyu asagidaki sekilde incelemistir.

3.3.1. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda agagida yer alan veri kaynaklar1 kullanilmagtir:
e Gizlenmig Sekiller Grup Testi
e Memnuniyet Anketi
e Basar1 Testi
e 3 Ornek Uygulama
e Gercek uygulama
e Oprencilerin Yabanci Dil Dersinden almis olduklari 1. ve 2. sinav notlar
e Aragtirmacinin gézlemleri

e Yurt icinde ve yurt disinda yayinlanmis, ulasilabilen yazili kaynaklar
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3.3.1.1. Gizlenmis Sekiller Grup Testi (Group Embedded Figures
Test)

Gizlenmis sekiller grup testi, biligsel bigimin iki farkli defiskeni olan alan
bagimlilig1 ve alan bagimsizlifi ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Witkin tarafindan
1950 yilinda gelistirilmeye baglanmig olan bu testte, katilimcilardan basit bir seklin,

karmagik bir sekil icinden bulmasinin istenmesi esasina dayanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar alan bagimlilik ve alan bagimsizlik konularimin sorun ¢dzme
yetenegi ile dogrudan bir iligkisi oldugunu géstermektedir. Biitiinii par¢adan ayirip
bir bagka baglam icinde degerlendirebilenlere alan bagimsizlar denilebilir ve alan
bagimsiz olarak tanmimlanan bireylerin sorun ¢dzme konusunda alan bagimlilara
oranla daha az sorun yasamakta olduklari sdylenebilir. Arastirmamizda Gizlenmis
Sekiller Grup Testi, yapilacak olan uygulamamiz i¢in olusturulan gruplarda esit
sayida alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencinin bulunmasini saglamak yoluyla,

verilen durumu ¢ézmeleri sirasinda biligsel anlamda esitligi saglamaktir.

Bireylerin biligsel bigimlerini (alan bagimli-alan bagimsiz) belirlemede kullanilan,
kisaca “GSGT Testi” 1971 yilinda Witkin ve digerleri tarafindan geligtirilmistir.
Test, her birinde 9 sorunun bulundugu iki ana bélimden olugmaktadir. Testin
baslangicinda ise degerlendirilmeye alinmayan 7 basit soruluk bir béliim vardir.
Testin amaci, verilen siire icinde, karmasik seklin icinden basit sekli bularak
kursunkalemle isaretlemektir. Testte, 18 soruyu da dogru bilenler alan bagimsiz daha
az soruyu dogru bilenler ise alan bagimli olarak ayrilmaktadir. Testin giivenirligi

Spearman-Brown formiiliine gére %82°dir.

Test yalnizca yetigkinlere degil aymi zamanda yasi kiigilk bireylere de
uygulanabilmektedir. Yasca kiigiik bireylere uygulandiginda verilen siire iki katina
kadar c¢ikarilabilmektedir. Bu arastirmada da katilimeilar 9. simif ogrencileri
olduklarindan yas gruplart 14-16dir. Bu nedenle her bir b&liim i¢in yetiskinlere

uygulanan siire olan 5’er dakika taninmigtir. Testin ilk béliimiindeki 7 6rek soruyu
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tamamlamak igin ise 3 dakika verilmistir. Test yapilirken orijinal test ile verilen

rehbere dayal: olarak verilen y6nerge dikkate alinmistir. Yonerge su bigimdedir:

Materyaller: Bir adet kronometre, her 6grenci igin yumusak kursun kalemler ve
silgiler sinavdan dnce hazirlayin.

Yonergeler: Test kitaplarini, kalemleri ve silgileri dagitin. {1k sayfadaki katilimeiy1
tanimlayan bilgiler bélimii doldurulur doldurulmaz, gdzetmen sunlar sdyler: “Simdi
ydnergeyi okumaya baslaym. Tamamlamaniz i¢in 2 6rnek soru bulunmaktadir. Sayfa
nan litfen durunuz. Sayfa 3’ten ileri
gitmeyiniz.”Bu sirada diger yardimcr g6zetmenler salonu dolasarak katilimcilarin

ornek sorulart dogru yapip yapmadigii ve 3. sayfadan ileri gidip gitmediklerini

kontrol ederler.

Biitiin katilimeilar sayfa 3°teki yonergeyi okuduktan sonra, gézetmen sunlar sdyler:

“Baglama sinyalini vermeden dnce size sinavda yapmamz gerekenleri bir kez daha

sdyleyeyim.”( Sayfa 3’{in altindaki agiklamalar1 bir kez daha okur.)

“Yonergeyle ilgili herhangi bir sorununuz var mi?”’(Bu sirada sorular yanitlar.)

“Kaleme ihtiyaci olan parmak kaldirsin. “

Daha sonra gozetmen sunlari syler: “Isareti verdigim zaman sayfayi cevirin ve
birinci bdltime baslaym. Birinci béliimdeki 7 soruyu tamamlamak i¢in 4 dakikamz

var. Yedi soruyu tamamladiktan sonra durun. Simdi baslayabilirsiniz!™

Bundan 4 dakika sonra gézetmen sunlan sdyler:”’DURUN. Tamamlamis olsamizda
olmasamz da durun. Simdi sayfay: ¢evirin ve ikinci béliime baslayin. 9 sorudan
olusan bu bolimii tamamlamak i¢in on dakikamz - ar. Hepsini
tamamlayamayabilirsiniz. Miimkiin oldugu kadar hizhi olun. Kaleme ihtiyaci olanlar

parmak kaldirsinlar. Hazirsaniz baslayin.”

10 dakika sonra gbzetmen sunlari séyler: "Durun. Tamamlamis olsaniz da olmasaniz

da durun. Simdi sayfay: ¢evirin ve {iglincii boliime baslaym. Dokuz sorudan olusan
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bu bolimd  tamamlamak i¢in on  dakika  slireniz  var.  Hepsini
tamamlayamayabilirsiniz. Miimkiin oldugu kadar hizli olun. Kaleme ihtiyaci olanlar

parmak kaldirsinlar. Hazirsaniz baslaymn.”

10 dakika sonra gbzetmen sunlari sOyler: “DURUN. Tamamlamamis olsaniz da
olmasaniz da durun. Liitfen test kitapciklarim kapayiniz.”(Ataizi, 1999)

rahatlikla ve eksiksiz anlagilabilmesi agisindan kismen terciime edilerek
kullanilmigtir. Daha sonra, testle birlikte gelen ¢6ziim sablonu ile sonuglar

puanlanmistir.

Puanlamada 30 6grenciden 16°s1 alan bagimli, 14°{i alan bagimsiz bulunmustur.

3.3.2. Ogretim Materyali

Aragtirmada Eskigehir Atatiitk Anadolu Meslek Teknik ve Endistri Meslek
Lisesinde 30 o6grenciden olusan Rayli Sistemler Teknolojisi 9-D smufi katilimer
olarak belirlenmistir. Sorun (Cozme c¢aligmalart takim calismasim  da
gerektirdiginden, bu uygulamalar 6ncesinde, tiim katilimcilara 4 saatlik takim

calismasi egitimi verilmistir.

Tiim katilimeilar 6 gruba ayrilmis,her grupta 5 kisi yer almugtir.

Katilimeilara uygulanan gizlenmis sekiller grup testi sonucunda 14 alan bagimsiz ve
16 alan bagimli 6grenci belirlenmistir. Uygulama igin gruplar olusturulurken, her
gruba mimkiin oldugunca esit sayida alan bagimli ve alan bajimsiz 6grenci
yerlestirerek gruplar arasindaki biligsel ayrimin ortadan kalkmasma ya da
azaltilmasina calisilmistir. Gruplardaki 6grencilerin siralamasi, okuldaki numaralara
gore diizenlenmig listeye gore alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenciler ayristirilarak

yapilandirilmastir.
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Tiim uygulamalar dgrencilerin yabanci dil diizeylerine uygun olarak hazirlanmis ve
yalmizca Ingilizce olarak sunulmustur. Ayrica tiim uygulamalar, arastirmac: disinda
Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde gorevli 8
yabanci dil 6gretmeni tarafindan Ggrencilerin diizeylerine uygun olup olmamalari
yoniinden incelenmistir. Uygulamalarla ilgili olarak yapilan oneriler arastirmaci
tarafindan uygulanmustir. Ogretim materyali {izerinde gerekli diizeltmelerin
yapilmasi ve uygunlugu konusunda ortak bir karara varilmasinin ardindan

arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

3.3.3. Basan Testi

Arastirmada, 6rnek ve gergek uygulamalardan olusan 4 farkli sorun ¢6zme
etkinlifinin ardindan, katilimeilarin bagarilarini 6lgmek icin 5 ayri sorun durumuna
ait 4’er sorudan olusan toplam 20 adet sorudan olusan test kullamilmistir. Sorular
katilimcilarin “modal” konusunu ne 6lgiide anladiklar1 ve kullanabildiklerini lgmek
amaciyla hazirlanmigtir. Verilen her sorun durumunu sorulari yanitlamaya gegmeden

once kendi cilimleleriyle tamimlamalar1 istenmis ve sorunu dogru anlayip

anlamadiklarina bakilmigtir.

Bagar1 testinin degerlendirilmesi asamasinda, katilimcilari tammayan iki farkl
ogretmenden yardim alinarak, farkli zamanlarda ve birbirinden bagimsiz sekilde test
verilerini degerlendirmeleri istenmis, alinan sonuglarin ortalamasi 6grencilerin basari
test sonuclan olarak kabul edilmistir. Basar1 testinin Cronbach Alpha giivenilirlik
katsayist .6947°dir. Correlations ise .509 olarak gériinmektedir. Bu da uygulama ile

giiven arasinda olumlu bir iligki oldugunu gostermektedir.

Ayrica 6grencilerin uygulama sonunda yapilan basari testinden aldiklar1 puanlarin
karsilagtirilabilmesi amaciyla 1. ve 2. sinav notlarinin ortalamasi a! nmistir. Basari

testi 3. sinav puani olarak kabul edilmistir.
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3.3.4. Giiven

Katilimcilardan sorun ¢dzme uygulamalarinin bitiminde yapilan basan testinden
bekledikleri puanlar1 yazmalar istenmistir. Ogrencilerin, basarilariyla ilgili yaptiklar:
tahminlerin dogrulugu, verdikleri yanitlara iliskin gliven dilizeylerinin gdstergesi
kabul edilmistir Kaynak: “Simsek, 1993”, (Ataizi, 1999)’deki almti. Ogrencilerin
bekledikleri puanlarla iki farkli 6gretmen tarafindan ayn ayri yapilan degerlendirme

sonucunda almig olduklar1 puanlarin  ortalamasi arasindaki  korelasyon

hesaplanmastir.
3.3.5. Memnuniyet Anketi

Katilimecilarin yapilan sorun ¢ézme uygulamalarina iliskin memnuniyet durumlarin
6lemek amaciyla 19 adet Likert tipi maddeden 1 adet uygulamaya iliskin olumlu
ve/veya olumsuz yonlerini ekleyebilecekleri acik uglu sorudan olusan bir &lgek
gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken daha 6nce 2003 yilinda Zeliha Senel’in Anadolu
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim alaninda hazirlamis oldugu
Yiiksek Lisans “Cevrimi¢i Bir Destek Olarak Sunulan Iktisada Giris Dersinin
Oprenci Memnuniyeti Uzerine Etkisi: Anadolu Universitesi Acikdgretim
Fakiiltesinde Bir Uygulama Ornegi” adli tezinde kullanilan bir dlgekten uyarlama
yapilmustir.

3.3.6. Ondeneme

Sorun ¢6zme uygulamasi ile ilgili olarak katilimcilarin kendilerinden bekleneni daha
kolay ve daha net anlayabilmelerine olanak saglayabilmek amaciyla {ic 6n deneme
yapilmustir. Ornek uygulamalar ad: verilen bu ii¢ sorun ¢ézme etkinligi katilimcilarin
yaslar1 dikkate alindiginda gerginliklerini azaltmaya yardimcr olm: 5 rahatlamasim
saglamis ve gercek uygulamadan Once zamanlarmm etkin ve verimli sekilde
kullanabilmeleri konusunda ipuglar1 vermistir. Yapilan 6ndeneme uygulamalari
asagidadir. Ornek uygulamalarin Ingilizece ve Tiirkceleri asagida verilmis ancak

dgrencilere yabanci dil diizeyleri dikkate almarak yalmzca Ingilizceleri sunulmustur.
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Arastirmada kullamilan gercek sorun ¢6zme uygulamasi katilimci 6grencilerin
meslek yagamlariyla ilgili ve gercek yasamda kargilasabilecekleri sekilde secilmistir.
Boylelikle, sorun ¢dzme yaklagiminin da icerdifi amaca uygun bir yol izlenmistir.
Uygulama sirasinda 6grencilerden her birinin birer rol tistlenmeleri ve bu role uygun
hareket etmeleri istenmistir. Verilen soruna ¢6ziim iretirken takim halinde
calismalar: ve ayni zamanda “modal” olarak adlandirilan “should, have to, must, can,
will be able to” yapilarin1i da olumlu ve/veya olumsuz formda kullanmalar:

gerekmektedir. Gergek uygulama asagidaki sekilde verilmistir.

3.3.7. Deneysel Islemler

e Deneysel islemler arastirmact tarafindan yiiritiilmekle birlikte, takim
calismasi egitimi, Gizlenmis Sekiller Grup Testi, 6mek uygulamalar,
Anadolu Universitesi Iletisim Fakiiltesi Ogretim Gorevlisi Yrd.Dog.Dr.
Murat Ataizi’nin rehberliginde gerceklestirilmistir.

e Deneysel islemler icin siire, 2 ay boyunca, haftada 1 giin, toplam 28 saat
olarak belirlenmis ve gerceklestirilmisgtir.

e Deneysel islemler icin ortam, egitim 6gretimin yapildig: okul, simif, bagka bir
deyisle “alan” olarak uygun goriilmiis ve tiim ¢alismalar alanda
gerceklestirilmistir.

e 30 kisiden olusan calisma grubuna, uygulamalara baslamadan &nce Takim
Calismasi egitimi verilmigtir.

e (Calisma Grubu, 5’er kisilik 6 gruba ayrimugtir. Gruplar olusturulurken,
ogrencilerin biligsel farkhiliklar1 dikkate alinmig ve mimkiin oldugunca
hetorojen bir yap1 saglanmaya c¢aligilmistir.

o Ogrencilerin biligsel farkliliklari, Gizlenmis Sekiller Grup Testi uygulanarak
ortaya g¢ikarilmig, sonugta 14 alan bagimsiz 16 alan bagimli §grenci tespit
edilmistir. Bu 6grenciler olusturulan gruplara esit sayida yeriestirilmiglerdir.

e Grup lyelerine rol dagitimi yapilmis, neler yapmalart gerektigi anlatilmistir.

o Grup tyeleri, gruplarina birer isim vermis, {istlendikleri rolii konunun
gerektirdigi sekilde calisnus, diger iiyelerle goriistilkten sonra duruma uygun

¢ozlim gelistirmis, grup yazicist aracihifiyla gelistirdikleri c¢Ozimi
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raporlastirmis ve rapor grup s6zcisii tarafindan diger grup iiyelerine
sunulmustur.

e Aragtirmaci, ¢alisma sliresince, gruplarin arasinda dolagarak, ¢alisma stirecini
gbzlemlemis, yoneltilen sorulara gerek gordikkge yamt vermis, direk
miidahelelerden kaginmagtir.

¢ 3 Ornek uygulamanin ardindan 1 gergek uygulama yapilmistir.

e Arastirmaci yapilan bu uygulamalarin sonug¢larim 6grencilerle paylagmistir.

e Sorun Coézme Uygulamalarmin bitiminde G6grencilere Basar1 Testi ve
Memnuniyet Anketi uygulanmugtir. Giiven diizeyini O6l¢mek amaciyla
ogrencilerden Basar1 Testinden almay1 bekledikleri puanlari yazmalari
istenmistir. Sonuglar katilime1 6grencilerle paylasiimistir.

e Tiim veriler dikkate alinarak istatistiki degerlendirmeler yapilmistir.

3.3.8. Verilerin Coziimii

Bir 6lgme teknifi, dlgmesi istenilen seyi Glgebildigi derecede gegerlidir (Kaptan,
1998). Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma, yiizde, Pearson Korelasyonu, genel-fakt6riyel varyans analizi, t-test
kullamilmis ayrica, istatistiksel caligmalar SPSS ve Excel paket programlar ile
yapilnustir. Istatistik ¢ziimlemelerin tiimii i¢in .05 anlamlilik diizeyi esas kabul

edilmistir.

Hangi yontemle giivenirlik tahmini yapilirsa yapilsin, sonucta 0.00 ile 1.00 arasinda
bir korelasyon elde edilir. Korelasyonun 1.00'e yakin olmasi testin giivenirliginin
yiiksek oldugu, 0.00'a yakin olmasi ise diisiik oldugu anlamina gelir. Testin
glivenilirlifinin yiiksek olmasi, test puanlarina yansiyan hatalarin az oldugu,
glivenilirlifinin  diisik olmast ise hatalarin fazla oldugu anlamuini tagir

(http://www bekirhoca.com/ogretmen/uzman/oleme/nedir.asp adresinden 20 Aralik

2006°da alimmustir).

Arastirmanin Memnuniyet Anketine ait acik uglu 20. sorusuna verilen yanitlar,

ekler kisminda ele alinmagtir.
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Memnuniyet anketi 19 soru icin 5 dereceli Likert tipi olarak hazirlanmigtir. Bu
derecelendirme i¢in asagidaki 6l¢iit kullanilmasgtar.

1 kesinlikle katilmiyorum

2 katilmryorum

3 emin degilim

4 katiliyorum

5 kesinlikle katiliyorum
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma konusu olan sorun ¢dzme uygulamasina ait basar testi ve
memnuniyet anketine iliskin istatistiksel sonuglara yer verilmistir. Ogrenci
memnuniyeti ile ilgili 5°1i Likert tipi olarak hazirlanmig 19 soruya verilen yanitlarin
coztimlemeleri ve katilimecilarin

uygulamanin  olumlu-olumsuz  y6nlerini

degerlendirdikleri agik uclu 20. sorunun yanitlar: asagidadir.

A 1 a wrsmniurnd A wlrads
.. hlemuhuljct ANKTU

Ogrencilere sunulan ve memnuniyet durumlarimi Slgmeyi amaclayan “Memnuniyet

Anketi” verileri agsagidadir.

SORU 1. Konu Sorun Cézme yontemi ile daha kolay 6grenebildim.

“Konuyu Sorun Cozme yontemi ile daha kolay 6grenebildim.” maddesine 17 6grenci
(%56.7) “kesinlikle katiliyorum™, 11 6grenci (%36.7) “katiliyorum™ 2 grenci (%6.7)
ise “emin degilim” yamitiu vermistir. Buna gore 28 &grencinin ( yaklasik % 94)
konuyu sorun ¢6ézme yodntemi ile daha iyi 6grenebildiklerini belirttikleri kabul

edilebilir. Bu soruya higbir &6grencinin “kesinlikle katilmiyorum”™ ya da
“katilmiyorum” yamitim vermedikleri goriilmektedir. Genel anlamda &grencilerin

yanitt olumlu yénde olmustur.

Tablo 1 Ol¢egin Birinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S1
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  emin degilim 2 6,7 6,7 6,7
katiliyorum 11 36,7 36,7 43,3
kkatiliyorum 17 56,7 56,7 100,0
Total 30 100,0 100,0




SORU 2. Sorun Cézme Yontemi daha iyi anlamama yardimer oldu.

“Sorun Cézme Yo6ntemi daha iyi anlamama yardimer oldu.” maddesine

Yalmzca 1 (%3.3) o6grenci “kesinlikle katilmiyorum” ve 1 6grenci (%3.3)
“katilmiyorum” yamitim vermis, 1(%3.3) dgrenci “emin degilim” yanitim uygun
gormiistiir. Yaklagik % 10 luk bir dilim olan bu yanitlara bakarak ve 15 6grencinin
(%50.0) “katiliyorum”, 12 dgrencinin (%40.0) “kesinlikle katiliyorum” yanitlarim
degerlendirirsek, toplamda % 90°lik bir dilimin sorun ¢dzme yOnteminin anlama

diizeylerine olumlu etki ettigini syleyebiliriz.

Tablo 2 Olcegin ikinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S2
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid  kkatitmiyorum 1 3,3 3,3 3,3

katilmiyorum 1 3,3 3,3 6,7

emin degilim 1 3,3 3,3 10,0

katiliyorum 15 50,0 50,0 60,0

kkatiliyorum 12 40,0 40,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 3. Sorun Cézme Yontemi ile calismak daha kisa siirede ve daha az ¢aba

harcayarak 6grenmemi sagladi.

“Sorun Cozme Yontemi ile ¢alismak daha kisa stirede ve daha az caba harcayarak

dgrenmemi sagladi.” maddesine 16grenci (%3.3) “katilmiyorum™, 2 6grenci (%6.7)
“emin degilim” yamitini vermis, 19 6grenci (%63.3) “katiliyorum” ve 8 &grenci
(%26.7)kesinlikle katiliyorum™ olarak degerlendirmislerdir. Bun2 g&re &grencilerin
%90°1 sorun ¢zme yonteminin zamanlarimi degerlendirme ile uligkili olarak daha

kisa siirede ve daha az ¢aba saglayarak 6grenmelerini sagladigini belirtmislerdir.
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Tablo 3 Olgegin Ugiincii Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S3
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  katilmiyorum 1 3,3 3,3 3,3

emin degilim 2 6,7 6,7 10,0

katiliyorum 19 63,3 63,3 73,3

kkatiliyorum 8 26,7 26,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 4. Konuyu sorun durumlariyla calismak eglenceliydi.

51

“Konuyu Sorun Durumlariyla caligmak eglenceliydi.” Maddesine higbir &grenci
“kesinlikle katilmiyorum” ya da “katilmiyorum” yamitimi vermemekle birlikte 3
Ogrenci “emin degilim “yanitin1 vermistir. % 10 ‘luk bir dilimi olusturan bu yanitin
90°Lik  kabul

(%40.0)“katiliyorum™ ve 15 6grenci (%50.0) “kesinlikle katiliyorum”™ yanitini

yan1 sira toplamda % edebilecegimiz nitelikte 12 &grenci

vermistir. Bu da 6grencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun uygulamalar1 eglenceli

bulduklarnm géstermektedir.

Tablo 4 Olcegin Dordiincii Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

sS4
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  emin degilim 3 10,0 10,0 10,0
katiliyorum 12 40,0 40,0 50,0
kkatiliyorum 15 50,0 50,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

SORU 5. Verilen Sorun Durumlar: anlasihir ve ilgi ¢ekiciydi.

“Verilen sorun durumlari anlasilir ve ilgi gekiciydi.”maddesi icin verilen yanitlara
bakildiginda 5 ogrencinin  (%16.7)“emin degilim” , 2 6grencinin (%6.7)
“katilmryorum” segenegini tercih ettigi goriilmiistiir. Ote yandan 17 6grenci (%56.7)

“katilryorum” ve 6 6grenci (%20.0)“kesinlikle katiliyorum” segenegini isaretlemistir.
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Buna gore % 76 diizeyinde &grenciler sorun durumlanm anlasilir ve ilgi ¢ekici

bulmuslardir.

Tablo 5 Olcegin Besinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S5
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid katilmiyorum 2 6,7 6,7 8,7

emin degilim 5 16,7 16,7 23,3

katiliyorum 17 56,7 56,7 80,0

kkatiliyorum 6 20,0 20,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 6. Sorun Durumlanyla cahsirken karsilastigim sorunlar (gramer

kitabinin eksikligi, sézliik bulunmamasi vb.) 6grenmemi engellemedi.

“Sorun Durumlariyla caligirken karsilagtigim sorunlar (gramer kitabimin eksikligi,
sozlik bulunmamasi vb.) (jgrenmemi' engellemedi.” maddesinde toplamda
ogrencilerin % 30°u olarak 2 kisi (%6.7) “kesinlikle katilmiyorum®, 1 (%3.3) kisi
“katilmiyorum™ ve 6 (%20.0) kisi“emin degilim™ seceneklerini se¢miglerdir. 16
(%53.3) kisi “katiliyorum”, 5 kisi (%16.7) ise “kesinlikle katiliyorum” demis ve bu
da dgrencilerin % 70°inin uygulamalar sirasinda materyal eksikliginden kaynaklanan

sorunlarin 6grenmelerine engel teskil etmedigini belirtmislerdir.

Tablo 6 Olcegin Altinct Maddesi’ne fliskin Frekans ve yiizde degerleri

S6
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  kkatiimiyorum 2 6,7 6.7 6,7

katilmiyorum 1 3,3 3,3 10,0

emin degilim 6 20,0 20,0 30,0

katiliyorum 16 53,3 53,3 83,3

kkatiliyorum 5 16,7 16,7 100,0

Total 30 100,0 100,0




SORU 7. Konunun Sorun Durumlari biciminde sunulmas: ve icerigin giinliik
hayatta karsilasabilecegimiz durumlarla benzerlik gostermesi 6grenmeme daha

cok yardime1 oldu.

“Konunun Sorun Durumlar1 bigiminde sunulmasi ve igerigin giinlilkk hayatta
kargilasabilecegimiz durumlarla benzerlik g6stermesi 6grenmeme daha ¢ok yardimei
oldu.” maddesine higbir 6grenci “kesinlikle katilmiyorum” yanitim1 vermemistir.

Bununla birlikte yalmizca 1 kisi (%3.3)“katilmiyorum” yamitim vermis, 4 kisi

aFilim??  Aavrl-an
\/511 AU

(%43.3) kesinlikle katiliyorum™ seklinde diigiincelerini ifade etmislerdir. “kesinlikle
katiliyorum” ve “katilryorum™ ifadelerini olumlu yanit olarak kabul edersek, %53.3
oraninda &grenciler icerigin gilinliikk hayatta karsilasabilecekleri nitelikte olmasinin

Ogrenmelerine daha yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 7 Ol¢egin Yedinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

s7
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid katilmiyorum 1 3,3 3,3 3,3

emin degilim 4 13,3 13,3 16,7

katiliyorum 12 40,0 40,0 56,7

kkatiliyorum 13 43,3 43,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 8. Gelecekte yabanci dil derslerini sorun ¢ozme yontemiyle ¢alismak

isterim.

“Gelecekte yabanci dil derslerini sorun ¢6zme yontemiyle calismak isterim.”maddesi

ogrencilerin  verdikleri yanitlarin incelenmesi sonucunda, likert o&lgegi tiim

maddelerinin isledigi goriilmiistiir. Buna gore “kesinlikle katilmiyorum” cevabim 3

3

ogrenci (%10.0), “katilmiyorum” cevabint 2 (%6.7) ve emin degilim “ cevabim 2
ogrenci (%6.7) tercih etmislerdir ve bu 6grencilerin toplam Ogrencilere oranla
yiizdeleri yaklagtk % 23 ‘tiir. Ote yandan “katilryorum” yanitmi 10 (%33.3) ve

“kesinlikle katilryorum” yamtin1 13 &grenci (43.3) vermis ve toplam &grencilere
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oranla son iki maddenin yiizdesi yaklasik %77’sidir. O halde 6grencilerin yabanci dil
Ogretiminde sorun ¢6zme yontemini kullanmak istedikleri sonucunu ¢ikarmak

Tablo 8 Olgegin Sekizinci Maddesi’ne iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S8
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  kkatilmiyorum 3 10,0 10,0 10,0

Katilmiyorum 2 6,7 6,7 16,7

emin degilim 2 6,7 6,7 23,3

katiliyorum 10 33,3 33,3 56,7

kkatiliyorum 13 43,3 43,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 9. I¢erik Sorun Cézme Yontemine uygun olarak diizenlenmisti.

“Igerik Sorun Cézme Yontemine uygun olarak diizenlenmisti.” maddesine hicbir
ogrenci “kesinlikle katilmiyorum” ya da “katilmiyorum” yamitimi vermemekle
birlikte 4 6grenci (%13.3) “emin degilim” yamitim tercih etmistir. “Katiliyorum”
yanitini veren 18 (% 60.0) ve “kesinlikle katiliyorum” yanitim veren 8 dgrenci
(%26.7) mevcuttur. Igerigin sorun ¢dzme yontemine uygun olarak diizenlendigini

diigtinen 6grencilerin yiizdesi % 87 civarindadir.

Tablo 9 Ol¢egin Dokuzuncu Maddesi’ne iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S9
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  emin degilim 4 13,3 13,3 13,3
katiliyorum 18 60,0 60,0 73,3
kkatiliyorum 8 26,7 26,7 100,0
Total 30 100,0 100,0




SORU 10. Konuyu Sorun Cozme Yontemiyle ¢calismanin smavdaki basarmm

artiracagim diisiiniiyorum.

“Konuyu Sorun Cozme Yontemiyle c¢alismanin sinavdaki basarimi artiracagini
diistintiyorum.”maddesine verilen yanitlar incelendiginde “katilmiyorum” 3 (%10.0)
ve “emin degilim” 6 Ogrenci (% 20.0) tarafindan tercih edilmistir.”kesinlikle
katiliyorum™ cevabi 9 (%30.0) ve “katiliyorum” cevabi 12 grenci (%40.0)tarafindan

uygun goriilmiistiir. % 70 oraminda sorun ¢ézme y6ntemi ile calismak &grencilerin

sonucuna varilabilir.

Tablo 10 Ol¢egin Onuncu Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S10
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid katilmiyorum 3 10,0 10,0 10,0

emin degilim 6 20,0 20,0 30,0

katiliyorum 12 40,0 40,0 70,0

kkatiliyorum 9 30,0 30,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 11. Takimla ¢calismak eglenceliydi.

“Takimla ¢aligmak eglenceliydi.” maddesi “kesinlikle katilmiyorum® cevabim tercih
eden 1 (% 3.3), “katilmiyorum” se¢iminde bulunan 2 (% 6.7) ve “emin degilim”
diyen 2 6grenciye (%6.7) ragmen 4 (%13.3)“katiliyorum” ve 21 (%70.0) kesinlikle

14

katiliyorum * yamtlar1 goriilmiigtiir. Buna goére yaklasik %87 katilimci takimla

calismay eglenceli bulmustur.
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Tablo 11 Olgegin Onbirinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S11
Cumulative
Frequency | Percent Valid Percent Percent

Valid kkatiimiyorum 1 3,3 3,3 3,3

katilmiyorum 2 6,7 6,7 10,0

emin degilim 2 6.7 6,7 16,7

katiliyorum 4 13,3 13,3 30,0

kkatiliyorum 21 70,0 70,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 12. Takimla caliymak 6grenmemi kolaylastird.
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“Takimla galismak 6grenmemi kolaylastirdl.”” maddesinde “kesinlikle katilmiyorum”

rastlanmamigtir.  Ote yandan 2 &grenci

(%16.7)emin  degilim”, 12

yamutini  veren hichir $grenciye
(%6.7)“katilmiyorum™, 5

(%40.0)“katilryorum™ ve 11 6grenci (%36.7)kesinlikle katiliyorum™ segeneklerini

Ogrenci Ogrenci

tercth etmiglerdir. Buna goére &grencilerin yaklasik % 77°si takimla ¢alismanin

ogrenmelerine yardimei oldugunu ve kolaylastirdigini diisiinmektedir.

Tablo 12 Olgegin Onikinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S12
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  katiimiyorum 2 6,7 6,7 6,7

emin degilim 5 16,7 16,7 23,3

katiliyorum 12 40,0 40,0 63,3

kkatiliyorum 11 36,7 36,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 13. Takimlarda farkh

O0grenme bicimlerine

iahip arkadaslarm

bulunmasi, sorun durumlarimm ¢oziimiinde olumlu etki sagladi.

“Takimlarda farkli 6grenme bigimlerine sahip arkadaglarin bulunmasi, sorun

durumlarimin  ¢6ziimiinde olumlu etki sagladi.” Maddesindeki dagilim dikkat

cekicidir.

“kesinlikle katilmiyorum™ yamitimi  yalmizea 1

Ogrenci

(%3.3) ve



“katilmiyorum” yamtini da yalmzca 1 6grenci (%3.3) tercih etmistir ki toplamda
yaklastk % 7 oranma denk gelmektedir. Ote yandan 14 ogrenci (% 46.7)
“katiliyorum” ve 14 &grenci (%46.7)“kesinlikle katiliyorum™ yanitim vermislerdir ki
toplamda % 93°e karsilik gelmektedir. O halde 6grencilerin % 93’1, farkli 6§renme
bicimlerindeki kisilerin bulundugu gruplarla calismanin, sorun durumlarinin

¢Oziimiine olumlu etki ettigini diistinmektedir.

Tablo 13 Ol¢egin Oniiciincii Maddesi’ne iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S13
Cumulative
Freguency Percent Valid Percent Percent

Valid kkatilmiyorum 1 3,3 3,3 3,3

katilmiyorum 1 3,3 3,3 8,7

katiliyorum 14 46,7 46,7 53,3

kkatiliyorum 14 46,7 46,7 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 14. Diger derslerde de takimla cahsmak isterim.
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“Diger derslerde de takimla gahismak isterim.” maddesine verilen yanitlara

bakildiginda “katilmiyorum” cevabimi 5 (%16.7), “emin degilim” cevabimu 5
(%16.7), “katiliyorum” cevabimi 10 (%33.3) ve “kesinlikle katiliyorum™ cevabini 10
kisinin (%33.3) verdigi goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin % 67°si diger derslerde

de takim ¢alismasinin olmasini istemektedir.

Tablo 14 Ol¢egin ondordiincii Maddesi’ne fliskin Frekans ve yiizde degerleri

S14
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent 2ercent

Valid katilmiyorum 5 16,7 16,7 16,7

emin degilim 5 16,7 16,7 33,3

katiliyorum 10 33,3 33,3 66,7

kkatiliyorum 10 33,3 33,3 100,0

Total 30 100,0 100,0




SORU 15. Takimla caliyjmanim basarimi olumlu yonde etkileyecegine

inaniyorum.

“Takimla calismanm basarimi olumlu yénde etkileyecegine inanryorum.” maddesi,
Memnuniyet Anketinin 10. sorusu ile aym dogrultudadir. “katilmiyorum™ 1 (%3.3),
“emin degilim” 9 (%30.0), “katiliyorum™ 13 (%43.3) ve “kesinlikle katiltyorum™ 7
Ogrenci (%23.3) tarafindan tercih edilmistir. 10. maddede oldugu gibi “kesinlikle
katilmiyorum™ yamtmi veren Ogrenci olmamistir. Ogrencilerin yaklasik % 67°si
takimla ¢alismanin basarilanm artiracaklarina inanmaktadir ki bu sonug¢ 10. sorunun
degerlendirilmesinde % 70 oraninda sorun ¢6zme yontemi ile g¢aligmalarinin

basarilarini artiracaklarina inanmalar1 sonucuyla paralellik tagimaktadir.

Tablo 15 Olcegin Onbesinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S15
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  katilmiyorum 1 3,3 3,3 3,3

emin degilim 9 30,0 30,0 33,3

katiliyorum 13 43,3 43,3 76,7

kkatiliyorum 7 23,3 23,3 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 16. Takimlarmm olusturulmasimmda ders basari durumlarimin dikkate
alinmamasi, karma olmasi cahsmamiza olumlu etki sagladi.

“Takimlarin olusturulmasinda ders basari durumlarmin dikkate alinmamasi, karma
olmasi c¢alismamiza olumlu etki sagladi.” maddesine 2 6grenci (%6.7)
“katilmiyorum”, 4 &6grenci (13.3)“emin degilim” yamtimi vermekle birlikte hi¢bir
Ogrenci  “kesinlikle katilmryorum™ secenegini tercih etmemistir. 15 6grenci
(%50.0)“katiliyorum™ ve 9 ogrenci (%30.0) “kesinlikle katiliyorum™ yanitim
vermislerdir ki 6grencilerin toplamda % 80°1 takimlarin akademik basariya gore

diizenlenmemis olmasinin ¢aligmalarina olumlu etki sagladigini distinmiislerdir.
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Tablo 16 Ol¢egin Onaltmer Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S16
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid katilmiyorum 2 6,7 6,7 6,7

emin degilim 4 13,3 13,3 20,0

katiliyorum 15 50,0 50,0 70,0

kkatiliyorum 9 30,0 30,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 17. Sorun durumlarimin verilmesinden once takim caliymasi egitimi

almamiz faydal oldu.

“Sorun durumlarmin verilmesinden 6nce takim caligmast egitimi almamiz faydali
oldu.” maddesine gelindiginde, 6grencilerin 3’{intin “katilmiyorum” yanitiyla sorun
durumlart 6ncesinde takim c¢alismasi egitimi almanin  faydasmin olduguna
inanmadig1 ve ylizde olarak ifade edildiginde yaklasik %10’u karsiladigi, 2 6grencini
“emin degilim” yanitiyla kararsiz kaldig1 ve ylizde olarak %7°1 karsiladigi bununla

2

birlikte 17 &grencinin “katiliyorum™ ve 8 O6grencinin “kesinlikle katiliyorum’
yamitim verdigi goriilmiigtiir. Buna gére 6grencilerin yaklasik %87°si takim ¢alismasi
egitiminin uygulamadan ©6nce verilmesini olumlu deferlendirmekte olduklar

sOylenebilir.

Tablo 17 Ol¢egin Onyedinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

$17
Cumulative
Freguency Percent Valid Percent Percent

Valid  katilmiyorum 3 10,0 10,0 10,0

emin degilim 2 6,7 6,7 16,7

katiliyorum 17 56,7 56,7 73,3

kkatiliyorum 8 26,7 26,7 100,0

Total 30 100,0 100,0
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SORU 18. Sorun ¢ézme uygulamalarinda (6rnek ve asil uygulamalarda) grup

iiyelerinin rollerinin degisiklik gistermesi 6grenmeme yardimer oldu.

“Sorun ¢6zme uygulamalarimda (6mek ve asil uygulamalarda) grup iyelerinin
rollerinin degisiklik gbstermesi 6grenmeme yardimer oldu.” maddesi incelendiginde
2 ogrenci (%6.7)“katiliyorum”, 6 &8renci (%20.0)“emin degilim” yamitini vermis
ancak higbir 6grenci “kesinlikle katiliyorum™ yamtin1 vermemistir. 16 6grenci
(%53.3) “katiliyorum” ve 6 6grenci (%20.0) kesinlikle katiliyorum™ yanitimi tercih
etmiglerdir. Oprencilerin yaklasik % 74°ti uygulamalar sirasinda takimlardaki

farkliliginin 6grenmelerinde olumlu etki sagladigim diisiinmektedir.

Tablo 18 Olcegin Onsekizinci Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S18
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid  katilmiyorum 2 6,7 6,7 6,7

emin degilim 6 20,0 20,0 26,7

katiliyorum 16 53,3 53,3 80,0

kkatiliyorum 6 20,0 20,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

SORU 19. Bu uygulamay: nasi degerlendirirsiniz? (¢ok kotii,...cok iyi)

Oprenciler sorun ¢ézme uygulamalaryla ilgili genel degerlendirmelerini 19.
maddede belirtmislerdir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak hi¢bir 6grenci “kesinlikle
katilmiyorum™ (gok kétit) ya da “katilmiyorum™(k&tii) yanitimi vermemis, ayrica
yalnizea 2 6grenci (%6.7)“emin degilim” seklinde goriisiinii belirtmistir. “Kesinlikle
katiliyorum”(¢ok 1yi) diyen 17(% 56.7) ve “katiliyorum “(iyi) diyen 11 6grencinin
(%36.7) toplam ylizdesinin %97 oraninda olduguna bakarsz ¢, grencilerin sunulan

sorun ¢6zme uygulamalarindan memnun kaldiklarini ifade edebiliriz .
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Tablo 19 Olcegin Ondokuzuncu Maddesi’ne Iliskin Frekans ve yiizde degerleri

S19
Cumulative
Frequency | Percent Valid Percent Percent
Valid emin degilim 2 6,7 6,7 6,7
katiliyorum 1M 36,7 36,7 43,3
kkatiliyorum 17 56,7 56,7 100,0
Total 30 100,0 100,0
Memnuniyet Anketinde yer alan 19 soruya verilen yanitlar genel olarak

degerlendirildiginde, O&grencilerin sorun ¢6zme uygulamalarindan ve takim
calismalarindan memnun olduklar: ve aldiklar1 sonuglarin olumlu oldugu seklinde

yorum yapilabilir.

4.2. Sorun Cézme Uygulamasi ile Verilen Yabana Dil (Ingilizce) Dersine

Iliskin Ogrencilerin Olumlu-Olumsuz Bulduklar1 Yénler

Memnuniyet Anketinin 20. ve son sorusu olan agik u¢lu bu soru, 6grencilerin sorun
¢dzme uygulamas: ve takim g¢alismasina iligkin goriiglerinin ve eklemek istedikleri
olumlu-olumsuz  y6nlerin cikarilmasina  olanak

saglamak amacim

aciga
tagmmaktadir. Bu soruya tiim katilmecilar yamt vermislerdir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu uygulamalarla ilgili olumlu goriis belirtmisler ancak kiigiik bir grup
Ogrenci ise takim caligmasina iligkin olumsuz goriislerini ifade etmisler bununla
birlikte sorun ¢6zme uygulamasinin kendilerine sagladigi olumlu yénler oldugunu da

kabul etmiglerdir. Verilen yanitlar ekler boliimiinde yer almaktadir.

4.3. Ogrenci Memnuniyeti ve Cinsiyet Iliskisi

30 kisiden olusan katilimcilarin yalmizeca 1 tanesi bayn kalan 29 ‘u erkek
oldugundan arastirmada cinsiyet degiskeni dikkate alinmamustir. Ote yandan bilissel
bicimlerin basariya etkisinin ortaya konulabilmesi agisindan alan bagimlilar ile alan
bagimsizlarin basar1 testinden aldiklar1 sonuglar arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig1 sinanmastir.
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4.4. Basar: Testi

Ogrencilerin sorun ¢dzme uygulamasimn ardindan hazirlanan basar: testinden almay:
bekledikleri puanlar not edilmis, ongordiikleri puanlarin gercekligi ile verdikleri

yamitlara iligkin gliven diizeylerinin saptanmasi saglanmistir.

Katilimeilarin 1. ve 2. smav sonuglan “ortalama” sorun ¢6zme uygulamasina ait ve
3. smav sonuglan olarak degerlendirilen basar: testi “uygulama”, dgrencilerin almay1
bekledikleri puanlar ise “gliven” adryla tablolarda yer almugt
Katilimcilara uygulanan Basar: Testi iki farkli yabanc: dil 6gretmeni tarafindan farkl
zamanlarda ve birbirlerinden habersiz olarak degerlendirilmis ve iki 6gretmenin
verdigi puanlarin ortalamalar1 uygulama olarak belirtilen 3. smav notu olarak kabul

edilmistir.

Bagar1 Testi ve Memnuniyet Anketi 30 kisilik bir gruba uygulanmistir. Basar
Testine ait 20 soru ve Memnuniyet Anketine ait 19 Likert tipi 1 agik uclu olmak

tizere toplam 20 soru vardir. Giivenilirlik katsayisi .69 kabul edilebilir.

1. ve 2. smnavda aldiklar1 puanlarin ortalamas: 58.7 ve standart sapmasi 10 iken
yapilan sorun ¢dzme uygulamalarinin ardindan verilen Basar1 Testinden aldiklar
puanlarin ortalamas: 85.2 ve standart sapmasi1 9.1°dir. Ortalamanin range degeri 44
iken, uygulamamn range degeri 35°dir. Bu sonuglara bakarak uygulamada alman
notlarn 1. ve 2. smav notlarimin ortalamasina nazaran da az bir dagihimi oldugunu
sOyleyebiliriz. Buna ek olarak ortalamada alinan minimum degerin 44, maximum
degerin 88 ve uygulamada alinan puanlarin minimum degerin 65, maximum degerin
100 oldugu bilgisinden hareketle uygulamanin, ortalamaya oranla daha basarili

oldugu sonucuna ulagabiliriz.
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Tablo 20 Basar1 Anketine Iliskin Uygulama ve Ortalama minimum ve maximum

puanlarla Standart Sapma Gostergesi

Descriptive Statistics

N Minimum | Maximum Mean Std. Deviation
ORTALAMA 30 44,00 88,00 58,7667 10,09501
UYGULAMA 30 65,00 100,00 85,2000 9,18169
Valid N (iistwise) 30

Korelasyona bakildiginda .51 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bilgiye dayanarak

giiven ve uygulama arasinda olumlu bir iligki oldugu kabul edilebilir.

Tablo 21 Uygulama ve Ortalamaya Iliskin Korelasyon

Correlations
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UYGULAMA GUVEN
UYGULAMA Pearson Correlation 1 ,509**
Sig. (2-tailed) , ,004
N 30 30
GUVEN Pearson Correlation ,509** 1
Sig. (2-tailed) ,004 ,
N 30 30

*%k

Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Basar1 Testi, uygulamalar ve Memnuniyet Anketi 6ncesinde uygulanan “gizlenmis

sekiller grup testi” 6grencilerin biligsel durumlar tespit edilmis, 14 “alan bagimsiz”

ve 16 “alan bagimli” katilimci oldugu belirlenmistir.

Asagidaki tabloda 6grencilerin Basar1 Testinden aldiklari ruanlarin alan bagimlilik

ve alan bagimsizlik durumlarma gore dagilimi verilmistir. Buna gére alan bagimsiz

olan 1 6grenci 65, 1 6grenci 72, 1 6grenci 74, 1 6grenci 82, 1 6grenci 83, 2 6grenci

84, 3 6grenci 86, 1 68renci 91, 1 6grenci 93, 1 6grenci 95, 1 dgrenci 100 puan

almistir. Alan bagimli olan 1 6grenci 67, 1 6grenci 71, 1 6grenci 76, 1 6grenci 79, 1
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ogrenci 80, 1 6grenci 81, 1 6grenci 86, 1 6grenci 87, 2 dgrenci 90, 1 6grenci 92, 1

ogrenci 93, 1 6grenci 94, 2 6grenci 96 ve 1 §grenci 97 puan almistir.

Tablo 22 Uygulamaya Iliskin Alan Bagimli ve Alan Bagimsiz Ogrencilerin Basan
Testinden Aldiklar: Puanlarim Dagilimi

UYGULAMA * ALANBB Crosstabulation

Count
ALANBB
abagimsiz Abagimli Total

UYGULAMA 65,00 1 1
67,00 1 1
71,00 1 1
72,00 1 1
74,00 1 1
76,00 1 1
79,00 1 1
80,00 1 1
81,00 1 1
82,00 1 1
83,00 1 1
84,00 2 2
86,00 3 1 4
87,00 1 1
90,00 2 2
91,00 1 1
92,00 1 1
93,00 1 1 2
94,00 1 1
95,00 1 1
96,00 2 2
97,00 1 1
100,00 1 1

Total 14 16 30

Frekans Tablosu

Asagidaki tabloda Ogrenciler arasinda “alan bagimli” ve “alan bagimsiz”‘larin
toplam say1 igindeki ytlizdeleri verilmistir. Buna gore dgrencilerin % 46.7’si alan

bagimsiz ve %53.3’11 alan bagimli olarak belirtilmigtir.

Yapilan arastumalar alan bagimsizlarin teknik, alan bagimlilarin ise sosyal

konularda daha bagarili olduklarini g@stermistir. Uygulama yapilan smifin da Rayli
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Sistemler Teknolojisi simfi olmasi, bir anlamda gelecekteki mesleklerinin teknik ile
ilgili olacak olmasi, bu oranda alan bagimsiz Ogrencinin ¢ikmasina olanak

saglamigtir.

Tablo 23 Alan bagimh ve Alan bagimsiz 6grencilerin Toplam sayiya gore yiizdeleri

ALANBB
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid abagimsiz 14 48,7 48,7 46,7
Abagimli 16 53,3 53,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Asagidaki tabloda alan bagimli 6grenciler ile alan bagimsiz 6grenciler arasinda basari
yoniinden anlamli bir fark olup olmadifina bakilmistir. Sonuglar incelendiginde
uygulamanin ardindan yapilan bagar testinden alan bagimsiz dgrencilerin en diisiik 65
en yiiksek 100 alan bagimli 6grencilerin en diisiik 67 ve en yilksek 97 aldiklan
gozlemlenmistir. Alan bagimsiz 6grencilerin aldiklari notlarin ranj degeri 35 ve alan
bagiml 6grencilerin ise 30 olarak belirlenmistir. Ote yandan alan bagimli 6grencilerin
bagar1 testinden aldiklar1 notlarin aritmetik ortalamalar ile alan bagimsiz 6grencilerin
basar testinden aldiklar1 notlarn aritmetik ortalamalar arasindaki 1.5804°liik fark 0,05
diizeyinde anlamli degildir. Bu iki grubun basarn testi sonuclar arasmnda anlaml bir

farklilik bulunmamalctadir.
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Tablo 24 Alan Bagimh ve Alan Bagimsiz Ogrencilere Iligkin Istatistiki Bilgiler ve

Standart Sapma
Descriptives
ALANBB Statistic Std. Error
UYGULAMA abagimsiz  Mean 84,3571 2,48867
95% Confidence L.ower Bound 78,9807
Interval for Mean Upper Bound 89,7336
5% Trimmed Mean 84,5635
Median 85,0000
Variance 86,709
Std. Deviation 9,31176
Minimum 65,00
Maximum 100,00
Range 35,00
Interquartile Range 11,5000
Skewness -,476 ,597
Kurtosis ,318 1,154
Abagimli Mean 85,9375 2,32642
95% Confidence Lower Bound 80,9788
Interval for Mean Upper Bound 90,8962
5% Trimmed Mean 86,3750
Median 88,5000
Variance 86,596
Std. Deviation 9,30569
Minimum 67,00
Maximum 97,00
Range 30,00
Interquartile Range 14,5000
Skewness -,675 564
Kurtosis -,568 1,091

Sonuclar bir kez de

t-test ile kontrol edilmis ve istatistiksel olarak alan bagimli

ogrenciler ile alan bagimsiz 6grencilerin sorun ¢dzmeye dayali uygulamanin ardindan

yapilan basari testinden aldiklar: puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi seklinde

yorumlanmigtir. Asagida t-test tablosu yer almaktadir.
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Tablo 25 Uygulamanin alan bagiml ve alan bagumsiz égrenciler i¢in standart
sapmalar

Group Statistics

Std. Error
ALANBB N Mean Sid. Deviation Mean
UYGULAMA abagimsiz 14 84,3571 9,31176 2,48867
Abagimli 16 85,9375 9,30569 2,32642

Tablo 26 t- test

F T P . -
inaepenaent Sampies | est

Levene's Test for s‘

F quality of Variance t-test for Equality of Means

95% Confidence
Interval of the
Mean | Std. Error Difference
F Sig. t df Big. (2-tailed)|Difference |Difference| Lower Upper
A e " 274 | 605 | 464 28 646 | -1,5804 | 3,40656 |-8,55839 |5,39767
assumed
Equal variancs;
not assumed -464 | 27,489 ,646 | -1,5804 | 3,40672 |-8,56479 | 5,40408

Asagidaki tabloda alan bagimlh &grencilerin basari testinden giiven olarak niteledigimiz
almayi1 bekledikleri notlar ile alan bagimsiz 6grencilerin almay: bekledikleri notlar
arasinda bir iligki olup olmadigina bakilmistir. Alan bagimsiz dgrencilerin bekledikleri
notlarin aritmetik ortalamas: 85,6429 iken, alan agimh &grencilerin bekledikleri notlarin
aritmetik ortalamasi 84,6875°dir. Ancak alan bafimsiz &grencilerin  beklenilen
notlarmm ranj degeri 42 ve ortancasi 87,5 iken alan bagimli 6grencilerin beklenilen
notlarinin ranj degeri 20 ve ortancas: 85°dir. Bu sonuglara bakarak alan bagimsiz
ogrencilerin bekledikleri notlarmn yitksek olmasi gergegine ragmen ranj degeri yiiksek
olup, alan bagimli 6grencilerin kendilerinden basar1 baglaminda alan bagimsiz

dgrencilere oranla daha emin olduklarimi séylemek miimk - indiir.
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Tablo 27 Alan Bagimhi ve Alan Bagimsiz Ogrencilere Iliskin Istatistiki Bilgiler ve

Standart Sapma
Descriptives
ALANBB Statistic Std. Error
GUVEN abagimsiz  Mean 85,6429 3,21331
95% Confidence Lower Bound 78,7009
Interval for Mean Upper Bound. 02,5848
5% Trimmed Mean 86,3810
Median 87,5000
Variance 144,555
Std. Deviation 12,02310
Minimum 58,00
Maximum 100,00
Range 42,00
Interquartile Range 16,0000
Skewness -.912 ,597
Kurtosis 628 1,154
Abagimii Mean 84,6875 1,67511
95% Confidence Lower Bound 81,1171
Interval for Mean Upper Bound 88,2579
5% Trimmed Mean 84,6528
Median 85,0000
Variance 44,896
Std. Deviation 6,70044
Minimum 75,00
Maximum 95,00
Range 20,00
Interquartile Range 10,0000
Skewness -,062 564
Kurtosis -1,056 1,091




Tablo 28 Uygulama, Giiven ve Ortalama arasindaki istatistiksel iliski

ANOVA
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
UYGULAMA Between Groups 18,648 1 18,648 ,215 ,646
Within Groups 2426,152 28 86,648
» Total 2444800 29
GUVEN Between Groups 6,815 1 6,815 ,075 787
Within Groups 2552,652 28 91,166
Total 2559,467 29
ORTALAMA Between Groups 402 1 ,402 ,004 ,951
Within Groups 2854,96 28 105,534
Total 2955,367 29

Genel amaglar dogrultusunda, yanitlar: aranan sorular ve her soruya uygun bulgular
ozetle soyle ifade edilebilir:

Yapiaa 68renme yontemi O8rencilerin yabanci dil 6grenmelerini ne Olciide
etkilemektedir?

Ogrencilerin bu arastirmaya konu olan “modals” yapilariin dogru sekilde 6grenilip
ogrenilmediginin test edildigi 3. sinav notlariin diger sinavlara oranla daha yiiksek
olmasindan, &grencilerin derse olan ilgi ve tutumlarimin, 6gretmen merkezli olan
geleneksel dgretim yonteminden daha olumlu olmasindan, ve elde edilen diger
verilere bakarak, yapici 6grenmenin 6ziinde bulunan 6grenci merkezli uygulamalar

yabanci dil dersi kapsaminda olumlu sonuglar vermistir denilebilir.

Sorun cézmeye dayali 68renme bicimi 6Zrenci memnuniyetine olumlu katki
saglamis midir?

Oprenciler sorun ¢6zme uygulamalartyla ilgili genel degerlendirmelerini
Memnuniyet anketinin 19. maddesinde belirtmislerdir. Olumlu yanit veren
Ogrencilerin toplam ylizdesinin %97 oraninda oldufuna bakarsak, &grencilerin
sunulan sorun ¢6zme uygulamalarindan memnun k ldiklarini ifade edebiliriz.
Ayrica, memnuniyet anketinin 20. sorusuna verilen yamtlar degerlendirildiginde,

ogrencilerin kendi climleleriyle memnuniyetlerini ifade ettikleri gériilmektedir.

Sorun ¢ézmeye dayalh 6grenme bicimi égrencilerin yabanci dilde akademik

basarnlarina ne élciide etki etmistir?



3. sinav notlar1 ortalamasi, 1. ve 2. smav notlarinin ortalamast ile karsilastirildiginda,
27 puan yukarda oldufu tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak, sorun ¢&zme

uygulamalarinin akademik basartya olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Alan bagimh ve alan bagimsiz 6grencilerin sorun ¢ozme uygulamalari
kapsaminda akademik basarilari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Literatiirde Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerinde elde edilen verilerin aksine,
yabanci dil dersinde, akademik basari anlaminda alan bagimli ve alan bagimsiz

dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Alan bagimml 6grencilerle alan bagimsiz 68renciler arasinda sorun c¢ozme
uygulamalan kapsaminda memnuniyet konusunda anlamh bir fark var mdir?
Ogrencilerin biligsel farkliliklarimin tespit edildigi alan bagimh ve alan bagimsiz

dgrenciler arasinda memnuniyet konusunda anlamli bir fark bulunamamustir.

Takim caliymas: egitiminin sorun c¢ézme uygulamalar: 6ncesinde 68rencilere
verilmesinin 6grenciler iizerindeki etkileri nelerdir?

Yapilan sorun ¢6zme uygulamalari, gurupla galismay: gerektirdiginden, d3rencilerin
takim calismas:i konusunda bilgilendirilmeleri ve egitim almalari, yapmalarn
gerekeni kavrayabilme ve hedefi dogru tayin edebilme anlaminda ve 6grencilerin
kendilerini ifade ederken rahat olabilmeleri agisindan olumlu sonuglar vermis ayrica
ogrenciler takim calismast ile ilgili olumlu—olumsuz diisiincelerini memnuniyet

anketi 20. soruya verdikleri yanitlarla ayrintili sekilde agiklamiglardir.

Sorun ¢6zme uygulamalarmin 6grencilerin karar verme, bir takimin iiyesi
olma, diger iiyelerin fikirlerine sayg1 gosterme, goriislerini ve duygularin sozlii
ve yazihi olarak ifade edebilme, rol oynama, takim temsil etme gibi bazi sosyal
becerilerin gelismesine ne él¢iide katki saglamistir?

Yapilan tiim uygulamalar toplamda 28 saat ve 2 ay siirmiistiir. Bu siiregte takim
calismasi egitimi almis ve 4 uygulama yapmus olan dgrenciler, tistlendikleri roller
araciliftyla sorumluluklarin1 dile getirmekteki ¢ekingenliklerininden uzaklagmus,
ayrica her uygulamada guruba ait yazman, s6zcii vb. gibi gorevlilerin degismesiyle

gurupta her bireyin etkin rol {stlenmeleri saglanmig, her gurup tyesinin aym
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derecede 6nemli ve degerli oldugunun kavranmasiyla, birbirlerini dinledikleri ve
goriislerine saygi gosterdikleri aragtirmaci tarafindan gézlenmistir. Sarun ¢6zme

uygulamalar ile ilgili goriislerini 6grenciler agik uglu 20. soruda ifade etmislerdir.
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5. OZET, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, sorun ¢6zme ydnteminin Meslek Liseleri 9. siniflarn Ingilizce dersinde
6grenci basaris1 ve memnuniyeti tizerindeki etkilerini arastirmak amaci ile yapilan bu
aragtirma ile 1lgili elde edilen bulgulara iligkin sonuglar ve bu sonuglara dayanarak

yapilabilecek yeni arastirmalar i¢in diisliniilen dnerilere yer verilmistir.

5.1. Ozet

Diinya teknolojik gelisim siirecine girmis ve teknolojiyle dogru orantili olarak hizla
ilerlemistir. Teknolojinin her alanda etkin olarak kullamlmasmin egitime de
yansimalar1 vardir. Insanoglu gelisen ve degisen diinya dengelerini takip etme cabasi
ile iilkeler arasi etkilesime girmistir. Bu nedenle en az bir yabanci dil bilme
zorunlulugu dogmustur. Tirkiye Asya ve Avrupa’da yer alan cografi yapisi ve
Jeopolitik konumu, ayrica Avrupa Birligi’ne dahil olma istegi nedeniyle, uluslararast
alanda kabul goren bilim dili Ingilizceyi gen¢ niifusuna 6gretmek istemektedir.
Ancak yillardir yabanci dil gretiminde uygulanan geleneksel yontemlerle Liseden
mezun olana kadar en az 6 yil yabanci dil egitimi almis olan 6grenciler isteklerini
yabanci dil kullanarak anlatamamakta, kendilerini ¢ok basit diizeyde dahi ifade
edememekte, konusulam ya da okuduklarimi anlamakta giigliik ¢ekmektedirler. Ote
yandan yabanci dil egitimindeki basarisizlifin sebebini yalnizca yéntemde aramak
dogru degildir. Basarisizliga etki eden etmenlere materyal eksikligi, 6gretmenin ya
da 6grenenlerin yabanci dile ve teknolojiye iligkin tutumlar1 ve/veya ortam da

sayilabilir.

Bu noktadan hareketle Milli Egitim Bakanligi Cumhuriyet Déneminden itibaren
yapilan reformlara bir yenisini eklemis ve yapici 6gretime agirlik vererek 6grencinin
sinifta daha etkin olmast yoluyla basarilarinin artabile :egini 6ngdrmiistiir. Yabanct
dil 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok yontemden biri de sorun ¢ézme yéntemidir.
Bu yontemin kullanilmas: ile 6grencilerin yabanci dili severek ve gergek
yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlari ¢ézmeye calisirken &grenebilecekleri ve
takim caligmas: ile katilimer ve paylasimcr olarak aktif olabilecekleri

diistiniilmektedir. Boylelikle yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi amaglanan dort
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beceri olan “dinleme, konusma, okuma ve yazma”da etkin ve verimli sonuglar

aliabilecegi ongodriilmektedir.

Bu aragtirma Meslek Liseleri 9. simf diizeyinde Ingilizce dersinde sorun ¢ézme
yonteminin Ofrenci bagarisi ve memnuniyeti tizerine etkilerini degerlendirmek
amaciyla yapilmistir. Arastirma 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda Eskisehir
Anadolu Meslek Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Rayli Sistemler Teknolojisi 9-D

smmifinda uygulanmagtir.

Arastirmada, sorun ¢ézme y6ntemi 3 6rnek ve 1 gercek uygulama ile desenlenmistir.
Bu uygulamalar 6ncesinde 6grencilere takim c¢alismasi egitimi verilmistir. Ayrica
ogrencilerin  biligsel farkliliklart “gizlenmis sekiller grup testi” kullanilarak
belirlenmis ve bu farkliliklarin sorun ¢6zme yonteminde bagari ve memnuniyetine

etki edip etmedigi degerlendirilmistir.

Alman sonuclar degerlendirildiginde sorun ¢6zme yodnteminin kullanilmasinin
ogrenci basarisini 6nemli 6lciide artirdifit ve memnuniyete olumlu etki ettigi
belirlenmis ancak 6grencilerin biligsel farklhiliklarimin, sorun ¢dzme sonucu
uygulanan bagar1 testinden alina sonuglara ve memnuniyetlerine anlamli bir farkla

etki ettigi gorilmemistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, Pearson korelasyonu, tek yonli varyans analizi, t- test ve gizlenmis sekiller

grup testi kullamilmistir.
5.2. Tartisma ve Sonuc¢

Yabanci dil 6gretimi uzun stire isteyen bir ugrastir. ! u ugras icinde pek ¢ok farkli
yontem kullamilabilir ve hi¢ bir yontemin bir digerinden daha tistiin oldugunu
sdylemek dogru olmaz. Daha 6nce de belirtildigi tizere, konuya, 6grenci diizeyine,
ortama veya Ogreticiye gére kimi zaman bir yontem digerine gére daha etkin
olabilir. Yabanci dil §gretiminde, Meslek Lisesi dgrencileri 9. siniflar diizeyinde

sorun ¢oOzme ydnteminin Ogrenci memnuniyeti ve basarisi {izerine etkilerini
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inceleyen bu aragtirmanin bulgularina gore, akademik basarilar1 yéniinden anlamlx
bir fark bulunmus, ayrica, 6grenci memnuniyeti yoniinden olumlu etkileri tespit
edilmistir. Bununla birlikte, alan-bagimli 6grenciler ile alan-bagimsiz &grenciler
arasinda yabanci dil dersine ait akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir fark

bulunamamasgtir.

Giiven (2003)’in “Bilissel Stil Boyutlarma Uygun Olarak Hazirlanan Ogretim
Etkinliklerinin Akademik Basar1 ve Tutumlar Uzerindeki Etkisi” adli makalesinde,

2002-2003 Egitim ve Ogretim yilinda Eskisehir Kazim Karabekir Ilkégretim Okulu

W

A ve 5B smiflarinda Sosyal Bilgiler Dersinde, alan-bagimlhilik ve alan-bagimsizlik
biligsel bicim boyutlarina uygun olarak hazirlanan 6gretim  etkinliklerini
uygulamanin, 6grencilerin derse iliskin tutumlarina ve akademik bagarilarina etkisini
belirlemek {izere bir arastirma yapildig: anlatilmaktadir. Bu arastirmada, dersin alan-
bagimhlik ve alan-bagimsizlik biligsel stil boyutlarinda islenebilmesi i¢in ¢esitli
materyaller gelistirilerek kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, ilkégretim 1. kademe
5. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde alan-bagimh Ogrencilerle alan-
bagimsiz 6grenciler arasinda akademik bagarida anlamli bir fark oldugu ancak derse

iligkin tutumlar y6niinden anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Arastirmact bu aragtirmada sorun ¢ézme yonteminin yabanci dil &gretiminde basar
ve memnuniyete etkisini olgerken, Ogrencilerin biligsel farkliliklarim da dikkate
almis ancak Giiven’in aksine biligsel farkliliklarin yabanci dilde akademik basariya
anlamli 6lclide etki etmedigi sonucuna varmigtir. Bu noktada dersin ve uygulamaya
katilan Ogrencilerin yas farkliliklarinin aragtumanin = sonucuna etki  ettigi

diistintilmektedir.

Asagida Sorun Cozme Yaklasimi ile ilgili olarak yapilmis olan aragtirmalardan

bazilarinin sonuglar yer almaktadir.

Soylemez (2002)’in bulgularina goére, ergenlerde karsilasilan sorunlari ¢6zme
yontemleri ¢ok farkli olabilir. Anlamli olan her sorunun tiiriine uygun c¢6ziim
gelistirmektir. Sorun ¢6zme segeneklerinden bir kismi psikolojik destek almak,

psikodramadan faydalanmak, sosyometrik yontemleri kullanmak, yakin ¢evreden
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destek almak vb. seklinde siralanabilir. Bu seceneklerden biri de ergenin sorun
cdzme becerisi konusunda egitim almasidir, yani kendisinde zaten var olan bu
beceriyi gelistirmek icin caba sarf etmesidir. Tiim beceriler gibi sorun ¢6zme becerisi
de gelistirilebilir 6zellik tagir. Bireyler bu 6zelligi kullanarak daha etkin kisiler arasi
iliskiler diizeyine ulasabilirler, kendilerini gergeklestirme yolunda 6nemli bir adim
atmis olurlar. Arastirma bulgularma goére olusturulan egitim programu ile ergenlerde

sorun ¢6zme becerisinin gelistirilmesinin miimkiin oldugu ortaya gikmustir.

Kilig (2003) iin bulgularna gére, Ilkdgretim ikinci kademe Sgrencilerinin matematik
dersinde konularin isleniginde giinliik hayatla iliski kurmak 6grenci yaklasim ve
basarisinda olumlu yonde bir gelisme saglamaktadir. Kendisine sorun verilen bu
sorunu ¢dzmesi istenen Ogrenciye smirli vakit vermek Ogrenci yaklasimim ve
basarisim1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ote yandan 6grenciler sorun ¢dzmeden
once plan yapmamaktadirlar, direk uygulama basamagina ge¢mektedirler. Ayrica
¢ozdiikleri sorunlani kontrol etmemektedirler. Ogretmenler programda yer alan
konular1 6grenci i¢in daha cazip hale getirerek, 6grencinin daha keyifle ¢alisacagi

Ogrenme ortamlari yaratmalidirlar.

Arun (2003) yaratic1 ve yenilikei sorun ¢dzme i¢in “Triz” adindaki uygulamalardan
bahsetmis ve her ne kadar baslangigta mithendislik konularin ilgilendirse de sosyal
bilimler, ekonomi ve hatta glinlikk hayatta da triz’i uygulamanin miimkiin
olabilecegine deginmistir. Sorun ¢6zme yaklagimi farkli adlar ve teknikler
kullanilarak uygulanabilir. Farkli sorun ¢6zme tekniklerinin kullanilmasinin
arastirmanin ~ sonucunu  etkilemeyecegi  diisiiniilmektedir. Bununla  birlikte
arastirmacinin bu aragtirmada kullanmis oldugu sorun ¢6zme tekniklerinin takim

calismasina dayali oldugunu belirtmekte yarar vardir.

Israel (2003)’in arastirma bulgularina gore, sorunlc 1 ¢ézenler ile ¢dzemeyenlerin
kullandiklar: stratejiler ve gosterdikleri davramglar arasinda farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Ancak sorun ¢Ozme stratejilerini kullanma ve sorun ¢dzme
davraniglarimi g8sterme agisindan biiyiik farklar bulunmasa da farkli stratejileri
kullandiklar1 saptanmistir. Ogrencilere her alanda sorun ¢ézme egitiminin verilmesi,

onlarin diiglincelerini daha iyi organize etmelerine, farkli diisiinme becerilerini
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gelistirmelerine, tutarli diisiince modelleri olusturmalarina ve dolayisiyla daha iyi

sorun ¢dziicliler olmalarina yardimei olacaktir.

Parim (2001)’e gore, sorunlarin hazirlanmasi, uygulamalarin diizenlenmesi gibi
konularda &gretmenin oldukg¢a uzun zaman harcamasi, sorun ¢6zmeye dayali
Ogrenme yontemleri i¢in hem Ogretmenin hem de 6grencinin yeterli zamam olmasi
gerekmektedir. Ayrica Parim(2001)’in arastirmasinda, PCOD’nin 6grenciler arasi
iletisimi  artirdif1, Ogrencilerin toplum icinde kendilerini ifade etme yetenegi

ol s - . N\
kazandirdifi gozlemlenmigtir. PCDC uygulamalarimin  hazirlanmas:  sirasind

)

Ogretmenin sorunu anlagilir ve agik yazmaya dikkat etmesi gerektifi, sorunun

6grencinin biligsel gelisim siirecine uygun olmasi gerektigi de belirtilmistir.

Oguz (2002)’un bulgularma gore, Ilkogretim 5. smmf Sgrencilerinin fen bilgisi
dersinde yaratici sorun ¢dzme yonteminin uygulandifi deney grubuyla geleneksel
yontemin kullanildig1 kontrol grubu arasinda toplam basari puanlar1 ortalamalar
acisindan anlamli bir fark oldugundan, yaratict sorun ¢6zme yontemi daha etkili

olmustur.

Ozsoy (2002)’un arastirma sonuclarina gore flkogretim 1. kademe 5. smiflarda sorun
¢cozme becerisinin, matematik dersinde akademik basariya olumlu etkisinin oldugu

belirlenmigtir.

Ciftgi (2001)’nin arastirmasma gore, [lkogretim 1. Kademe 4. ve 5. suuf
dgretmenlerinin sorun ¢dzme yontemlerini tam olarak bilmedikleri ve bu yontemin
sosyal bilgiler dersi i¢in uygulanamayacagini diisiinmekte olduklarini, ayrica, bu
yontemi kullanmamalarimin da bir eksiklik olmadigimi diistinmeleri sonucuyla
birlikte, bir grup 6gretmenin ise eksik uygulama yaptiklar: bulgularina ulasilmistir.
Bu nedenle, 6gretmenlere uzman kisilerce belirl: araliklarla diizenlenecek olan
paneller, toplantilar veya seminerler aracilifiyla farkli dgretim yontemleri ile ilgili
becerilerin kazandirilmas: ve egitim fakiiltelerindeki ogrenciler icin ydntem

ogretimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Topaktas (2001) arastumasinda, 6gretmenlerin yaratic diigiinceye sahip ve sorun

¢cozme becerileri yiiksek diizeyde olan bireyler yetistirebilmeleri icin, 6ncelikle bu
yetiye sahip olmalar gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin yaratic: diigiince ve sorun
¢6zme becerilerine sahip olabilmeleri i¢in ders sirasinda tartisma ydntemi, beyin
firtinasi, ekip c¢alismasi, proje caligmasi, gozlem gezisi, drnek olay incelemest,
isbirlikli &grenme gibi yontem ve teknikleri kullanmalarmin yararli olacag:
savunulmustur.

beceri algisi ile akademik bagarinin paralel gittigi
bulgusundan hareketle, 6grencilerin akademik basarlarimi artirici, etkili calisma
yontemlerini dgretici ¢alismalarin, giidiileyici uygulamalarin daha sistemli ve siirekli
hale getirilerek devam ettirilmesi Onerilebilir. Ayrica, yas grubunun ergen olmasi
dolayisiyla etkili rehberlik hizmetlerinden hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerinin

yararlanmasi saglanmalidir.

Kiray (2003)’a gore, Sorun ¢dzme yonteminin uygulandifi gruplar ile geleneksel
yOntemin uygulandif: gruplar arasinda yapilan sontest sonuglarinda bilgi, kavrama,
uygulama, analiz-sentez, toplam basari diizeylerinde anlamli farklar bulunmustur.
Buradan hareketle, konuya baglamadan &gretim materyallerinin sorun ¢dzme
yontemine uygun hale getirilmesi saglanmalidir, sorun ¢6zme becerilerinin

gelistirilmesi igin konuyla ilgili hazirlanmig sorunlarla 6devlendirme yapilmalidir.

Kan (2003)’a gore, Ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler dersi icin, iiniteyi sorun
¢bzme yOntemiyle isleyen deney grubu, geleneksel yontemle isleyen kontrol grubuna
gore daha yiiksek bir basar1 saglamistir. Diger bir deyisle, deney grubunun bilgi
diizeyi daha yiiksektir. Bu arastirma igin 21 saat ayrilmustir. Yoéntemin daha etkin bir
sekilde uygulanabilmesi igin daha fazla siireye ihtiya¢ vardir. Sorun ¢dzme ydntemi,
sorumluluk alma, gérev dagilimi yapma gibi nede ilerle grup ¢alismalarinda etkin

uygulanabilecedi Gnerilmistir.

Unal (2003)°1n arastirma bulgularina gore, [lkogretim birinci kademe 4. ve 5. simf
ogrencilerinin  sosyal bilgiler dersinde basar1 ve sorun ¢dzme becerileri

kargilagtimlmustir. Ogrencilerin gergek yasamlarindaki sorunlarimi ¢ézmeye ydnelik



yaklasimlari ve degerlendirmeleri goézlenerek, geri bildirimlerle kendilerini
tammalarma ve daha etkili olabilecek ¢6ziim yollarim 6grenerek basarihi ¢oziiciiler
olmalarina  katki  saglanabilir.  Ogrencilerin  sorun  ¢dzme  becerilerini
gelistirebilmelerine olanak saglamak igin, egitim ve 6gretim yagantilarinda sistemli
bir sekilde artarak bu uygulamalarla kargilagsmalar: saglanabilir. Derslerin islenisinde
sorun ¢dzme becerisini gelistirici ¢aligmalar yapilmali ve 6gretmenler bu konuda
egitime alinmadir.

Tim bu arastirmalarda arastirmacinin bulgularniyla Grtiisen sonuglara ulasilmis

Yukarida verilen aragtirmalarla benzerlik saglayan noktalar sunlardir:

e Sorun ¢dzme y6ntemi akademik basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

e Sorun ¢6zme yOnteminin kullamlmasinda yabanci dilde biligsel bigim
yoniinden bir farklilik yoktur.

o Derslerin islenisinde Ogrencilere gergek hayatlarinda karsilagabilecekleri
tlirden 6rnekler hazirlanmalidir.

e Opretmenler hizmet igi kurslarla ve egitim fakiilteleri yerinde sorun ¢cozme
yontemi hakkinda aydinlatilmalidir.

e Sorun ¢dzme uygulamalar icin materyal hazirlanmalidir.

e Sorun ¢dzme uygulamalarinda 6grenciye yeterli zaman verilmelidir.

e Sorun ¢dzme uygulamalari takim ¢aligmast ile etkili sekilde uygulanabilir.

e Sorun ¢b6zme uygulamalarinda, sorunlar olusturulurken, Ogrencilerin yas

gruplar1 ve biligsel farkliliklar: dikkate alinmalidir.

22 (13

Sonuglarin degerlendirilmesi, “bagar1”, “giiven” ve “memnuniyet” bagliklar: altinda

ayr1 ayri ele almmustir.

5.2.1. Basan

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, sorun ¢ézme y6nteminin uygulanmasimin

dgrenci basarisina olumlu etkileri belirlenmistir.
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Ogrencilerin 1. ve 2. smav notlarinmn ortalamasimn aritmetik ortalamasi ile, sorun
¢ozme uygulamasinin ardindan yapilan basar: testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas: arasinda yapilan degerlendirmede, sorun ¢dzme basari testinden alinan
puanlarin aritmetik ortalamasinin yaklagik 27 puan yukarida oldugu goriilmiistiir. O
halde yapilan sorun ¢6zme uygulamas: geleneksel y6énteme oranla basariya olumlu

yonde daha fazla etki etmistir denilebilir.

Ote yandan Ogrencilerin biligsel farkliliklart basarilarina anlamli oranda etki
etmemistir. Her ne kadar literatiir alan bagimsiz 6grencilerin alan bagimli 8grencilere
gbre matematik ve sorun ¢ézme konularinda daha basarili oldugunu séylese de,
uygulamalar i¢in Ogrenciler arasinda biligsel farkliliktan dogabilecek bir ayrim
olmamasi i¢in gruplar olusturulurken her gruba esit sayida alan bagimli ve alan
bagimsiz 6grenci yerlestirilmesine dikkat edilmigtir ve dolayisiyla alan bagimh
Ogrencilerin basar1 durumu ile alan bagimsiz 6grencilerin basari durumlar: arasinda
sorun ¢dzme ydnteminin kullanilmasi ile desenlenen uygulamalar ve uygulamalarin

sonunda degerlendirilen bagar: testinde anlamli bir fark bulunamamustir.
5.2.2. Giiven

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore alan bagimsiz 6grencilerin giiven puanlari
ortalamasi, alan bagimlilara oranla daha yiiksek goriinmesine ragmen puanlarin ranj
degerleri dikkate alindifinda alan bagimli 6grencilerin kendilerinden daha emin
olduklarini s6ylemek miimkiindiir. Basan testi ile giiven puanlar arasinda olumlu bir
iligki bulunmaktadir. Ote yandan Alan bagimsiz Sgrencilerin giiven puanlar
ortalamasi alan bagimli 6grencilerin giiven puanlar ortalamas ile karsilastirildiginda

anlamli bir fark gériilmemistir.
5.2.3. Memnuniyet

Arastirmadan elde edilen verilere gore arastirmaya katilan ogrencilerin yaklasik
olarak %93 ‘ii sorun ¢ézme y6ntemini olumlu bulduklarim ifade etmislerdir. Yiiksek
oranlarda ise, sorun ¢6zme yontemini eglenceli bulmusglar, bagarilarini artiracagina

inanmiglar, diger derslerde sorun ¢6zme yontemini kullanmak istemisler,
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ogrenmelerine daha yardimei oldugunu ve takim c¢alismasinin yararlarnini dile
getirmislerdir. Sorun ¢ézme y&nteminin yararli oldugunu, kendilerini daha aktif hale
getirdigini, grup sorumlulugu tagimanin bireysel katkilarmi artirdigimi, takimla
calismanin eglenceli oldugunu, eglenerek Ogrenebildiklerini, grup {yelerinin
birbirlerinin  eksikliklerini kapatabildigini, biligsel faklarin konuya bakist
degistirdigini ve  gruplarin karma olmasmmin bu anlamda faydali oldugunu
belirtmisler ancak bazi bireylerin grubun basarisina katki saglamamasi nedeniyle
digerlerinin performansimin olumsuz etkilendigini, bireysel ¢alismanin daha rahat
d

Al n?"rupn farlara rrﬁr"i]‘h:i nldv1dnn da nb]nmio]ort’“r
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1. ve 2. smav notlannin ortalamas: ile karsilastinldginda, sorun ¢dzme
uygulamasindan alinan puanlarin ortalamalarinin 27 puan {izerinde olmasindan yola
cikarak, basarimin yiiksek olmasinin da, Ogrencilerin memnuniyetine olumlu etki

ettigi diislinlilmektedir.
5.3. Oneriler

Aragtirmanin sonuglan dikkate alindiinda uygulamacilara ve arastirmacilara bazi

Oneriler gelistirilmistir. Bunlan asagidaki sekilde siralamak miimkiindiir:
Uygulamacilara Oneriler

1. Opretmen yetistiren béliimlerde sorun ¢ézme yontemi, hangi siniflarda hangi
uygulamalarin yapilabilecegi, uygulama hazirlarken nelere dikkat edilmesi
gerektigi ve 6rnek uygulamalar seklinde programa dahil edilmelidir.

2. Gorev bagindaki Ogretmenler, sorun ¢6zme yontemi ile ilgili egitime
alinmalidirlar.

3. Yalmzca yabanci dil dersleri degil d:jer derslerde de sorun ¢ozme
yonteminin nasil kullamlabilecegi, (diger derslere olan olumlu ya da olumsuz
etkileri aragtirildiktan sonra), bu konudaki gelismeler rutin araliklarla hizmet
ici egitim kapsaminda gretmenlere sunulmalidir.

4. Ogretmenler takim galismas1 ve bu galismanin sorun ¢dzme ydnteminde

kullanilmas: konusunda aydinlatilmalidir.
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5. Teknolojinin sorun ¢6zme yontemi ile nasil birlestirilebilecedi 6gretmenlere
anlatilmalidir.

6. Sorun ¢bzme uygulamasi sonucunda &grencilerin Ingilizce dersinde
basarilarimin ve memnuniyetlerinin  arttifn gézlemlenmis ve olgiilmiistiir.
Uygulamanin yapildigi Eskisehir disindaki, Erzincan ve Istanbul’daki Rayli
Sistemler Teknolojisi smuflarinda, Ingilizce derslerinin yapilandiriimasimnda
sorun ¢dzme yénteminin kullanilmasi, grencilerin Ingilizceye olan ilgilerini
artiracagl gibi, basarilarina da olumlu yonde etki edebilecegi diistiniilmekte
ve Onerilmektedir.

7. Genel Sorun ¢bzme stratejilerinin &gretiminin sorun ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesine yardime: oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak, 6grencilere en

azindan bir sorunu ¢dzmeye nasil baglanilmasi gerektigi hakkinda beceri

kazandirilmasi énerilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Meslek Lisesi Ogrencilerinin, yapici 6grenme dogrultusunda, Sorun Cozme
Yontemi disinda kalan yontemlerin kullanimina iliskin memnuniyet ve bagari
durumlar incelenmelidir.

2. Sorun Cozme Yontemi, Genel Liselerde 6grenim goéren Ogrenciler icgin de
uygulanmalidir.

3. Sorun C6zme Yonteminin Meslek Lisesi 6grencilerinin akademik bagarilarina
ve memnuniyetlerine olan etkisinin 0Olgiildiigti bu aragtirmanin ardindan, atdlye
calismalarina, 6zel yasamlarina ve yabanci dil disinda kalan derslerine ne 6lgiide etki

ettigi ya da etki edip etmedigi arastirilmalidir.
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Ek1 Memnuniyet Anketi 20. Soruya Verilen Yamitlar

1. 6grenci:

Takimla calismaya genel bakacak olursak giizeldi fakat bazi olumsuz yénleri de
vardi. Bir sorunda herkesin diistincelerine yer verirken nadirde olsa baz arkadaslarla
hem fikir olamiyoruz. Ama konuyu anlamamizda daha iyi bir yéntem olmasiyla
birlikte artik bireysel degil de toplu galigmanin iyi bir ydéntem oldugunu anlamis
olduk. Boyle bir yontemde hepimizin bilgisi birlesmis oluyor. Benim bildigim
arkadasimin bilmedigi konuyu arkadagimda 6greniyor ya da tam tersi. Bdyle bir

¢aligmanin ayn1 zamanda bagkalarinin gériislerine saygi duymanin 6nemini anlamig
olduk.

2. 6grenci:
Olumlu Yonleri: Aramizda farkll diistinen arkadaglarimiz var. Herkesin goriisleri
farkhidir. Herkesin goriisleri alimp ortak bir goriis bulduk.Yani konuyu gesitli

yonlerden gérme ve agiklaya bilme yetenegimiz oldu.

Olumsuz Yonleri: Bir arada calisirken bazilan daha fazla seyler yapmaya calisirken

bazilar1 bazen hi¢ konusamuyor. Iste bu biraz o kisi tarafindan olumsuz olabilir.

3. dgrenci:

Olumlu yonii takimla ¢aligmanmuz, birbirimizle yardim iginde imece gibi olmamiz.
Birlikte olunca sorunu daha iyi ¢ziip daha iyi anliyoruz. Bir sorun durumunda baz
roller oluyor. Mesela o rol arkadasa yakisiyorsa sorun daha neseli ve giizel
¢Ozillyor. En giizeli ayrim yapilmamasi. Eger ¢aligkanlara bir grup basarisizlara bir
grup yapisayd: bence kot olurdu. Ciinkii c¢aliskanlar sorunu daha iyi

cozlimleyebilir. Basarisiz arkadaglar anlamayabilir

Kot yam bazi arkadaslarn g¢ok giiriiltii yapip ¢6ziilmeye ¢alisan soruna yardimer
olmamalar1. Grubun tertip, diizen ve kurallarina uymamalar1 kétilydii. Sonugta cok

glizeldi keske her derste béyle uygulamalar yapilsa.
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4. 68renci:

Takimla ¢alismak en azindan insanlar1 birbirine yaklastiriyor olmasidir. 5 kisilik bir
grubun tek bir ortak noktada kesismesi de gayet giizel. Grupla g¢alisirken baz
konularda arkadaslarimin diistincelerinden ve bilgilerinden yararlandim. Herkesin

birbirinden 6grendigi birgok sey var.

5. 68renci:

Olumlu: Diger arkadaslarin degisik fikirlerini alarak eglenceli oldu. En azmndan

durumlariyla)

Olumsuz: Cok konusuldu basim agridi dikkatim de gok dagilda.

6. 6grenci:

Talamla g¢alismak bireysel olarak caligmaktan daha faydaliydi. Ciinkii bireysel
olarak calistifimizda kendi sorunlarimizi géz ardi edebiliriz. Fakat grup ¢alismalarn
oyle degil. Yapacagumiz bir yanlis gruptaki diger arkadaslarimizin da aleyhinde
olacagindan birbirimizin yanliglari goériip giderebiliyoruz. Sorun ¢dzme yontemi
ise; tek kelimeyle harikaydi. Clinkii sorunler hayatta ¢ikabilecek tiirden oldugu igin
hig zorluk ¢ekmeden islenen konuyu rahatlikla yapabildik.

Ogretmenime ¢ok tesekkiir ederim.

7. 6grenci:

Herkesin fikrinin aliip tartisilmasi daha sonra tek bir karar alinmasi ¢ok olumlu.
Tamam bunlar giizel hos ama, biz zaten dier 6grenme yontemleriyle 6greniyorduk.
Ama yine de 1yi oldu. Olumsuz yontil ise birbirimizle arada tartismalar oluyor. Fikir

catismalan yiiziinden.

8. 6grenci:
Takimla ¢alisarak birbirimizin eksiklerini gordt ¢ ve eglenerek 6grenmenin saatlerce
ders ¢alismaktan ¢ok daha yararli oldugunu anlamis olduk. Bu egitim tekniZinin

Ingilizce {izerinde basarili olmamizi sagladi. Olumsuz y6nii ise bu teknik 6grenmeyi

diger derslerde uygulamaliyiz.
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9. 68renci:
Olumlu yénleri: Birbirimizin hatalarim gérerek hatalarimizi bir an 6nce anlayip
tekrarlamamaya galigtyoruz. Klasik Ingilizce derslerinin sikici yanlar: bu galigmada

daha eglenceli durumda oldugu igin konuyu daha iyi kavradim.

Olumsuz Yénleri: Grup {lyelerinin caligmadaki katkilari arasinda ¢ok fark
oldugundan gérevini yerine getirenlerin haklar1 yeniyor. Davranis ve hareketlerini

begenmedigim arkadaglarimla ayni grupta olmak performansimizi etkiliyor.

- 10. 6grenci:
Takimla ¢alismanin olumlu yonleri fikir catismalarindan dolay: giizel ¢dziimler
ortaya ¢ikmasi ve diger grup iiyelerinin bilgilerinden yararlanabilme. Tek olumsuz

tarafi bazi liyelerin diger tiyelerin sézlerine kirilmas: ve dikkatinin dagilmasz.

11. 6grenci:
Takimla ¢alisma ve sorun ¢ézme ydnteminin olumsuz olabilecek tek yani takim

icinde bazen catisma olmasi olarak gériiyorum.

Olumlu etkileri ise bence takimla ¢aliyma benim &3renmemi daha da hizlandirdi.
Ciinkli bireysel olarak yapamayacagim seyleri arkadaglarimla daha iyi yaptim.
Ayrica bu calisma sayesinde birden fazla ¢dziim yolu bulmay: da 6grendifime

inaniyorum.

12. 6grenci:
Takimla ¢alismanin olumlu y&nii bir konuyu tartisarak ¢dzmeyi sevmeye basladim.
Herkesin goriiglerini bir noktada toplamak ¢ok eglenceliydi. Fakat kotii yonii

herkesin ¢ok farkli goriisleri vardi ve bazen ¢ok biiyiik tartismalar ¢ikiyordu.

13. 6grenci:
Ogrenmemize yardimei oluyor. Takim calismasiyla daha iyi dgreniyoruz ama bazi
arkadaslarimiz ¢alismaya hi¢ yardimer olmuyorlar. Bir de sorunler daha ilging ve ilgi

cekici olmall.
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14. 6grenci:
Bence takimla caligmak derslerimi daha 1yi ve hizli anlamami sagladi. Takimla

calismada bilmedigimiz bir konuda takim icindeki arkadaslardan yardim alabiliriz.

Ve bilmedigimiz o konuyu takim ¢aligmasiyla daha iyi anlayabiliriz

Olumsuzg yonleri: Takimla ¢alismak sorun ydnteminin olumsuz bir yonii yoktur.
15. 88renci:

Takimla ¢alisma yaparken Ingilizceyi daha iyi 6grenmeyi arkadaslarimin yanlislarim
diizeltmekle ve arkadaglarimin benim yanliglarimi diizeltmesiyle daha rahat anladim.
Sorun ¢6zme yOntemiyle ise konuyu kendimiz yorumluyoruz. Bu sebeple de

anlamamiz daha kolay oluyor.

16. 6grenci:

Olumlu: Bir sorunu c¢ozerken, benim gormediklerimi arkadaslarim, onlarin
gormediklerini ben gdrdiim. Boylece sorunu daha diizglin bir sekilde acikladik.
Bilmedigim konuyu arkadaglarim bana anlattilar. Sorunu ¢dzerken kagirdigim yerleri
arkadaglarim hatirlatti. Boylece diger sorunlarda daha dikkatli oldum. Yakindan
tanigma imkanm bulamadifim arkadaglarla da grup calismas: sayesinde tanigtim.
Onlarin duygulanm diislincelerini ve olaylara yaklagimlarini §grendim. Ve bu da

onlarla daha iyi arkadasliklar kurmami sagladi.

17. 6@renci:
Olumlu yénleri: Arkadaslarimizin sorun ¢6zlimiinde farkli goriislere sahip olmalar
kiminin ayrintty1 gérmesi kiminin ise konuya genel bakis1 sorunumuzun ¢éziimiinde

olumlu etkisi oldu.

Olumsuz yonleri: Bu sekilde bazi icine kapanik arkadaglarimizin sessiz kaldigim ve
konuya katilmadigini da gérdiim. Ben bir konu hakkinda hicbir fikre sahip degilken
bu yontemle o konuyu 6grenecegimi zannediyorum. Bu yontem 6grendiklerimizi
pekistirmek ve gruplasmanin, arkadashgin gelismesinde olumlu etki g@sterecegine

inantyorum.



18. 6grenci:

Sorun ¢dzme benim konuyu rahat anlamami sagladi. Ancak takimla ¢aligmak benim
pek hosuma gitmiyor. Ciink{i kimi arkadasim pek Snemsemiyor. Bunun bana pek
zararl1 olmuyor ama her zaman bireysel olarak caligmak benim her zaman

tercihimdir.

19. 6grenci:
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Oncelikle grubumuzdaki baz: arkada
etkiledi. Fakat olumlu yonti daha ¢oktu. Ciinkii alan bagimli ve alan bagimsizlardan

olugan grubumuz birbirimizin a¢iklarini kapatti.

20. 68renci:
Benim i¢in olumlu yonleri eglenceliydi. Birimizin bilemedigini digerimiz diizeltti.
Ama ko6t yonleri de oldu. Baz1 arkadaslar grup icinde yardimei olamadilar. Tek

kigilik bir uygulama olsayd: herkes kendisi yapmak zorunda olacakti.

21. 6grenci:

Bu yontemin sorun c¢dzmede c¢ok ise yaradigmi gorebildim. Clinkii takim
olugturuldugunda herkesin diigiinme ve bakis acisi farkli oldugundan degisik ¢6ziim
yontemleri bulduk. Bu da sorunun ¢dziimiinii kolaylikla ve kaliteli bir bigimde ortaya
cikardi. Talkamin kendi arkadaglarimizla olugturmanizda takimda samimiyeti daha da
kolaylagtirdi. Bu da ¢ok bagimsiz fikirleri olusturdu. Bu yontem nota baglandig:
zaman degerinin diisecegini en ince fikirlerin ortaya ¢ikisim koreltecegini
diisiinityorum. Olumsuz yo6niini ¢ok az olarak gérdiim. Bu yolla ¢dzmenin alan
bagimli ve alan bagimsiz kigiler arasindaki farki anlayamadim. Bu belki de bizim

grubun durumuna bagh veya ben yanlis anladim.

22, d6grenci:
Olumlu yonii: Takim ¢alismasi benim i¢in 1yi bir durum. Mesela benim bilemedigim
bir kelimeyi diger arkadasim soylityor. Onun bilemedigini ben soyliiyorum. Boylece

ogrenmek daha eglenceli oluyor. Takimla calistigimizda daha iyi bilgiler ortaya
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cikiyor. Ben kendim yapsaydim o kadar iyi yapamazdim. Onun igin takimla
calismay1 ve sorun ¢dzme ydntemini ¢ok olumlu buluyorum.

Olumsuz yonii: Bana gore fazla yok. Sadece fikir farkliligi birbirimizi {izebilir.

23. 6grenci:
Takimla ¢aligma daha iyi anlamamiza yardimci oldu. Birbirimizin eksigini digerimiz

tamamladik. Bu sekilde hatalarimizi en alt seviyeye getirmis olduk.

24. 8
Bir kiginin bildigi bir seyi, grupta bulunan ve bu konu hakkinda fikri olmayan kisiye
aktarmasi gilizeldi. Takim calismasinda biri digerinden fazla bir bilgiye sahip
olamiyor. Clinkii aklina fikir gelen grup dyesi aklindakini hemen digerlerine
acikliyor. Herkes bir fikir atiyor. Herkesin fikrinin ortak yoniinii bulup giizel bir
sekilde ¢ozebilmesi giizel bir sey. Bir k&tii yamu var zaten onu da yapmak zorunlu

degil. Her uygulamada ayr1 gbrevler verilmemeli.

25. 68renci:
Takimla ¢alismanin insana faydalar: sunlardir: Kisi diisiincesini tartisarak daha iyi
dogru olup olmadigimi 6greniyor. Gramerdeki yanhiglarimi goériiyor. Ve bu konular

kalic1 oluyor. Olumsuz yonii arkadaglarimizla bazen tartismayi biiyiitiiyoruz.

26. 6grenci:

Benim icin olumlu y&éni grup calismasiyla paylasmayr Ogrendik. Gramer
eksiklerimizin ne kadar ¢ok oldugunu gordiik. Arkadaglarimizin sorun aninda nasil
davranacagimi anladik. Grup galismasiyla kendimize olan giivenim artti. Kendimizi

daha iyi ifade edebilmeyi 6grendik.

27. 6grenci:

Takimla c¢alismak diistinebilme yetenegimi gelistirdi. Ve baskasina uyum
saglayabilmeyi 6grendim. Sorun ¢dzme ydntemiyle Ingilizce 6grenmek daha kolay
ve daha eglenceliydi. Ingilizce de grupla calismak ve bu sekilde canlandirarak

6grenmek bence daha kalici olur.
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28. 6grenci:

Benim sorun ¢dzmedeki ortaya koydugum fikirleri arkadaglarim daha ileriye gotiiriip
gelistirdiler. Kaynasmamizi ve birbirimizi daha iyi tamimamizi diisiincelerimizi
anlamamiz1 saglamasi da bir arti yoniiydii ¢calismamn. Ama bazen kendi kendimize
hirs yapmami sagladi. Ve bu beni bazen kot etkiledi. Bazen bir sorunda takilip
kaltyordum. Bu yoéntemle bu huyumdan vazge¢tim. Takim g¢alismasinin &nemini
anladim.

Rollerin degismesi ve tartismalarin olmasi fikir igeriklerini ortaya ¢ikardi. Bana gore
bu calisma bir fikir topluluguydu. Farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasini sagladi. Yapmis
oldugumuz ¢alismada olumsuz buldugum bir yeri yok. Bu ¢alismay1 yaptigimz icin

tesekkdiir ederim.

30. 68renci:

Takimla calisarak verilen sorunlari rahatlikla ¢dzdiik. Hem eglenceliydi hem de
ileride bu uygulamamn bana yararli olacaguu diisiiniiyorum. Grupla g¢alisirken
birbirimizin hatalar1 apagik ortaya ¢ikti. Kimin neye meyilli oldugu, kimin ne
oldugunu o6grendik. Kimi arkadaglar ayrintiyr gorebildi. Kimileri ise ayrintiy:
géremedi. Kimi iist ylizeyi gordi kimi goérmedi. Tek kisi calismak bana gére ¢ok
klasik. Ciinkil yillardir bu uygulama yapildi ama iizerimde ezberden baska bir etkisi

olmadi. Ama bu uygulama benim i¢in ideal ama bagkalarim bilemem.
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Ek 2 Memnuniyet Anketi Ham Verileri

Her satir bir 68renciyi, her slitun ise sorulara verilen yanitlar1 géstermektedir.

Son siitun ise Ogrencilerin alan bagimli ve alan bagimsizlik durumlarin

belirtmektedir.
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Ek 3 Basar Testi Ham Verileri

Her satir bir 6grenciyi, 1. slitun 6grencilerin birinci sinav notlarini, 2. siitun, ikinei
smav notlarmt ve 3. slitun uygulama sonrasinda yapilan “Basar1 Testi” ‘ne ait iki

farkli 6gretmen tarafindan yapilan degerlendirmelerin ortalamasim gostermektedir.

Basari
1. Sinav 2. Sinav Testi
Notlari Notlan Sonuglari
77 100 100
61 90 75
58 95 95
88 96 95
48 83 85
70 86 90
50 65 80
45 76 80
67 97 95
56 92 85
73 93 75
44 82 70
59 86 95
51 81 90
55 84 80
64 93 95
46 71 80
68 87 75
63 86 100
67 84 90
52 80 90
59 86 80
56 90 85
52 74 76
49 67 85
64 91 85
56 94 90
60 79 85
55 96 90
50 72 58




Ek 4 Basan testi

Yapilan 6rnek ve gergek uygulamalar sonrasinda 6grencilere verilen “Bagart Testi™

asagida verilmistir.
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29.05.2006

Name
Number :
Class

TEST WITH MODALS

CASE 1

Mary is 15 years old student. She is dislexia. So she is in difficult to understand by
reading and writing. She can write and read very slowly. Mary’s father is a soldier.
Because of his job they have to move once three or four years. She has to start in

an another school.

You are a student too. And Mary comes in your class. She is nervous and shy.
Your teacher gives information about her to the class.

Introduce the sorun with your own words.

1. What can you and your classmates do for her?

2. What should your teachers do for her?

3. What mustn’t you do?

4. What mustn’t Mary do?
CASE 2

You are travelling by train. You are going to go to Istanbul. Because you are a
student of Istanbul Technical University - nd you have the final exams on Monday.

While travelling you like sleeping. And you are falling asleep. When you wake up
you aware that your bag is not here.It has lost.

Introduce the sorun with your own words.
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1. What should you do?

2. What can the other passengers do?

3. What must the train’s staff do?

4. What mustn’t you do?

CASE 3

You are a student in Railways Technical Sytems of Anatolian Vocational School in
Eskisehir. This department is opened only four cities in Turkey as pilot project.
Government needs skillful and educated staff for the national railways. But
learning second language is very important fort he future of your job. People who
know english will be chosen firstly. But you have some soruns about improving
English.

Introduce the sorun with your own words.

1. What can you do?

2. What should your English teacher do?

3. What mustn’t you do?

4. What can your parents do?
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CASE 4

You are 17 years old boy. You love cars. You want to learn driving so much. But
your father things that it is too early to drive for you. So he doesn’t give permission
you to drive before your being 18. In your country you mustn’t take the driving
licence at your age.

Your father buy a new car that is favourite for you. When your father go to bed,

you take the key and try to drive. But unfortunately you crash the wall of the
parking area of your apartment. You are very worried.

1. What mustn’t you do?

2. What should you do?

3. What can your father do?

4. What shouldn’t your father do?

CASE 5

One of your friends is too fat. He is young but likes eating so much. Although
he is fat, it is not sorun for him. He is sympatetic and has many friends. He is
successful, talkative and happy.

One day he wakes up with a sharp pain on his kidneys. He goes to doctor and
learns that his kidneys are hurt badly. It is necessary to have an operation in 6
months. But doctor says that he had to lose weight. On the other hand he

doesn’t accept not eating. Because he likes eating.

Introduce the sorun with your own words.

1. What should he do?



2. What mustn’t he do?

3. What can you do for him?

4. What could he do before being too fat?
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EkS5 Memnuniyet anketi

Ogrencilere sunulan 6mek ve gergek uygulamalar sonrasinda, “Basart Testi™ nin
ardindan memnuniyet durumlarint 6lgmek amaciyla hazirlanmis ve uygulanmis

“Memnuniyet Anketi ““ asagidadur.
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Degerli Ogrenciler,

Bu anket, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Uzaktan Egitim Yiiksek
Lisans Programinda kullanilmak iizere Sorun C6zme Yonteminin 9. siniflarda
yabanc dil 6gretiminde kullanilmasinin 68renci memnuniyeti iizerindeki etkilerini
degerlendirmek amaciyla hazirlanmstir.

Yabancr Dil 6gretiminin eksikliklerinin giderilerek daha etkili ve verimli hale
getirilebilmesi, ancak, sizlerden elde edilecek bilgilere baghdir. Bu nedenle, liitfen
konuya iliskin diisiincelerinizi bizimle paylasimz.

Vereceginiz bilgiler yiiksek lisans tez ¢calismasi disinda bir yerde kullamlmayacak
ve gizli tutulacaktir. Sonuclar isteyen katilimcilara bildirilecektir.

Degerli katihmimiz icin ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimla

Saygin Eylem YAVUZ
AtatiirkAnd.Meslek Teknik ve EML
Ingilizce B61.Bsk.

seyavuz@anadolu.edu.tr
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29.05.2006
MEMNUNIYET ANKETI

1. Konuyu Sorun Cézme yontemi ile daha kolay 6grenebildim.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katihyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O

2. Sorun Cézme Yontemi daha iyi anlamama yardimea oldu.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katilhyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

O O O O O

3. Sorun Cozme Yontemi ile calismak daha kisa siirede ve daha az c¢aba harecayarak
O68renmemi sagladi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum

O O O O O

4. Konuyu Sorun Durumlariyla calismak eglenceliydi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katihyorum Kesinlikle
Katdmiyorum Katillyorum

O O O O O

5. Verilen Sorun Durumlar: anlasilir ve ilgi ¢ekiciydi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

O O O O O

6. Sorun Durumlariyla cahisirken ka silastifim sorunlar (gramer kitabmmmn eksikligi,
sozliik bulunmamasi vb.) 6grenmemi engellemedi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O
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7. Konunun Sorun Durumlari biciminde sunulmasi ve icerigin giinliik hayatta
karsilasabilecegimiz durumlarla benzerlik gostermesi 6grenmeme daha cok yardimel

oldu.
Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O

8. Gelecekte yabanci dil derslerini sorun ¢é6zme yéntemiyle ¢alismak isterim.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katihlyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyyorum

9. Icerik Sorun Cézme Yontemine uygun olarak diizenlenmisti.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katillyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O

10. Konuyu Sorun Coézme Yontemiyle calismanin smavdaki basarmm artiracagim

diisiiniiyorum.
Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katillyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O

11. Takumla calismak eglenceliydi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katihlyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

O O O O O

12. Takimla ¢alismak 6grenmemi kolaylastirdi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emi: degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O
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13. Takimlarda farkli 68renme bicimlerine sahip arkadaslarin bulunmasi, sorun
durumlarmin ¢6ziimiinde olumlu etki sagladi.

Kesinlikle Katidmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

O O O O O

14. Diger derslerde de takimla ¢cahismak isterim.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katilyorum Kesinlikle
Katilmryorum Katiliyorum

15. Takimla ¢calismanin bagarim olumlu yénde etkileyecegine inanmyorum.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiiyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihlyorum

O O O O O

16. Takimlarm olusturulmasimda ders basari durumlarmmimn dikkate alinmamasi, karma
olmasi cahsmamiza olumlu etki sagladi.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katidmiyorum Katihyorum

O O O O O

17. Sorun durumlarimn verilmesinden once takim cahsmasi egitimi almamiz faydah

oldu.
Kesinlikle Katimiyorum Emin degilim Katihhyorum Kesinlikle
Katilmiyorum ‘ Katiliyorum

O O O O O

18. Sorun c¢iozme uygulamalarinda(érnek ve asil uygulamalarda) grup iiyelerinin
rollerinin degisiklik gostermesi 63renmeme yardimer oldu.

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

O O O O O
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19. Bu uygulamay1 nasil degerlendirirsiniz? (¢cok kotii,...cok iyi)

Kesinlikle Katilmiyorum Emin degilim Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

O O O O O

20. Takimla calisma ve sorun ¢ézme yonteminin sizin icin olumlu ve olumsuz buldugunuz
yonlerini altta ayrilmis olan béliime yaziniz.

AD :
SOYAD :
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Ek 6 Gercek Uygulama ( Ingilizce ve Tiirkge)

Devlet Demir Yollari’'nda gorevli teknik elemanlar “Hizli Tren” projesinde teknik ve
yabanci dil egitimi almak iizere Ingiltere’ye kursa gonderilirler. Sizlerde egitim
almaya giden teknik elemanlar arasindasimiz. Egitimin bir parcasi olarak, size
“Terror in the Train™ adli bir durum verilmektedir. Sizden bu duruma grup halinde
¢Ozlim liretmeniz ve ¢ziim {iretirken de should, have to, must, can, will be able to
modallarm olumlu ya da olumsuz formda her birini en az bir kez kullanmaniz

istenmektedir.

5 kisilik grubunuz icinde her birey bir rol istlenmekte ve o role uygun
davraniglar sergilemektedir. Grubunuza bir ad veriniz. Rol dagilimimi yapiniz.
Verilen duruma c¢dziim tiretirken verilen modal yapilarimi kullamimiz. Gruptan bir
yazman seg¢ip, Urettifiniz ¢6zlimii raporlastirimiz. Hazirlamig oldugunuz raporu,
secmis oldugunuz grup sézciisiiniin sunumundan 6nce onaylayiniz ve onayladiginizi

grup iiyelerinin duyabilecegi ya da gorebilecegi sekilde belirtiniz.

Terror in the Train
Kondiiktor
Tren Sefi
Makinist
Dispecer
Doktor

8 Mart 2006 Cumartesi 13:56’da Baskent treni Eskisehir’den hareket eder. Tren
16:30’da Ankara’da olmak fiizere programlanmistir. Trende 150 yolcu, 3 personel
(tren sefi, makinist, kondiiktér) ve t: nsplantasyon amaciyla hazirlanmig &6zel bir
bagaj icindeki organdan sorumlu bir hekim bulunmaktadir. Bu amagla Ankara
Hacettepe Hastanesinde bir ekip hastayr ameliyathaneye almig, hazir
beklemektedirler. Nakil, 17:00°da gerceklesmelidir. Aksi takdirde organ canliligim
kaybedecek ve nakil gerceklestirilemeyecektir.
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Subat ve Mart aylarinda trenlere birka¢ kez bomba ihbar1 yapilmis ancak ihbarlar
asilsiz gikmistir.

Trenin Beylikk6prii istasyonundan 15:38’de hareket etmesinden hemen sonra ,
trende zaman ayarh bir bomba oldugu ihbar1 yapilir. Tren en yakin ana istasyon olan
Polatl’ya 16 dakikalik mesafededir. Beylikkoprii-Polatli arasinda Igciler kiigiik

istasyonu vardir ve Igciler Istasyonuna 6 dakikalik mesafe vardir.

Tren sefi, kondiiktér, makinist ve doktor bir araya gelerek Eskisehir’de bulunan

dispeger ile irtibat kurarak, durum degerlendirmesi yaparlar.
Real Case

The technical personnel employed by the state railways are sent to England for a
study visit to have technical and foregin language training in the fast train project.
You are among these too. As a part of the training you are given a situation under the
"Terror on the train". You are asked to find solutions for this situation using should,

have to, must, can, will be able to either in affirmative or negative forms.

In 5-people-group, each person has histher own role and each person behaves
according to his/her role. Give a name to your group. Give roles to each person in the
group. While finding solutions, use the given modals. Choose someone in a group to
write down the solutions and write a report for the solution you have found. Certify
the report you have prepared before the spokesman’s presentation and announce the
certified /approved report like everybody hear or see.
Terror in the Train
¢ onductor
Chief
Machinist
Adjuster (DISPECER )

Doctor
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Bagkent Train leaves from Eskisehir on 8™ March , 2006 Saturday at 13:56. The train
has been programmed to be in Ankara at 16:30. There are 150 passengers, 3 staff{ a
chief, a machinist and a conductor) and a doctor who is responsible for the organ
which is in a special box prepared for a transplantation. For that transplantation, a
team in Hacettepe University has taken a patient to the operation room and they have
been waiting for that organ. The transplantation have to take place at 17:00 in the
afternoon. Otherwise the organ will lose its function and the transplantation can not
be fulfilled.

In February and March, there were some bomb scares in the train but all of them

were unfounded.

Just after the train leaves at 15:38 from Beylikkoprii Main Station there is a scare
about timed-bomb in the train. The train is 16 minutes away to Polatli which is the
nearest main train station. Otherwise, there is a small station (Igciler)between Polatl

and Beylikkoprii. The train is 6 minutes away to Igciler.

Chief, conductor, machinist and doctor meet, have contact with adjuster and evaluate

the case.
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Ek7 Ornek Uygulama 1-2-3( Ingilizee ve Tiirkce)

Ornek Uygulama 1
5%er kisilik gruplarimiza verilen durumu Oncelikle kendiniz ¢6zecek daha sonra
grubunuzla ¢6ziimiiniiz{ tartisarak ortak 8§ madde belirleyecek, tiim iiyelerin onayini

alan sonucu raporlastirarak sunacaksiniz.

Tsunami
Yasadiginiz yer okyanusa kiyisi olan bir tatil bolgesi. Uydu araciligiyla elde edilen
verilere gére tsunaminin yaklastifi gézlenmekte ve yerel yoneticiler yarim saat
icinde bulundugunuz bélgenin sular altinda kalacagim ve 10 dakika i¢inde evinizden
ayrilip miimkiin oldugunca uzaklagmaniz gerektifini bildiriyor. Yamniza

alabileceginiz bes sey ne olur? Neden?

Ornek uygulama 2

Grubunuza bir ad veriniz. Urettifiniz ¢6ziimii raporlastirarak onaylaymz ve

sOzcliniizlin sunumuna hazir hale getiriniz.

Bedel

Eskisehir Arcelik fabrikasinda gérevli bir mithendissiniz. Bir gece nobetinizde
Onceden yedekte bulunmak iizere alinmasi gereken bir ¢esit vidamin alinmamis
oldugunu ve firetimin 4 saat icinde duracagimi fark ediyorsunuz. Her bir vidanin
bedeli 250YTL’dir. Vidalar Istanbul’da bulunmaktadir. Fabrika miidiiriinii aramaniza
kargin ulagamiyorsunuz. Saat sabahin 2:00’si. Fabrikadaki en yetkili kisi sizsiniz. Ne
yapardiniz?

Ornek uygulama 3

5 kisilik gruplara ayrilarak, grubunuza bir isim veriniz. Gruptaki her bireyin bir rolii

vardir ve bu role uygun davraniglar sergilemektedirler. Size verilen sorun durumuna
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¢Oziim tdretirken, “adverbs of frequency” yapilarmi ( always, never, rarely,

occasionaly, seldom, sometimes, often, usually ) en az birer kez kullanimz.

(")gretmen
Diyetisyen
Nazan
Anne
Baba

Nazan ilkdgretim 6. smuf dgrencisidir ve 12 yasindadir. Sebze yemek konusunda
sorunlart vardir. Ogtinlerini abur cuburlarla, et agirlikli yiyeceklerle ve pilav,
makarna gibi karbonhidrat agirhkh besinlerle gecistirmektedir. Ayrica her giin tath
yemekte, kolal1 icecekler almaktadir. Yeterince hareket etmedigi i¢in aldig1 kalorileri
harcayamamaktadir. Boylelikle hizla kilo almis ve obezite siirina gelmistir. Kendisi
icin yapilabilecekleri goriismek {izere, Nazan’in smif &gretmeni, annesi, babasi,

diyetisyeni ve Nazan bir araya gelirler.
Sample Case 1

In 5-people-group, you will firstly solve the sorun by yourself then you will discuss
your solutions with your group and decide eight of them. The solution that is

certified by all group members will be written as a report.
Tsunami

You are living on a holiday resort bv the side of the ocean. According to the satellite
news, it is observed that a tsunami 1s coming/ on the way. Local authorities say that
the resort you are in, will be under water in half an hour. You have to leave your
house in 10 mins and go somewhere as far as possible. What are the five belongings

you will take with you? Why?
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Sample Case 2

Give a name to your group. Write a report about your solution and certify , and make

it ready for the presentation.

Bedel

You are an engineer occupied in Eskisehir Arcelik Factory. While you are on duty at
night, you realize that a screw which has to be taken/bought as spare hasn’t been
bought and the manufacture will stop in four hours. Each screw costs 250 NTL.
Concerned screws are in Istanbul . Although you call the manager of the factory, you
can not keep in touch with him/her. It is 2 o’clock in the morning and you are the one

who is fully responsible for the factory at the time being. What would you do?
Sample Case 3

Make a group of five people. Give name to your group. Each person chooses his/her
own role and behaves appropriate to this role. While finding solutions to that sorun
case, use adverbs of frequency (always, never, rarely, occasionally, seldom,

sometimes, often, usually) at least once.

Teacher
Dietician
Nazan
Mother
Father

Nazan is attending 6" grade/class in a primary school and she is twelve. She has
some soruns about eating vegetables. She spends her meals with snacks, meat-based
food and food which include carbon hydrate such as rice and pasta. Also she eats
desert and drinks cola and fizzy drinks every day. As she doesn’t move/exercise

enough, she can’t spend calorie. So she puts on too much weight and she reaches to
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level of obesity. In order to decide what to do about that sorun, Nazan’s teacher,

mother, father, dietician and Nazan meet.

Ek 8 Uygulama izin belgesi
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Ek9 Gizlenmis Sekiller Grup Testi
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GROUP
EMBEDDED

FIGURES TEST
A LHAALSD &5
By Philip K. O/tman, Evelyn Raskin, & Herman A. Witkin

Name Sex

Todav's date Birthdate

INSTRUCTIONS: This is a test of your ability to find a simple form when it is hidden within a
complex pattern.

Here is a simple form which we have labeled "X":
X
This simple form, named "X", is hidden wilhin the more complex figure below:

b

~_

Try to find the simple form in the complex figure and trace it in penci/ directly over the lines

the complex figure. It is the SAME SIZE, in the SAME PROPORTIONS, and FACES IN Tk
SAME DIRECTION wilhin the complex figure as when it appeared alone.

When you finish, turn the page to check your,solution.
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This is the correct solution, with the simple form traced ovor the lines of the
complex figure:

~1l

Note that the top right-hand tri angle is the co rrect. on e; the top i eft-h and triangle
is similar, but faces in the opposite direction and is therefore not correct.

Now try another practice problem. Find and trace the simple form named "Y" in the
complex figure below it:

Y




Look at the next page to check your soiution.
ICCopyright 1971 by Consulting Psychologists Press, Ine. Printed in the United States ol America. All rights reserved.rhis booklet or

parts thereol may not be reproduced in any lorm without permission ol
the publisher. 99 98 97 96 2827262524
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Sol ution:

In the following pages, problems like the ones above will appear. On each page you
will see a complex figure, and under it wil! be aletter corresponding to the simple form
which is hidden in it. For each problem, look at the BACK COVER of this booklet to
see which simple form to find. Then try to trace it in pencil over the lines of the
complex figure. Note these points:

1. Look back at the simple forms as of ten as necessary .

2. ERASE ALL MISTAKES.

3. Do the problems in order. Don't skip a problem unless you are absolutely "stuck”
on it.

4. Trace ONLY ONE SIMPLE FORM IN EACH PROBLEM. You may see more than
one. but just frace one of them.

5. The simple form is always present in the SAME SIZE, the SAME

PROPORTIONS,and FACING IN THE SAME DIRECTION as it appears on the back
cover of this booklet

Do not turn the page until the signal is given
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i

Find Simple Form *B”

Find Simple Form “G”

Go on to the next page
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Find Simple Form D7

Lz

Find Simple Form “"E"

Go on to the next page
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Find Simple Form “C”

Find Simple Form “F”

Go on to the next page
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Find Simple rorm “A”

PLEASE STOP. Wait for turther instructions.
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SECOND SECTION

Find Simple Form “G”

Find Simple Form A"

Go on to the next page
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Find Simple Form “G”

: T
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Find Simple Form “E”

Go on to the next page
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Find Simple Form “B”

Find Simple Form “C”

Go on to the next page

123
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Find Simple Form “E*’

Find Simple Form “D”

Go on to the next page
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Find Simple Form “H”

PLEASE STOP. Wait for turther instructions
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THIRD SECTION

Find Simple Form “F”

Find Simple Form “G’™

Go on to the next page
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Find Simple Form “C”

Find Simple Form “E”

Go on to the next page
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T3 =3k
&

Find Simple Form “E”

Go on to the next page
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Find Simple Form “A”

Find Simple Form “C”

Go on to the next page
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Find Simple Form “A”

PLEASE STOP. Wait for turther instructions
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