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OZET

MUZEDE GERCEKLESTIRILEN AKTIF OGRENME TEMELLI SANAT
ELESTIRISI ETKINLIKLERI: BIR DURUM CALISMASI

Sibel ACIKGOZ

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali1 Resim-Is Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nisan 2018

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evien BOLAT AYDOGAN

Farkl1 egitim alanlarinda yasanan gelismeler ve egitim siirecinde farkli yontem,
teknik ve ortamlarin kullaniminin daha ¢agdas bir boyuta ulasmasi sanat egitimi alanina
da yansimustir. Sanat egitimi, i¢inde barindirdigi disiplinler aracilifiyla, sorgulayan,
elestiren, kendini ifade eden ve daha pek c¢ok 0Ozelligini kesfeden bireylerin
yetistirilmesini saglamaktadir. Sanat egitimi kapsaminda yer alan disiplinlerden biri olan
‘sanat elestirisi’ Ogrenende elestirel diistinme gibi oOzelliklerin gelisimine katki
saglamakta, ¢agdas yontem, uygulama ve ortamlarin kullanilmasina da oldukga elverisli
bir alan sunmaktadir. Bu bakimdan bu arastirma, lisans diizeyindeki sanat elestirisi
dersinin miize ortaminda aktif 6grenme etkinlikleri ile gerceklestirilmesini ele alan bir
durum calismasi seklinde hazirlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, sanat elestirisi
dersi kapsaminda miizede gerceklestirilen etkinliklere katilan alti 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama siirecinde odak grup goriismesine ek olarak,
verilerin gesitliligini saglamak amaciyla ‘g6zlem’ ve ‘dokiiman incelemesi’ veri toplama
yontemleri de kullanilmistir. Arastirma sonunda alt1 6gretmen adayi ile gergeklestirilen
odak grup goriismesi ‘betimsel veri analizi’ yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analiz
ile elde edilen bulgular gézlem siirecine ve dokiiman incelemesine ait bulgularla da
desteklenmistir. Arastirma sonunda, miizede aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile
gerceklestirilen sanat elestirisi dersinin, ogretmen adaylarimin 6grenme siirecine Ve

mesleki anlamda gelisimine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sanat egitimi, Sanat elestirisi, Miize egitimi, Aktif 6grenme.



ABSTRACT

ART CRITICISM ACTIVITIES BASED ON ACTIVE LEARNING IN THE
MUSEUM: AN EXAMPLE OF A CASE STUDY

Sibel ACIKGOZ

Department of Fine Arts Education Master of Arts Degree in Arts and Crafts Education

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, April 2018

Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren BOLAT AYDOGAN

Developments in different educational fields and the using of different method
techniques and environments in the educational process have also been reflected in the
realm of art education to reach a more contemporary dimension.Through art disciplines,
art education provides critically self-expressing criticism and the training of individuals
who discover many other characteristics. Art criticism which is one of the disciplines
within the scope of art education, contributes to the development of features such as
critical thinking in the person who learns and offers a very convenient space for
contemporary method applications and environments. For this reason this research was
prepared as a case study that deals with the art criticism lesson at the undergraduate level
with the active learning activities in the museum. The working group of the research is
composed of six teacher candidates who participating in the events within the lesson of
art criticism in the museum. In addition to the focus group interview, data collection
methods of observation and document review were used in order to ensure diversity of
data in the survey data collection process. At the end of the research focus group interview
with six teacher candidates was analyzed by descriptive data analysis method. The
findings obtained by descriptive analysis were also supported by the findings of the
observation process and the document review. At the end of the research, art criticism
lesson which is realized with active learning methods and techniques in the museum has
been achieved as a result of contributing positively to the learning process and

professional development of the teacher candidates.

Keywords: Art education, Art criticism, Museum education, Active learning.



ONSOZ

Egitim alaninda ortaya ¢ikan ¢agdas anlayis, uygulama ve ortamlar, sanat egitimi
alaninda da Ogrenme ve Ogretme siirecinde farkli arayislara yonelmeyi gerekli
kilmaktadir. Bu baglamda yenilik¢i egitim uygulama ve ortamlarini deneyimleyen
ogrencilerin, kisisel anlamda farkindalig1 gelismis, daha ¢ok sorgulayan ve elestiren bir
kimlige kavugmalar1 beklenmektedir. Sanat egitimi igerisinde yer alan disiplinlerden biri
olan ‘sanat elestirisi’ dersi ile 6grencilerin bu 6zellikleri kazanmalari saglanabilmektedir.
Bu bakimdan aragtirmada lisans diizeyindeki sanat elestirisi dersinin miize ortaminda
aktif 6grenme etkinlikleri ile ger¢eklestirilmesinin bir durum ¢alismasi seklinde
incelenerek sunulmast amaglanmigtir. Sanat egitimi kapsaminda ¢agdas egitim
anlayislarinin benimsenmesi ve miizenin bir egitim ortami olarak kullanilmasinin da sanat
elestirisi dersi agisindan olduk¢a Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu bakimdan
arastirmada bu siirece 151k tutulmasi hedeflenmistir.

Bu aragtirmanin gergeklestirilmesi siirecinde bir¢cok kisinin onemli katkilari
olmustur. Ilk olarak arastirmanin basindan itibaren biiyiik bir sabirla ¢alismalarimla
ilgilenen, akademik ve manevi destegini higbir zaman esirgemeyen degerli hocam ve tez
danismanim Saym Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren BOLAT AYDOGAN’a sonsuz tesekkiir
ederim.

Egitim ve arastirma siirecinde akademik anlamda destegini esirgemeyen degerli
hocam Sayin Prof. Semsettin EDEER’e, Dog. Necla COSKUN’a ve Dog. Dr. I. Ozgiir
SOGANCT’ya, arastirmanin hazirlik siirecinde degerli goriisleri ve dnerileri igin Dr. Ogr.
Uyesi Berna COSKUN ONAN’a ve Aras. Gor. Tugba SENYAVAS’a tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde destegini esirgemeyen Aras. Gor. Sevcan SARIBAS a, Aras.
Gor. Deniz OZESKICI’ye ve arastirmama goniillii olarak katilan tiim dgretmen aday:
arkadaglarima tesekkiir ederim.
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirhik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigim ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettiZimi bildiririm.

Sibel ACIKGOZ
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1. GIRIS
Arastirmanin bu béliimiinde ‘sorun’, ‘amag’ ve ‘Onem’ basliklarina yer verilmistir.

1.1. Sorun

Cagimizda artan egitim gereksinimleri egitim ortamlarinda farkli yaklasimlarin
uygulanmasi giindeme getirmistir. Bu yaklagimlarla, egitim ortamlari degisme ve
gelismeler yasamaktadirlar. Bireylerin bilgi toplumunu insa ederken degisen kosullara
uyum saglamalari ve kendilerini ¢ok yonlii gelistirmeleri de ancak cagdas egitim
programlariyla gergeklesebilmektedir (Oguz, 2013, s. 317). Bu baglamda geleneksel
egitim-0gretimin degisen, donilisen insanin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayabilecek
durumda olmadigimi goren egitim bilimciler egitim-6gretim hedef ve uygulamalar
bakimindan yeni arayislara yonelmisler, yeni yaklasim ve kuramlar gelistirmislerdir.
Yeni egitim anlayisina gore 6grenci etkin ve katilimci, basari diizeyini kendisi belirleyen
bir birey olarak kabul edilmektedir (Ergen, 2014, s. 250).

Geleneksel egitim anlayisi 6gretmen merkezli bir anlayisi benimserken; yeni egitim
anlayis1 6grenciyi merkeze almaktadir. Eski egitim anlayis1 ansiklopedik bilgiye dayali
ve geciciyken; yeni egitim anlayis1 bilgiyi derinlemesine anlamaya yoneliktir. Bununla
birlikte geleneksel anlayista kontrol Ogretmende iken; yeni anlayista Ogretmen
diizenleyici bir rolii benimsemistir (Ozsoy, 2004, s. 88).

Bahsedilen yeni egitim anlayisi, 6grenci basarisinin nitelik baglaminda gelisimini
hedeflemektedir. Yeni anlayista, 6grencinin 6grenme siirecinde bireyselligi ve zihnini
kullanmas1 6n plandadir. Ayrica 6gretimin, estetik, toplumsal ve bilimsel anlamda deger
kazanmasima da onem verilir. Miizik, drama ve resim gibi alanlarda becerilerin
gelistirilmesi de Ogrenmenin Dbireysellestirilmesinde kullanilabilecek uygulamalar
arasinda goriilmektedir (Ozden, 2003, s. 14). Bu baglamda ¢agdas egitimde, sanat
egitiminin verilmesi de bir gereklilik olarak goriilmektedir. Ciinkii sanat egitimi, insan
yetistirmede 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Beykal, 2002, s. 315).

Sanat egitimi, fiziksel, entelektiiel ve yaratici becerileri kaynastiran egitim ve sanat
alanlan arasinda etkin iligkiler kurulmasini saglayan bir egitim modeline katki sunar.
Sanata ait disiplin ve uygulamalar1 tanimak, ¢cocuklarin ve genclerin kiiltiirel, sosyal ve

kisisel gelisimi igin en temel faktdrlerden biridir (IKSV, 2014, s. 14).



Efland, Freedman ve Stuhr (1996, s. 69) bilimdeki ilerleme vizyonunun ¢agdas
sanat ve sanat egitimi alanindaki degisimlerle benzerligine dikkat ¢cekmektedirler. Her iki
durumda da ilerleme birgok teknikten veya 6gretme anlayisindan kokli degisikliklerle,
birinden digerine gecerek gelisme gostermistir.

Ortaya ¢ikan degisiklikler ve yenilikler de egitimin amacina ulasmasi, okullarin
yap1 ve isleyisi baglaminda egitimin ¢agdas bir yorumunu zorunlu kilmistir. Cagdas
yaklasimlar, sanat egitiminin her alaninda yeni yontemler, materyaller, programlar ve
alternatif sanat mekanlarinin kullanimini da gerektirmistir (Mercin, 2002, s. 341).

Iz Béliikoglu™na (2002, s. 254) gore de Tiirkiye’de bilgi ¢agina uyum saglamak
adina bir¢ok egitim kurumunda oldugu gibi sanat egitimcisi yetistiren ‘egitim
fakiiltelerinin resim-ig egitimi anabilim dallari’nda da bilgi ¢ag1 verileri ile beslenen
cagdas bir sanat egitiminin uygulanmasi gereklidir.

Sanat egitimi siirecinde ¢agdas egitim anlayislarinin uygulanmasi ve farkl
mekanlarin  kullanimi, sanat egitiminin gelisimi adina O6nemli bir adim olarak
ongoriilebilir. Bu baglamda ‘aktif 6grenme’ anlayis1 da sanat egitimi slirecinde
uygulanabilecek ¢agdas egitim anlayislarindan bir tanesidir.

Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecinin igleyisi hakkinda karar vermek i¢in
kullandig: firsatlar1 ve 6grencinin 6grenirken zihinsel becerilerini kullanma derecesini ne
derece zorladigini ifade eder. Bu baglamda aktif 6grenme hem 6grenme hakkinda karar
verme, hem de diisiincenin aktif kullanimi ile ilgilidir. Aktif 6grenme anlayisinda
ogrenciler kendi planlarim1 yapar, sevdikleri 6grenme hedeflerini ve aktivitelerini
secgerler, kendi baslarina 6grenmeyi ve anlamay1 gergeklestirirler, hatalar1 ve basarilari
tizerine diistintirler (Simons, 1997, s. 19-20).

Sanat egitimi alaninda da ‘aktif 6grenme’ gibi ¢agdas egitim anlayislarin
uygulamak bu siirecin gelisimi adina pek cok segenek sunmaktadir. Sanat egitiminin
icinde birgok disiplini barindiran genis kapsamli bir alan olmasi da buna zemin
hazirlamaktadir. ‘Sanat elestirisi’ de bu alanda yer edinmis disiplinlerden bir tanesidir.

Elestiri, dikkatimizi sanat nesnesinin kendisinden ve onu gevreleyen kosullardan
elde edebilecegimiz bilgi tirleri iizerinde yogunlastirabilir. Bu durum, bir Kisinin
duygusal, entelektiiel ve toplumsal olarak yansittigi izlenimin dogasini da etkileyebilir
(Hurwitz ve Day, 2007, s. 203).



“Elestirel diisiinme egitimi ile Ogrencilerin yasam Kkalitesi yiikseltilebilir ve
Ogrenciler sorunlarini ¢ézmeyi basararak yasamlarini daha mutlu olarak siirdiirebilirler
(Aybek, 2013, s. 393)”. Bu baglamda sanat egitimi kapsaminda sanat elestirisine yeteri
kadar 6nem verildiginde elestirel diisiinme becerilerinin kazanimi konusunda bireylerin
ve toplumun gelisimi adina da biiyiik adimlarin atilacagi ongoriilebilir.

Sanat elestirisi ile aktif 6grenmenin harmanlandig: bir egitim siireci de elestirel
diisiinmenin gelisimi adina 6nemli bir zemin olusturabilir. Sanat elestirisi dersinin eser
incelemeye dayali olmasi, aktif 6grenmenin ise 0grenciyi uygulayarak ve yasayarak
o0grenmeye tesvik etmesi, 6grenme siireci konusunda bizlere daha yenilik¢i segenekler
sunabilir. Bu baglamda sanat egitimi, iginde barindirdigi disiplinler ile siif disinda
yasayarak ve uygulayarak 6grenme siirecinin gergeklestirilmesi igin de oldukga elverisli
bir alandir. Sanat elestirisinin bir ders olarak sinif dis1 bir ortamda yani ‘miize’ ortaminda
gerceklestirilmesi de miimkiin goriinmektedir.

Miizeler, bizlere sanat eseriyle yakin bir bag olusturmak ve eserler aracilifiyla
cesitli yasantilar edinmek adina uygun bir ortam sunabilirler. Miizeler, 6grenciler igin
smif disginda daha esnek bir 6grenme alani olarak da kullanilabilirler. Bu baglamda
miizenin, 6grenme-6gretme siirecinde sanat egitimcileri tarafindan sanatsal anlamda
farkli ya da yeni ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanabilecegi bir ortam
olabilecegini de sdyleyebiliriz.

Bu arastirmada da Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda
lisans diizeyinde verilen sanat elestirisi dersinin miize ortaminda, aktif 6grenme
saglayacak yontem ve teknikler ile islenmesi, etkinliklere katilan dgretmen adaylarinin
gortisleri dogrultusunda incelenmistir. Tiirkiye’de aktif 6grenme teknik ve yontemlerinin
‘miize ortaminda sanat elestirisi dersi’ kapsaminda kullanilmasma iliskin yapilan
calismalar heniiz yeterli seviyeye ulasamamistir. Yapilan alanyazin taramasinda da bu
konuda yapilmis bir durum caligmasi Ornegine rastlanmamistir. Buna bagli olarak

aragtirmanin 6nemli Ol¢iide alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1.1. Sanat egitimi

‘Sanat egitimi’ konusuna giris yapmadan Once ‘sanat’ kavramina dair belirtilen
goriislere kisaca deginmek faydali olabilir. Ugan’a (2002, s. 2) gdre sanat, insanin duygu,

diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli durum, olgu, bir amag¢ ve yontemle, belli bir
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giizellik anlayisina gore islenen gereclerle anlatan 6zgiin ve estetik bir biitiindiir. Ersoy’a
(2010, s. 11) gore ise sanat belirli giizellik kurallarinin uygulandigi bir sey degil aksine
icgiidiisel ve bagimsiz olarak kavranandir. Bu bakimdan sanat bazen yaratici bir egilimle
bazen de deha denilen bir yetiyle farkli diizeylerde hayata gecirilip ¢ogunluktan
ayrilabilmektedir.

‘Sanat egitimi’ veya ‘gorsel sanatlar egitimi’ ise bireylere sanatsal anlamda pek ¢ok
secenegi bulunan zengin bir 6grenme ortami sunmaktadir. Sanat egitimi soyle

tanimlanmaktadir:

Gorsel sanatlar; resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali
sanatlar, sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi oldukga genis bir alan1
kapsar. Bu dallarin tiimiiyle ilgili olarak okul Oncesinden yiiksekogretime kadar her
asamadaki sanat egitimi ve 6gretimiyle ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalara gorsel

sanatlar egitimi ya da yalniz sanat egitimi demek yeterli olacaktir (Kirisoglu, 2002, s. 2).

Sanat egitimi ¢aligmalarinin ortaya koydugu cagdas goriisler, 6grencilerin sanati
anlamasi, 6grenmesi ve yaratici etkinlikte bulunmasi seklinde sanat egitimi alanina yeni
ve c¢agdas bir kimlik kazandirilmasini kapsamaktadir. Bu baglamda cagdas sanat
egitiminin temel dislincesi; sanatsal etkinlikler araciligiyla bireylerin ve toplumun
yasadiklart ¢evreye karst duyarli olmalarimi saglamak ve estetik ihtiyaclarini
karsilamalaria yardimci olmaktir (Kurtulus, 2001, s. 202; Buyurgan ve Buyurgan, 2012,
s. 9).

Sanat egitimi, 6rgilin egitim igerisinde verilen sanatsal liriinlerde bilgi ve deneyimin
izleriyle biitiinleserek bir disipline ve sanat; iirlinii, tarihi, elestirisi ile 6grenilen 6gretilen
bir derse doniigmiistiir. Zamanla postmodernist pedagoji alanindaki gelismeler de gorsel
sanatlar egitiminde uygulanan Ogretim ydntemlerine yansitilmistir. Bu baglamda
postmodern sanat egitimine kisaca deginmemiz gerekirse; sanat egitiminde gorsel
kiltiriin kisinin kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikilarak ogretilmesini, estetik
duyarlik, gorsel okuryazarlik ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelistirilmesini temel
alan bir anlayis olarak ifade edilebilmektedir (Aykut, 2006, s. 34-35; Cildir, 2015, s. 19).

Cagdas sanat egitimi kuramcilar1 baglaminda sanat egitimindeki yeni egilimlerle
birlikte 6gretme kavrami da bilginin aktarilmasi olarak degil cagin tiim imkanlar
dahilinde bilginin nasil kullanilacagi ve nasil anlamlandirilacaginin 6gretildigi bir
degisime ugramistir. Bu dogrultuda 6gretmenin rolii, 6greneni aktive eden, bilginin
yapilandirilmasinda onun deneyimini merkeze alan bir anlayis1 gerektirmektedir (Coskun

Onan, 2017, s. 312).



Sanat egitimindeki ¢agdas yaklasimlar, sanatin ¢ok yonlii 6gretilmesi gerektigini de
vurgulamaktadir buna bagli olarak sanatin tiim boyutlari da 6nemli bir hale gelmistir.
Gorsel algmin gelistirilmesi, bir sanat yapitin1 tiim boyutlartyla anlayabilme, sanat
yapitinin kiiltiirel ve tarihsel boyutunu kavrama, sanatin yaratict yanini 6ziimseme cagdas
sanat egitiminin amaglar1 arasindadir. Bu amaglar, sanat egitiminin i¢erigini ve yontemini
olusturma stirecinde de yol gosterici olmaktadir. Bu bakimdan ¢agdas sanat egitimi
anlayislar1 sanat egitimcilerinin ¢ok yonlii gelistirilmelerini gerekli kilmaktadir (Isbilen,
2002, s. 141).

Cagdas toplumlarin nitelikli insanlar1 da; okuyan, arastiran, sorgulayan, tartigan,
duygularini ¢esitli ifade yollar ile 6zgiirce anlatan ve estetik duygular1 gelismis bireyler
olmalidirlar. Bu nitelikler ancak farkindalikla gergeklestirilen bir sanat egitimi ile

bireylere kazandirilabilir (Pekmezci, 2002, 36).

1.1.2. Sanat egitiminde sanat elestirisi disiplini

sanat etkinliklerini ve sanat yapiti incelemeyi kapsamaktadir (Kirisoglu, 2002, s. 23).
Burada 6zellikle deginmek istenilen, sanat egitiminin sanat etkinlikleri ve sanat yapiti
inceleme alanlarindaki 6grenme-6gretme siireglerini kapsayan boliimiidiir. Bu bakimdan
arastirmanin temeli de bu siire¢ i¢inde varlik gésteren en 6nemli disiplinlerden biri olan
‘sanat elestirisi’ disiplinine dayanmaktadir.

“Tarih boyunca sanat eseri iiretildigi kadar, sanat eserini anlama ve yorumlama
cabasi da gosterilmistir (Gezgin, 2003, s. 57)”. Bir bireyin sanat eserini anlamak i¢in
cabalamasi ve onu kendine 6zgii bir ifade bigimiyle yorumlayarak anlam yiiklemesi adina
‘sanat elestirisi’ uygun ortami sunabilir.

Sanat elestirisi, sanatin sanat bilimi ¢ercevesi i¢inde ve cagdas sanat yaratilari
tizerinde durularak yargilanmasi ve degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu
yargilama ve degerlendirme silirecinde sanat elestirisi; sanat tarihi, sanat kurami, sanat
psikolojisi ve sanat sosyolojisi gibi disiplin ve bilim alanlarindan da yararlanmaktadir
(San, 2004, s. 68).

Sanat egitimi kapsaminda da sanat elestirisi disiplini, bireylere eser inceleme ve
yorumlamada yol gosterici olmakta, sanat eserini anlama ve degerlendirme agisindan

katki saglayabilmektedir.



‘Sanat elestirisi disiplini’ sanat egitimi igerisine dahil edilmeden 6nce bir gelisim
evresi gecirmistir. Sanat egitimi kapsaminda sanat elestirisi adina gergeklestirilen en
etkili olay 1966 yilinda Edmund Feldman, Eugene Kaelin ve David Ecker gibi sanat
egitimcileri ve arastirmacilarinin Ohio Devlet Universitesi’nde sanat elestirisi hakkinda
bir seminer diizenlemeleri olmustur. Seminerde sanat elestirisinin sanat egitimi igerisinde
yer almasi gerekliligi vurgulanmis ve sanat egitiminin onemi ifade edilmistir (Bolat
Aydogan, 2010, s.43).

Lisans diizeyindeki sanat egitimi kapsaminda bir ders olarak sanat elestirisinde
hangi egitim yontemlerinin kullanildig arastirmanin temelini olusturmaktadir.

Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Programi’nda yer alan ‘sanat
elestirisi’ dersinde ele alinan ‘plastik ¢6ziimleme ag¢isindan temel tasarim elemanlari ve
ilkelerinin tekrar gézden gecirilmesi, Wolfflin’in Ronesans/Barok sanatini bigimsel
karsilagtirmasinin  incelenmesi’, ‘Feldman’in elestiri  tiirler1  siniflandirmasinin
incelenmesi. Pedagojik elestiri tiirii baglaminda eser inceleme’ ve ‘Wolff ve Geahigan’in
elestiri tiirleri siniflandirmasinin  incelenmesi’ konular1 ise ders kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerin temelini olusturmaktadir.

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde Edmund Feldman’in
‘pedagojik elestiri’ tiirii ele alimmugtir. Ders siirecinde 6nemli rol oynayan bu elestiri
tiiriiniin icerigine daha ayrintili bir sekilde deginmek faydali olabilir.

Sanat yapitin1 tartigmak icin bir yontem gelistiren ilk sanat egitimcisi Edmund
Feldman’dir. Feldman’in sanat egitimi kapsaminda ele alinan yontemi, bilinen elestirel
sorgulamalari, estetik kuramlarla birlikte kavrayan, yapit1 ve yapit disindaki kosullar1 da
degerlendirebilen bir egitsel yaklagimdir. Sanat tarihinde kullanilan ikonografik
¢cOziimlemeye yargi asamasi da eklenmis bdylece rahatga kullanilabilen bir yontem
meydana gelmistir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997, s. 1.25; Ince, 2007, s. 7).

Feldman tarafindan yapilan elestiri sinifflamasindan sanat egitimi kapsaminda ele
alinmas1 gereken en 6nemli elestiri tiirii ‘pedagojik elestiri’dir. Bu elestiri tiirli araciligiyla
sanat egitiminin amaci olan bazi davraniglar daha sistemli bir sekilde
gerceklestirilmektedir (Mercin ve Alakus, 2005, s. 40-41).

Pedagojik elestiri dort basamak seklinde sistemli bir bigimde gerceklestirilir, bu
basamaklar; ‘betimleme, ¢dziimleme, yorum ve yargl’ olarak adlandirilmistir. Bu
asamalarin hepsinin temelde farkli islemleri kapsadiklari ve kolaydan zora dogru

ilerledikleri sdylenebilir. Bu dort asamanin 6ziinde dort temel soruya yanit aranir;
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betimleme asamasinda ‘eserde ne goriiyorsun?’, ¢éziimleme asamasinda ‘nesneler nasil
bir araya getirilmis?’, yorum asamasinda ‘sanatg1 eserde neyi anlatmak istemis?’, yargi
asamasinda ise ‘eser hakkinda ne diisiinliyorsun?’ sorusuna yanit aranmaktadir (Feldman,
1992, s. 487; Hurwitz ve Day, 2007, s. 208).

Betimleme asamasinda, ilk olarak eserde goriilen gorsel ve duyusal nesnelerin tam
bir listesi olusturulur. Yiizeyde goriiniise ulasan her nesne listede yer alir. ‘Coziimleme’
asamasinda, dikkat eserdeki sanat ilkelerine yogunlastirilir ve sanat elemanlarinin ne
sekilde organize edildigi bulmaya caligilir. Bir sanat eserinin ‘bigimsel unsurlar1’ nokta,
cizgi, sekil, 151k ve deger, renk, doku, kiitle, mekan ve hacimden olusur. Bigimsel
unsurlarin kullanim sekilleri ¢ogunlukla ‘tasarim ilkeleri’ olarak adlandirilir ve bunlar;
‘birlik, tekrar, ritim, denge’ seklindedir. “Yorum’ asamasinda ilgi noktasi, eserdeki
disavurumcu 6zelliklerdedir ve izleyici tarafindan kisisel bir yorum getirilecektir. ‘Yargt’
asamasinda eser hakkinda daha once elde edilen tiim veriler kullanir. Buna bagh olarak
‘gercek veriler, gorsel veriler ve anlatimci veriler’ olmak tizere iig tip estetik 6zellik sanat
elestirisinin son asamasinda rol oynamaktadir (Boydas, 2007, s. 43-47; Barrett, 2012, s.
89-161). Pedagojik elestiri basamaklari Tablo 1.1°de daha ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 1.1. Pedagojik elestiri basamaklar: (Feldman, 1992, s. 487-504; Kwrisoglu ve Stokrocki, 1997, s.
1.28)

Betimleme, sanat eserinde goriinen her seyin bir envanterinin ortaya
Betimleme konmasidir. Bu agamada kisisel anlam, yargi ve cikarsamalar bir kenara
birakilir yalnizca eserde nelerin goriindiigii acgiklanmaya caligilir.
Betimlemede, elestirmenin ifade dili olabildigince ag¢ik ve net olmalidir. Yani

eserin igerigi ve onemli yanlar1 hakkindaki diisiinceleri igermemelidir.

Coziimlemede, betimlenen nesneler arasindaki iligki kesfedilmeye ¢aligilir.
Coziimleme Bu asamada bicimlerin, renklerin ve belirli bir diizene gore yiizeye
yerlestirilmis formlarin nasil diizenlendigi incelenmektedir. Bir eseri analiz
ederken, yorumlama ve yargi igin bulgular biriktirdigimiz net bir sekilde

goriilmektedir.

Sanat elestirisinde yorumlama, bir eserin genel anlamiin agiklanarak ve
Yorum incelenerek bulunmasi siirecidir. Yorumlamanin bir eserin anlamini
kesfetmeyi gerektirmesi ve insana ait bakis agisiyla ilgili olmasi bu asamanin

iyi tarafi olarak goriilmektedir.




[Tablo 1.1. (Devam) Pedagoyjik elestiri basamaklar: (Feldman, 1992, s. 487-504,; Kiurisoglu ve Stokrocki,
1997,s5.1.28]

Yargi Bir sanat eserini yargilamak, kendi tiiriindeki eserlerle iligkili olarak esere bir
deger bigmek anlamina gelmektedir. Bu asamada sanat eserini begenip
begenmemeniz 6nemli degildir, 6nemli olan bir sanat yapitinin neden iinlii
oldugunu anlamanizdir. Eserin neden 6nemli veya degerli oldugu ise estetik

kuramlara dayandirilarak agiklanmaya ¢aligilir.

Sanat elestirisinde ‘yargl’ asamasi estetik kuramlarla da desteklenmektedir.
Bahsedilen bu kuramlar ‘Yansitmacilik, Bi¢imcilik, Anlatimcilik, Islevsellik® basliklari
altinda siralanabilmektedir (Mercin, 2006, s. 23-24).

‘Yansitmac1’ kuramda dogadaki varlik ve nesnelerin gercekci bir anlayisla
goriindligli gibi yansitildig1 goriilmektedir. ‘Bigimei’ kuramda ise estetiksel anlamda
sanat Uriinlerinin yapisal diizenlemesi ile ilgilenilir. ‘Anlatimc1’ kuramda ise sanat¢i i¢
diinyasin1 yapitt aracilifiyla izleyiciye aktarmaktadir. Anlatimci kuram anlayisini
benimsemis eserlerde psikolojik etki ve izlenimler 6n plana ¢ikarimstir. ‘Islevsellik’
kuramina gore ise tanitim ve propaganda iceren resimler ya da afisler bu kuramdaki
anlayisa dahil edilmektedir (Artut, 2004, s. 93-94).

Sanat eserinin ¢6ziimlenmesinde farkli yontemler varlik gostermistir. Panofsky’nin
benimsemis oldugu yontem de bunlardan bir tanesidir. Yapitin ¢éziimlemesini ve
niteliklerini Ronesans ve Barok anlayisina dayandiran Wolfflin, bigime iliskin yasalar
tizerine kurulu bir sanat tarihi bilimi kurmay1 hedeflemistir. Ancak Panofsky, buna kars1
cikarak bir sanat yapitinin dogru tanimlanabilmesi i¢in yapitin, parcasi oldugu kiiltiir
ortami igerisinde ele alinip incelenmesi gerektigini 6ne stirmiistiir (Akytirek, 1995, 9-
11’den aktaran Boztas ve Diiz, 2014, s. 320).

Panofsky’nin yaklasimi {ic evrede gerceklesmektedir. Bu yaklagimla esere ait
‘dogal anlam’, ‘anlagmali anlam’, ‘asil anlam veya icerik’ kavranmaktadir. Eserde
gordiiglimiiz bigimlerin arasindaki iliskileri belirtmekle elde ettigimiz anlam ‘olgusal
anlam’dir, bu bi¢imlerin ifadesel niteliklerini bularak da eserin ifadesel anlamini elde
ederiz. Olgusal ve ifadesel anlamlar eserin dogal konusunu verir ve ‘dogal anlam’i
olusturur. Dogal anlamin tasiyicist olan ve bize ileten unsurlara, ‘sanatsal motifler’
denmektedir. Bu motiflerin bulunmasi ile de eserin ‘6n ikonografik’ tasviri meydana
gelmektedir (Comert, 1999, s. 11-12).



Bu alintinin devami olarak konuya iliskin 6rnek soyledir:

Omek olarak, Michelangelo'nun 1508-1512 yillarinda resimledigi Cappella Sistina'nin
tavanindan bir fresko alalm. Once, bu eserde gordiigiimiiz bicimleri, tamdiginz kimi
nesnelere benzetelim. Solda bir kaya pargasi, bu kaya parcasinin iizerinde iki ¢iplak insan
figiirii, bunlardan soldaki erkek, sagdaki kadin. Ortada bir agag, agacin yesil yaprakli dali sol
boliimde yer aliyor, agaca asili bir yilan, yilanin {istiinii ¢iplak bir kadin gévdesi ve basi
olusturuyor... Sol bélimdeki erkek figiirii ayakta duruyor, sol eliyle agacin dalindan tutmus,
sag eliyle de meyve koparmaya ¢alisiyor.

Daha sonraki asama ise eserin, kapali agiklayamadigimiz anlami olarak belirtilen
‘anlagmal1 anlam’dir. Yunan-Roma mitolojisi, Tevrat, Inciller, Azizlerin yasamuyla ilgili
eserler gibi geleneksel kaynaklardaki bilgilere ulasarak ¢oziimleme gergeklestirilir.
Anlagmali anlamin bulunmasi yoluyla da ‘ikonografik ¢6ziimleme’ ger¢eklesmektedir.
Eserin asil anlami ise ‘i¢sel anlami veya igerik'i’ olusturmaktadir (Cémert, 1999, s. 11-
12).

Sanat eserinin ¢oziimlenmesi siirecinde varlik gosteren bir diger yontem ‘ontik
¢oziimleme’dir. Cagdas felsefe goriisleri arasinda en Onemlilerinden biri ontolojidir.
Yirminci ylizyilda Nicolai Hartmann’in kurdugu bu yeni felsefe anlayisi var-olan’1 ve
varligin biitiiniinii konu olarak alir. Sanat ontolojisi de ¢agdas sanat felsefelerinden
biridir. Sanat ontolojisi, sanat eseri dedigimiz var-olan’1 somut bir varlik olarak ele alip
¢coziimlemek ister. Kendine 6zgii bir var-olan olarak sanat eserlerini somut bir sekilde ele
alir (http-1).

Nicolai Hartmann’a gore sanat eseri (resim) iki heterojen sferden (alandan)
olusmaktadir. Bunlar; reel 6n-yapi, 6n-plan ile irreel arka-yapi, arka-plandir. Hartmann’in
irreel sferi yedi tabakaya ayrilmaktadir, bu tabakalardan ilk tgiine sahip her yapit
‘resim’dir. Ancak bu ii¢ tabakadan sonra gelen her tabaka, resmin 6zgilinliigii ve kaliciligi
tizerinde etkilidir. Bahsedilen yedi tabaka su sekilde basliklara ayrilmistir (Ering, 1995,
s. 35-36):

1. Gortiliir lekelerle 6n yap1 (Resim ne anlatiyor?)

2. Lekelemelerle tanimlanan ii¢ boyutlu izlenimindeki uzay-nesne ve 1si1k
(Resim neyi, nasil anlatiyor?)
Nesneler aleminin (diinyasinin) yarattig1 devinim
Devinim elamanlarinin (figiirlerin) canlilig1

Bu canliliktaki psisik belirtiler

I

Bireysel idea (insan ideast)



7. Evrensel idea (insanlik ideasi)
Sanat elestirisinin de gesitli tiirleri bulunmaktadir. Feldman (1992, s. 473) sanat
elestirisini kategorilere ayirmis, ‘Akademik elestiri, ‘Basin elestirisi, Popliler elestiri ve
Pedagojik elestiri’ olmak tizere dort baslik altinda degerlendirmistir. Feldman’in sanat

elestirisi tiirleri Tablo 1.2°de ayrintili olarak sunulmustur.

Tablo 1.2. Feldmanin sanat elestirisi tiirleri (Feldman, 1992, s. 473-474)

Akademik elestiri Akademik elestiri, agirlikli olarak bilgiye dayali dergilerde goriiliir.
Akademik elestiri, uzmanlik ve ciddi bir anlayis gerektiren uzun
arastirmalar sonucu gelistirilen bir elestiri tiiriidiir. Bu elestirinin
amact, akademik bagimsizligin miimkiin kildig: tiirden bir analiz,

yorumlama ve degerlendirme getirmektir.

Basin elestirisi En ¢ok bilinen elestiri tiirii, muhtemelen basin elestirisidir. Basin
elestirisi ile ilgili ana nokta, bir haber niteligi tagimasidir. Basin
elestirisi, okuyucular1 sanat diinyasindaki olaylarla ilgili
bilgilendirmek i¢indir. Basin elestirmeni ise sergilerin, oyunlarin,

kitaplarin ve konserlerin incelemelerini yazan kisidir.

Popiiler elestiri Halk tarafindan yapilan elestiriler popiiler elestirilerdir. Genel olarak
elestirmenlerin  ¢ogunlugunu olusturmakla birlikte, uzmanlik

bakimindan farklilik gdsterse de goriisleri gz ardi edilememektedir.

Pedagojik elestiri Pedagojik elestirinin amaci, Ogrencilerin sanatsal ve estetik
olgunlugunu arttirmaktir. Bu baglamda sanat egitimcisinin en dnemli
gorevi, O0grencilerin birbirlerinin ¢alismalarini analiz edip, yorum
getirmeleridir. Buna bagh olarak 6grenciler kendi eserlerini analiz

edip yorumlamay1 6greneceklerdir.

Edmund Feldman’in sanat elestirisini kategorilere ayirmasinin yaninda ‘Wolf ve
Geahigan’ tarafindan da cesitli siniflandirmalar yapilmistir.

Wolff ve Geahigan’a (1997, s. 14-15) gore ii¢c temel sanat elestirisi tiirii vardir,
bunlar; elestirenin kisisel izlenimlerine dayanan izlenimci (diaristic) elestiri, resmin
bigimsel dzelliklerini ve niteliklerini belirleyen bigimcei (formalist) elestiri, eserin tagidigi
anlam ve faktorleri vurgulayan baglamsal (contextual) elestiridir. Baglamsal elestirinin
sanat tarihi elestirisi, psikanalitik ve ideolojik elestiri olmak iizere farkli tiirleri de

bulunmaktadir.
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Wolf ve Geahigan’in sanat elestirisi tlirleri Tablo 1.3.’de sunulmustur.

Tablo 1.3. Sanat elestirisi tiirleri (Moran, 2003, s. 264; Wolff ve Geahigan, 1997, 5.23-26; Ersoy, 2010, s.
26-27)

Izlenimci sanat elestirisinde eser hakkinda herkes icin gegerli olan
yargilar verilmeyecegine inanildig1 icin eserin nitelikleri ve yapisi
izlenimci sanat elestirisi iizerinde durulmaz. Elestiren eserin kendisinde uyandirdig1 duygulari,
yagsantilari anlatmaktadir. Bununla birlikte izlenimlerini kaydederken
kendi duygularini ifade eder ya da eserin havasini ve bazi 6zelliklerini
aktarabilir. Boylece okurun farkina varmadigi seylere de dikkat

¢ekebilir.

Bigimci sanat elestirisi, sanat yapitinin kendine 6zgii bigimsel yapisini
acgiklama ¢abasindadir. Bigimci sanat elestirisi, nasil sorusunun cevabini
Bicimci sanat elestirisi verirken, igerikle de baglanti kurmaktadir. Yapita ait tema, imge,
sembol, renk gibi geler teknikle ilgilidir ve bunlar yapitin kendine 6zgii
anlatimin1 da olusturmaktadirlar. Elestirmen buna benzer unsurlarin
arasindaki iliskiyi, bu unsurlarin eserin biitiiniine katkilarin1 arastirarak

eserin ince anlam ve yonlerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir.

Sanat tarihi elestirisi: Bu elestiri tlirlinde sanat tarihgileri genellikle
sanat elestirmeni olarak islev gorirler. Ayrica sanat tarihi
metodolojisinden daha az yararlanilmakta, elestiri anlayisi 6n plana

¢tkmaktadir.

Baglamsal sanat elestirisi Psikanalitik elestiri: Freud’un etkisiyle, psikanalize dayanan yeni bir
elestiri yontemidir. Freud’un bilingaltina iliskin buluslarina dayanan
yontem, sanat¢inin psikolojisini, bilingaltt diinyasint ortaya ¢ikarma,
eserleri yorumlamak ve eserlerdeki kisilerin psikolojisini agiklamak

gibi amagclarla kullanilmistir.

Ideolojik elestiri: Bu tiirde elestiriler, baz1 fikir, deger ve toplumsal
meseleleri konu alan sanat eserleri ile ilgilenirler. Ayrica ideolojik
elestiriler demokratik bir toplumda cesitli sosyal ve politik ilgileri
gelistirme girisiminde de bulunabilirler (modernizm karsisinda

postmodernizme tesvik etmek gibi).

Goriildigi tizere sanat egitimi kapsaminda sanat elestirisi disiplini, ‘eseri anlama,
inceleme ve degerlendirme’ baglaminda bireylere pek ¢ok secenek sunabilmektedir. Bu
anlamda sanat egitimi kapsaminda sanat elestirisi disiplininin olduk¢a 6nemli bir yere

sahip oldugu soylenebilir.
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1.1.3. Aktif 6grenme

‘Aktif 6grenme nedir?’ sorusunu yanitlamadan 6nce bu 6grenme anlayisinin ortaya
¢ikisina deginmek faydali olabilir.

Geleneksel yaklagimin uygulandigi 6grenme-6gretme ortamlarinda 6grenmenin
odiil, ceza gibi etkenlerle gergeklestirilmeye calisildigr goriilmiis, tiim siire¢ Ogreten
tarafindan belirlenmis, sunulmus ve kontrol edilmistir. Rousseau, Pestalozzi, Dewey gibi
kuramcilar geleneksel Ogretim anlayiginin, Ogrencilerin dogal Ogrenme yetilerini
geriletip, diistinmelerini engelledigini dile getirmislerdir. Buradan yola ¢ikarak, giinlimiiz
aktif 6grenme modelinin temelinde yer almis olan bilginin hazir olarak aktarilmamasi,
Ogrencinin 6grenme silirecinde aktif olmasi gibi Onerileri 6ne siirmiislerdir.  Aktif
ogrenme modelinin gelistirilmesi davranis¢iliktan® bilisselcilige (Bkz. Sayfa 25) gegis
stiresinin hizlandig1 1970’lerden sonra olmustur. Aktif 6grenme modeli bu tarihten sonra
ortaya ¢ikmis ve bu kavramin temel diisiincelerine iliskin kanitlar elde edilmis, bu
modelin smif ortamma tagmmasi i¢in uygun Ogretim teknikleri gelistirilmistir (Un
Acikgoz, 2003, s. 8).

Bu anlamda ‘6grenmeyi aktif yapan sey nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Ogrenme
aktif oldugunda 6grenciler beyinlerini kullanirlar, fikirler iiretirler, sorunlar1 ¢ozerler ve
ogrendiklerini uygularlar yani isin biyiik kismi 6grencidedir. Aktif 6grenmenin hizli
tempolu, eglenceli ve destekleyici oldugu sdylenebilir. Aktif 6grenme, 6grencileri grup
calismasi igeren etkinlikler araciligiyla aktif hale getirmenin ve konuyu diistinmelerini
saglamanin yollarimi igermektedir. Soru sorduran, dgrencileri birbirlerine dgretmeye
tesvik eden teknikler de igermektedir (Silberman, 1996, s. 9).

Bonwell ve Eison’a (1991, s. 19) gore ‘aktif 6grenme’ baslig1 altinda sinifta aktif
o0grenmeyi tesvik eden stratejilerin kullanimina iliskin genel anlamda kabul edilen bazi
ozellikler bulunmaktadir; Ogrenciler dinlemekten daha fazlasiyla ilgilenmektedirler.
Bilgi aktarimi ve oOgrencilerin becerilerinin gelistirilmesine iliskin daha az wvurgu

yapilmaktadir. Ogrencilerin daha iist diizey diisiinmesi (analiz, sentez ve degerlendirme)

Davramggilik akim 6grenciye Ogretilecek davramglarin 6nceden saptanmasmi, bu davramislarmn
sartlandirma yoluyla Ogrencilere ogretilmesini ve boylece ogrencilerin kontrol altina alinmasin
benimsemis bir anlayistir (Giines, 2007, s.35’den aktaran Karademir Mantar, 2009, s. 16).
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saglanmaktadir. Ogrenciler etkinliklerle (okuma, tartisma ve yazma) ilgilenmektedirler.
Ogrencilerin kendi tutum ve degerlerini kesfetmelerine daha fazla 6nem verilmektedir.

Nist’e (2000, s. 33) gore aktif 6grenmenin hem akademik hem de psikolojik
kazanimlar agisindan sayisiz diyebilecegimiz faydasi vardir. Aktif 6grenme akademik
kazanglar acisindan degerlendirildiginde daha yiiksek notlar almay1, sosyal faaliyetleri
siirdiirmek i¢in daha fazla zaman kazanmay1 ve en 6nemlisi daha fazla bilgi edinmeyi
ifade etmektedir.

Vural’a (2004, s. 163) gore ise aktif 6grenme ezberciligi onleyebilir; aragtirmaci,
yasam boyu Ogrenen, elestirel diisiinceye sahip, yaratici bireylerin yetistirilmesini
saglayabilir ve 6grencilerin derse ilgilerini arttirilabilir. Aktif 6grenme ile 6grencilerin
kararli tahminler yiiriitmeleri ve konu hakkinda kendilerini degerlendirmeleri de

saglanabilir.
Ogrenme siirecini dgrenciye bilgi aktarimi ve 6grenmenin denetlenmesinden ibaret sayan bir
egitim yaklagiminin 6grenmeyi tesvik etmesi son derece zordur. Sinifta 6gretmenin anlattigi
dersi dinlemek, ders kitaplarini okumak ve yazili, sozlii smav sorularmi cevaplamak
Ogrenciyi pasif alici konumuna sokar. Dikkati daginik 6grenciler ise tiim 6grenme islemini
evdeki caligmalari ile gergeklestirmeye gayret ederler. Bunun sonucunda aktarilan bilginin
hafizaya hizla nakledilmesi, yani ezberlenmesi hemen hemen tek segenek olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ezberlemenin 6grenme ile sonuglanma ihtimali ise oldukga disiiktiir. Bu
kosullarin degistirilmesi icin O&grencinin ‘pasif alici’ konumundan ¢ikarilarak ‘etkin
katilimer’ konumuna getirilmesi gerekir. Etkin katilim, 6grencinin 6grenme stirecine bilginin
ilk aktarimindan itibaren katilimini saglar. Etkin katilim, konularin anlatimimi degil,
tartistimasini gerekli kilar. Uzerinde diisiiniilmesine, mantik yolu ile cevaplar aranmasina,
karsit fikirlerin giindeme getirilmesine, konu ile ilgili daha fazla bilgi edinme hevesinin
uyanmasina imkan saglar (Serter, 1997, s. 157°den aktaran Sahinel, 2003, s. 4).
Aktif 6grenme, basarili 6grencilerin yani sira basari diizeyi diisiik olan 6grencileri
de olumlu yonde etkileyebilir. Grupla yapilan aktif 6grenme etkinliklerinde, biitiin
Ogrencilerin birer gorev Ustlenmesi, 6grencilerin sorumluluk duygusunu gelistirerek,

birlikte basarma duygusunu onlara yasatabilir. Bununla birlikte basar1 diizeyi diisiik
ogrenciler, basariy1 kendilerine mal edebilirler. Bu siiregte 6grenmeye olan ilgi ve etkin
katilim da ortaya ¢ikabilir (Aytan, 2011, 73).

Geleneksel 6grenme anlayist ile yiiriitiilen bir 6grenme siireci ile aktif 6grenme
yontem ve teknikleri ile yiiriitiilen bir 6grenme siireci arasinda elbette ki onemli farklar

gbze carpmaktadir.
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Geleneksel 6grenme anlayisi, 6grenen ve 6gretene oldukga sinirli bir 6grenme
ortami sunarken; aktif 6grenme anlayisi, 6grenenin ve 6gretenin 6grenme siirecini birlikte

paylasarak gergeklestirmesine uygun ortami sunabilir (Bkz. Tablo 1.4).

Tablo 1.4. Aktif 6grenme sinifi ve geleneksel dgretim simfimin karsilastiriimasi (Un A¢ikgoz, 2003, s. 35)

Aktif 6grenme siifi

‘Bilginin dziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden iiretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, problem
¢Ozme, kavrama’ aktif 6grenme sinifinin amacidir.

Ogrenciler cesitli bicimlerde (U, O, V) otururlar.

Sinifin her kosesinde etkinlik stirmekte; Ogretmen sinift dolasarak gereksinim duyanlara yardim
etmektedir.

Dersin akisini saglayacak kurallar disinda fazla kural yoktur.

Ogrenci, arastirr, diisiiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, fikir iiretir, neyi nasil 6grenecegine karar verir,

kendi eksikliklerinin farkina varir, bilgiyi yeniden yapilandirir.

Geleneksel 6gretim sinifi

Etkilesim ¢ok sinirli durumdadir.
Ogrenciler séz verilmedikce konusamazlar, arkadaslar ile etkilesimde bulunamazlar.
Ogretmen; bilgi aktarici ve Karar verici roldedir.

Ogrenci pasif alic1; not alir, aktarilan bilgileri ezberler ve sinavlarda tekrarlar.

Aktif 6grenme, 6greneni pasif izleyici konumundan ¢ikararak d6grenme olayiin
icine gekmektedir. Ogrenen, bu siirecte zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye,
Ogrenilen bilgiler iistiinde yorum yapmaya, 6grenme siirecinde kararlar almaya tesvik
edilir. Ogrenen, dgrenme siirecinde aktiftir, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek
diistinme ve karar verme becerilerini kullanir, diger 6grenenlerle isbirligi i¢indedir

(Kalem ve Fer, 2003, s. 435).

“Aktif Ogrenme  siirecinde, Ogretim  etkinliklerinin  planlanmasindan,
uygulanmasina ve degerlendirilmesine kadar tiim asamalarda 6grencilerin aktif katilimi
s0z konusudur. Boylece smif ici etkinlikler 6gretmen ve ogrencinin isbirligi ile
belirlenmekte ve uygulanmaktadir (Akbulut, 2012, s. 33)”.

Aktif 6grenci katilimi (6grencilerin soru sormasi, kesfetmesi, farkli materyallerle
ugrasmasi, problemleri ¢6zmesi, cesitli projeler yiiriitmesi vb.) dgrencilerin bireysel
bilgilerini yapilandirmalarina da yol agabilir (Peko ve Varga, 2014, s. 62).
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Aktif 6grenme siirecinde 6grenci, zor ve karmasik islerle ugrasmaktan ve sorunlari
¢dzmekten sorumludur. Ogrenci bilgiyi ezberlemekten ¢ok, benzer ve farkli taraflar:
bulmali, nasil oldugunu anlamali, yeni sorunlari ¢ozmelidir. Bu siirecte ezber degil,
kavrama ve uygulama adimlar1 6nemlidir. Kisaca 6grencinin zihinsel becerilerini
zorlayan ve gelistiren ortamlari kendi cabasiyla diizenleyip uygulamasi gereklidir
(Sonmez, 2009, s. 154). Bu baglamda aktif 6grenmede 6grencinin rolii kisaca Tablo

1.5’de sunuldugu sekilde ifade edilmektedir:

Tablo 1.5. Aktif 6grenmede ogrenci (Vural, 2004, s. 178)

Aktiftir, katilimceidir.
Kendini kontrol eder.
Konusur ve sorgular.
Siirecin 6znesidir.
Rahat davranir.
Sorumludur.
Uretkendir.

Aktif 6grenme siirecinde 6gretmenin roliine iliskin bilgiler ise su sekildedir:

“Geleneksel sinif ortaminda 6gretmen, siifin oniinde duran, siireci yonlendiren,
bilgi kaynag1 olarak goriilen, bilgi aktarim1 yapan, 6grenme siirecinin tiim sorumlulugunu
tasityan bir rol istlenirken; aktif 6grenmenin benimsendigi sinif ortaminda 6gretmen
stirecin merkezinde bulunup yonlendiren olmak yerine, siireci kolaylastirict rehber
gorevindedir (Talaz, 2013, s. 21)”. Bu baglamda aktif 6grenmede 6gretmenin rolii kisaca

Tablo 1.6’da sunuldugu sekilde ifade edilmektedir:

Tablo 1.6. Aktif 6grenmede ogretmen (Vural, 2004, s. 178)

Egitim yasantilarina rehberlik eder.
Ogrenciyi aktif tutar, katilimi saglar.
Yaraticiliga 6nem verir.
Diizenleyicidir.

Yol gostericidir

Ayyildiz’a (2012, s. 32) gore ise aktif 6grenmede O6gretmen, ¢alisma gruplar
olusturarak grup tyelerinin sorumluluklarin1 belirlemede yardimcidir, grup igi veya

gruplar arasinda etkilesimi kolaylastirir. Ogrencinin 6grenme siirecinde karar almasinda
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yol gostericidir. Ogrencilerin tikandiklar1 konularda gerekli agiklamalar1 yapar ve
ogrencilerin dikkatini 6nemli ve ince noktalara ¢eker.

Nitelikli bir sanat egitimcisi de, 6grencilerinin kendi kisilikleri dogrultusunda
gelismelerine uygun ortam saglamalidir. Ogrencilerine gormeyi oOgretmeli, yeni
sentezlere varabilme cesareti kazandirmalidir. Yaptirdig1 uygulamalarla 6grencilerinin
sorumluluk sahibi, fikir {iretebilen, paylasan, sorunlara karsi duyarli, ¢6ziim Onerileri
gelistirebilen, yaratici bireyler olmalarint saglamalidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007, s.
20). Aktif 6grenme anlayisinin, dgretim siirecinde sanat egitimcisinin bu hedefleri
gerceklestirebilmesi  bakimindan destek saglayacak nitelikte bir anlayis oldugu
sOylenebilir.

Aktif 6grenmenin uygulanmasi siirecinde, Ogrenmenin basarili bir sekilde
gergeklesebilmesi adina egitimcileri yonlendiren gesitli stratejiler, siireci etkili kilan
yontem ve teknikler bulunmaktadir. Onerilen stratejiler, yontem ve teknikler egitimcilere
yol gosterici olabilir, onlarin yaraticiliklarint  kullanarak ~ 6grenme  siirecini
gelistirebilecekleri secenekler sunabilir.

Aktif 6grenmeyi igeren stratejiler, herhangi bir boyuttaki sinifta geleneksel dersi
degistirmek i¢in kullanilabilirler. Secilen 6gretim yontemi, egitimcinin kisisel tercihine
ve siifin donemine uygun hedefleri karsilamaya yonelik olmalidir (Bonwell ve Eison,
1991, s. 35). Aktif 6grenmenin uygulanmasinda, siirecin yiiriitilmesi egitimcinin
izleyecegi yola gore sekillenmektedir. Egitimcinin, 6grenmenin gerceklesmesi igin
sececegi uygun uygulamalarin, aktif 6grenmenin amacina ulasmasinda etkili bir faktor
oldugu soylenebilir.

Harmin (1994, s. 3-4) aktif 6grenmenin oldugu bir siifta ‘giiven’, ‘enerji’, ‘6z-
denetim’, ‘gruba ait olma’ ve ‘duyarli olma’ olmak iizere bes 6grenci potansiyeline
odaklanmaktadir (Bkz. Tablo 1.7).

Tablo 1.7. Aktif 6grenme suifimin ozellikleri (Harmin, 1994, s. 3-4)

Ogrencilerin kendilerine giivendikleri, 6grenmeye hazir olduklar1 ve kendilerine
Giiven sayg1 duyduklari goriilmektedir. Ogrenciler kendilerini simf ortaminda giivende ve
rahat hissetmektedirler. Ogrenciler, degerleri basariya veya &viilmeye bagliymis

gibi hissetmezler, herkesi memnun etme konusunda da endiseli degillerdir.
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[Tablo 1.7. (Devam) Aktif ogrenme sinifimn ozellikleri (Harmin, 1994, s. 3-4)]

Enerji

Ogrenciler yogun ve mesgul bir sekilde bir seylerle ilgilenmektedirler. Calisma
esnasinda stresli degillerdir ve dersin bitmesi i¢in de sabirsizlanmazlar. Aksine

rahat bir enerji iginde ¢alismaktadirlar.

Oz-denetim

Ogrenciler kendi kendilerini yonetmekte, motive etmekte ve Ogrenmenin
sorumlulugunu almaktadirlar. Yonetilmeye ihtiyag duymadan kendi kararlarimi
vermekte ve mimkiin oldugunca ¢aligmalarimi  kendileri tamamlayip

diizeltmektedirler.

Gruba ait olma

Ogrenciler birbirleriyle ve uzman kisilerle rahat bir iliski icindedirler. Birbirlerini
dinlemekte, saygi duymakta ve saygi gormektedirler. Birbirleriyle alay etmemekte
ve birbirlerini dislamamaktadirlar. Ogretmenler ve 6grenciler ortaya ¢ikan sorunlar

saygi1 cercevesinde biitiin gruba uygun olan ¢ézlimlerle sonuglandirmaktadirlar.

Duyarh olma

Ogrenciler diisiinceli ve sinifta olanlarin farkindadirlar. Bununla birlikte onlarin
merakli ve yaratici olduklari, gayret gosterdikleri de goriilmektedir. Kendilerinin

ve ¢evrelerindeki kisilerin fikirlerine ve duygularina da duyarlidirlar.

Bu niteliklerle 6grenciler; derse daha ¢ok katilirlar ve becerilerini gelistirme imkani

bulurlar, diisiinme diizeyleri daha tist seviyeye ¢ikar. Etkinliklere 6grencilerin daha ¢ok
katilimi1 saglanir (Sahinel, 2003, s. 11).
Silberman (2006, s. 2-3) ise aktif 6grenme etkinliklerinin basarili bir sekilde

ylriitiilebilmesi i¢in egitimcilere 6nemli oldugunu diislindligii sekiz strateji sunmaktadir

(Bkz. Tablo 1.8).

Tablo 1.8. Aktif 6grenme siirecinin yiiriitiilmesi (Silberman, 2006, s. 2-3)

Ders basinda etkinlikler Aktif bir 6grenme ortami olusturmak ve 6grencileri derse katilima
diizenleme tesvik etmek i¢in dersin basinda etkinlikler diizenleyin.

Zihinsel becerileri gelistiren Ogrencileri zihinsel olarak uyaran ve yeni bilgilere agik hale getiren
teknikler teknikleri kullanarak kalic1 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikaran bilgi ve

kavramlar1 sunun.

Tartisma ortam yaratma Katilimin artmasi ve konuya derinlemesine motive olunmasi igin

katilimcilari tartismaya tesvik edin.

Soru sormaya tesvik etme Katilimcilari sorular sormaya ve bilgi arayigina tesvik edin.

Katiimcilarin birbirlerinden  Isbirligini gerektiren ve akran Ogretimini saglayan etkili grup

o6grenmelerine izin verme faaliyetleri tasarlayin.
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[Tablo 1.8. (Devam) Aktif ogrenme stirecinin yiiriitiilmesi (Silberman, 2006, s. 2-3)]

Deneyimleyerek 6grenmeyi Bilgi ve becerileri gelistirmek i¢in oyun, uygulamali ¢aligmalar, rol

saglama oynama ve deneyime dayali etkinlikler tasarlaym.

Teknolojiye ayak uydurma E-O6grenme araglarimi smiftaki etkinliklerde etkili olacak sekilde
kullanin.

Etkileyici bir kapams Katilimeilarin  6grendiklerini gdzden gecirebildikleri ve 6nemli

yanlarini disiinebildikleri, basarilarin1 kutlayabildikleri bir ders

kapanis1 yapin.

Aktif 6grenmeyi tesvik eden stratejilerin kullanilmasi, sinifta gézlemlenen iletisim
bi¢imini carpici bicimde degistirebilir. Ogrenme siirecinde, egitimci ve Ogrenciler
arasindaki etkilesime agirlik verildiginde, siirecin yiiriitiilmesinde géze alinan risk daha
az olabilir. Ancak bir egitimci, dgrenciler arasindaki diyalogu ne kadar cesaretlendirirse
Ogrenme siirecinde goze alinan risk de o kadar artabilir. Buna bagli olarak iyi bir planlama
ve uygulama ile 6grenme siirecinde ortaya ¢ikacak sorunlar da azaltilabilir (Bonwell ve
Eison, 1991, s. 82).

Goriildugi tizere aktif 6grenmenin uygulanmas: siirecinde yol gdsterici olabilecek
pek cok oneri ve secenek sunulmaktadir. Bu oneriler sayesinde egitimcilerin egitim
stirecini gerceklestirirken daha az sikint1 yasayabilecekleri ongoriilebilir.

Bir diger 6nemli konu ise aktif 6grenme uygulanirken 6grenme ortaminin
diizeninin de yenilik¢i bir anlayisla sekillendirilmesidir. Buna bagl olarak geleneksel
ogrenme anlayisinin karsisinda duran ‘aktif 6grenme’ anlayiginda 6grenme ortamina ait
diizenin de alisilmisin disinda olmasi oldukca gegerli bir durumdur.

Bir siiftaki fiziki ortam, aktif 6grenmenin gerceklesmesini saglayabilir ya da
bozabilir. Hi¢cbir diizen kusursuz degildir, ancak karar verebilecegimiz bir¢ok secenek
bulunmaktadir. Aktif 6grenmenin 'i¢ dekorasyonu' eglenceli ayn1 zamanda zorlayicidir.
Bu baglamda aktif 6grenme sinifi i¢in bir¢ok oturma diizeni bulunmaktadir. ‘U’ sekli bu
oturma diizenlerinden bir tanesidir. ‘U’ sekli ¢ok amacgh bir diizendir. Ogrencilerin
yiizleri birbirlerine doniiktiir, 6gretmeni ve 6grenme ortamini rahat¢a gérebilmektedirler.
Bu diizen, 6gretmenin 6grenme notlarini 6grencilere hizli bir sekilde dagitmasi i¢in de
idealdir ¢ilinkii ‘U’ sekline kolayca girilir ve derse iligkin materyaller ile farkli noktalara

rahat¢a ulasilir (Silberman, 1996, s. 9-14).
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Aktif 6grenme sinifinda oturma diizenlerinden birisi olan ‘U’ sekli Sekil 1.1°de

sunulmustur.

QOO0

QOO0

Sekil 1.1. Aktif 6grenme sinifinda oturma diizeni ‘U’ sekli (Silberman, 1996, s. 10)

Silberman (1996, s. 10) tarafindan 6nerilen ‘aktif 6grenme sinifinda gesitli oturma

diizenleri’ ise Sekil 1.2°de sunulmustur.
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Sekil 1.2. Aktif ogrenme sinifinda gesitli oturma diizenleri (Silberman, 1996, s. 10-14)
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Aktif 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerinin ve bilissel yetilerin
gelisimini saglayabilir. Aktif 6grenme teknikleri ile 68renci yeni bilgiler kesfedebilir ve
‘kendini yoOneten Ogrenen’ olabilir. Bununla birlikte aktif 6grenme teknikleri, grup
calismalart i¢in de uygulanabilmektedir (Aytan, 2011, s. 74).

“Grup calismasi, 6grencilerin zihinsel gelisimlerini hizlandirmaktadir. Etkili bir
sekilde uygulanan grup calismasiyla, 6grencilerin ilgileri uyanmakta, kendilerine olan
giivenleri artmaktadir. Ogrencilerin sosyal yetenek ve ilgileri gelismektedir. Geleneksel
egitimde ise bireysel calismalar agirliktadir (Asiroglu, 2014, s. 14)”.

Burden ve Byrd’a (2003, s. 158-199) gore ise ‘kii¢iik gruplar olusturmak’
Ogrencilerin daha aktif olarak 6grenmelerine ve 6gretmenlerin 6grencilerin ilerlemelerini
daha iyi izlemelerine yardimci olmaktadir. ‘Kiigiik grup tartigmalari’ ise daha fazla
Ogrencinin tartigmaya dahil olmasina izin vererek artan G6grenci katilimi hedefini
karsilayabilir. Bununla birlikte iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine ilaveten
kiigtik grup tartismalari iletisim becerilerinin, liderlik yeteneginin, tartisma becerisinin
gelisimini de desteklemeye yardime1 olabilmektedir.

Egitim fakiiltelerinde iyi bir 6gretim c¢evresi yaratmak diyalog, grupca problem
¢ozme, inceleme ve aktifligi gerekli kilmaktadir. Geleneksel Ogretmen egitimi
programlari’nda 6gretimin cogu ders anlatimi ve tartigsmalarla yiiriitiiliir. Cok az 6gretmen
ogrencilerine uygulayabilecekleri alternatif 6gretim uygulamalarmi gosterir. Boyle bir
egitim siireci ge¢irmis mezunlarin, farkli bir sinif ortami yaratmalarini beklemek mantikli
degildir. Bu nedenle ilk 6nce 6gretmen adaylarinin kendilerinin ‘aktif 6grenme’ deneyimi

kazanmalar1 gereklidir (Mentis Tas, 2005, s. 182).

1.1.3.1. Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri

Aktif O0grenmenin ortaya c¢ikmasinda rol oynayan Onemli egitim kuramlar
bulunmaktadir. Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga, bilisselcilige,
varolusguluk ve pragmatizm felsefi akimlarinin etkisi ile John Dewey’in okulunda
uyguladigi aktivite programina dayanmaktadir (Farris, 1996’dan aktaran Aydin, 2011, s.
54; Un Ac¢ikgdz, 2003, s. 59).

Varolusguluga gore egitimin hedefleri, kisiyi temele almali, insanin kendi
kendisini yaratmasini, her insanin kendi varolusunu gergeklestirmesini saglamalidir.

Insan 6zgiir eylemde bulunmali, segme ve segtiklerinden sorumlu olmali, an1 yasamali,
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bilginin 6znel oldugunu kabul etmelidir. Pragmatizm felsefe anlayisi ise, bireylerin kisisel
deneyimleri araciligiyla giindelik yasamda viicut bulan somut bir gergekligi ifade eder.
Pragmatik felsefede ‘deneyim’ 6nemli goriilen bir kavramdir. Bunun nedeni, bireyin dogruya
ulasmasinda ge¢mis deneyimlerin etkili olmasidir (Duru Ocal, 2007, s. 41;Y1ldiz, 2014, s.
26).

Yapisalci kuram ise dgrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektigi gorilislinii inkar etmemekle birlikte egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmesini,
o0grenmenin sorumlulugunu almalarini, davranislarini kontrol etmeyi 6grenmelerini
vurgulamaktadir (Saban, 2002, s. 167).

Yapilandirmacilik (constructivisim), diinyanin, gercekligin, i¢inde yaganilan g¢evrenin
bireyin ge¢mis yasantilarina dayali bireysel olarak yorumlanip anlamlandirilmasidir. Dissal
diinyanin ya da bilginin yapilandirilmasi 6ncelikle bireyin deneyimlerine ve kullandigi
diistinme stratejilerine gére olmaktadir. Yapilandirmacilik bireysel anlamlandirma ve bir
kesiftir. Yapilandirmacilik geleneksel anlayisa karsidir. Ogrencinin eylemlerinin 6znesi ve
aktif belirleyici olmasimi 6ngoriir. Yapilandirmacilik bireysel kimligin ve diisiincenin

Ozgiirlestirilmesini ifade eden felsefi bir yaklagimdir (Duman, 2008, s. 316-317).

“Ogrencilerin, dnceki bilgilerinin harekete gegirilmesi yapilandirmaci dgretimin
temel Ogelerindendir. Bu 06ge ile ilgili etkinlikler, 6grencilerin yeni bilgi yapisinin
gerekliligini anlamalarina yardim eder. Ogretmenler de 6grenme yasantilarmi
ogrencilerin var olan bilgi yapilar iizerine yeni bilgiler yapilandirabilecekleri 6grenme
yasantilarint daha iyi planlayabilirler (Oguz, 2013, s. 339)”.  Geleneksel ve

yapilandirmaci goriisler arasindaki farklar Tablo 1.9°da karsilastirilmigtir.

Tablo 1.9. Geleneksel ve yapilandirmact gériislerin karsilastirilmast (Ozden, 2003, s. 57)

Geleneksel goriis Yapilandirmaci goriis

Bilgi, 6gretmen tarafindan 6grenciler aktarilabilir.  Bilgi, 0grenciler tarafindan bireysel olarak
Oprenme daha ¢ok o6fretmenin anlatim sekline ©lusturulur.

baglhdir. Ogrenciler &nceki Ogrenmelerine dayali olarak
Ogrenme, dgrencilerin tekrarina bagli olarak basar1 kendi bilgilerini olustururlar.

gosterir. Ogrenme, Ogrenciler kavramsal olarak

anladiklarinda bagar1 gosterir.

Yapilandirmacilikta, 6grencilerin genel 6gretim programina bagli kalmadan 6nemli

bulduklar fikirlere odaklanmalarina izin verilir. Ogrencilere ilgi duyduklari alanlarm
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pesinden gitmeleri, fikirlerini yeniden bigimlendirmeleri ve bu baglamda iliski kurarak

benzersiz sonuglara ulasmalari igin yol gosterilir (Brooks ve Brooks, 1999, s. 21-22).

Geleneksel ve yapilandirmaci siiflarin 6zellikleri Tablo 1.10°da karsilagtirilmistir.

Tablo 1.10. Geleneksel ve yapilandirmact smiflarin karsilastirddimasi (Brooks ve Brooks, 1999, s. 17)

Geleneksel siniflar

Yapilandirmaci simiflar

Ogretim programinda, temel becerilere kismen
vurgu yapilir.
Belirlenmis olan &gretim  programina tam
anlamryla bagli kalinmasi son derece 6nemlidir.
Ogretim programindaki etkinlikler ders ve
calisma kitaplara dayanir.

Ogretmenler genel olarak ogrencilere bilgiyi
veren 0gretici bir konumdadirlar.

Ogretmenler ogrencilerin O6grenmesini
dogrulamak i¢in dogru yanit isterler.

Ogrenci 6grenmesinin degerlendirilmesi,
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve test yoluyla

ortaya ¢ikarilir.

Ogretim programinda, &nemli kavramlara kismen
agirlik verilir.

Ogrencinin sorularina yamit aramasi son derece
onemlidir.

Ogretim progranm faaliyetleri agirhikli olarak birincil
veri kaynaklarma ve amaca uyan materyallere
dayanmaktadir.

Ogretmenler genellikle 6grencilere ortamda rehberlik
ederek etkilesim i¢inde bulunurlar.

Ogretmenler sonraki dersleri gelistirmek amaciyla
mevcut kavramlara dair 6grencilerin bakig agilarini
arastirirlar.

Ogretmen gozlemine dayali olarak 6grenci projeleri

6grenmenin degerlendirilmesinde kullanilir.

Yapilandirmacit smif, 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve

aragtirmalarin ~ yapildigi, problemlerin ¢ozildiigii bir ortamdir. Simif iginde
gerceklestirilen etkinlikler, 6grencilere zengin 6grenme yasantilart saglayacak sekilde
diizenlenmektedir. Bununla birlikte yapilandirmacilifin 6gretim siirecinde etkin hale
gelmesine katkida bulunmus 6nemli diisiiniirler de bulunmaktadir. Bu diisiiniirler 20.
ylzyilin diigiintirleri olarak nitelendirilen kisiler Jean Piaget, John Dewey, Bruner ve
Vygotsky'dir (Demirel, 2007, s. 165; Demirel, 2009, s. 161).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelinde yer alan yapilandirmacilik anlayisini
sekillendiren disiiniirlerin  benimsemis olduklar1 anlayiglara kisaca deginmemiz
gerekirse; Piaget, organizmanin amagli, aktif ve arastirict oldugunu savunur. Ona gore
egitimin gorevi bireyin sosyal ¢evreye uyumunu saglamaktir bu nedenle egitim, cocugun
bilissel gelisimine uygun etkinlikler igermelidir. Vygotsky, bilissel gelisimi dil gelisimi
ve sosyal etkilesimle iliskilendirmistir. Kiiltiir tarafindan sekillendirilen sosyal siireglerde

cocuk dili kullanmay1 6grenir ve ¢ocugun 6grenmesinde ¢cevresinde bulunan yetiskinlerin
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diizenledigi davranislar cocugun kendi davraniglarini diizenlemesi ile dogru orantilidir.
Bruner, biligsel gelisime dair ii¢ donemi vurgulamaktadir. Bunlar: eylemsel, imgesel ve
sembolik donemdir. Eylemsel donemde ¢ocuk, ¢evresini dokunarak anlar ve bu yolla
yasant1 edinir. Imgesel dénem gorsel bellegin gelisimine yoneliktir. Sembolik dénemde
ise 0grenmenin gerceklesmesi i¢in ¢ocugun somut nesnelerle ¢calismast gereklidir. Bir
diger onemli diisiiniir Dewey ise 6grenme kuraminda bilginin yapilanmasina yonelik
stratejiyi aktif 6grenme olarak belirler ve demokratik egitim modelinde bunu temel alir
(Senemoglu, 2000, s. 98-99; Ural, 2003, s. 112-113; Bakir, 2007, s. 54-55).

Piaget’in benimsemis oldugu anlayis aktif 6grenme kavramindaki bilginin
yapilandirimasi ve doniistiiriilmesi siirecleri ile benzer Ozelliktedir. Vygotsky’nin
benimsemis oldugu anlayis ise aktif 6grenmede Ogrencinin kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu tasimasi ve Ogretenin, 0grenen gereksinim duydugunda yol gosterici
olmasini yansitmaktadir. Bruner’in anlayis1 ise aktif dgrenmenin kesfederek 6grenme?
anlayisin1 yansitmaktadir. Dewey de aktif 6grenme yontemlerinin gelistirilmesinde
onemli bir yol gosterici olmustur (Un Acikgoz, 2003, s. 67-75)

Aktif 6grenme aracilifiyla farkli egitim kuramlarinin uygulanmasi s6z konusudur
ve ‘coklu zekd kurami’ da bunlardan bir tanesidir. Aktif 6grenme teknikleri, ¢oklu
zekanin gerektirdigi cesitliligi ve se¢cme hakkini 6grencilere sunmaktadir. Bununla
birlikte aktif 6grenme teknikleri, 6grencilerin kendine has 6grenme, &grendiklerini
kullanma firsatlar1 vererek, coklu zekd kuramimin uygulanmasini kolaylastirmaktadir (Un
Acikgoz, 2003, s. 297).

Coklu zeka teorisinin Onciisii Howard Gardner (2004, s. 50) zekda konusunda
savundugu seyleri su sekilde ifade etmektedir; zeka ¢oguldur, problem ¢ozmek kadar
irtin imal etmeyi de igerir. Zeka, Onsel bir temele ya da test performanslarina bakilarak
degil, belli bir tarihsel donemde ve belli bir kiiltiirel baglamda degerlendirilen seyin ne
olduguna gore tanimlanir. Buna bagh olarak sekiz zeka alanindan bahsetmektedir. Bu
zekd alanlari: Sozel-dil zekasi, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka,

miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka ve dogaci zekadir

2 Kesfederek 6grenme sorgulamaya dayali bir 6grenme yontemidir. Bu teori, 6grenenleri gegmisteki
deneyimlerinden ve bilgilerinden yararlanmaya, sezgilerini, hayal giiciinii ve yaraticiliklarini kullanmaya,
yeni gergekleri kesfetmek igin yeni bilgiler aramaya tegvik etmektedir (http-2)
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(Gardner, 2004, s. 57; Gardner, 2006, s. 8-16). Coklu zeka alanlar1 Tablo 1.11°de ayrintili

bir sekilde sunulmustur.

Tablo 1.11. Coklu zekd alanlari (Saban, 2002, s. 43-46)

Sozel-dil zekasi Bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir konusmaci veya bir politikaci
gibi sozlii olarak ya da bir yazar gibi yazili olarak etkili bir bicimde

kullanabilme kapasitesidir.

Mantiksal-matematiksel zekd Bireyin bir matematikci gibi sayilari etkili bir sekilde kullanabilmesi ya
da bir bilim adam gibi olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir

sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesidir.

Gorsel-uzaysal zeka Bireyin bir avci, bir izci gibi gorsel ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde
algilamas1 veya bir ressam gibi dig diinyadan edindigi izlenimler

iizerine degisik sekiller uygulama kapasitesidir.

Miiziksel-ritmik zeka Bireyin bir besteci, bir miizisyen gibi miizik formlarini algilamasi, ayirt

etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir.

Bedensel-kinestetik zeka Bireyin bir aktor ya da bir dansg1 gibi diisiince ve duygularimi anlatmak

icin viicudunu kullanmadaki kabiliyetleridir.

Sosyal zeka Bireyin bir O6gretmen, bir terapist gibi ¢evresindeki insanlarin

duygulariny, ihtiyaglarini anlama ve ayirt etme kapasitesidir.

Icsel zeka Bireyin kendini tamimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bilgi ve

anlayis ile ¢evresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir.

Dogaci zeka Bireyin bir biyolog yaklagimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi canlilar
tanima, onlar1 belli karakteristik &zelliklerine goére smiflandirma

yetenegidir.

Bahsedilen zeka tiirleri arasinda ayri bir ‘sanatsal zekd’ formu olup olmadig:
sorusuna Gardner’in yanit1 ‘yoktur’ bigimindedir. Ancak bu zeka formlarindan her birinin
sanatsal sonuglara yoneltilebilecegini belirtmistir. Ogrenme formunda yer alan simgeler
estetik anlamda diizenlenebilir. Bu duruma 6rnek olarak, dil zekasinin giinliik konusma
vb. gibi durumlarda kullanilmasi ancak burada estetikten bahsedilemeyecegini
belirtmigstir. Fakat ayni zeka tiirii siir, roman vb. yazmada kullanildiginda, burada
estetikten bahsedilebilecegini belirtmistir. Bu baglamda zeka formunun estetik ya da
estetik olmayan sonuglara yoneltilmesinde bireysel ve kiiltiirel kararlar s6z konusu
olabilmektedir (Gardner, 1989’dan aktaran Kirigoglu, 2002, s. 33).

Aktif 6grenmenin temelini olusturan bir diger 6nemli kuram ise ‘biligselcilik’tir.

Biligsel 6grenme yaklasimi, davranis¢1 6grenme yaklagiminin 6ne siirdiigii ‘uyarici-tepki’
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bagi ile 6grenmenin agiklanabilecegi goriisiine kars1t ¢cikmaktadir. Biligsel yaklagimda
‘0grenme’ bireyin c¢evresinde olup bitenlere anlam yliklemesi seklinde kabul edilmistir
(Bkz. Tablo 1.12). Ogrenme siireci, bireyin distan alinan uyarimlari algilamasi, énceki
bilgilerle karsilastirip yeni bilgileri olusturmasi ve elde edilen bilgilerin bellege depolanip

hatirlanmas1 seklinde benimsenmistir (Yiiksel, 2011, s. 69; Sisman, 2011, s. 210).

Tablo 1.12. Bilissel yaklasimda 6grenme (Sisman, 2011, s. 210)

Ogrenme dikkat siireciyle baslar Dikkat ¢ekmeyen uyariciyla zihinsel olarak ilgilenmeyen
bireyin, bu uyaranlarla ilgili bir 6grenme gergeklestirme olanagi

yoktur.

Anlamlandirma dikkatle baslayan Anlamlandirilamayan dikkat cekici uyarici, bir siire sonra
siirecin devamim saglar etkisini yitirir. Bu nedenle uyaricinin anlamli hale gelmesi
saglanmalidir. Durumun anlamlandirilmasi, bireyin 6nceki

6grenmelerine ve yasantilarina dayalidir.

Anlamsiz tekrarlar bilginin zihinde Birey, bir anlam yiikleme cabasi i¢ine girerek, konunun 6ziini

yapilanmasi siirecinde onemsiz bir kavramak i¢in ¢esitli faaliyetlerde bulunmalidir.

yer tutar
Zihinsel yapilanma siirecinde Birey, eski bilgilerle yeni bilgileri biitiinlestirmeye olanak
E)ireyil.l l.)ilgi iizerinde islem yapmasi taniyacak etkinliklerle uygulama yapmaya ¢aligmali, boylece
onemlidir

6grendiklerini kullanmalidir.

Goriildugi tizere aktif 6grenmenin ortaya ¢ikisinda pek ¢ok dnemli egitim kurami
rol oynamis ve pek ¢ok diisliniiriin benimsemis oldugu goriis aktif 6grenmenin gelisimine

katkida bulunmustur.

1.1.3.2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri

Ogretimde basarili bir siirecin yasanmas1 adma Ogrenci etkin olmalidir. Bu
baglamda 6gretmen, dgrenciyi merkeze alan bir yaklasim benimsemelidir. Ogretimde,
yontemin segimi de dgretilmek istenen konu ile dogrudan baglantilidir. Ogretilmek
istenen konuya gore, bazen birden fazla yontemin kullanilmasi bazen de tek bir yontemin
kullanilmas1 daha etkili olabilmektedir. Ogretim ydntemi belirlenirken 6gretmenin
uygulamay1 diisiindiigii yonteme yatkinligi, 6grencilerin seviyesi, konuya ait 6zellikler,
okulun imkanlar1, zaman ve maliyet dikkat edilmesi gereken noktalardir (Ozsoy, 2004, s.
87-89).
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Basarili bir 68renme siireci gecirmek adina aktif 6§renme anlayisinin ogretim
siirecinde yogun katilimi saglayan, tam ve kalic1 68renmeyi gerceklestirebilmek icin

cesitli 6gretim teknikleri barindirdigi sdylenebilir (A. Maden 2013, s. 61).

Aktif 6grenme anlayisinin sundugu yontem ve tekniklerin, sanat egitimi alaninda
da kullanilabilecegi ongoriilebilir. Kirisoglu ve Stokrocki’nin (1997, s. 1.3) sanat
egitimcilerinin 6gretme ve 6grenme yaklasimlarinda yararlanabilecekleri yontemlere
verdikleri 6rnekler de aktif 6grenme teknikleri ile baglantilidir. Bunlar; ¢calisma kagitlari,
sanat yapitlarint ve nesnelerini inceleme, 6gretimle ilgili kaynaklar hazirlama, sanat
elemanlar1 ve ilkelerini arastirma, birlikte Ogrenme, bulmacalar, oyunlastirma,
Oykiilestirme, miize arastirmasi ve sanat yapitlarini yerlerinde gérme gezileri seklinde
belirtilmistir.

Ogretim siirecinde kullanilacak teknikler, arastirmacilar tarafindan degisik
bicimlerde smiflandirilmistir. Kimi arastirmacilar tekniklerin igeriklerine odaklanirken,
kimileri teknigin uygulandigi yere ve kisilere gore teknikleri siniflandirmislardir. Egitsel
oyunlar da bu tekniklerdendir (Giiven, 2013, s. 190-191).

Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi, daha rahat bir ortamda bilgilerin
tekrar edilmesi i¢in uygulanan bir 6gretim teknigidir. Egitsel oyunlarla derste islenen
konular ilgi ¢ekici bir duruma getirilebilir. Egitsel oyunlarin gergeklestirilmesi siirecinde
ogretmen, dikkatli bir hazirlik yapmali ve oyunu siirekli kontrol etmelidir (Demirel, 2007,
s. 117-118). Egitsel oyunlarin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar ise
Tablo 1.13’de sunulmustur.

Tablo 1.13. Egitsel oyunlarin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar (Giiven, 2013, s. 214)

Oyunlar tiim dgrencilerin katilimina uygun olarak, basit, anlasilir ve ilging olmalidir.
Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivenli hissetmeleri saglanmalidir.

Ogretmen dgrencilerine rehberlik etmeli ve onlar1 kontrol etmelidir.

Egitsel oyunlar i¢in dikkatli ve 6zenli bir hazirlik gerekmektedir.

Oyunun kurallar1 agik bir bigimde belirtilmelidir.

Egitsel oyunlarin mutlaka bir amaci olmalidir.

Aktif 6grenmenin i¢inde oyunlarla etkin olmaya dayali pek cok uygulama
barindirmasi da akillara su soruyu getirmektedir: Aktif 6grenme yalnizca eglence ve

oyunlardan mu ibarettir? Aslinda 6grenme eglenceli olmasina karsin faydali da
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olabilmektedir ¢linkii aktif 6grenme teknikleri 6grencilere daha siki caligmay1 gerektiren
alisilmadik zorluklar sunmaktadir. Ayrica aktif 6grenme, 6grencilerin deneyimleriyle
ilgili diistinmelerine yardime1 olmak igin birgok oneri icermektedir (Silberman, 1996, s.
7).

Bilen’e (2002, s. 203) gore de ‘oyun’ anlayisindan faydalanilarak sinif ¢alismalari
daha giidiileyici ve anlamli hale getirilebilir. Oyun araciligiyla konular ilgi ¢ekici bir hale
gelir, yeni kelimelerin 6gretilmesi, yanlis ¢alisma alisgkanliklarinin diizeltilmesi, akilda
tutma siiresini uzatma gibi durumlar saglanabilir. Oyun teknigi, diger tekniklere gore
daha dikkatli, yaratici, hayal giicii, espri yetenegi ve sentez giiciinii gerekli kilar.

Ogrenme siirecinde dgrenmenin etkili bir bigimde gergeklesebilmesi i¢in uygun
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi da gerekli goriilmektedir. Ogrenme
icerigine uygun olan 6grenme tekniklerinin ve dgretimsel islerin belirlenmesi oldukca
onemlidir. Kullanilacak 6gretim teknikleri duruma uygunluguna gore tek ya da diger
tekniklerle birlikte de kullanilabilmektedir (Kog, 2007, s. 18).

Bahsedilen 6grenme tekniklerinden ‘6gretimsel is” 6grencilerin amaca ulagmak i¢in
yaptiklari, izledikleri yollar ya da katildiklar1 etkinlikler olarak ifade edilmistir.
Ogretimsel is, 6grenciyi amaglara ulastirmak i¢in tasarlanir, bir konunun anlasilmasini ve
sinif tartigmalarinin kalitesini belirlemektedir (Un A¢ikgdz, 2003, s. 25).

Ogretimsel is ve taktikler, bir ydntem ya da teknik kadar detay1 bulunan ve zaman
alan ¢alismalar degildirler aksine bir 6gretim teknigi iginde kullanilabilecek kiigiik pratik
etkinliklerdirler. Bunlar daha ¢ok; slogan bulma, reklam hazirlama, goérsel imge
olusturma, soruyu ya da problemi bulma vb. seklindedir (S. Maden 2013, s. 23). Bu
baglamda arastirma siirecinde ele alinan etkinliklerde de uygulanan o6gretimsel is

ornekleri Tablo 1.14’de sunulmustur.

Tablo 1.14. Ogretimsel isler (Un Agikgiz, 2003, s. 87-91-93)

Bulmacalar Ogrencilerin; konu ile ilgili bir bulmaca hazirlamalar1 veya 6gretmen tarafindan

hazirlanan bir bulmacay1 ¢ozmeleridir.

Oykii yazma Ogrencilerin; islenen konunun &nemli noktalarmi yansitan siir ya da &yki

yazmalaridir.

Gazete citkarma  Ogrencilerin; islenen konuyla ilgili haber, makale, karikatiir vb. igerigi olan bir gazete

hazirlamalaridir.
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Sahinel’e (2003, s. 9) gore 6grenme etkin oldugunda, bilgiyi 1yl 6grenmeyi,
duymayi, géormeyi ve onunla ilgili sorular sorarak tartisabilecek duruma getirmeyi
saglayabiliriz. Bununla birlikte 6grencileri istekli olmaya tesvik edebilir ve elde ettikleri

bilgi dogrultusunda degerlendirme yapmalarini saglayabiliriz.

1.1.4. Sanat egitimi ortam olarak miize

Sanat egitimi siirecinde sinifin disinda daha 6zgiir diyebilecegimiz bir mekanda,
ogrencilerin sanatsal alg1 ve becerilerini gelistirmeleri igin gerekli olanaklar saglanabilir.
Bu bakimdan ‘miize’ bu amag¢ kapsaminda yararlanilabilecek en uygun mekanlardan biri
olarak ifade edilebilir.

24 Agustos 2007'de Viyanada gerceklestirilen 22. Genel Kurul tarafindan kabul
edilen Uluslararas1 Miizeler Konseyi’nin (ICOM) tanimina gore: Miize, topluma hizmet
eden, kar amaci glitmeyen, kamuya agik, egitim, ¢alisma ve eglence amaciyla insanligin
maddi manevi mirasini sahiplenen, koruyan, arastiran, sergileyen koklii bir kurumdur
(http-3).

Buyurgan ve Buyurgan’a (2012, s. 68) gore de miizeler, sanatsal, bilimsel, gelenege
ait, tarihi, gegmisin, bugiiniin ve gelecegin izlerini i¢inde barindiran uygulayarak ve
yasayarak 6grenmenin gergeklestigi, halka acik 6grenme mekanlaridirlar.

“Miizeler bilginin bi¢cimlendirilmesinde aktiftirler, koleksiyonlarini kullanarak
gecmise ve bugiine yonelik gorsel kiiltiirel anlatilar olustururlar. Miizeler, sergileme ve
yorumlama etkinlikleri araciliiyla bir goriis olustururlar, bir 6ykii anlatirlar ve 6grenme
icin yeni kaynaklar yaratirlar (Onur, 2012, s. 37)”.

Miizelerin yalnizca insanlik tarihine ait Oonemli bulunan nesneleri muhafaza
etmedigi bununla birlikte ‘egitimsel’ boyutta islevleri de bilinyesine kattig1 sdylenebilir.
Miizelerin yasayarak Ogrenmeye olanak sunmalari ise arastirmanin temelinde varlik
gosteren en O6nemli konulardan birisidir. Buna bagli olarak arastirmanin en 6nemli
boliimlerinden birini kapsayan ‘miizenin egitimsel boyutu’ hakkinda daha ayrmtili
aciklamalara yer vermek de faydali olabilir.

Miize egitimi lic onemli degisimin neticesinde ortaya ¢ikmistir, bunlar; miizelerdeki
degisimler, toplumsal degisimler ve egitsel degisimlerdir (Onur, 2012, s. 27).

Miize egitiminin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan temel ihtiyag alanlar1 ise; kendi

kiiltiirinti ve farkl kiiltiirleri ¢ok yonlii bir yaklasimla tanima, kiiltlirleraras1 anlayis ve
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empati gelistirme, egitimin kalitesini arttirma, ¢evreyi ve kiiltiirel varliklar1 koruma
bilincini etkili bir bigimde gelistirme, miizelerin arkeoloji, sanat tarihi vb. alanlarda
yetismis elemanlarini islevsel olarak kullanma ve istihdam olanaklar1 yaratma seklinde
ifade edilmistir (Paykog¢ ve Baykal, 1999, s. 104).

Fransa’da baglayan Aydinlanma hareketiyle ortaya ¢ikan 1789 Fransiz Devriminin
ardindan miizeler, halka yonelik olarak yapilanan ‘egitim’ vizyonu ile yeni bir baglangic
yapmuslardir. 19. Yizyilin ikinci yarisinda Endiistri Devriminin etkileriyle bilim ve
endiistri alaninda yeniden yapilanan toplum yapisi miizelerin de egitim acisindan kendini
yenilemesine yol agmustir. 20. yilizyilin ikinci yarisinda ise miize egitiminde UNESCO ve
ICOM gibi uluslararasi organizasyonlar yaptiklari ¢calismalar ve ¢ikardiklar1 yayinlar ile
miizecilikte ve miize egitiminde bilimsel a¢idan gelismelerin yasanmasini saglamislardir
(Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2006, s. 50-52).

21. ylizyilda egitimin aktif nitelik almas1 ve egitimcilerin miizelerin egitim kurumu
olabilecegini kesfetmesiyle egitim-miize isbirligi ortaya ¢cikmistir. Boylelikle miizeler,
hazirladiklar1 egitim programlari ile etkin egitim olanaklar1 sunan egitim kurumlarina
doniismiislerdir. 21. yiizyllda miize egitiminin hangi yOntemlerle ve nasil verilmesi
gerektigi de tartigtlmaktadir. Ozellikle ‘sanat egitimi’ alaninda miizelerin
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Cagdas egitimin amagclar1 ile miize egitiminin
amaglar1 benzerdir; geleneksel anlayistaki 6gretmen merkezli anlayisin birakilmas ile
aktif katilimin temel alindig1 bu yeni anlayista dogal 6grenme ortamlarinin benimsendigi
sOylenebilir (Turanl, 2012, s. 15-26).

Cakir Ilhan ve Okvuran’a (2001, s. 86) gore de miize egitimi, temel egitimde ve
yasam boyu egitim siirecinde, yasantilara dayali, ¢ok yonlii 6grenme ve yasam alanlari
olarak miizelerin etkin kullanimini icermektedir.

Miize egitimi, en genis anlamda halk ve izleyiciler icin bilgi ya da deneyimleri
kolaylastirmak amaciyla siirdiiriilen herhangi bir miize etkinligi olarak anlagilmaktadir.
Miizenin amaci, egitimin vizyonu ile ortak bir amag icerisindedir. Buna bagli olarak
egitim ve sergiler birbiriyle karsilikli olarak iligkilendirilmelidir (Johnson vd., 2009, s. 8).

Miizenin egitim ortam: ise egitimcilerin gelistirdikleri (egitim programlari, ders
vb.) belirli bir 6grenme hedefini, dersle ilgili icerigi ve gesitli egitim faaliyetlerini ifade
etmektedir. Miizedeki 6grenme ortami; yeni bilgi ve deneyim kazanmaya olanak tantyan
bir alan olarak da tamimlanmaktadir. Ogrenciler bu ortamda aktiftirler ve 6grenme ortami

ogrenmelerini dogrudan etkilemektedir. Bu alanda egitim faaliyetlerinin farkli bigimleri
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de (miize turlari, rehberli geziler, dersler, egitim programlari, etkinlikler, vb.)
yuritilmektedir. (Savicke, 2013, s. 21).

Gortildiigii lizere miizelerin egitimsel boyutta faaliyet gostermeleri ile 6grenme
siireci baglaminda daha 6zgiir ve bireye yonelik bir 6grenme ortaminin sunuldugunu
sOyleyebilmekteyiz.

Hooper Greenhill’e (2007, s. 4-5) gore miizelerin ulusal bir miifredat1 yoktur, her
miize belirli bir konunun farkli bir gériiniimiinii sunabilir; resmi bir degerlendirme sistemi
ve 0grenme i¢in tarif edilen herhangi bir zaman ¢izelgesi yoktur. Miizede 0grenme
anlayisi, belli standartlar tarafindan yonlendirilen 6rgiin egitim alanlarindan daha agik
uclu, daha bireysel ve kendiliginden gelisebilmektedir.

Sanat egitimi alaninda da miizeler elbette ¢cok dnemli bir rolii iistlenmektedirler.
Ayaydin’a (2017, s. 16) gore sanat egitiminin ve yaraticiligin en kapsamh
degerlendirilebilecegi mekanlardan biri miizedir. Stone’a (1996, s. 85) gore de sanat
miizeleri, sanat egitimi kurumlar1 i¢in hayati 6nem tasiyabilecek dnemli bir estetik egitim
kaynag1 sunarlar. Ancak bir miizenin 6grenciler lizerindeki etkisi bilyiik 6l¢iide ‘okulun
sanat programi’na nasil entegre edildigine de bagli olabilmektedir. Hurwitz ve Day’e
(2007, s. 218) gore ise sanat 6gretmeni i¢in miizeler, okul ortaminin sundugu olanaklarin
aksine estetik deneyimi ve kiiltiirel anlayisi besleyebilecek kapasitedeki yerlerdirler.

Miizeler, gorsel sanatlar egitimi, uygulama, sanat tarihi, estetik ve elestiriyi de igine
kattiklarinda daha etkileyici olurlar (Buyurgan ve Mercin, 2010, s. 162). Ozellikle ‘sanat
elestirisi’ gibi eser incelemeye dayali bir disiplinin 6grencilere yasayarak 6grenme
saglayacak bir mekanda 6gretilmesi, 6grenme siireci agisindan 6nemli olabilir.

Miizeler, fiziksel ve pratik deneyimlerine ek olarak, diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini de saglayabilirler. Buna bagl olarak kiiciik bir nesne grubunu incelemek
gozlem, karsilastirma, o6zetleme, siniflandirma, elestirme, varsayimlar aramak, bilgi
toplayip organize etmek, hipotez kurma ve hayal giici kullanma becerilerinin
kullanilmasini gerektirecektir (Hooper-Greenhill, 1994, s. 168).

Burada 6zellikle deginmek istenilen miizenin diisiinme becerilerinden ‘elestirme’
kavramina odaklanan kismidir. Buna bagli olarak etkili bir sanat elestirisi 6grenme siireci
gecirmek i¢in miize bu imkani en iyi sekilde saglayabilir. Sanat elestirisi 6grenme siireci
yalnizca sanat yapitin1 anlama ve yorumlama becerilerini degil ayni zamanda kisisel

gelisime de katki saglayabilir. Ciinkii bu stirecte kisi, eseri sorgulayip analiz ederken ayni
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zamanda kendi i¢ diinyasina yonelik bir yolculuga da ¢ikabilir. Bu 6grenme siirecinde
kisilerin eserle olan birebir etkilesiminin de olduk¢a 6nemli oldugu tekrar vurgulanabilir.

Paykoc¢ ve Baykal’a (1999, s. 105) gore etkili miize egitimi nesneleri, amaci,
disiplinleraras1 ve eglendirici yonleriyle miizenin temel egitim kuramlar1 ve ilkeleri
araciligiyla aktif bir 6grenme ortami olarak kullanmasini igcermektedir.

Yasayarak ve aktif bir bicimde eserle kisi arasinda kurulan bag sanat elestirisi
ogrenme siirecini de daha ilgi ¢ekici hale getirecektir. Sanat elestirisi baglaminda miizeler
kisilere oldukga 6zgiir ve canli bir deneyim ortami sunmaktadirlar. Bu baglamda Walsh-
Piper’a (1994, s. 113-114) gore estetik deneyim yasanmalidir; gorsel tecriibenin diger
duyulara nasil bagli oldugunu ve bu duyularin nasil degistigini kesfetmek, genclerin sanat
eseri anlayisini derinlestirmede hayati bir bilesen olusturmaktadir. Duygusal tepkileri,
miimkiin oldugunca gerceklerden ayirmak, eseri kisisel olarak yorumlamak, genclerin bir
sanat eserini anlamlandirma stirecinde kendilerini bilinglendirmelerini saglayabilir ve bu
estetik bir tecriibenin yasamsal bilesenidir.

Yalgin Wells’e (2014, s. 33) gore de 20. yiizyilda 6grenciyi merkeze alan,
yasayarak Ogrenme ve aktif 0grenme gibi egitim yaklagimlart daha 6nemli bir hale
gelmistir. Buna bagli olarak gelisen miize ortaminda sanat egitiminin verilmesi de egitim
stirecinde benimsenerek uygulamaya tasinmistir. Bu anlayistaki bir egitim, oldukga
kapsamli goriilen bir 6grenme siirecini deneyimlemeyi saglayabilir.

Aktif 6grenme gibi farkli 6grenme anlayislarinin miizelerde hayata gegirilmesi
uygulamalarin ve etkinliklerin de oldukga yaratic1 bir eyleme dontistiiriilmesine olanak
saglayabilir. “Miizeler 6grenmede, 6zellikle etkili ve kalic1 6grenmede dnemli rol oynar.
Ogrenciler simf diginda, farkli bir mekanda daha ilgili, merakli ve heyecanli olurlar
(Buyurgan, 2017, s. 318)”. Bireyin birebir yasayarak, tiim duyularini kullanarak algiladig:
bir 6grenme ortaminda 0grenmenin kalitesi de artabilir. Miizenin yasayarak 6grenme
adina sundugu ortam ve aktif 6grenmenin kalict 6grenmeye dair cesitli yontem ve
etkinlikler icermesi, miize ve aktif 6grenme isbirligini de olduk¢a uyumlu bir hale
getirebilir.

Arastirma siirecinde ele alinan ‘sanat elestirisi dersi’ aktif 6grenme anlayis ile
desteklenerek ‘miize’ ortaminda gerceklestirilmistir. Sanat elestirisi dersi kapsaminda
islenen konular, miize koleksiyonunda yer alan eserler temel alinarak etkinlikler ile
islenmistir. Sanat egitimcisi yetistiren bir kurumda, 6gretmen adaylarmin bu tarz
etkinliklere dahil edilmesinin mesleki gelisim anlaminda da katki saglayacagi
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ongoriilmektedir. Ogretmen adaylarinm, miizeyi bir egitim ortami olarak kullanmay1

kesfetmeleri konusunda da kendilerini gelistirebilecekleri diistiniilmektedir.

1.2. Amag

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi Programi IV. yariyil ders programinda yer alan sanat elestirisi dersi
kapsaminda miizede gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerini ele alan bu arastirmada,
bir sanat elestirisi dersinin miizede aktif 6grenme etkinlikleri ile nasil ger¢eklestirildigini

betimlemek amacglanmustir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin siire¢ hakkindaki goriisleri, etkinliklere ait
gozlemler, etkinlik siirecine ait dokiimanlar bir durum ¢aligmasi ile ortaya konulmustur.
Aragtirmanin sonucu dogrultusunda sanat elestirisi dersinin gelistirilmesine yonelik
oneriler sunulmustur. Bu calismada yanitlanmaya c¢alisilan arastirma sorulari ise

sunlardir:

1. Sanat elestirisi dersi kapsaminda aktif 6grenme teknikleri kullanilarak tasarlanan
sanat elestirisi etkinlikleri hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?
2. Aktif 6grenme teknikleri ile miizede islenen sanat elestirisi dersinde 6gretmen

adaylarmin rolleri nedir?

3. Aktif 6grenme teknikleri ile miizede islenen sanat elestirisi dersinde 6gretim

elemaninin rolii nedir?

4. Etkinliklerde grup olarak calisma hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri
nelerdir?

5. Etkinliklerde 6gretmen adaylar1 tarafindan olumlu bulunan durumlar nelerdir?

6. Etkinliklerde 6gretmen adaylar1 tarafindan olumsuz bulunan durumlar nelerdir?

7. Etkinliklerin miize ortaminda gergeklestirilmesi hakkinda 6gretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir?

8. Aktif 6grenme teknikleri ile gergeklestirilen sanat elestirisi dersi 6grenme siireci
hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

9. Miize ortaminda aktif 6grenme teknikleri kullanilarak uygulanan sanat elestirisi
etkinlikleri ‘6gretmenlik meslegi’ baglaminda O6gretmen adaylari tarafindan nasil
degerlendirilmistir?
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1.3. Onem

Sanat egitimi kapsaminda sanat elestirisi disiplini, 6grencilere sanat eserlerini
inceleme, analiz etme, yorumlama ve anlamlandirma anlaminda katki saglamaktadir. Bu
anlamda gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren kurumlarda, 6gretmen adaylarina elestirel
diisiinme becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi bakimindan sanat elestirisi disiplini
onemli bir gereksinimi karsilamaktadir. Sanat elestirisi dersi kapsaminda 6grenme-
Ogretme siirecinin gelistirilmesi amaciyla farkli 6grenme ortamlarina, yenilik¢i egitim
yontemlerine yonelmek de 6nemli bir adimdir.

Alanyazin taramasinda ilkogretim, ortadgretim Vve lisans diizeyinde sanat
elestirisinin ogretimine yonelik arastirmalar yapildigi goriilmistiir. Aktif 6grenme
konusunda da ilkogretim, ortadgretim ve lisans diizeyini kapsayan aragtirmalar yapildigi
goriilmiistiir. Ancak yapilan alanyazin taramasinda lisans diizeyinde sanat elestirisi
Ogretiminde aktif 6grenme tekniklerinin miize ortaminda kullanilmasina yonelik bir
arastirmaya rastlanmamustir. Alandaki bu eksiklik goz éniinde bulundurularak Resim-is
Ogretmenligi programinda yer alan sanat elestirisi dersi kapsaminda miizede
gerceklestirilen aktif Ogrenme etkinliklerini ele alan bir durum ¢alismasi
gerceklestirilmistir.

Sanat elestirisi dersi kapsaminda aktif 6grenme etkinliklerinin miize ortaminda
gergeklestirilmesi de 6grenme siireci i¢in dnemlidir. Miize, ¢agdas bir 6grenme-0gretme
stireci i¢in oldukga elverigli bir ortamdir. Geleneksel anlayisin siif ortami ile
sinirlandirdigi 6grenme alaninin disina ¢ikmak, cagdas sanat egitiminin hedeflerini de
destekler niteliktedir.

Gorsel sanatlar 6gretmeni olarak yetisen 6gretmen adaylari icin aktif olarak
stirdiiriilen bir 6grenme siireci 0gretmen adaylarma mesleki yasama dair yaratici
niteliklerin kazandirilmasi bakimindan da 6nem arz etmektedir. Bu anlamda bu tez
calismasinin alanda bir ilk olmasi ve ilgili konuda yapilacak yeni arastirmalara yol

gosterici olmas1 hedeflenmistir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde ‘aktif 6grenme’, ‘sanat elestirisi’ ve ‘miize egitimi’
kapsaminda yurt i¢inde ve yurtdisinda yazilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezleri ele

alinmistir.

2.1. Yurticinde ve yurtdisinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar

Wilke (2000) tarafindan yazilan ‘The Effect of Active Learning on College
Students’ Achievement, Motivation, and Self-Efficacy in a Human Physiology Course
for Non-Majors’ baslikli doktora tezinde insan fizyolojisi dersinde kullanilan aktif
O0grenme stratejilerinin lisans 6grencilerinin basarisi, motivasyonu ve 6z yeterliligi
tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma yar1 deneysel olup, kiigiik bir bati-Texas
tiniversitesinde 171 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Donem boyunca 6grencilere bir
aktif 6grenme modeli uygulanmistir. Cinsiyet, not ortalamasi, motivasyon ve 6z-yeterlilik
gibi 6grenci karakteristiklerinin 6gretim modelinin basariyla uygulanmasina katkisini
kesfetmek icin cesitli analizler yapilmistir. Ogrencilere kapsamli bir fizyoloji igerik sinavi
ve aktif 0grenme stratejilerinin etkilerini degerlendirmek i¢in tutum arastirmalar1 da
yapilmigtir. Arastirma sonunda, deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubundaki
ogrencilere oranla daha fazla igerik bilgisi edinmis olduklari sonucuna ulagilmistir. Ancak
motivasyon bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Tutum arastirmalari, hem
deney hem de kontrol gruplarindaki 6grencilerin aktif 6grenmeye karst olumlu bir tutum
sergilediklerini gostermistir. Aktif 6grenme stratejilerinin, 6grencilerin igerik kazanimini
ve 0z yeterliligini gelistirdigi, farkli 6grenci karakteristiklerine uyum sagladigr ve
uygulanabilir oldugu ortaya ¢ikmustir.

Terzioglu (2004) tarafindan yazilan ‘Egitim Fakiiltelerinin Glizel Sanatlar Egitimi
Boliimlerinde Yeniden Yapilanma Programi Kapsaminda (Resim Derslerinde) Aktif
Ogrenme Yo6ntemi Ile Verimliligin Arttirilmasi: Bir Atdlye Ornegi’ bashkli yiiksek lisans
tezinde, 2003-2004 &gretim yili icerisinde Dokuz Eyliil Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Resim Boliimii tiglincii sSinif 6grencilerine kuramsal ve uygulamali derslerde aktif
O0grenme uygulamalart yaptirilmis ve bu silire¢ incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari
iciincti sinifta okumakta olan dokuz 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada ‘katilarak

gozlem’ yontemi kullanilmis, bir ders yili sliresince devam eden uygulamalarda 6grenci
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davranislar1 gozlenmis ve her ders gézlem formlarina islenmistir. John Berger’in ‘Gorme
Bigimleri’, Wolfflin’in ‘Sanat Tarihinin Temel Kavramlar1’, Arnold Hauser’in ‘Sanatin
Toplumsal Tarihi’ kitaplar1 kullanilarak dersler karsilikli 6gretim teknigi ile islenmistir.
Ogrencilerin her hafta kitaplarda belirlenen boliimleri tartismalari icin derse hazirlanarak
gelmeleri istenmis, dersler 6grencilerin goriislerini bildirmesi seklinde yiiriitilmiistiir.
Proje tekniginde ise Ogrenciler proje konularini kendileri belirlemisler ve bu siireci
Ogretmenleri ile paylagsmislardir. Arastirmaci tarafindan bu siiregte Ogrencilerin
Ogretmenleri ve birbirleri ile iletisimleri, bu siireci nasil yiiriittiikkleri gozlenmistir.
Arastirma sonunda, yapilan gozlemler sonucu elde edilen veriler, atdlye ortaminda
karsilikli 6gretim teknigiyle islenen dersin akici bir sekilde gerceklestirilemedigi, siireg
boyunca sadece yariya yakin &grencinin derse hazirlikli geldigi bu sebeple 6grenme
stirecinin verimli gegmedigi, proje teknigi siirecinde ise 6grencilerin isteksiz olduklart ve
verimli bir 6grenme siireci gegiremedikleri sonucuna ulasilmastir.

Kog¢ (2007) tarafindan yazilan ‘Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel
Diisiinme ve Smuf I¢i Etkilesim Uzerindeki Etkileri’ baslikli doktora tezinde, aktif
ogrenmenin ve geleneksel dgretim yontemlerinin ilkogretim 6grencilerinin okudugunu
anlama basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve siif ici etkilesimleri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yil1 ikinci déneminde izmir ili Buca
ilgesinde yer alan bir ilkogretim okulunda okumakta olan sekizinci sinif dgrencilerinin
katilimryla gergeklestirilmistir. Aktif 6grenmenin ve geleneksel dgretim yontemlerinin
karsilastirilmas1 amaciyla Tiirkce dersinde deney grubun’da aktif 6grenme teknikleri, ileri
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmis, bu uygulamalar 13 hafta
boyunca siirmiistiir. Arastirmada veriler, goktan segmeli okudugunu anlama testi, Ennis-
Weir elestirel diisiinme kompozisyon testi ve ses kayitlari ile elde edilmistir. Aragtirma
sonunda, geleneksel 6gretim yontemlerine gore aktif 6grenme yontemlerinin okudugunu
anlama basaris1 ve elestirel diistinme becerisi {lizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Aydede (2009) tarafindan yazilan ‘Aktif Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin
Kendi Kendine Ogrenme ve Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Oz Yeterlilik Inanglarina ve
Erisilerine Etkisi’ basliklt doktora tezinde, aktif 6grenme uygulamalarinin ilkégretim
sekizinci smif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerine ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma 2008-2009 egitim dgretim yilinin yartyilinda,
Izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun sekizinci smifinin iki subesinde
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gerceklestirilmistir. Arastirmaya deney grubunda 30 kontrol grubunda 34 6grenci olmak
lizere toplam 64 Ogrenci katilmistir. Deney grubunda dersler aktif 6grenme
etkinlikleriyle, kontrol grubunda ise 2006 MEB Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’na
uygun olarak gerceklesmistir. Veri toplama araci olarak ‘elestirel diisiinme becerileri
Olgegi’, ‘kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi’, ‘erisi testi’, ‘fen ve teknoloji dersine
yonelik 6z yeterlilik’ ve ‘inang 6lgegi’ kullanilmistir. Arastirma sonunda, erisi testinden
elde edilen Ontest-sontest puanlar1 agisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Gozliikaya Isik (2014) tarafindan yazilan ‘Resim-Is Ogretmenligi Sanat Atdlye
Derslerinde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Sanatsal Ogrenmeye Katkis1® baslikl1 yiiksek
lisans tezinde, aktif 6grenme teknik ve yaklagimlariin 2010-2011 egitim-6gretim yili
icerisinde Pamukkale Universitesi Giizel Sanatlar Anabilim Dali Resim-is Ogretmenligi
ikinci smif 6grencilerinin atolye derslerindeki 6grenme siirecine katkisi incelenmistir.
Aragtirma, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan eylem arastirmasi seklinde
tasarlanmistir. Bagimsiz gozlemci roliinde iki alan uzmani destegiyle alti1 haftalik ana
sanat atdlye (resim) ders siirecinde, ikinci Sinifta okuyan 12 &grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinden kavram agi, alti sapkali
diisinme teknigi, yaraticilik grubu ve isbirlikli 6grenme teknikleri secilmistir.
Arastirmada veriler, goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi teknigiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonunda aktif
ogrenme tekniklerinin sanatsal 6grenme siirecine olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna
ulagilmistir. Kavram ag1 tekniginin yeni fikirler tiretmede etkili ve olumlu oldugu, alt1
sapkali diistinme tekniginin farkli bakis agilar1 kazandirmada etkili oldugu, yaraticilik
grubu etkinliklerinin diistinme becerilerini olumlu etkiledigi, isbirlikli 6grenme yaklagimi
ile yapilan grup etkinliklerinin ise 6grenciler i¢in fikir liretme agisindan etkili ve zorlayict
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Grimes (2016) tarafindan yazilan ‘The Impact Of Active Learning Classrooms And
Pedagogy On Student Performance Indicators At South Texas College’ baslikli doktora
tezinde geleneksel sinif ortaminda gergeklesen 6grenme ile aktif 6grenme smiflarinda
gerceklesen 6grenme, 0gretim liyeleri ve 6grencilerin 6grenme seviyeleri ve algilari temel
almarak fenomenolojik olarak incelenmistir. Calismanin katilimeilarini, South Texas
College'da 2015 sonbahar ve 2016 bahar donemlerinde birinci siif ve ikinci smif

derslerine kayit yaptiran ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi 914
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ogrenciden olusmaktadir. Calismada, aktif 6grenme anlayisi temel aliman smiflardaki
ogrenci performans gostergeleri, South Texas College'daki geleneksel 6gretim siniflar
ile karsilastinlmistir. Arastirmada veriler, Z-testleri kullanilarak analiz edilmistir.
Calismanin bulgulari, aktif 6grenme anlayisini benimseyen fakiilte siniflarinda 6grenci
performans oranlari ile 6grenci degerlendirmelerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymustur.

Harmon (2017) tarafindan yazilan ‘Professional Development As A Catalyst For
Change In The Community College Science Classroom: How Active Learning Pedagogy
Impacts Teaching Practices As Well As Faculty And Student Perceptions Of Learning’
baslikli doktora tezinde, aktif 6grenmenin fen fakiiltesi Ogretim iiyelerinin egitim
uygulamalarindaki gelisimine, lisans Ogrencilerinin algi ve basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma silirecinde anketler araciligiyla 6gretmenlik uygulamalar1 ve
ogrencilerin bu siiregteki algilar1 analiz edilmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismesi araciligiyla da siirece iliskin verilere ulasilmistir. Arastirma sonunda, anketler
fakiiltenin aktif 6grenme konusunda olumlu bir goriise sahip oldugunu gostermistir.
Ogretim iiyeleri ve dgrenciler, aktif 6grenmeye daha fazla zaman ayirilmas: gerektigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretim iiyeleri aktif 6grenmenin gergeklestirilmesine
engel olan ana unsuru ise materyal gelistirmek i¢in zaman ag¢isindan yetersizlik seklinde
ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu, aktif 6grenmenin

smiftaki katilimlarini, ilgi ve basarilarini arttirdigini belirtmislerdir.

2.2. Yurticinde ve yurtdisinda sanat elestirisi ile ilgili yapilan arastirmalar

Hobbs Trapp (1998) tarafindan yazilan ‘An Examination Of The Effects Of An Art
Criticism Training Model On The Creative Productions Of Selected Junior High
Students’ basliklt doktora tezinde, Torrance Yaratici Diisiince Testlerinin bir sanat
elestirisi programinin ortaokul sanat 6grencilerinin yaraticiliga dayali {iretimlerindeki
degisimleri ne sekilde ortaya koydugu incelenmistir. Calismanin érneklemini arastirmaya
goniilli olarak katilan sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencileri ile sanat dgretmenleri
olusturmaktadir. Calisma, yar1 deneyseldir ve On-test son-test kontrol gruplu desen
kullanilmigtir. Deney grubunda 48 kisi (24 erkek, 24 kiz); kontrol grubunda 62 kisi (45
erkek, 17 kiz) bulunmaktadir. Grup atamasi ilgedeki bes okulun iiclinden gelen goniillii

ogretmenler tarafindan yapilmistir. Caligma sonunda her iki grup yaratici iiretim son testi
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ile yeniden degerlendirilmistir. Sanat elestirisinin ve yaratict diisiincenin kullaniminin
incelenmesi, sanat eserlerinin analizi ve O0grencinin yaratici liretimi lizerindeki estetik
yargilarin etkisi calismanin odak noktasidir. Arastirmanin sonucu, ¢aligmada sunulan
sinirlamalar dahilinde sanat elestirisini 0gretmenin sanat Ggrencilerinin yaratict
tretimlerini 6nemli 6l¢iide etkileyebilecegini gostermistir.

Karabulut (2004) ‘Sanat Egitiminde Ogretim Alanlar1 ve Bir Alt Disiplin olarak
Sanat Elestirisi’ baglikli doktora tezinde, tek boyutlu sanat egitimi yerine birlestirilmis
sanat egitimi Ogretim alanlarmin gerekliligini, sanat elestirisi disiplinin egitim
baglaminda yerini ve dnemini arastirmistir. Arastirmada sanat egitimi kapsaminda dort
temel disiplinden biri olan sanat elestirisinin 6grencilerin sanat egitimi siireclerini ne
sekilde etkiledigi incelenmistir. Caligmada betimsel yontem kullanilarak, literatiir
taramas1 yapilmis, erisilen bilgiler araciligiyla bir sonuca ulasilmaya calisilmistir.
Arastirma sonucunda sanat egitimi kapsaminda yer alan biitiin disiplin alanlarina 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Ince (2007) tarafindan yazilan ‘Tiirkiye'de Sanat (Resim) Egitimcisi Yetistirme
Siirecinde Sanat Elestirisi Dersine Iliskin Ogrenci Tutumlari-Ogretim Etkinlikleri ve
Sanat Etkinliklerini Izleme Edimi iliskileri® baslikl doktora tezinde, Tiirkiye’de Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarinda okutulan ‘sanat
elestirisi’ dersini incelemistir. Arastirmada, sanat elestirisi dersi kapsamindaki etkinlikler,
Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist genel tutumu arastirllmis ve degerlendirilmistir.
Arastirma tarama modeli benimsenerek gergeklestirilmistir. Veriler, kisisel bilgi formu,
sanat elestirisi dersi 6grenci tutum Olcegi, sanat elestirisi dersi 6gretim etkinliklerine
iliskin 6grenci goriisleri 6lgegi, sanat etkinliklerini izleme edimi formu olmak tizere dort
farkli veri toplama araci ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda, 0grencilerin sanat
elestirisi dersine yonelik genel algilar1 olumlu olarak ortaya ¢ikmistir ancak dersi yiiriiten
Ogretim elemani yoniinden derslerin amacina ulasmadigina dair goriis bildirenler de
olmustur. Arastirma sonunda dersin gelistirilmesine yonelik aragtirmaci tarafindan ¢esitli
Oneriler sunulmustur.

Yazkag (2009) tarafindan yazilan ‘Gorsel Sanatlar Dersinde Kullanilan Pedagojik
Sanat Elestiri Uygulamalarmin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Eser Elestiri Diizeyine
Etkisi’ bashikli doktora tezinde, gorsel sanatlar dersinde kullanilan pedagojik sanat
elestirisi uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 ve eser elestiri diizeyine etkisi
incelenmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu arastirma deseni kullanilmistir.

38



2008-2009 egitim ogretim yilinda Ankara ili Kegioren ilgesindeki Mehmet Akif
[Ikdgretim Okulu altinci sinifta okuyan 60 &grenci deney ve kontrol gruplarini
olusturmusturlar. Calismada 6grencilere, Anadolu kiiltiiriinden esinlenen ¢agdas Tiirk
ressamlarinin eserlerine dayali pedagojik eser analizi yaptirilmigtir. Bes hafta boyunca
siiren uygulama siirecinde Ogrencilerin elestiri yapma becerisinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Deney grubunu olusturan 6grencilere Ankara Devlet Resim Heykel
Miizesi’nde uygulamali ders etkinligi yaptirilarak, 6grencilerin pedagojik eser elestirisi
formunu doldurmalart istenmistir. Arastirma sonunda, pedagojik sanat elestirisi
uygulamalarinin olumlu sonuclar verdigi gozlemlenmis, pedagojik sanat elestirisi
yonteminin uygulanmasi konusunda deney grubunun basar1 puani, kontrol grubuna gore
anlaml farklilik gostermistir. Pedagojik sanat elestirisi yonteminin, geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giilbeyaz (2009) tarafindan yazilan ‘Plastik Sanatlar Egitiminde Sanat Tarihinin ve
Elestirinin Yeri ve Uygulanisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim yedinci sinif
gorsel sanatlar dersindeki sanat tarihi ve sanat elestirisi egitiminin 6grenci kazanimlarina
etkisi arastirilmistir. Arastirma 2007-2008 ogretim yilinda Izmir ilinde bulunan
Karabaglar Nazire Merzeci Ilkdgretim Okulu’nun yedinci sinifinda okuyan toplam 40
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n-test ve son-test modelli
deneysel yontem kullanilmustir. Ogrencilere sanatsal kompozisyon becerisi uygulamalar
basinda On test uygulanmis, son test ise sanat tarihi ve sanat elestirisi Ogretim
uygulamalar ile sanatsal kompozisyon uygulamalar1 sonunda uygulanmistir. Deney
grubuna uygulanacak §gretim programinin bir kismi1 sanat miizesi ortaminda uygulamali
resim c¢aligmalar ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubu geleneksel dgretim yontemiyle
derslerini sinif ortaminda miizedeki eserlerin fotograflarina bakarak resim ¢aligmalari
yapmiglardir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerinden anlamli bir farkla olumlu kazanimlar elde ettigi ortaya ¢ikmaistir.

D61 (2009) tarafindan yazilan ‘Ilkdgretim ikinci Kademe sekizinci sinif Gorsel
Sanatlar Dersinde Eser Analizi Etkinliginin, Sanat Elestirisine Yonelik Bilgisayar
Destekli Ogretimi ve Onrek CD Tasarimi1’ baslikli doktora tezinde ilkdgretim sekizinci
stif gorsel sanatlar dersinde eser analizi konusunun, egitim CD’si araciliiyla
Ogretilmesinin Ogrencilerin ders basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada, ¢ok
denekli-tek faktorlii deneysel desen kullanilmistir. 2007-2008 yilinda Ankara’da bir

ilkokulda sekizinci sinif gorsel sanatlar dersi kapsaminda 46 6grenciden deney ve kontrol
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grubu olusturularak, 6grencilere Ontest-sontest, kalicilik testleri ve 30 soruluk coktan
segmeli eser analizi basar1 testi uygulanmistir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi, deney grubuna ise bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanmistir. Veriler
eser analizi konusundaki kazanimlar1 6lgmek amaciyla basari testi ile toplanmigtir. Elde
edilen verilerin analizi SPSS 13.00 paket programi ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonunda eser analizi konusunun etkilesimli CD araciligiyla bilginin kalic1 olmasina
olumlu katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Barlas (2010) tarafindan yazilan ‘Resim-is Egitimi Ogrenci Calismalarmnin
Disipline Dayali Sanat Egitimi Yontemine Gore Sanat Elestirisi Alaninda
Degerlendirilmesi’ baslikli yiiksek lisans tezinde, egitim fakiilteleri resim ana sanat
boliimii 6grencilerinin ¢aligmalarini sanat elestirisi kapsaminda degerlendirmistir. 2008-
2009 egitim-6gretim yili Gazi Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali Lisans
Programi ana sanat resim atolye 6grenci ¢aligmalar1 alan uzmanlari tarafindan incelenerek
degerlendirilmistir. Arastirmada nicel teknik ile betimleme modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, incelenen calismalarin gliniimiiz insanina bir mesaj verme
¢abasindan uzak oldugu belirtilmistir. Calismalarin kuramsal ifadede belirsiz ve yetersiz
oldugu, bigimci, yansitmact ve anlatimci sanat kuramlar1 altinda siniflandirilamadigi
sonucuna ulasilmustir.

Bolat Aydogan (2010) tarafindan yazilan ‘Sanat Egitimi ve Sanat Elestirisi:
Tiirkiye’de Gorsel Sanatlar Ogretmeni Yetistiren Kurumlar Ornegi’ baslikli doktora
tezinde, Tiirkiye’deki Resim-Is Ogretmenligi Lisans Programlarinda Sanat Elestirisi
dersine yonelik mevcut durumun ve bu dersin gerekliliklerinin ne derece yerine getirildigi
arastirilmistir.  Arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli
benimsenerek gerceklestirilmis, veriler Tiirkiye genelinde anket uygulamasi yapilarak
toplanmustir. Arastirma 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Tiirkiye’deki Resim-Is
Ogretmenligi Lisans Programlarinda sanat elestirisi dersini veren dgretim elemanlart ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda sanat elestirisi dersi icin 6grencilerin
faydalanabilecekleri kaynaklarin yetersiz oldugu, 6gretim elemanlarinin ders kapsaminda
teknik donanimdan faydalandigi ancak yeterli seviyede olmadigi, ders kapsaminda miize,
galeri gibi mekanlara kismen ulagilabildikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica dersin haftalik
programda en az ii¢ saat, yillik programda ise en az iki yariyil yer almasi gerektigi
sonucuna da ulagilmigtir. Sanat elestirisi dersinin Ogrencilerin sanatsal geligimi

bakimindan ve sanat egitimcisi yetistirme agisindan kismen yeterli seviyede oldugu,
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giincel sanatin degerlendirilmesi agisindan yetersiz bulundugu, 6gretim elemanlarinin
ders kapsaminda en fazla uyguladiklar1 yontemin eser {izerinden tartisma sekli oldugu da
ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Kahraman (2010) tarafindan yazilan ‘Ilkogretim Sekizinci Sinif Gorsel Sanatlar
Dersi Programinda Yer Alan ‘Eser Analizi’ Konusunun Sanatsal Ogretime Katkisi
Nedir?’ baslikli yiiksek lisans tezinde, sekizinci sinif gorsel sanatlar dersi ‘eser analizi’
konusunun sanat 6gelerini dgretmeye katkisi incelenmistir. Arastirma Yalova Ili Merkez
Cumbhuriyet {1kdgretim Okulu'nda sekizinci siifta 6grenim gérmekte olan 31 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma deneysel modellerden On-test, son-test kontrol gruplu
model benimsenerek gerceklestirilmistir. Ogrencilere egitim verilmeden once Van
Gogh’a ait ‘Ekin Bigme Zamani’ adl1 yagl boya tablonun roprodiiksiyonu gosterilmis,
durum tespiti testi uygulanmistir. Egitime tabi tutulan gruba Van Gogh'un ‘Arles'daki
Langlois Kopriisi ve Camasir Yikayan Kadinlar’ adli yagli boya tablosunun
réprodiiksiyonu gosterilmis ve test uygulanmustir. ki etkinlikte de konuyla ilgili 6gretim
notlar1 dagitilmigtir. Ogretimden dnce basar1 %39 olarak analiz edilmis, 6gretimden
sonraki ikinci testte %87 olarak ortaya ¢ikmustir.

Yildiz (2012) tarafindan yazilan ‘Gorsel Sanatlar Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda
Sanat Elestirisi Disiplinin Baski Resim Derslerine Olan Etkisi’ baslikli doktora tezinde,
gorsel sanatlar 0gretmeni yetistiren kurumlarda sanat elestirisi disiplininin baski resim
derslerine olan etkisi incelenmistir. Aragtirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen modeli kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler; basar1 testi, tutum oOlcegi ve
ogrenci baski resim ¢alismalar1 degerlendirme 6lgegi ile elde edilmistir. Nicel verilerin
analizinde t-testi kullanilmustir. 2011-2012 dgretim yili giiz dénemi Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 iigiincii
sinifta 6grenim gormekte olan 6grenciler aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
Sanat Atdlye III (Baski resim) se¢meli dersini alan iigiincii sinif 68rencilerinden, deney
grubuna sanat elestirisi disiplini, kontrol grubuna ise geleneksel &gretim yontemleri
uygulanmistir. Aragtirma sonunda sanat elestirisi disiplini ile desteklenmis Ogretim
yontemlerinin, geleneksel Ogretim yontemlerinden daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Poyraz Tung (2014) tarafindan yazilan ‘Giizel Sanatlar Liselerinde Okutulan Sanat
Eserlerini Inceleme Dersinin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’

bashikli yiiksek lisans tezinde, sanat eserlerini inceleme dersi 6grenci ve Ogretmen
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goriislerine gore degerlendirilmistir. Sanat eserlerini inceleme dersini okutan 30
o0gretmen, 2012-2013 egitim ve 6gretim doneminde Ankara ili Giizel Sanatlar ve Spor
Lisesi, Kirikkale ili Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi ve Denizli ili Giizel Sanatlar ve Spor
Liselerinin resim bolimlerinde 12. smifta 6grenim goren toplam 31 Ogrenci bu
arastirmaya katilmistir. Arastirmada veriler 6gretmenler ve Ogrencilere arastirmaci
tarafindan olusturulan anket uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirma sonunda ulasilan
sonuglar su sekildedir: Ogretmenlerin ¢ogunlugu haftalik ders saatinin yeterli oldugunu
ve dersin okutulacagi ders doneminin arttirilmast gerektigini diistinmektedir.
Ogrencilerin yaris1 ders saatinin kismen yeterli oldugunu belirtirken, diger yaris1 da iki
yartylllik dénemin yeterli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bu ders araciliiyla
duygularim1 daha iyi ifade edebildikleri ve 6zgiiven kazandiklar1 da ulasilan sonuglar
arasindadir. Giincel sanat konularinin ve eserlerinin programda bulunmamasi en énemli
eksiklik olarak belirtilmistir. Kiitiiphanenin ve teknolojik donanimin yetersizligi de
ortaya ¢ikarilmistir. Sinirli sayida 6grencinin sanatsal etkinliklere ulasabildigi de ortaya

¢ikan sonuglardandir.

2.3. Yurticinde ve yurtdisinda miize egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar

Lackey (1997) tarafindan yazilan ‘A Descriptive Study Of Fifth Grade Students'
Responses Concerning A Field Trip To An Art Museum: Implications For Art Teachers
And Docent Training Programs’ baslikli doktora tezinde, yapilandirilmis bir miize
deneyimini takiben 6grencilerin sozlii ve yazili tepkilerinin analizi yapilmistir. Calisma
Atlanta'daki Yiiksek Sanatlar Miizesi'nde Henry Ossawa Tanner'in ¢alismalarini gezen
besinci sinif dgrencilerinin yorumlarii analiz etmeye yoOnelik hazirlanmistir. Gezi
oncesinde, Ogrencilere Tanner'in caligsmalarindan bazilar1 slayt gosterisi seklinde
gosterilmis ve 6grenciler sanat 6gretmenleriyle eserler hakkinda tartigsmiglardir. Slaytlar
inceledikten sonra, dgrenciler miize ziyaretleri hakkindaki beklentilerini ifade ettikleri
kisa bir anket doldurmuslardir. Miize gezisinde Ogrenciler, Tanner'in resimlerini
gormisler, gezi sonrasinda miizedeki deneyimleri hakkinda kisa bir anket
doldurmuslardir. Rastgele secilen yirmi bes 6grenci ayr1 ayr1 miize ziyareti hakkinda daha
ayrintilt sorular1 yanitlamiglardir. Caligmada yer alan 6grencilerin ¢ogu gergeklestirilen
uygulamalarin miize ziyaretini daha anlamli hale getirdigine yonelik yorumlarda

bulunmuslardir. Miize egitimcileri ise sinif Ogretmeninin miize ziyareti i¢in yapmis
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oldugu hazirligin ¢ocuklarin beklentilerinin karsilanmasinda etkili oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Cetin (2006) ‘Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarinda Miize Egitiminin Sanat Tarihi,
Sanat Elestirisi ve Anasanat Atolyelerinde Uygulamalara Etkisi’ baglikli yiiksek lisans
tezinde, Egitim Fakiiltelerinde donanimli sanat egitimcilerinin yetistirilmesinde, sanat
tarihi, sanat elestirisi ve ana sanat atdlye uygulamalarina miize egitiminin katkisini
incelemistir. Arastirmada, Miize egitiminin sanat tarihi, sanat elestirisi ve ana sanat atdlye
uygulamalar1 derslerine olan etkisi Resim-Is Egitimi 6grencilerinin goriislerine dayali
olarak incelenmistir. Nitel arastirma sonucunda ortaya c¢ikan veriler betimsel ve igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin tamami sanat elestirisi
dersinde miize egitiminin etkin olarak kullanilmadigi, sanat tarihi dersinde miize
ziyaretlerinde bulunulmadig1 sadece miizeler ile ilgili teorik bilgiler verildigi seklinde
gorislerini bildirmislerdir.

Mercin (2006) ‘Resim Dersini Miize Kaynakli Olusturmacit Ogrenme Yaklasimi
Etkinliklerine Gore Uygulamanin Erisiye, Kaliciliga ve Tutuma Etkisi’ baslikl1 doktora
tezinde, arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin goriislerine dayanarak resim
dersini miize kaynakli olusturmaci 6grenme yaklasimi etkinliklerine gére uygulamanin,
erisiye, kaliciliga ve tutuma nasil bir etkisi oldugunu belirlemeyi hedeflemistir.
Arastirma, 2005-2006 6gretim yili gliz doneminde Diyarbakir ili Ziya Gokalp Lisesi
ogrencilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinden yararlanilmis ve deneysel desen yontemlerinden kontrol gruplu dntest-
sontest deseni kullanilmistir. Arastirmada veriler; basar testi, tutum 6lgegi ve gorlisme
formu araciligiyla toplanmistir. 2005-2006 &gretim yilinda 10. smf lise dgrencilerine
yedi hafta siiresince resim dersinde miizelerden yararlanilarak olusturmaci 6grenme
yaklagimina goére hazirlanmis etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, miize
kaynakli olusturmaci 6grenme yaklagimi etkinliklerine dayali 6gretimin uygulandigi
deney grubu &grencileri ve geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubu 6grencileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bununla birlikte deney grubu
Ogrencileri, miize kaynakli olusturmaci 68renme yaklasimi etkinliklerine dayali
Ogretimin resim dersindeki basarilarini arttirdigl yoniinde goriis bildirmislerdir.

Chang (2007) tarafindan yazilan ‘Making Personal Meaning from a Museum
Experience: Undergraduate Students’ Art Learning Experiences at the Indiana University

Art Museum’ baslikli doktora tezinde, lisans dgrencilerin Indiana Universitesi Sanat
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Miizesi'nde yapilandirilmis miize turunda 6grenim deneyimleri ve sanat eserleri ile
kurduklar1 bag incelenmistir. Calisma bir durum calismasi olarak tasarlanmistir.
Aragtirma siirecinde dgrencilere; Indiana Universitesi Sanat Miizesi ve sanat eserleri
hakkinda ne 6grendikleri, miize deneyimlerini nasil anlamlandirdiklari, deneyimden
hangi kisisel anlamlar1 ¢ikardiklari seklinde sorular sorulmustur. Arastirma sonunda
Indiana Universitesi Sanat Miizesi turundaki gerceklestirilen 8grenme deneyiminin,
ogrencilerin motivasyonlarin1 ve kiiltiirel gegmislerini anlamli bir sekilde etkilemedigi
goriilmiistiir. Miize ziyaretinin baglamsal 6grenme deneyimlerini gii¢lendirdigi sonucuna
ulagilmistir.

Akengin (2011) ‘Ilkdgretim Altinc1 Siif Gérsel Sanatlar Dersinde Miize Kaynakli
Isbirligine Dayali Ogretim Yénteminin Ogrenci Kazanimlarina Etkisi’ baslikli doktora
tezinde, ilkdgretim altinci sinif gorsel sanatlar egitimi dersinde miizelerden, isbirligine
dayali yontemle nasil yararlanabilecegini ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirma 2010-
2011 6gretim y1l1 giiz ddneminde Ankara Hayri Erisen I1kogretim Okulunda altinci sinifta
ogrenim goérmekte olan 30°u kontrol ve 31’1 deney grubu olmak iizere toplam 61 iki farkli
subenin &grencilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubu ‘Cermodern’ sanat
merkezinde uygulamaya alinmistir. Arastirmanin Ornek tinite, ders plani, isbirligine
dayal1 etkinlik ornekleri ile 6rnek miize rehberi sunmasi baglaminda da Onemi
vurgulanmustir. Arastirma sonucunda igbirligine dayali miize egitiminin uygulandigi
deney grubu ile yontem temelli egitimin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu
adina anlaml bir fark goriilmiistiir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin
isbirligine dayali miize egitimi siirecinde daha etkili 6grenmeleri deneyimledikleri
sonucuna da ulasilmistir.

Pirdal (2011) ‘Miizelerin Sanat Egitimi A¢isindan Kullanilmasina iliskin Ogretim
Elemanlarinin  Goriisleri”  baglikli  yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye’deki egitim
fakiiltelerinin giizel sanatlar egitimi bolimi resim-is egitimi anabilim dali 6gretim
elemanlarimin goriisleri dogrultusunda miize egitiminin, sanat egitimini acisindan
kullanilmasini degerlendirmistir. Arastirma 23 iiniversiteye uygulanmistir ve tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretim elemanlarinin biiyiik kisminin,
miizelerin sanat egitimi agisindan kullanilmasina iliskin goriislerinin olumlu olmasina
ragmen kullanma durumlarmin diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretim elemanlarinin
bir¢ogunun sanat egitimi kapsaminda ger¢eklestirilen miize egitimi etkinliklerini yetersiz
bulduklar1 sonucuna ulagilmustir.
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Turanli (2012) ‘Oyuna Dayali Miize Etkinliklerinin Ogrenci Erisi ve Gorsel
Sanatlar Dersine Karsi Tutumlar1 Uzerine Etkisi’ baslikli doktora tezinde, Ilkdgretim
altinc1 simif gorsel sanatlar dersinde, miizeyi daha etkili bir 6grenme mekéani haline
doniistiirmeyi ve bu siirecte egitsel oyunlarin etkisini ortaya koymay1 hedeflemistir.
Arastirma, 2011-2012 6gretim yili giiz doneminde Ankara Elmadag Namik Kemal
[Ikdgretim Okulu altincr sinif dgrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanilmistir. Arastirmada veriler
erisi testi ve tutum Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin erisi ve gorsel sanatlar dersine yonelik tutum diizeylerinin, programda yer
alan etkinliklerle ve Ankara Devlet Resim ve Heykel Miizesi’nde oyuna dayali miize
etkinlikleriyle arttig1 goriilmiistiir. MEB Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda yer alan
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutum diizeyinin gelisiminde etkisi goriilmezken, 6grencilerin erisi diizeyinin gelisiminde
etkili oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte programin ve oyuna dayali miize
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin erisi testi puani, kontrol grubu
Ogrencilerinin erisi testi puanina gore daha yiiksek bulunmustur.

Simsek (2014) ‘Sanat Egitimi Ortami Olarak Universite Sanat Miizelerinin Islevi’
baslikli doktora tezinde, iiniversite sanat miizelerinin egitim ortami olarak islevini
aragtirmak amaciyla, miize ziyareti yapan Ogrenci gruplart ve miize ydneticileri ile
gorlismeler gerceklestirmistir. Aragtirma kapsaminda Eskisehir’de bulunan Anadolu
Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi, Ankara’da bulunan Gazi Universitesi Resim
Heykel Miizesi ve Hacettepe Universitesi Sanat Miizesi incelenmistir. 2013-2014 dgretim
yil1 bahar doneminde miizelerin bagli oldugu {iiniversitelerin Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Resim-Is Ogretmenligi lisans ve yiiksek lisans dgrencileriyle, Giizel Sanatlar
Anadolu Lisesi, Anadolu Lisesi ve Endiistri Meslek Lisesi 6grencilerine 6gretmenleri
rehberliginde miize ziyaretleri yaptirilmis ve ziyaretler sonucunda 6grencilere acik uglu
sorular yoneltilmistir. Arastirma sonucunda, arastirma kapsaminda ele alinan iiniversite
miizelerinde bir egitim birimi olmadigi, dgretmenler rehberliginde Ggrencilere miize
ziyareti yaptirildigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Canli (2016) ‘Ilkokul Dérdiincii Simif Gorsel Sanatlar Dersinde Sanal Miize
Uygulamasma iliskin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériisleri® baslikli doktora tezinde,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerinin ve velilerin sanal miize ile ilgili
goriislerini ortaya koymayi amacglamistir. 2014-2015 egitim-6gretim yili  bahar
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doneminde bes haftalik bir siiregte sanal miize uygulamasi gerceklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen ve veli goriisme
formlar1, agik-uclu sorulardan olusan 6grenci 6n anket-son anket formlar1 kullanilmastir.
Sinif ortaminda gorsel sanatlar dersinde, arastirmaci tarafindan ‘Hz. Mevlana Miizesi
Sanal Miize’ uygulamasi yapilmis, bu siiregte arastirmacinin hazirladigr etkinlik kitabi
kullanilmustir. Arastirma sonunda, elde edilen bulgulara gore; simif 6gretmenlerinin,
ilkokul dordiinci smif ogrencilerinin ve velilerin goriislerine gore sanal miize

ziyaretlerinin, gorsel sanatlar dersine olumlu yonde katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, ¢aligma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi konusundaki acgiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada, Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi Programinda okutulan ‘Sanat Elestirisi’ dersi kapsaminda miize ortaminda
gerceklestirilen aktif 6grenme etkinliklerini ele alan bir durum calismast yapilmistir.
Durum caligmasi nitel arastirmada en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir. Bu arastirmada
nitel arastirma yaklagiminin tercih edilme nedeni, bir konuyu derinlemesine arastirmayi

ve konuya ait bilgilerin uygulamaya dayali agikliga kavusturulmasini saglamasidir.

Nitel aragtirmanin odagi ‘niteliktir’ (doga, 6z). Nitel arastirmanin en belirgin
ozelligi ise esnek, aniden olusan ve gelistirilebilir bir yapida olmasidir. Nitel arastirmada
arastirmaci temel aragtir, gériismeler, gézlemler ve belgeler bu arastirma bi¢iminin veri
toplama yontemleridir. Nitel arastirmada arastirmacinin amaci konuya iligkin anlayis,
aciklama, bulus, anlam ve hipotez kurmay1 gergeklestirmektir. Nitel aragtirmanin g¢esitli
tirleri bulunmaktadir. Durum ¢alismasi da bunlardan bir tanesidir. Durum g¢alismasi
siirl1 bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2015, s. 18-
40).

Creswell (2016, s. 97) durum caligmasi arastirmasini, aragtirmacinin gergek yasam,
glincel smirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki c¢oklu
siirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin gozlemler,
miilakatlar, gorsel-igitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) aracilifiyla detayl bilgi
topladig1 ve bir durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir

yaklagim olarak tanimlamaktadir.

Durum c¢alismasi ile bir birey, bir akademik kadro ya da bir kurum i¢in yapilan
caligmalar bir ‘egitim ortami1’ gelistirmeye kadar gidebilmektedir. Elde edilen verilerin
gerceklik baglaminda ¢ok giiclii olmasi, sosyal gercekleri ayrintilarina kadar isleyerek
Oziimsemeye olanak tanimasi, elde edilen bulgularin dogrudan yorumlanmaya ve
kullanima hazir olmasi da durum ¢alismasinin tercih edilme nedenleri olarak gosterilebilir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2000, s. 184’den aktaran Aytagli, 2012, s. 8).
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Durum ¢alismasi yapilirken izlenebilecek yol Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Durum ¢alismasinin planlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 292)

Durum calismasinin planlanmasi

Aragtirma sorularimin gelistirilmesi

Aragtirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi

Analiz biriminin saptanmasi

Calisilacak durumun belirlenmesi

Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi

Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iliskilendirilmesi
Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

Durum ¢aligmasinin raporlastiriimasi

Biitiinciil tek durum deseni, i¢ ice gecmis tek durum deseni, biitiinciil coklu durum
deseni, i¢ ice gegmis coklu durum deseni olmak iizere dort tiir durum calismasi

deseninden bahsedilmektedir (Yin, 1984’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2016, s. 300).

Bu calismada, biitliinciil tek durum deseni benimsenmistir. “Tek durum
desenlerinde, isminden de anlagilacagi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir

program, bir okul, vb.) vardir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 300)”.

Sanat elestirisi dersi kapsaminda miize ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin
gozlemi, etkinliklere katilan 6gretmen adaylariin goriisleri ve yazili materyaller durum

caligmasi tiirlerinden biri olan biitlinciil tek durum desenine uygun olarak incelenmistir.

3.1.1. Arastirmanin ¢calisma grubu

Arastirma, Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi Programi’nda yer alan SAN306 kodlu sanat elestirisi dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Ders kapsaminda etkinlikler, 2016-2017 Ogretim yili bahar
doneminde sanat elestirisi dersini alan biitiin 6gretmen adaylarina uygulanmstir.

Durum c¢alismasinda katilimci sayisinin az olmasi goz oniinde bulundurularak,
arastirmanin ¢alisma grubunu sanat elestirisi dersini alan {igiincii sinifta 6grenim goren

bes erkek bir kiz olmak iizere toplam alt1 6gretmen aday1 olusturmustur.
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Calisma grubunda yer alan Ogretmen adaylarina ait bilgiler Tablo 3.2’de

sunulmustur.

Tablo 3.2. Calisma grubunda yer alan ogretmen adaylarina ait bilgiler

Kod Ad1 Cinsiyeti Etkinliklere Katilma Durumu
01 E Evet
02 K Evet
03 E Evet
04 E Evet
05 E Evet
06 E Evet

“Pek ¢ok nitel aragtirma yonteminde oldugu gibi, durum ¢alismasinda da katilimci
sayist veya Orneklem biyilikliigli goreli olarak kiiciik olacaktir. Bu ilke, durum
caligmalarinin  ayrintili  ve derinlemesine bir arastirma ydntemi olmasindan
kaynaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 295)”.

Arastirma grubunu belirlerken sanat elestirisi kapsaminda gerceklestirilen aktif
ogrenme etkinliklerini birebir deneyimlemis Ogretmen adaylar1 esas alinmistir. Bu
anlamda oOncelikle amacli Orneklem yontemlerinden Olgiit Orneklem yaklasimi
benimsenmistir. Bu sekilde belirlenen 6gretmen adaylariin sayisinin fazla olmasi buna
karsin durum calismasinin 6rnek biiytikliigiiniin kii¢iik olmas1 gerektigi i¢in ulagilmasi
kolay goniillii olacak alt1 0gretmen adayr yeterli goriilmiistiir. Bu anlamda amach
orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yaklasimi da arastirma
grubunu belirlemede benimsenmistir. Katilimcilar goniilliiliik esasina uygun olarak kendi
Ozgiir iradeleri dogrultusunda aragtirmaya katilmiglardir. Tiim katilimcilara arastirmaya
dair bilgiler verilmis ve izinleri alinmistir. Arastirmaya katilan alt1 6gretmen adayindan
her birine bir numara verilerek gézlem ve odak grup goériismeden yapilan alintilarda kod

isim bi¢ciminde kullanilmustir.

3.1.2. Arastirmanin veri toplama araglari

Bu arastirma kapsaminda birden fazla veri toplama aracindan yararlanilmistir.

“Durum ¢aligmalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla
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zengin ve birbirini teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulasilmaya calisilir. Durumlar
birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi s6z konusu degildir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 73)”.

Arastirmada veriler, gozlem formu, odak grup goriismesi, etkinlikler sonucu
olusturulan c¢alisma yapraklar1 (dokiiman incelemesi) ile elde edilmistir. “Durum
caligmas1 katilimci gozlemleri, derinlemesine goriismeler ile dokiiman toplama yoluyla
elde edilen ve analiz edilen verilerin derinlemesine ve boylamsal olarak incelenmesini
icerir (Glesne, 2013, s. 30)”. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar ‘gézlem’, ‘odak
grup goriisme’ ve ‘dokiiman incelemesi’ basliklar1 altinda daha ayrintili olarak ele

alinmustir.

3.1.2.1. Gozlem

Durum ¢alismas1 kapsaminda incelenen duruma ait bilgilerin derinlemesine
arastirilmasinda ‘gozlem’ nitel arastirmanin 6nemli veri toplama araglarindan biri
konumundadir. Arastirmada ‘yar1 yapilandirilmig’ gozlem yapilmistir (EK-1).

“Bu durumda arastirmaci, genellikle yapilandirilmis bir gézlem araci veya araclari
kullanacaktir. Yani gozlenen ortami isevuruk (operational) hale getiren davranislar
aynistirilacak ve gozlem formu {izerinde bunlara yer verilecektir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 175)”. Bu baglamda gozlem formu arastirilmak istenen konu kapsaminda
diizenlenmistir.

Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Ogretmenligi
Programinda yer alan SAN306 kodlu Sanat Elestirisi dersi 13.03.2017 ve 27.03.2017
tarinlerinde iki hafta siireyle Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi’nde
uygulamal1 etkinliklerle islenmistir. Arastirmacinin etkinlikler sirasinda 6gretmen
adaylarinin davramis ve tutumlarimi gozlemleyebilmesi icin miizede gergeklestirilen
etkinlikler arastirmaci tarafindan iki hafta siireyle video kayit cihazi ile kayit edilmistir.

“Durum ¢alismasinin ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren aragtirma yontemi
oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 289).” Bu bakimdan
arastirmaci, gozlem silirecinde miizede gerceklestirilen etkinlere miidahale etmemistir,

stirecin 6zgiin akiginin bozulmamasi saglanmistir. Kayitlarin gergeklestirilebilmesi icin
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ise etik kuruldan, ilgili kurumdan ve katilimcilardan resmi olarak izinler alinmistir (EK-
2, EK-3, EK-4 ve EK-5).

Gozlem sirasinda elde edilen video kayitlari, video kamera ile gergeklestirilmis,
yapilan kayitlar arastirmacinin bilgisayarina aktarilarak kaydedilmistir. 2016-2017
Ogretim yil1 bahar doneminde sanat elestirisi dersinde gerceklestirilen gézlemler Tablo

3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Anadolu iiniversitesi cagdas sanatlar miizesi 'nde gergeklestirilen gozlemlere ait bilgiler

Gozlem Haftasi Gozlem Tarihi Gozlem Yeri

1. Etkinlik G6zlemi 13.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi
2. Etkinlik G6zlemi 13.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi
3. Etkinlik Gozlemi 27.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi

3.1.2.2. Odak grup goriisme

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri de odak grup goriismesidir.
Yildirim ve Simsek (2016, s. 158) tarafindan ‘odak grup goriigmesi’ 1limli ve tehditkar
olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla
dikkatle planlanmis bir tartismalar serisi olarak tanimlanmaktadir.

Veri toplama teknigi olarak odak grup goriismesinin tercih edilme sebebi zengin bir
veri seti olusturulmasimi saglamasidir. Bu anlamda “bireysel gorligmelerde akla
gelmeyecek bazi konular, grup goriismelerinde diger bireylerin agiklamalari gercevesinde
akla gelebilir ve ek yorumda bulunmak miimkiin olabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
157)”.

Arastirma siirecinde odak grup goriisme sorulari arastirma sorularina uygun olarak,
acik uglu, kolay anlasilir ve ders siirecine yoOnelik olarak hazirlanmistir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan 12 ag¢ik uclu goriisme sorusu, sanat egitimi alaninda uzman bes
kisinin goriisleri dogrultusunda gelistirilerek tekrar diizenlenmistir (EK-6).

Merriam’a (2015, s. 92) gore odak grubun olusturulmasi, tartigilacak konuya
baghdir. Bireysel goriismelerde oldugu gibi amagli 6rnekleme yoluyla konuya hakim
kisilerin dahil edilmesi de zorunludur.

Sanat Elestirisi dersi kapsaminda Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar

Miizesi’nde iki hafta siiresince gergeklestirilen etkinliklere katilan alt1 6gretmen adayi ile
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gontlliliik esasina uygun olarak odak grup goriismesi yapilmistir. Bu goriisme
26.04.2017 tarihinde sessiz bir ortamda yuvarlak toplantt masasi etrafinda bir saat 14
dakika siirmiis ve bu goriisme ses ve video kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.
Gortigme Oncesinde katilimeilara arastirmanin amact ve kapsami hakkinda bilgi
verilerek dnceden hazirlanmis izin formunu imzalamalar1 istenmistir. Goriisme esnasinda
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine uygun olarak ek sorular da yoneltilmistir. Odak
grup goriismesine ait ses ve video kayitlarinin daha sonra yazili olarak metne dokiimii

yapilmigstir.

3.1.2.3. Dokiiman incelemesi

Arastirmada sanat elestirisi dersi siirecinde gergeklestirilen aktif Ogrenme
etkinlikleri sonucu ortaya konan yazili materyal ve ¢alisma yapragi da diger arastirma
verilerini desteklemek tlizere ele alinmustir.

“Dokiiman incelemesi, aragtiritlmasi1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel aragtirmada dokiiman incelemesi tek
basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte

de kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2016, s. 189)”.

3.2. Arastirmanin Fiziksel Ortam

Aragtirma, 2016-2017 dgretim yili bahar dénemi Anadolu Universitesi Resim-Is
Ogretmenligi Progranmi sanat elestirisi dersi kapsaminda, 13.03.2017 ve 27.03.2017
tarihlerinde Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi’nde gerceklestirilmistir.

Bina, birinci Ulusal Mimarlik Donemi 1915-1919 orneklerindendir ve Anadolu
Universitesi Yunus Emre Yerleskesi merkezinde bulunmaktadir. Yap: birtakim onarim
ve i¢ diizenlemeler ile uzun yillar i¢inde degisik amaglarla kullanilmistir. Prof. Dr. Engin
Ata¢’in Rektorliigii doneminde Cagdas Sanatlar Miizesi olarak kurulmasi yapinin restore
ettirilmesine dayanmaktadir. Yapinin onarimina 1998 yilinda baglanmis ve bu siire¢ otuz
ayda tamamlanmistir. Tek katli ve dikdortgen planl yapi, distan disa 13, 25 x 43, 15 m.
boyutunda olup ahsap tavanl ve i¢ yiiksekligi 3, 80 m’dir. Miizede her biri 110 m2’lik ii¢
sergi salonu bulunmaktadir. Dis cephesi orijinaline bagli kalma amaciyla sar1 ve beyaz

renklere boyanmustir (http-5; Simsek, 2014, s. 71-72).
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Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi’nin igten ve distan goriiniimii Gorsel

3.1’de sunulmustur.

R Y
: c“\v :"t.
BUONLE

Gorsel 3.1. Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesinin icten ve distan gériiniimii, Eskisehir
(https://csmuze.anadolu.edu.tr)

Arastirmada ele alinan etkinler miizenin girise en uzak olan en sagdaki galeride
gerceklestirilmistir. Bu galeride aktif 6grenme tekniklerine uygun olarak oturma

diizenlemesi ‘aktif 6grenme’ boliimiinde (Bkz. Sayfa 19) anlatildig: gibi diizenlenmistir.

3.3. Sanat Elestirisi Etkinliklerinin Uygulanmasi Siireci

Bu boliimde sanat elestirisi dersi kapsaminda miizede gergeklestirilen aktif

o0grenme etkinliklerinin uygulanmasi siirecine dair bilgilere yer verilmistir.
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Siifta islenen sanat elestirisi dersinde ‘plastik ¢6ziimleme agisindan temel tasarim
elemanlar1 ve ilkeler1’, ‘Feldman’in elestiri tiirleri’, ‘Wolff ve Geahigan’in elestiri tiirleri’
konular1 ele alinmis ve etkinlikler bu konular temel alinarak dersin 6gretim elemani

tarafindan tasarlanmgtir.

Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi’nde gergeklestirilen etkinliklere ait

bilgiler Tablo 3.4’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Anadolu iiniversitesi cagdas sanatlar miizesi 'Nde gerceklestirilen etkinliklere ait bilgiler

Etkinlik Tiirii Etkinlik Tarihi Etkinlik Yeri

1. ‘Oykii yazma etkinligi’ 13.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi
2. ‘Nesi Var?’ egitsel oyunu 13.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi
3. ‘Bulmaca’ etkinligi 27.03.2017 Cagdas Sanatlar Miizesi

Miizede gergeklestirilen sanat elestirisi etkinliklerinde 6gretmen adaylari, aktif
O0grenme anlayisina uygun olarak dersin 6gretim elemani onciiliigiinde diizenlenmis ‘U’
seklindeki koltuklara oturmuslardir (Bkz. Sayfa 19).

Aktif 6grenmeye dayali etkinlikler ile gergeklestirilen sanat elestirisi dersi
stirecinde, miizedeki bir eserden yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarina ‘nesi var?’ egitsel
oyunu oynatilmistir (EK-7a ve EK-7b). ‘Nesi Var?” oyununun uygulanisi ve tistiin yonleri

ise Tablo 3.5’de sunulmustur.

Tablo 3.5. ‘Nesi var?’ egitsel oyunu (Bilen, 2002, s. 212; Sonmez, 2009, s. 225)

‘Nesi Var?’ egitsel oyununun uygulanisi Smiftan bir kigi smifin disina ¢ikar ve igeride kalanlar
belirlenen nesneyi ‘nesi var?’ diye sorarak sinif digina

¢ikan kisiye ipuglari ile buldurmaya galisirlar.

‘Nesi Var?’ egitsel oyununun iistiin yonleri Bu egitsel oyun ile bir durum, bir kimse betimlenebilir.
Ogrenme hizlanir, ilgi uyandirir, giidiileyicidir, etkin

katilim1 6zendirir.

‘Nesi Var?’ egitsel oyunu icin miizede sergilenmekte olan Ogretmen adaylari

tarafindan secilen bir eser ele alinmustir.
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Miizede ele alinan eser ise Nazan Erkmen’in graviir ¢alismasidir (Bkz. Gorsel 3.2).

“W‘w’ — vy g W b VNI ST IRy

:
z
?
E

Gorsel 3.2. ‘Nesi var?”’ egitsel oyununda kullanilan eser: Nazan Erkmen, ‘Isimsiz’, 25 cm x 15 cm, Graviir,
2002, Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi, Eskisehir (https://csmuze.anadolu.edu.tr)

Pedagojik elestiri agsamalar1 ‘betimleme’, ‘¢Oziimleme’, ‘yorum’ ve ‘yargr’
miizedeki oyun igerisinde gergeklestirilmistir.

Ovyun siirecinde ilk olarak 6gretmen adaylari tarafindan bir ebe belirlenmistir. Ebe
olarak belirlenen kisi miize salonunun disina ¢ikmis, salon igerisinde kalan 6gretmen
adaylar1 da oyun i¢in bir eser se¢migler ve ipucu belirlemeye calismislardir. ‘Nesi Var?’
oyunu igerisinde elestiri basamaklar1 ebe olarak secilen kisinin dogru eseri bulamadikca
yeni bir elestiri basamagina gecilmesi seklinde tasarlanmistir.

Betimleme agamasinda miizedeki eser incelenerek ‘eserde ne goriiyorum’ sorusuna

yanit aranmigtir. Coziimleme asamasinda eserin kompozisyon diizeni incelenerek, temel
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tasarim ilke ve 6geleri arasinda iligki analiz edilmeye c¢aligilmistir. Yorum asamasinda ise
sanat eserinin uyandirdig1 duygular ele alinmistir. Oyunun son basamagi olan ‘yargi’
asamasinda eserin hangi estetik kurama dahil oldugu ve neden basarili oldugu analiz
edilmeye ¢alisilmistir.

Geahigan (1999, s. 224) smifindaki sanat elestirisinin Ogretimine yOnelik
gozlemlerinde Ogrencilerin yazili agiklama yapma gorevini sikici bir egzersiz olarak
gordiiklerini, sanatin sozlii olarak tanimlamasinin derse olan ilgiyi azalttigini belirtmistir.
Bunun bir diger nedeni de betimleme yapan Ggrencilerin, bir sanat eserinin digerleri
tarafindan goriilen yonlerini mekanik bir sekilde sunmak zorunda kalmasi olarak ifade
etmistir. Ayrica ayrintili bir agiklama sunma gorevi, 6zellikle de karmasik sanat yapitlari
icin son derece zaman alici olabilmektedir. Betimleme yapan 6grencilerin agiklamalarini
tamamlamalarin1 beklerken diger Ogrencilerin eserle olan etkilesimi bir kenara
birakilmakta ve 6grencilerin sdylediklerine katkida bulunma firsati da verilmemektedir.
Bu baglamda pedagojik elestirinin sikici islem basamaklarinin ‘egitsel oyun’ araciligiyla
daha eglenceli bir hale doniistiiriildiigii sdylenebilir.

Silberman’a (1996, s. 26-27) gore de deneyime dayali etkinlikler 6grenmeyi aktif
hale getirmeye yardimci olmaktadir ve dgrencilerin bir seyleri deneyimlemeleri dinleyip
cevap vermelerinden daha etkilidir. Bu goriis uygulamaya dayal1 etkinliklerin 6grenme
siireci agisindan onemini destekler niteliktedir.

Miizedeki sanat elestirisi dersinde 0gretmen adaylari aktif 6grenme kapsaminda
‘6gretimsel is’ (Bkz. Sayfa 27) olarak ¢esitli ¢alismalar yapmuslardir. izlenimci elestiri
konulu ‘6ykii yazma’ etkinligi ve plastik ¢oziimleme konulu ‘bulmaca’ etkinligi ders
kapsaminda uygulanan 6gretimsel islere birer 6rnektirler.

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gerceklestirilen Oykii yazma etkinliginde
‘izlenimci elestiri’ tiirii ele almmstir. Miizedeki bir eserden yola ¢ikarak gergeklestirilen
‘oykii yazma’ etkinliginde bir ‘izlenimci sanat elestirmeni’ gibi davranarak, eserden yola
cikarak duygu ve izlenimleri yansitan grupca bir 6ykii yazilmasi istenmistir (EK-8a ve
EK-8b).

3 [zlenimci sanat elestirisinde eser hakkinda herkes icin gegerli olan yargilar verilmeyecegine inamldig icin
eserin nitelikleri ve yapist tizerinde durulmaz. Elestiren eserin kendisinde uyandirdig: duygulari, yasantilari
anlatmaktadir. Bununla birlikte izlenimlerini kaydederken kendi duygularini ifade eder ya da eserin
havasini ve bazi 6zelliklerini aktarabilir (Moran, 2003, s. 264).
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Oykii yazma etkinliginde miizede ele alinan eser ise Oya Kiniklr’ya ait ‘Isimsiz’

adli galismadir (Bkz. Gorsel 3.3).

Gorsel 3.3. ‘Oykii yazma’ etkinliginde kullanilan eser: Oya Kinikli, ‘Isimsiz’, 70 cm x 50 cm, Tuval iizerine
yvaghiboya, 1987, Anadolu  Universitesi Cagdas Sanatlar — Miizesi,  Eskigehir
(https://csmuze.anadolu.edu.tr)

Bu baglamda bir izlenimci elestiri 6rneginin sunulmasi gerekli goriilmiistiir. Bolat
Aydogan’a (2010) gore Wainewright’in Rembrandt’in ‘Carmiha Gerilis’ tablosuna dair

elestirisi, izlenimci elestiriye 6rnek olarak verilebilir:
Sahnenin iizerine, kotii seylerin habercisi olan karanlik bir ortii serilir; lanetli korunun
tepesinden, karanlik bir ¢atidaki delikten akiyormus gibi siddetli bir yagmur, biitiin giiciiyle
yagar ve gecenin kendisinden bile daha iirkiitiicli olan hayaletimsi bir 151k yayar gevreye.
Toprak, derin derin nefes almaktadir! ... Aslinda Rembrandt béyle bir sahne resmetmedi hig
ve hakliydi. Hayal giiclimiize bin bir segenek sunan o muglaklik ortiisti kaldirilsaydi, sahne
biitiin ¢ekiciligini de yitirecekti ¢linkii. Oysa simdi bagka bir diinyaya ait gibidir bu sahne ve
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onunla aramizda karanlik sulartyla bir korfez bulunmaktadir. Duyularimizla
hissedebilecegimiz bir sey degildir bu; Oniimiizde uzanan bu karanlik korfeze ancak

ruhumuzla erisebiliriz (Wilde, 2008, s. 142).

Elestiri 0rneginde eserin bigimsel 6zelliklerinin bir kenara birakildigi ve daha ¢ok
eserin kigide uyandirdigi duygu ve izlenimleri yansitan ifadeler kullanildig
goriilmektedir.

Miizedeki bir eserden yola ¢ikilarak tasarlanan sanat elestirisi bulmacasinda ise
‘plastik ¢Ozliimleme’ konusu ele alinmistir. Sanat elestirisi bulmacasinda; eserin
sanat¢isinin adi, eserin tiirii, eserde etkin olan sekil tiirii, eserin teknigi vb. seklinde sorular
sorulmustur. Bulmacada yer alan sorularin belirlenen eser {izerinden cevaplanmasi
istenmistir (EK-9a ve EK-9b). Bulmaca etkinliginde ele alinan eser ise miizede sergilenen

Leyla Varlik Sentiirk e ait ‘Isimsiz’ adli calismadir (Bkz. Gorsel 3.4).

Gorsel 3.4. ‘Bulmaca’ etkinliginde kullanilan eser: Leyla Varlik Sentiirk, ‘Isimsiz’, 120 cm x 100 cm, Tuval
tizerine yagl boya, 2006, Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi, Eskisehir
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Calisma grubunun sanat elestirisi dersi kapsaminda, sanat elestirisi yazilarini

derleyerek olusturduklar1  ‘duvar

degerlendirilebilir (Bkz. Gorsel 3.5).
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Gorsel 3.5. ‘Duvar Qazetesi’, Anadolu Universitesi Resim-Is Ogretmenligi Programi, Eskisehir

Goriildiigii iizere sanat elestirisi dersinin teorik anlatima dayali konulari, aktif

o0grenme yontem ve teknikleri aracilifiyla daha ¢ok uygulamaya dayali bir hale

dontistiirilmiistiir.

3.4. Veri Analizi Siireci

Arastirmada gerceklestirilen odak grup goriismesi sonucunda elde edilen veriler

betimsel analiz yontemiyle ¢ozlimlenmistir. “Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha

onceden belirlenen temalara gére 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin

ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gorligme ve gozlem siireclerinde
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kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek,

2016, s. 239)”. Betimsel analiz asamalar1 Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6. Betimsel analiz asamalart (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 240)

Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma Arastirma  sorularindan, arastirmanin  kavramsal
cergevesinden, goriigme ya da gozlemde yer alan
boyutlardan yola cikarak veri analizi i¢in bir cerceve

olusturulur.

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi Daha once olusturulan cerceveye gore elde edilen
veriler okunur ve diizenlenir. Verilerin tanimlama
amaciyla secilmesi, anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir

araya getirilmesi s6z konusudur.

Bulgularin tanimlanmasi Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde

dogrudan alintilarla desteklenir.

Bulgularin yorumlanmasi Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi

ve anlamlandirilmasi gergeklestirilir.

Analiz siirecinden Once ¢alisma grubundaki her bir 6gretmen adayina bir numara
verilerek kod isim bi¢giminde dogrudan alintilarda kullanilmak tizere kaydedilmistir.
Ayrica goriigme dokiim formunun giivenirligini saglamak amaciyla video kayitlarinin
birden fazla izlenmesi s6z konusu olmustur.

Verilerin analiz asamasinda goriisme sorularindan yola ¢ikarak temalar belirlenmis
ve elde edilen alt temalar bunlarin altinda toplanarak sunulmustur. Ayrica direkt alintilara
yer verilerek elde edilen veriler desteklenmistir.

Verilerin analizi siirecinde elde edilen bulgular giivenirligi arttirmak amaciyla tez
danigmani1 tarafindan da kodlanmis ve yapilan kodlamalar karsilastirilmistir. Bu
karsilastirmalar sirasinda gerekli diizenlemeler yapilarak goriis birligine ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinden elde edilen
veriler, etkinliklerin miizede gerceklestirilmesi sirasinda yapilan gbzlem verileri ve
etkinlikler kapsaminda ortaya ¢ikan yazili materyal ve ¢alisma yapragi ile birlikte ele

alinarak bulgular kisminda sunulmustur.
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3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

I¢c gecerlik (inandiricilik) calismanin gergek degerini sorgulamak ve ‘yapilan
calismanin gegerli bir degeri var m1?” sorusuna agiklik getirmeyi gerektirmektedir. Dis
gecerlik (aktarilabilirlik) ise bulgularin genellenebilecegi alani tanimlamak veya
aciklamak ile ilgilidir (Akar, 2016, s. 134). Arastirmanin gecerligini saglamak icin siirecte
veri ¢esitlemesi gergeklestirilmis, farkli veri toplama araclari kullanilmigtir. Arastirma
kapsaminda hazirlanan odak grup goriisme sorular1 verilerin dogrulugunu saglamak
amaciyla sanat egitimi alaninda uzman bes kisinin (bu uzmanlardan biri miize bilinci
konusunda yiiksek lisans tezi yonetmis, baska bir uzman ise yiiksek lisans tezini miize
egitimi konusunda yapmistir) goriisleri dogrultusunda gelistirilerek diizenlenmistir.

Aragtirma siireci goriintii ve ses kayitlari araciligiyla kayit altina alinmig, kayitlarin
arastirmaci tarafindan saklanmasi saglanmustir. ilgili kayitlar araciligiyla ortaya konulan
veriler katilimcilara gosterilmistir. Katilimer 6gretmen adaylari, izinleri dogrultusunda
hazirlanmis olan verileri kontrol etmislerdir (EK-10). Verilerin yorumlanmasi siirecinde
gbzlem notlarindan, katilimcilarin goriislerinden ve etkinlik silirecine ait c¢alisma
yapraklarindan dogrudan alintilar yapilmistir.

Giivenirlik (tutarlilik) arastirma verilerinin tutarli sonuglar1 sunmasini ifade eder.
Giivenirlik (tutarlilik) i¢ giivenirlik (i¢ tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) ile
ilgilidir. I¢ giivenirlik (i¢ tutarlilik) ¢alismanm dogrulugunu arttirmak igin farkli
arastirmacilarin arastirma verilerini incelemesine firsat vermeyi ifade eder, dis giivenirlik
(teyit edilebilirlik) ise farkli arastirmacilarin benzer bir yontemle benzer bir baglami
incelediklerinde birbirine benzer bulgular1 ortaya ¢ikarabilmelerini ifade eder (Akar,
2016, s. 135).

Nitel arastirmada, arastirmanin benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara
ulagmay1 miimkiin kilmadig1 kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 272). Bu
bakimdan arastirmada dis giivenirligi artirmak i¢in; arastirmaci siirecteki roliinii ifade
etmis, katilimcilarin ve arastirma ortaminin 6zelliklerini belirtmistir. Boylece benzer
sorunlarla ilgili arastirma yapacak arastirmacilarin, uygun ortam ve katilimcilara
ulagsabilmeleri saglanabilir. Etkinlikleri deneyimleyen tiim katilimcilarin bireysel
deneyimleri, aragtirmacinin goézlemleri ve etkinlik siirecine ait materyaller hakkinda da
ayrintilt bilgi verilmistir. Elde edilen bulgularin giivenirligini arttirmak amaciyla

bulgular, tez danigmani tarafindan da kodlanmis ve yapilan kodlamalar karsilagtiriimistir.
61



Bu karsilastirmalar sirasinda gerekli diizenlemeler yapilarak goriis birligine ulasilmistir.
Arastirma siirecinde elde edilen veriler oldugu gibi aktarilmistir. Boylece ilgili konularda
aragtirma yapacak arastirmacilarin uygulamalarini  daha Dbilingli  bir  sekilde

gerceklestirmeleri saglanabilecektir.

62



4. BULGULAR VE YORUM
4.1. Giris

Arastirmada bulgular, ¢alisma grubu ile yapilan odak grup goriismesi, aragtirmaciya
ait gozlem notlar1 ve etkinlik siirecinde ortaya konan yazili materyal ve calisma
kagidindan yola ¢ikarak elde edilmistir. Farkli veri toplama araclarindan elde edilen
veriler anlasilmada biitiinselligi saglamak amaciyla ayr1 baslik altinda ele alinmayip

birlikte sunulmustur.

4.2. Bulgulara iliskin Bashklar

Bulgular kisminda oncelikle etkinlik siirecinde yapilan gozlem verilerine yer
verilmistir. Odak grup gériismesine dayali olarak elde edilen bulgular ise basliklar altinda
tablolar halinde sunulmus ve arastirmaya katilanlarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak Ozetlenmistir. Ayrica bu verilere dayanak olarak etkinlik siirecinde ortaya
konan yazili materyal ve calisma kagitlarina iliskin gorsellere ve bulgulara da yer

verilmistir. Bulgulara iligkin bagliklar Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Bulgulara iliskin bashklar

Oykii yazma etkinligine iliskin bulgular

‘Nesi Var?’ egitsel oyununa iliskin bulgular

Bulmaca etkinligine iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin aktif grenme aktif 6grenme etkinlikleri igerisindeki rollerine iliskin bulgular
Ogretim elemaninin aktif 6grenme etkinlikleri igerisindeki roliine iliskin bulgular

Grup c¢aligmasina iligkin bulgular

Etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumlu bulunan durumlara iligkin bulgular

Etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumsuz bulunan durumlara iligkin bulgular

Etkinliklerin miize ortaminda gerceklestirilmesine iligkin bulgular

Aktif 6grenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi 6grenme siirecine katkisina iligskin bulgular

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinin 6gretmenlik meslegine

katkisina iligkin bulgular
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4.2.1. Oykii yazma etkinligine iliskin bulgular

Arastirmada ele alinan sanat elestirisi dersi kapsaminda miizede gerceklestirilen
aktif 6grenme etkinliklerinden biri de 6ykii yazmadir. Bu etkinlik dersin 6gretim elemani
tarafindan ‘Izlenimci Sanat Elestirisi’ konusu temel alinarak ¢alisma grubunun bir dykii
yazmasi seklinde tasarlanmistir. Etkinlige ait yonerge EK-8a ve EK-8b’de sunulmustur.

Oykii yazma etkinligine konu edinilen eser ise Oya Kmmikli'nin ‘Isimsiz’ adli

calismasidir (Bkz. Gorsel 4.1).

Gorsel 4.1. Oya Kinikli, “Isimsiz”, 70 cm x 50 cm, Tuval iizerine yagliboya, 1987, Anadolu Universitesi
Cagdags Sanatlar Miizesi, Eskigehir (https://csmuze.anadolu.edu.tr)
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Etkinlik oncesi miizede 6gretim elemani tarafindan belirlenen bir eser 6niinde ‘U’
seklinde oturma diizeni ayarlanmistir. Calisma grubu iiyeleri belirlenen eser oniinde ‘U’
seklinde diizenlenmis koltuklara oturarak etkinligi gerceklestirmislerdir (1. Gozlem).
Oturma bi¢iminin bu sekilde diizenlenmesinin nedeni ‘aktif 6grenme’ boliimiinde
ayrintili olarak agiklanmistir (Bkz. Sayfa 18).

Aktif 6grenme kapsaminda ele aliman G6ykii yazma etkinliginin baslangicinda
calisma grubuna Ogretim elemani tarafindan ortak bir yonerge kagidi verilmis grup
seklinde ¢alisarak izlenimci sanat elestirisi anlayisini yansitan ortak bir 6ykii yazmalari
istenmistir (1. Gozlem).

Dersin 6gretim elemaninin etkinligi agiklarken, ¢alisma grubu tiyelerinin izlenimci
elestirmen gibi davranmalarini, daha ¢ok duygu ve izlenimlerini yansitmalarini istedigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretim elemaninin siiregte, ‘eserle bir bag kurmaya’ ve
‘hayal giiciinlin gelisimine’ de vurgu yaptigi goriilmiistiir (1. Gozlem). Siirece iliskin
ornek soyledir:

Ogretim elemam: Oykii yazmada aymi ‘izlenimci elestirmen’ gibi davranmamzi istiyorum.
Gegen hafta size anlattim hatirlarsaniz; izlenimci elestirmen eserin gergekliginden 6te (eseri
isaret ederek) kendisinde hissettirdigi duygular iizerinden baska bir edebi metin
olusturuyordu. Bugiin siz de ayn1 sekilde, ayn1 bir izlenimci elestirmen gibi kesinlikle bir
Onbilgi olmaksizin eserin sizde yaratti§1 duygu ve diistincelerden yola ¢ikarak bir 6ykii metni
yazacaksiniz. Fakat 6ykii metnini kendi aranizda grupga tartisarak ‘birey olarak degil ayri
ayr1 degil” kendi aranizda, tartismalarla olusturacaksimiz. Simdi size ortak bir yonerge
veriyorum, bunun tizerine yazacaksiniz (Caligma grubu iiyeleri etkinlik yonergesini aldilar).
(Ogretim elemam agiklamasina devam etti). Soyle bir yol izlemeniz mantikli, nedir?
Oncelikle eserin sizde yarattigi duygulardan yola gikarak, zaman, Kisiler yani karakterler ve
mekan hakkinda bir ana taslak tartigmalar sonucu ortaya ¢ikarabilirsiniz. Daha sonra o ana
taslagi detaylandiracak sekilde Oykiinlizii devam ettirebilirsiniz. Oldukca basit, gerekli
kurallar1 zaten yonergeye yazdim. Esere tabi ki birebir bagli kalmak degil ama yine de

eserdeki ayrintilardan yola ¢ikmaniz sizin i¢in onemli. Hem eserle bir baglanti kurmus

olursunuz hem de bu sizin hayal giiciiniizii de gelistirecektir (1. Gozlem).

Ogretim elemanminmn, Sykiiniin grupca tartisarak, ortak bir fikir birligi ile
olusturulmasi gerektigine degindigi, grup calismasi siirecinde birbirlerinin goriis ve
oOnerilerine saygili olmalarini belirttigi de gozlemlenmistir (1. Gozlem). Etkinlikte siirecin
sorumlulugunun ¢alisma grubuna verildigi goriilmiis ve bu siire¢ grup ¢alismasi seklinde

yiiriitiilmiistiir. Ogretim elemam ¢alisma grubu iiyelerini sadece etkinlik hakkinda
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bilgilendirmis, gerektigi yerlerde fikir ve Onerilerde bulunarak 6grenme siirecini

desteklemistir (1. Gozlem). Gozlem siirecine iligkin sdyle bir 6rnek verilebilir:
Ogretim elemam: Grup icinde tartisma 6nemli, kendi aranizda ortak bir fikir birligine varin.
Tabi ki bu tartisma igerisinde birbirinizin goriislerine saygili olmaya da dikkat edin... Bu
konuda tamamen esneksiniz. Hayal giiciiniizii istediginiz gibi kullanabilirsiniz. En sonunda
da oykiiyii hazirladiktan sonra grupga Gykiiniize bir ad vermenizi istiyorum. Arka kisimda
gormiigsiinlizdiir zaten; grubunuzun adi, grup tiyeleri, su an burada bulunan kisilerin adlari,
eseriniz kimin eseri onun adin1 yaziyorsunuz. Sonra da dykiiniizii yazip, 6ykiiniiziin adini da

yazarak calismay1 tamamliyorsunuz (1. Gozlem).

‘Izlenimci elestiri’ konulu dykii yazma etkinligi miizedeki eserin ¢aligma grubunun
uyandirdig1 duygu ve izlenimleri anlatmasi seklinde yiriitiilmiistiir. Bu siirecte calisma
grubu iiyelerinin bu duruma uygun bir tavir i¢inde olduklar1 gézlemlenmistir (1. Gozlem).
Miizedeki eser karsisinda, grup iginde diislincelerini paylasarak ve tartisarak siireci
yirtittiikleri ve birbirlerinin bakis agilarina tanik olmay1 deneyimledikleri goriilmiistiir (1.
Gozlem).

Etkinlik siirecinde 6gretim elemaninin, calisma grubuna Oykiiyii olustururken
eserin ¢ikis noktasi oldugunu ve eseri istedikleri sekilde bir oykiiye uyarlayabilecekleri
yonlinde tekrar eden hatirlatmalarda bulundugu goriilmiistir. Bununla birlikte
duygularint yansitmalarini tekrar tekrar dile getirmistir (1. Gozlem). Siirece iliskin

Ogretim elemaninin sézleri sdyledir:

Ogretim elemam: Eser sizin ¢ikis noktamz olacak arkadaslar, onu istediginiz yere
gotiirebilirsiniz. Bir ‘izlenimci elestiri’ 6rnegi okumustum size derste gecen hafta
hatirlarsaniz yani o duygular sizi nereye gotiiriiyorsa o konuda serbestsiniz. Ama mutlaka
belirgin bir kurgu, zaman, karakter veya Karakterler, kisi baglaminda da cklemeler

cikarmalar... Tamamen esnek bir diisinme yapist ile bakin (1. Gozlem).

Etkinlik siirecinde ¢alisma grubu {iiyelerinin birbirlerinin fikir ve diisiincelerini
dinleyerek, yorumlar getirerek ortak bir Oykii olusturmaya calistiklart goriilmiistiir.
Siiregte eserin kendilerinde uyandirdigi duygu ve diisiinceleri agik bir sekilde ifade
ettikleri de gozlemlenmistir. Kendilerini ifade ederken, birbirlerini dinlerken anlayisl,
saygili ve duyarl bir sekilde davrandiklari da gozlemlenmistir (1. Gozlem).

Oykii yazma etkinligi siirecinde karakterler olusturmaya, karakterin yasadig
donemi ve yasamu grup i¢inde fikir alisverisinde bulunarak tasarlamaya calismislardir.
Bu siiregte, O1 “Figiir oradaki titresimleri hissederek calabilir (1. Gozlem)”, O2
“Karakterin bir yetenegi olsun (1. Gézlem)”, O3 “Figiir, tedirginlikle bakiyormus gibi (1.
Gozlem)”, O4 “Karakterin belirgin bir 6zelligi olsun (1. Gozlem)”, O5 “(...) Karaktere
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bir yontem, bir gizem ylkleyecegiz. Hislerinden yola ¢ikarak kemani caliyor (1.
Gozlem)", 06 “(...) Anilarmni hatirlamasi lazim miizigi caldigi zaman (1. Gézlem)”
diyerek esere bir anlam yiiklemeye calistiklar1 ve dykiiyli olusturmay1 deneyimledikleri
gbzlemlenmistir (1. Gozlem).

Etkinlik siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinin Oykiiyli yaziya dokmekten ¢ok
tartismaya ve konusmaya dayali bir tavir icinde olduklari, 6zellikle Gykiiniin ana
karakterine hangi ismin verilecegi konusunda uzun siireli bir tartigma siireci gegirdikleri
goriilmiistiir. Bu durumun ¢ok dnemli olmadigini diisiinen bazi ¢alisma grubu tiyelerinin
de diisiincelerini paylastig1 gozlemlenmistir (1. Gozlem).

Konuya iliskin olarak O6 “Siirecin sonunda doldurmamiz lazim yani (Sykii
kagidini). Karaktere isim hemen bulabiliriz isim zor bir sey degil ki (1. Gézlem)” diyerek
Oykiiniin tamamlanmasi konusunda grup iginde diisiincesini dile getirmistir.

(Calisma grubu iiyelerinin 0ykiiyl olustururlarken aralarinda gegen tartismalarda
tarihsel boyutta benzetmelere de yer verdikleri goriilmiistiir (1. Gézlem). O5’in “Hypatia
miydi neydi? Ik kadin filozoflardan, onun 61diigii doneme denk gelir karakterin yasadig1
déonem (...) (1. Gozlem)” seklinde bir yorum yaptigi ve Oykiiyi bu konuyla
bagdastirmaya calistig1 gériilmiistiir.

Bu siiregte farkli tarihsel donemleri ele alan grup iyelerinin, konunun disina
cikmamalar1 i¢in Ogretim elemaninin devreye girdigi ve konuya iliskin gerekli
diizeltmeleri yaptig1 goriilmiistiir (1. Gozlem). Siirece iliskin 6gretim elemaninin s6zleri
sOyledir:

(")gretim elemami: Zamanina dikkat edin, biriniz 1980'lerden bahsetti, biriniz daha sonra
4.yy dan bahsetti (¢aligma grubu iiyeleri giildiiler). Biriniz daha farkli ahsap yapilar falan
deyince bagka bir cografyadan bahsetti (...). Sizin dediginiz donemlerle uymuyor bir kere
kiyafetler ya da iste biraz arastirma yapmaniz lazim. Eger bu 6ykiiye sosyolojik bir seyler
katacaksaniz, tarihle ilgili bir seyler katacaksaniz, tarihle birebir gerceklerin Ortiismesi
gerekiyor. Dediginiz donemde bdyle giyiniliyor muydu? Ona dikkat edin (...). Miimkiin
oldugunca vakif oldugunuz ve bilgilerin dogru olabildigi, gergekten ¢ok iyi bildiginiz
alandan girmekte fayda var (1. Gézlem).

Ogretim elemaninin siirecte gerekli diizeltmeleri yapmasi iizerine O6’nin “Zaman,
kiyafete gore degistirelim 0 zaman, hani hepimizin dedigi degil de kiyafetin zamani ne
ise o zaman olsun (1. G6zlem)” seklinde bir ifade kullandig1 gorilmistiir.

Bu siiregte 6gretim elemani “Giiniimiizde de olabilir, resitallerde biliyorsunuz ¢ok

resmi giyiniliyor, keman resitallerinde (1. Gozlem)” seklinde bir ifade kullanmistir.
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Bunun iizerine O4 “Simdi farkli bir sey kurdum kafamda resital deyince (1. Gozlem)”
diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bunun iizerine 6gretim eleman1 “Her sey olabilir.
Hayir, ben size yonlendirme yapmak istemiyorum. Sadece mekan, zamanlar ve
gerceklikler cok uyusmuyor dediklerinizle (1. Gozlem)” diyerek yonlendirme yapmak
istemedigini dile getirmis ve ¢alisma grubu liyeleri kendi aralarinda tartismaya devam
etmislerdir.

Bu siiregte dersin 0gretim elemaninin, 6grenme siirecini kontrol eden ve yol
gosteren bir tavir igerisinde kalmaya 6zen gosterdigi de goriilmiistir (1. Gozlem).
Bununla birlikte ¢alisma grubu tiyelerinin aralarinda gegen tartismalarda popiiler kiiltiir
ve gorsel kiiltiir 6gelerine, sosyokiiltiirel bakis acilarina da yer verdikleri goriilmiistiir (1.
Gozlem).

02’nin baz1 grup iiyelerinin dykiiye dair fikir bildirmeleri {izerine “Cok Game of
Thrones oldu (1. G6zlem)” ve “Titanik (1. Gozlem)” seklinde yorumlar ve benzetmeler
yaptig1, O4’iin ise “Spartakiis gibi oldu (1. Gézlem)” diyerek diisiincesini dile getirdigi
goriilmistiir. Bu anlamda gdzlem siirecinde ¢aligma grubu {iyelerinin tek bir sanat eseri
tizerinden yorumlar getirerek farkli bakis agilar1 gelistirdikleri de gézlemlenmistir (1.
Gozlem).

Etkinlik siirecinde bir caligsma grubu iiyesinin ‘izlenimci sanat elestirisi’ anlayisinin
disina ¢ikmadan Sykiiniin olusturulmasi konusunda diisiincelerini digerlerine agikladigi
goriilmistiir (1. Gozlem). Bu siirece iliskin gozlem ise sdyledir:

04: Bence ¢ok sey yaptik... Eser incelemesinden ¢ikip karakteri sadece dykiiye uyarlamis
oluyoruz.
02: Tamam Syle yapacagiz zaten, yani yle degil mi? ‘Eserden yola ¢ikarak’.

O4: Tamam ne hissettiriyorsa bize. .. Biz sadece mantiksal olarak diisiiniiyoruz ama duygusal

olarak hissettiklerimizi yazmaliy1z oraya (Eseri gostererek) (1. Gozlem).

Bagka bir ¢alisma grubu iiyesinin de ‘duygu ve izlenimleri yansitmaya’ vurgu
yaptig1 goriilmiistiir (1. Gdzlem). Bu konuya iliskin olarak O1’in “Oykii gibi degil de
bizde uyandirdigr hisleri diisiinsek, sonugta ‘izlenim’ (1. Gozlem)” ve “Araya
duygularimiz1 da serpistirelim (1. G6zlem)” seklinde ifadeler kullandig1 goriilmiistiir.

Oykii yazma etkinliginin bitisine yakin bir siirede ¢alisma grubu iiyelerinin dykiiyii
yazmak yerine hala tartismaya devam ettikleri goriilmiistiir. Fikir aligverisine devam eden
calisma grubu iiyelerine 6gretim elemani dykii olusturmayi kolaylastiran bir yontem

Onermistir, bu yontem; sirayla bir paragraf yazip ortak bir 6ykii olusturmalar1 seklinde
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ifade edilmistir. Calisma grubu iiyelerinin de bu Oneriyi dikkate alarak diisiincelerini
acikladiklar1 goriilmiistiir (1. Gozlem). Bu siireg etkinlik icerisinde soyle gergeklesmistir:
Ogretim elemam: 20-25 dakikaniz var ama sonrasinda da tamamlayabilirsiniz dykiiniizii.
Zamanla ilgili sikinti yapmaym ama bugiin hazir bir aradayken, sicagi sicaginayken ana
karakterler, zaman ve mekanda ortak bir karar verin. Size bir sey Onerebilirim bir taktik;
isterseniz eger tartigma tikaniyorsa, belli bir noktaya gitmiyorsa ana mekéni, karakterleri
asag1 yukar1 belirlediyseniz, zamani asag1 yukar1 belirlediyseniz, O5 bir paragrafla baslangic
yapar, O3 o paragrafi devam ettirir derken boyle bir siralamayla dykiiyii tamamlayabilirsiniz
(-..).
03: Hocam bu daha mantikli, yani hepimizin fikri olmus olur hem de mesela benim dedigim
oraya geldiginde ¢ok farkli bir sekilde yorumlanabilir (...).
Ogretim elemam: Simdi burada belli bir siire igerisinde, isterseniz birkag ciimle de olsa
birbirinizi tamamlayict bir dykii yazin daha sonra tekrar bir araya gelip bu Oykiiyii
zenginlestirebilirsiniz. Arada baglantilarin kopuk oldugunu diisiinliyorsaniz baglayici bir
takim seyler ekleyebilirsiniz paragraflarin arasimna. Kurguyu baglayacak, saglamlastiracak
seyler de ekleyebilirsiniz.
06: O zaman sdyle yapalim, herkes sirayla gelsin yani siras1 gelen soyleyerek yazsin ki
digerlerimiz en azindan kiigiik kiicik miidahale ederler olumsuz yanlara. Direkt
kafasindakini aktarsin ama kiigiik kiiciik diizeltmelerle biz de katilalim (...).
Ogretim elemam: Yani herkes bir 6ncekini okumak zorunda yani okuya okuya o dykiiyii
tamamlasin.
04: Alt1 kisinin sentezi ile bir kisinin hayal giicii bir olmaz diye diisiiniiyorum ben de (1.
Gozlem).

Calisma grubu iiyeleri eserin kendilerinde uyandirdig1 duygulardan yola ¢ikarak
sirayla kisa kisa Oykiiler anlatmislardir. Ancak bu siirecte de Oykiiyii yazmayr thmal
ettikleri goriilmiistiir. Biitlin grup iiyelerinin kendi Oykiilerini anlattiktan sonra, oykiiyti
Ogretim elemani tarafindan verilen yonerge yerine kiiclik bir deftere notlar alarak
kaydettikleri gozlemlenmistir (1. Gozlem).

Etkinlik sonunda galisma grubu, 6gretim elemanina bitmis bir 6ykiiyli sunmamustir.
Bunun iizerine dersin 6gretim elemani ¢alisma grubunun tekrar bir araya gelerek
Oykiilerini tamamlayabileceklerini belirtmis ve etkinligi sonlandirmistir (1. Gozlem).
Daha sonra biitiin ¢galigma grubu tiyeleri bir araya gelerek olusturduklar1 6ykii calismasini
dersin 6gretim elemanina teslim etmislerdir.

Calisma grubu iiyelerinin bir araya gelerek olusturduklar1 ve ‘Renklerin Utopyast’

(EK-11a ve EK-11b) adimi verdikleri 6ykii calismasina iligkin bulgular ise su sekildedir:
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Oykii yazma etkinligi sonucunda ortaya ¢ikan yazili materyal degerlendirildiginde
calisma grubu tiyelerinin, yazdiklar1 6ykiide daha ¢ok ‘duygulari ifade eden’ bir anlatim
dili benimsedikleri goriilmektedir. ‘Izlenimci elestiri’ konulu Oykii ¢alismasindan
“Kirmizi, lacivert, pembe, yesil, kahverengi ve birka¢ renk daha yeni bir ¢aligmaya
cagiriliyordu. Heyecanli bir sekilde ugusuverdiler cagirildiklar: alana. Birbirine karigsarak
yavas yavas yeni bir ¢alisma olusturuyorlardi” ifadeleri 6rnek olarak verilebilir. Soyut
kavramlarin yer aldigi 6ykii ¢alismasinda, ¢aligma grubu iiyelerinin eserin kendilerinde
uyandirdig duygu ve izlenimlere ek olarak “ikinci diinya savasmin ardindan 1950’lerde
Rene Magritte, Duchamp, Dali’lerin yasadigi donemin Fransa’sinda geng bir kadin vardi”
ifadesiyle tarihsel olay, mekan, sanat¢1 kisilik ve kurgusal bir kahramani da Gykiilerine
katmay1 ithmal etmedikleri goriilmiistiir.

Oykii yazma etkinligi i¢in yaklasik 45 dakika siire taninmstir. Arastirma
kapsaminda yapilan odak grup gériismesinde ¢alisma grubuna “Oykii yazma etkinligi
hakkinda goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmis olup bu soruya

iliskin ¢alisma grubunun goriisleri Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmen adaylarinin ‘6ykii yazma’ etkinligine iliskin goviisleri

Sanat eserine daha dikkatli bakma becerisi kazanma

Sanat eserine farkli bir bakis agisi ile yaklasabilme

Farkli yaratici diisiincelere tanik olma

Elestirmen gibi hissetme

Kurgulamay1 6grenme

Sanat eserinden esinlenilerek dykii yazilabilecegini kesfetme
Ogrenme siirecine ¢ok katki saglamadigini diisiinme

Grup caligmast ile ortak bir caligma meydana getirmeyi deneyimleme
Eglenceli olma

Kendini iyi hissetme

Iyi bir etkinlik siireci gegirme

Farkl1 bir deneyim yagama

Bireysel uygulanmasi gereken bir etkinlik oldugunu diisiinme
Sanat eserinden yola ¢ikarak yorum yapabilme becerisi kazanma
Ogrenme siirecine katki sagladigii diisiinme

Kendi duygularini ifade etmeyi saglama
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Tablo 4.2°de goruldiugi tizere ¢alisma grubu tiyeleri dykii yazma etkinliginin sanat
eserine daha dikkatli bakma becerisi kazandirdigi, sanat eserine farkli bir bakis agis1 ile
yaklagmay1 sagladigi, kurgulamayr Ogrettigi, sanat eserinden yola c¢ikarak yorum
yapabilme becerisi kazandirdig1 ve sanat eserinden esinlenilerek oykii yazilabilecegini
kesfetmeyi sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak O2 goriisiinii
su sozlerle ifade etmistir:

Oykii yazmada bir esere bakip ¢ok degisik hikdyeler yazilabilecegini gordiik. Diisiinmeyi
ogrendik, daha ¢ok kurgulamay1 6grendik... Bir tabloya diiz degil de belki derinlik olabilir
goziiyle bakmay1 O6grendik. Hicbir resme bakip da boyle hikayesini ben kendim
yazmamigtim, anlatilani dinleyip ona gore yorumlamistim, bu sefer hikayesini biz yazdigimiz
i¢in biraz degisik geldi (02, Goriisme, s. 7).

Calisma grubu fyeleri, Oykii yazma etkinligi ile kendi duygularini ifade
edebildiklerini, kendilerini elestirmen gibi hissettiklerini, farkli yaratici diisiincelere tanik
olduklarini ve grup c¢aligmasi ile ortak bir calisma meydana getirmeyi deneyimlediklerini
belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii soyle ifade etmistir: ““(...) Resimden
ayr1 bir dykii yazmamiz, resme daha farkli agilardan bakmamiz1 sagladi (O1, Goriisme,
s. 6)”.

Konuya iliskin olarak Q6 ise gériisiinii sdyle ifade etmistir: “Karaktere kisilik
eklerken renklerinden olsun durusundan olsun, herkes kendi bakis agisini1 ortaya koydu.
Kendi diisiincesini ortaya koydu... (06, Goriisme, s. 10)”.

Konuya iliskin olarak O5 de goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Herkesin farkli farkli yorumlar1 vardi ona ragmen hepimizin farkli yorumlarini tek bir
hikayeye tek bir kurgu igerisinde sunabildik ve o hikdye artik hepimizin bir pargasiydi. Bunu
dis diinyada olusturmak bence c¢ok zor. Bana gore sdyle, bana gore bdyle gibi seyler,
uyusmazliklar, celigkiler tartismalar falan ¢ikiyor genel olarak ama biz birlestirebildik. Bence
bu bizim basarimizdi (05, Goriisme, s. 9).

Caligma grubundan bir 6gretmen adayi, 0ykii yazma etkinliginin 6grenme siirecine
cok katki saglamadigi ve bu etkinligin bireysel uygulanmasi gereken bir etkinlik oldugu
yoniinde goriis bildirirken, baska bir calisma grubu liyesi ise 6grenme siirecine katki
sagladig1 yoniinde goriis bildirmistir. O3 konuya iliskin goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

(...) Bireysel olarak ele alsak daha farkli hikéyeler ortaya ¢ikarabilirdik. Yani ders agisindan
ele aldigimda zaten izlenimci bakis acisi ile yaptigimizdan dolay1 bize ¢ok bir sey kattigini
diisinmiiyorum. Ciinkii bu, herkesin yaptigi bir elestiri tiirii oldugu icin ¢ok da bir sey

katmadi (O3, Gériisme, s. 7).
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Konuya iliskin olarak O4 ise goriisiinii su s6zlerle ifade etmistir: ““(...) Bence gayet
de bir seyler katt1. Esere farkli sekilde bakmayi... Her zaman bilimsel sekilde bakmak
zorunda degiliz veya ¢oziimlemek zorunda degiliz bence (O4, Gériisme, s. 10)”.

Ayrica calisma grubu iiyeleri Oykii yazma etkinliginin eglenceli oldugunu,
etkinlikte kendilerini iyi hissettiklerini, iyi bir etkinlik siireci gecirdiklerini ve farkli bir

deneyim yasadiklarini da ifade etmislerdir.

4.2.2. ‘Nesi Var?’ egitsel oyununa iliskin bulgular

Miizede gergeklestirilen sanat elestirisi dersinde ‘Nesi Var?’ egitsel oyunu
oynanmuistir. Bu oyunun igerigi dersin 6gretim elemani tarafindan Feldman’in pedagojik
elestiri yontemine uyarlanmistir. Bu baglamda ‘betimleme, ¢éziimleme, yorum ve yargi’
asamalar1 oyun igerisinde sistemli bir sekilde gergeklestirilmistir. Etkinlige ait yonerge
EK-7a ve EK-7b’de sunulmustur. ‘Nesi Var?’ egitsel oyunu i¢in miizede sergilenmekte
olan bir eser ele alinmistir. Miizede ele alman eser ise Nazan Erkmen’in graviir

calismasidir (Bkz. Gorsel 4.2).

Gorsel 4.2. Nazan Erkmen, “Isimsiz”, 25 cm x 15 cm, Graviir, 2002, Anadolu Universitesi Cagdas Sanatlar
Miizesi, Eskisehir (https://csmuze.anadolu.edu.tr)
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Arastirma kapsaminda bu aktif 6grenme etkinligine iliskin silire¢ arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir. Bu gozleme iliskin bulgular ise su sekildedir:

Miizede gergeklestirilen sanat elestirisi dersinde, aktif 6grenme etkinliklerinden biri
olan ‘Nesi Var?’ egitsel oyunu oynanmaya baslamadan once ¢alisma grubuna 6gretim
elemani tarafindan bu oyunun kurallarinin agiklandig1 goriilmistir.

Bu siiregte 6gretim elemaninin oyunun igerigini ve kurallarini anlasilir ve agik bir
dille ifade ettigi, bir rehber ve yol gosterici konumunda kalmaya 6zen gostererek, konuya
iliskin gerekli aciklamalar1 yaptig1 goriilmustiir. Etkinlik stirecinin sorumlulugu ¢alisma
grubuna verilmis, oyun i¢in segilecek ebenin belirlenmesi de ¢alisma grubunun verdigi
karar sonucu ortaya ¢ikmistir (2. Gozlem).

Feldman’n sanat elestirisi siniflamasindan pedagojik elestiri kapsaminda ele alinan
‘Nesi Var?’ egitsel oyunu calisma grubuna Ogretim elemani tarafindan soyle
aciklanmustir:

Ogretim Elemam: Simdi arkadaslar 'Nesi Var?' oyununda &ncelikle bir tane ebe
belirliyoruz.

04: Ebemiz (02yi isaret etti).

Ogretim Elemani: Tamam (Ogretim elemam ebe olarak secilen 02’ye donerek
konusmasina devam etti).

Ogretim elemam: Her seferinde seni cagirdiklarinda geleceksin ve diyeceksin ki 'Nesi var?'
onlar sana birer ipucu sdyleyecekler her seferinde. Sen sadece bu salondan sorumlusun ve
ipucundan yola ¢ikarak eseri tahmin etmeye ¢alisacaksin ve bilemedin geri gideceksin.
Tekrar ¢agiracaklar, sen yine 'Nesi Var?' diye soracaksin ve bu siire¢ devam edecek. Ne
kadar erken bilirsen, kazanan sen olacaksin. Diger gruplarda da su an basladi oyun. Siz de ne
kadar ebenin geg kesfetmesini saglarsaniz sizin de sansiniz artacak, siz kazanan olacaksiniz,
tamam mi1? Sen ¢ikiyorsun su an (Ebe roliindeki O2’ye disariya ¢ikmasini sdyledi ve etkinlik
i¢in hazirlanan elindeki oyun ydnergesini gruba uzatt, 04 grubu temsilen yénergeyi aldi) (2.
Gozlem).

‘Nesi Var?’ egitsel oyunu calisma grubuna agiklandiktan ve ebenin kim olacagi
belirlendikten sonra ebe roliindeki O2 miize salonunun disina ¢ikarilmistir. Miize salonu
icerisinde kalan ¢aligma grubu iiyelerine 6gretim eleman1 pedagojik elestiri basamaklari
betimleme, ¢oziimleme, yorum ve yargmin ‘Nesi Var?’ egitsel oyunu ile nasil

gerceklestirilecegini ayrintili bir sekilde agiklamistir (2. Gozlem). Siirece iliskin

aragtirmacinin gézlemi soyledir:
Dersin 0gretim elemani, calisma grubunu ‘Nesi Var?’ egitsel oyununda betimleme,
¢dzlimleme, yorum ve yargi asamalarini nasil gergeklestirecekleri konusunda bilgilendirdi.

Calisma grubuna oyun yonergesinde ‘betimleme’ asamasinda sorulacak sorulara dair
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orneklerin bulundugunu hatirlatti. Betimleme agamasinda, eser iizerinde gordiiklerine yorum
katmadan agiklama getirmelerini ve eserde gordiikleri renk ya da figiirlerden de yola
¢ikabileceklerini belirtti. Eger ilk asamada ebe roliindeki 6gretmen adayi dogru eseri
bulamazsa, ikinci asamaya yani ‘¢éziimleme’ asamasina gegmelerini sdyledi. Bu asamada
eseri kompozisyon dili agisindan ele almalar1 gerektigini belirtti. Eger ebe bu agamada da
dogru eseri bulamazsa ‘yorum’ asamasina ge¢melerini sOyledi. Bu asamada eserin
kendilerinde uyandirdig: fikir ve diisiinceye iligskin ipucu verebileceklerini belirtti. Ebe yine
bilemezse, ‘yargl’ asamasma geg¢melerini soyledi. Bu asamada eseri yargi kuramlariyla
iligkilendirmelerini istedi ve segilen eserin uygun oldugu kurama iliskin bir ipucu vermelerini
sOyledi. Ebe bu dort asamada hala dogru eseri bulamadiysa en basa doniip yine betimleme
asamasina uygun bir ipucu vermelerini ve siireci devam ettirmelerini belirtti (Arastirmaci
Notlar, s. 3).

Ogretim eleman: ‘Nesi Var?” oyunu hakkinda gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra
oyuna baslanmistir. Calisma grubu ilk olarak pedagojik elestiri basamaklarindan
‘betimleme’ asamasini gerceklestirmistir. Ancak ebe roliindeki O2 ilk asamada dogru
eseri bulamadigi i¢in ‘¢éziimleme’ asamasina gegilmistir. ‘Coziimleme’ asamasinda ebe
dogru eseri bulamadigi i¢in ‘yorum’ asamasina gecilmistir. ‘Yorum’ ve ‘yargl’
asamasinda da ebe dogru eseri bulamadig1 i¢in oyun en basa yani ‘betimleme’ agamasina
donmiistiir. Oyun, ebenin segilen eseri bulamadikga yeni bir elestiri agamasina gegilmesi
seklinde planlanmistir. Bu nedenle calisma grubu ‘betimleme, ¢éziimleme, yorum ve
yargl’ asamalarini li¢ kez basa dondiirerek oyunu oynamislardir (2. Gozlem).

Bu siiregte ¢alisma grubunun ebe roliindeki O2’nin eseri kolayca bulamamasi igin
zorlayici ipuglar belirledikleri de gozlemlenmistir. Siire¢ sonunda oyunu en uzun siirede

bitiren ve ebenin en geg¢ bilmesini saglayan arastirmanin ¢alisma grubu, oyunun kazanani

olmustur (2. Gozlem). Oyun siirecine iliskin 6rnek ise soyledir:
Ebe roliindeki O2, dort asamada da segilen eseri bulamadig1 i¢in oyun tekrar en basa yani
pedagojik elestirinin ilk basamagi olan ‘betimleme’ agsamasina dondii. Calisma grubu iiyeleri
tekrar bir araya toplandi ve betimleme asamasi hakkinda aralarinda konugmaya bagladilar.
Calisma grubu iiyeleri 6gretim elemaninin da yardimiyla aralarinda betimleme agamasi igin
yeni bir ipucu belirlemeye ¢alistilar. O5 bir tasarim elemanini ipucu olarak dne siirdii,
bununla birlikte gretim elemani tasarim elemaninin ¢éziimleme asamasina uyan bir ipucu
olacag seklinde bir diizeltme yapti. Ogretim elemani ve calisma grubu uygun ipucunu
belirledikten sonra ebe roliindeki O2 salona cagirildi ve segilen eseri tekrar bulamadi.
Caligma grubu iiyeleri tekrar bir araya geldiler ve oyunun ikinci asamasi olan ‘¢6ziimleme’
ile ilgili ipuclart liretmeye basladilar. Uygun ipucu belirlendikten sonra ebe igeriye geri
cagirildi ve ipucu olarak belirlenen temel tasarim dgeleri sdylendi. Ebe roliindeki 02 miize

salonu i¢inde gezinmeye basladi. Bir esere yaklasarak ‘bu mu?’ diye sordu. O5 giilerek
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‘degil!” dedi ve ebe tekrar miize salonunun disina ¢ikarildi. Ebe ‘yorum’ asamasinda da dogru
eseri bulamadi. Calisma grubu tiyeleri tekrar toplanip ipucu belirlediler. Bu esnada dgretim
elemani diger salondan oyunun oynandig1 salona girdi ‘arkadaslar grup olarak siz kazandiniz’
diyerek ‘Nesi Var?’ oyununun kazananlarimi agikladi. Calisma grubu tiyeleri sevindiler. Daha
sonra ebe roliindeki O2 ‘yarg1’ asamasinda da dogru eseri bulamadi ve oyun iigiincii kez basa
yani ‘betimleme’ asamasina dondii. Ebe roliindeki O2 tekrar dogru eseri bulamayinca bu kez
‘coziimleme’ asamasina gecildi. Ebe dolasarak eserlere bakmaya devam etti, digerleri de onu
takip ettiler. Ebe bir eserin oniinde durarak eliyle isaret etti ve dogru eseri buldu. Bylece

oyun bitmis oldu (2. Gozlem).

Oyun siirecinde calisma grubu iiyelerinin miize igerisinde hareket ve davraniglari
kisitlanmadan rahat bir sekilde yiiriiyerek, birbirleriyle etkilesim saglayarak oyun siirecini
yirtittiikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte miizedeki eseri daha dikkatli bakarak yakindan
inceledikleri ve aralarinda tartisarak, diisiincelerini paylasarak eseri yansitan bir ipucu
belirlemeye calistiklar1 da gézlemlenmistir (2. G6zlem).

Ebe roliindeki O2 dogru eseri bulmaya ¢alisirken, diger ¢alisma grubu iiyelerinin
onun dogru eseri bulmasi icin bakis acisini gelistirici Onerilerde bulunduklar1 da
goriilmiistiir (2. Gozlem).

Oyun siirecinde O3 “Bence egik ¢izgi var burada (2. Gézlem)”, 04 “Doku var
diyelim (2. Gdzlem)”, O5 “Eserde mimari yap1 var (2. Gozlem)”, O6 “Sadece doku olarak
bakma! (2. Gézlem)” ve O2’nin “Gizemli hava diyorsamz, keman calan kizin resmi (2.
Gozlem)” diyerek miizedeki eserleri analiz etmeye calistiklar1 ve birbirlerine bu konuda
fikir vermeye caligtiklar1 goriilmiistiir (2. Gozlem).

Etkinlikte dersin 6gretim elemani ise ¢alisma grubuna rehberlik eden ve siireci
kolaylastiran bir konumda kalmaya 6zen gostermistir (2. Gozlem). Bu siiregte 6gretim
elemaninin “02, istersen sdyle biitiin ipuglarm diisiin. Mesela mimari yap var m1? Biitiin
verilen tiiyolar1 diisiin! (2. Gozlem)” diyerek ebe roliindeki O2’ye dogru eseri bulabilmesi
icin fikir verdigi goriilmustiir.

Etkinlik siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinden birka¢inin zaman zaman ‘betimleme,
¢cozlimleme, yorum ve yargl’ asamalarinda eseri yansitan uygun ipucunu belirlemekte
sikinti yasadiklart goriilmiistiir. Bu baglamda dersin 6gretim elemaninin, kiigiik
diizeltmelerle siirecin akisini diizenlemeye calistig1 goriilmiistiir (2. Gozlem).

Bu siiregte bir grup iiyesinin betimleme asamasi i¢in ‘lekeselligi’ ipucu olarak 6ne
slirmesi lizerine dersin Ogretim eleman1 “Lekesellik ¢oziimleme asamasi i¢in uygun

olmaz m1? (2. Gozlem)” diyerek bir hatirlatma yapmustir.

75



Ogretim elemam tarafindan yapilan bu diizeltmelere ¢alisma grubunun tavrinin
olumlu yonde oldugu da goriilmiistiir (2. Gozlem). Gozlem siirecinde goriildigi iizere
Ogretim elemant calisma grubuna uygun ipucunu bulmalar1 konusunda yardimci olmus
ve kendi kararlarin1 verebilmeleri i¢in de uygun ortami saglamistir. Oyun esnasinda
calisma grubu iiyelerinin oldukca keyif aldiklar1 ve eglendikleri de gozlem siirecine

yansimistir (2. Gozlem). Bu baglamda oyun siirecine iliskin soyle bir 6rnek verilebilir:

Ogretim elemam: Simdi 6ncelikle cagirmaym (ebe roliindeki 02’yi kastederek). Kendi
aranizda bir ipucu belirleyin, birisi ydnergeyi okusun iginizden hizlica, O5 bir okur musun?
05: Grup icinde bir ebe belirleyiniz ve miize salonunun disina ¢ikartimz. Miize salonundaki
bir eseri diger grup iiyeleri olarak inceleyiniz ve pedagojik elestirinin ilk basamagi olan
‘betimleme' agamasina uygun olarak eserde goriilen nesneleri ya da sanat elemanlarini
belirleyiniz. Ebenin bulmasini zorlagtiracak en zor ipucunda karar kiliniz.
Ogretim elemani: Aynen. Mesela bu eser i¢in nasil bir ipucu sdyleyebiliriz?
(Calisma grubu tiyeleri segilen esere iyice yaklastilar, biri “Cizgi var burada” dedi).
Ogretim elemam: Evet, nasil ¢izgi?
(Bunun iizerine ¢alisma grubu liyeleri eseri dikkatli bir sekilde incelemeye basladilar).
04: Bakin, bence egik ¢izgi var.
(Calismasi1 grubu tiyeleri eseri incelediler ve betimleme evresi i¢in bir ipucu belirlemeye
caligtilar).
Ogretim elemam: Coziimlemeye girmeden gordiigiiniizii anlatabileceginiz ‘betimleme’
evresi i¢in her seyi 6rnek olarak verebilirsiniz.
(Calismas1 grubu iiyeleri kendi aralarinda usulca tartigtilar. Karar verdiklerinde 6gretim
elemani salonun disinda bekleyen ebe roliindeki O2’yi etkinlik salonuna ¢agirdi).
Ogretim elemam: “Nesi Var?’ diye soruyorsun (Ebe roliindeki 02’ye bakarak).
05: Resimde figiir var (Betimleme asamast igin bir ipucu verdi).
02: Figiir mii var? Tamam, budur o zaman (Miize salonundaki bir eseri isaret etti).
Ogretim elemam: Hayir! Bilemedin (Giildii). Bu olabilir dedin, bir eser séyleme hakkin var.
(Ogretim eleman1 ebe roliindeki O2’ye oyunun kuralmi hatirlatti ve O2 dogru eseri
bulamadigi i¢in tekrar salonun digina ¢ikti) (2. Gozlem).

Etkinlik siirecinde dersin dgretim eleman1 ‘Nesi Var?’ egitsel oyununun amacini

calisma grubuna “Bu oyunun amaci, ayni zamanda sizin iyi bakmanizi saglamak (2.

Gozlem)” diyerek vurgulamistir. Bu siirece iligskin arastirmacinin gozlemi soyledir:
‘Nesi Var?’ oyunu sirasinda dgretim elemani ebe roliindeki O2 ile konustu. Diger calisma
grubu iiyeleri da onlar1 dinleyip, miize salonu igerisinde yiiriiyerek takip ettiler. Ogretim
elemani “Cok detayl1 ve yavas yavas bak” dedi. Ebe roliindeki O2 duvarda asili duran eserleri
daha dikkatli incelemeye basladi. Ogretim eleman: “Bu oyunun amaci, ayn1 zamanda sizin
iyi bakmanizi saglamak” diyerek calisma grubunu eserleri daha dikkatli incelemeye tesvik

etti (Arastirmaci notlari, s. 8).
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‘Nesi Var?’ egitsel oyunu belirlenen kurallar ¢ercevesinde yaklasik 26 dakikada
tamamlanmistir. Arastirmada kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde caligma
grubuna “Nesi Var? Egitsel oyunu hakkinda goriisleriniz nelerdir? Aciklar misiniz?”
seklinde bir soru yoneltilmistir ve bu soruya iligkin ¢alisma grubunun goriisleri ise Tablo

4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Ogretmen adaylarimin ‘nesi var?”’ egitsel oyununa iliskin goriisleri

Kalic1 6grenmeyi saglama

Teorik 6grenmeye gore daha etkili olma

Eglenceli olma

Ogretici olma

Sanat eserine daha dikkatli bakma becerisi kazanma
Oyun araciligiyla eser inceleme

Farkli bakis agilar1 gelistirme

Esere elestirmen gibi bakmay1 saglama

Etkinlik siirecinde kendini iyi hissetme

Giizel bir 6grenme siireci gegirme

Tablo 4.3’de goriildiigii tizere galigma grubu tiyeleri ‘Nesi Var?’ egitsel oyununun
ogretici oldugu, kalic1 6grenmeyi sagladigi ve teorik 6grenmeye gore daha etkili oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su sozlerle ifade
etmistir:

‘Nesi Var?’” oyunu bence zihinde ¢agristirdig1 anlamlari oyuna dokerek daha akilda kalici bir
yol izledi. Bu yénden yani bence iyi bir yol. Ogrenme siirecimi etkiledi. Ciinkii daha ¢ok
teorik uygulamadan ayr1 olarak pratik yaptik, bunlar1 ger¢ek oyuna doniistiirdiik, uygulamali
seyler yaptik. Bu yonden, etkiledi. Daha ¢ok eglendim (O1, gériisme, s. 2).

Calisma grubu iiyeleri, oyun araciliftyla eser incelemeyi deneyimlediklerini, sanat
eserine daha dikkatli bakma becerisi kazandiklarini, farkli bakis agilar1 gelistirdiklerini
ve esere elestirmen gibi bakmaya bagladiklarin1 da dile getirmistirler. Konuya iliskin
olarak O2 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

“(...) Daha ¢ok eserlere bakis tarzimi, diisiinme tarzimi etkiledi. Daha ¢ok dikkatli

olmayi, gérmeyi, diisiinmeyi bana syledi aslinda bu oyun (02, Goriisme, s. 2)”.
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04 ise goriisiinii s6yle ifade etmistir:
“Etkinlikte resimlere bakarken normal izleyici goziiyle degil de, farkli bir bakis
acistyla baktik (04, Goriisme, s. 3)”.
Konuya iliskin olarak O3 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:
“Ogrenme siirecimi etkiledi, bir resme ilk baktigimizda géremedigimiz seyleri daha
detayli ele aldigimizda birgok farkli seyle karsilastigimizi fark ettim. Sadece bir eserde
bile detaylarda ¢ok sey bulabilecegimizi fark ettim (O3, gériisme, s. 3)”.
Konuya iliskin olarak O6 da goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:
(...) Ayrmtilart tek tek incelemeye basladik, tabi sadece bir resmin ayrintisini degil, birgok
resmin ayrintisini incelemeye basladik. Segtigimiz resmin ayrintisina baktigimiz zaman onun
(ebe roliindeki O2°nin) géremeyecegi bir sekilde, bakt1g1 zaman tek bakista anlayamayacagi
bir sekilde bir ayrint1 segmeye dikkat ettik bu da ‘Nesi var?’ oyununun bir parcasi oluyor
zaten. {1k baktiginda goriilmeyen ve bir sanat¢inin bakip da gorebilecegi sekilde ayrintilar
bulmaya ¢ahistik (06, goriisme, s. 5) .

Ayrica caligma grubu tiyeleri ‘Nesi var?’ egitsel oyununun eglenceli oldugunu,

etkinlik siirecinde kendilerini iyi hissettiklerini ve giizel bir 6grenme siireci gegirdiklerini

de belirtmiglerdir.

4.2.3. Bulmaca etkinligine iliskin bulgular

Sanat elestirisi dersi kapsaminda ‘plastik ¢oziimleme’ konusu ‘bulmaca’ etkinligi
seklinde calisma grubuna sunulmustur. Etkinlik 6ncesinde 0gretim elemani tarafindan
miizede bir eser belirlenmis ve bu esere yonelik bir bulmaca hazirlanmistir (EK-9a ve
EK-9b). Ogretmen adaylarinin eser éniinde ‘U’ seklinde diizenlenmis oturma diizeninde
bu bulmacayr ¢ozmeleri istenmistir. Etkinligin baslangicinda 6gretim elemaninin
bulmaca etkinligine iliskin agiklamalarda bulundugu goriilmiistiir. Bu aciklamalar
esnasinda Ogretim elemaninin etkinlikte ‘¢0ziimleme’ asamasmma daha ¢ok
odaklanildigina degindigi goriilmiistiir (3. Gozlem). Bu siirece iligkin 6gretim elemaninin
sOzleri soyledir:

Ogretim elemami: Coziimleme asamasina daha ¢ok yogunlasilnus yani eserin plastik
¢oziimlemesine iliskin bilgiler var... Burada kiinyeden de bakarak cevap verebileceginiz
sorular bulmaca igerisinde yer aliyor. 12 tane soru var, bu 12 soruya kendi aranizda tartigarak
bir cevap bulmanizi istiyorum. illa sirayla gitmek zorunda degilsiniz, aym bir bulmaca
mantig1 gibi emin olduklarinizi cevaplarsimiz, emin olmadiklariniz kalir. Isterseniz kursun

kalemle ¢oziin, yeri geldiginde de silersiniz (3. Gozlem).
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Bununla birlikte etkinlik siirecinde dersin 6gretim elemaninin, ¢alisma grubunu
bulmaca kagidinin arka kisminda bulunan temel tasarim ilke ve 6gelerine ait hatirlatma
bilgilerini kullanmaya tesvik ettigi ve aralarinda tartisarak ortak bir fikirde karar
kilmalarint istedigi de gortilmistiir (3. Gozlem). Bu siirece iliskin §gretim elemaninin
sOzleri soyledir:

Ogretim elemani: Mutlaka ortak bir fikir olsun, arada geri doniisler olabilir. Arka kisimda
dedigim gibi temel tasarim ogeleri ve ilkeleri ile ilgili kisa kisa hatirlatma bilgileri var.
Takildiginiz noktada onlar1 okuyup yine kendi aranizda tartisip o sekilde bir cevap bulmaya
caligabilirsiniz (3. Gozlem).

Bulmaca etkinligi i¢in belirlenen eser ise Leyla Varlik Sentiirk’iin ‘Isimsiz’ adli

eseridir (Bkz. Gorsel 4.3).

Gorsel 4.3. Leyla Varlik Sentiirk, “Isimsiz”, 120 cm x 100 cm, Tuval iizerine yagl boya, 2006, Anadolu
Universitesi Cagdas Sanatlar Miizesi, Eskisehir
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Bulmaca etkinligi siirecinde ¢alisma grubu {iiyeleri secilen eserin Oniine ‘U
seklinde’ yerlestirilmis koltuklara oturdular ve etkinlik siirecini grup ¢alismasi sekilde
yiiriittiiler. Bu slirecte ¢alisma grubuna 6gretim elemani tarafindan ortak bir bulmaca
kagidi verilmistir. Bu bulmaca kagidinin arka kisminda temel tasarim ilke ve 6gelerini
hatirlamaya yardimci kisa notlar bulunmaktadir. Gozlem esnasinda g¢alisma grubu
tiyelerinin sik sik ipucu kagidindaki notlara bakarak eseri ¢Oziimlemeye c¢alistiklar
goriilmiistiir. Bulmaca kagidi etkinlik siireci boyunca O5’de bulunmustur. Bulmaca
sorular1 O5 tarafindan sesli bir sekilde okunmus, cevaplar da O5 tarafindan kagida
yazilmistir (3. Gozlem). Siirece iliskin sOyle bir 6rnek verilebilir:

05: Eserde saglanan tasarim ilkelerinden birisi, tasarim ilkelerinden birisi. ..
05: Tekrar var m1 bu arada (eserde)?

0O4: Var tabi ki. Renk tekrar1, bigim tekrari, ¢izgi tekrari var.

03: (Esere baktr) Evet.

05: Birlik? Var... Zitlik da var.

06: Ritim de var (3. Gozlem).

Etkinlik siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinin bulmaca sorularini cevaplarken esere
daha dikkatli bir sekilde baktiklar1 goriilmiistir (3. Gozlem). Bu siiregte Ol
“Turuncularla, sarilar ¢ok degil mi? (3. Gozlem)”, O2 “Armoni de uyuyor (3. Gézlem)”
ve “Uggenler var (3. Gozlem)”, O3 “Ritim, Tekrar olabilir (3. Gézlem)” ve “Sar1 hakim.
Sar1 renk degeri olarak da digerlerinden yiiksek zaten (3. Gdzlem)” , O4 “Bigim, diyorum
ben (3. Gozlem)”, O5 “Soyutta hemfikir miyiz? (3. Gozlem)”, O6 “Ritim de var (3.
Gozlem)” diyerek eseri plastik ¢oziimleme agisindan ele aldiklar1 goriilmiistiir.

Caligma grubunun eser iizerinden tartisarak ve fikir aligverisinde bulunarak rahat
bir sekilde sorulari cevapladigi da gézlemlenmistir. Ayrica bazi ¢alisma grubu iiyelerinin
tartisarak ve ortak bir fikirle hareket edilmesi gerektigine degindikleri de etkinlik
siirecinde goriilmiistiir (3. Gozlem). Bu konuda O3 “Hepsine ayn1 anda karar versek daha
mantikl degil mi? (3. Gozlem)” ve O5’in “Yani biraz bunu tartismamiz gerekiyor (3.
Gozlem)” seklinde ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Bununla birlikte ¢alisma grubunun bulmaca kagidinin arka kisminda bulunan temel
tasarim ilke ve Ogelerinden sik sik yararlandigi da goriilmiistiir. Bu durum ¢alisma
grubunun bulmaca etkinligi siirecinde 6gretim elemaninin, temel tasarim ilke ve 6gelerine
ait aciklamalardan yararlanabilecekleri tavsiyesine uyduklarin1 gésteren bir davranis sekli

olarak gozlemlenmistir. Etkinlik silirecinde grup iiyelerinin oldukc¢a eglendikleri ve
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siirecten keyif aldiklar1 da gozlemlenen durumlar arasindadir (3. Go6zlem). Bulmaca

etkinligine iliskin su siire¢ 6rnek olarak verilebilir:

05 “Eserde yiizey boyunca dolanan g¢izgilerle saglanan temel tasarim ilkesinin adr’
seklindeki bulmaca sorusunu okudu. 06, bulmaca kagidinin arkasindaki temel tasarim ilke
ve 0gelerinin agiklamalarinin bulundugu kagidi kastederek “Bir arkaya bakalim m1? Kaginct
harfi K idi, 5 harflinin 4. Harfi K?” dedi. Biitiin grup iiyeleri bulmaca k&gidina donerek,
dikkatlerini o yone verdiler. Bulmaca kagidini elinde tutan O5 kagidi karistirarak *5 harfli
4.harfi K” diye tekrarladi. 06 “4.harfi K, neler var baska arkada (ipucu kagidi)?” dedi. Biitiin
grup iyeleri, temel tasarim ilke ve 6gelerinin agiklamalarinin bulundugu kagidi okumaya
basladilar. Bu esnada 04 “Yanlis” dedi. O3 “Bir seyi yanlis yaptik, ama” dedi. O2 “Birlik
yanhs bence” dedi. O6 da “Birlikten baska da oturmuyor ama” dedi. Bunun iizerine 02
“Birlik yaparsak bir nedeni olmak zorunda” dedi. Siirecte ¢alisma grubu iiyelerinin dogru
cevabi bulmaya ¢aligirken, aralarinda tartigsarak ve diiglincelerini dile getirerek, ipuglarindan

da yararlanarak siireci yiiriittiikleri goriilmiistiir (3. G6zlem).

Bu etkinlik siirecinde de dersin 6gretim elemani ¢alisma grubu iiyelerini bas basa

birakarak 6grenme siirecini kendilerinin ylriitmelerini saglamistir. Zaman zaman etkinlik

siirecinin gidisatin1 kontrol etmis ve silirecte yardimci olabilecegi konular icin grup

iiyelerine fikir ve &nerilerde bulunmustur. Ogretim elemaninin bu etkinlik siirecinde

bulmaca ¢oziimiinde kolaylik saglayacak yontemler sundugu da gozlemlenmistir (3.

Gozlem). Calisma grubu iiyeleri miizedeki eserin renk tonunu kararlagtirmak igin

tartisirlarken 6gretim elemani sdyle bir Oneri sunmustur:

Ogretim elemani: Tonlar1 bulmanin en iyi yolu nedir? Siyah-beyaz. Isterseniz fotograf
makinanizla (eseri) siyah-beyaz hale doniistiiriin ve bu konuda karar verin, en giizeli 0. Renk
kafaniz1 karistirir (....).

0O1: (O1 cep telefonuyla eserin fotografim cekti). Orta (O1 cep telefonunu arkadaslarina
dogru uzatt1 ve biitiin grup iiyeleri ¢ekilen fotografa baktilar).

04: Orta dedim ben sabahtan beri, orta dedim size ben (Giildii).

02: Tamam, sen bildin (Giildii).

04: Tebrik de ediniz.

02: Tebrik (02 ve O4 giilerek el sikistilar).

06: (Yaninda oturan arkadasimin elindeki cep telefonuna baktr). Orta m1 ¢ikiyor?

05: Orta (3. Gozlem).

Etkinlik siirecinde zaman zaman bulmaca kagidinin tek bir grup iiyesinde

bulunmasindan kaynakli anlagmazliklar yasandigi goriilmistiir. Baz1 grup iyelerinin

bulmaca kagidindaki bosluklar1 ve sorular1 gorememekten yakinmislardir. Bu nedenle

bazi1 grup iiyelerinin etkinlik siirecinde sessiz bir tavir i¢inde olduklar1 goriilmiistiir (3.

Gozlem).
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Etkinlik sonunda galisma grubunun bulmaca sorularimi eksiksiz bir sekilde
tamamlay1p, dersin Ogretim elemanina bitirdiklerine dair haber verdigi goriilmiistiir.
Dersin 6gretim elemaninin “Bitti mi? Kontrol edelim mi? (3. Gozlem)” diyerek bulmaca
kagidini aldig1 ve kontrol ettigi “Evet, arkadaslar dogru yapmigsiniz (3. Gézlem)” diyerek
etkinligi bitirdigi gériilmiistiir. Stire¢ sonunda ¢alisma grubu iiyelerinin siirecten oldukga
keyif aldiklar1 da g6zlemlenen durumlar arasindadir.

Calisma grubu tarafindan yanitlanan bulmaca kagidi incelendiginde, bulmaca
sorularini eksiksiz cevapladiklari, hi¢gbir kutucugu bos birakmadiklari, cevaplart bulmaca

etkinligi i¢in secilen esere uygun olarak cevapladiklar1 goriilmektedir (EK-12).

Bulmaca etkinligi yaklasik 20 dakikada tamamlanmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan odak grup goriismesinde c¢alisma grubuna “Bulmaca etkinligi hakkinda
goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?”” sorusu yoneltilmis ve bu soruya iligkin ¢alisma

grubunun gortsleri ise Tablo 4.4’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogretmen adaylarimin ‘oulmaca’ etkinligine iliskin goriisleri

Esere bicimsel agidan daha dikkatli bakma
Etkinlikteki grup ¢alismasini faydali bulma
Kalic1 6grenmeye katki saglama

Tartigsma ortami1 saglama

Eglenceli olma

Kendini iyi hissetme

Eseri plastik agidan ¢oziimlemeyi deneyimleme
Eseri daha iyi ¢6ziimlemeyi saglama

Ogrenme siirecini olumlu etkileme

Ipuglari ile etkinlik siirecinde zorlanmama

Tablo 4.4’de goriildiigii tizere ¢alisma grubu iiyeleri bulmaca etkinliginin esere
bicimsel acidan daha dikkatli bakmay1 sagladigi, eseri plastik agidan ¢oziimlemeyi
deneyimlemeyi ve eseri daha iyi ¢6ziimlemeyi sagladigi yoniinde gortis bildirmiglerdir.
Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Bulmaca etkinliginde, esere bigimsel acidan daha dikkatli bakmay1 6grendim. Hani renk
agisindan, ¢izgi agisindan daha dikkatli esere bakiyoruz. Ayrica bir grup olarak bana gore

yaptigimiz en mantikli grup calismasi ¢iinkii farkli diisiinceler ortaya ¢ikmiyor sadece tek bir
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cevab1 var, hangi renk hakimdir? vb. (...) Beyin firtinasi yaparak o cevaba dogru gittik ve
dogru cevabi da bulduk, bu yonden iyiydi (O1, Gorlisme, s. 11).

Konuya iliskin olarak OS5 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

“(...) Yiizeysel bir sey degildi esere daha derin bir sekilde bakmamiz agisindan
onemli bir birikim sagladi bize, yasanmislik verdi (O5, Goriisme, s. 14)”.

Calisma grubu iiyeleri, bulmaca etkinligin kalici 6grenmeye katki sagladigini,
tartisma ortaminin yaratilmasini sagladigini, etkinlikteki grup calismasini faydal
bulduklarin1 ve etkinligin 6grenme siirecini olumlu etkiledigini de belirtmislerdir.
Konuya iliskin olarak O3 goriisiinii sdyle ifade etmistir:

“(...) Ogrenme siirecimizde, uyguladigimiz i¢in daha kalic1 bilgiler edindigimizi
diisiiniiyorum (O3, Gériisme, s. 12)”.

Ayrica caligma grubu lyeleri etkinlikte kendilerini 1y1 hissettiklerini, etkinligi
eglenceli bulduklarin1 ve ipuglar1 ile etkinlik siirecinde zorlanmadiklarin1i da

belirtmislerdir.

4.2.4. Ogretmen adaylarinn aktif 6grenme etkinlikleri icerisindeki rollerine iliskin
bulgular

Gergeklestirilen  etkinliklerin ~ 68rencinin  merkeze alinarak planlandigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda etkinliklerde ¢alisma grubu iiyelerinin kendilerini ifade
ederek, kendi kararlarini vererek, tartisarak, bilgiye kendi c¢abalar1 ile ulasarak bir
O0grenme siireci gegirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte bu siirecte grup tiyelerinin

diistincelerinin daha 6n planda oldugu goriilmiistiir (1., 2. ve 3. Gozlem)

Bu siirecte dersin 6gretim elemani ¢alisma grubuna rehberlik eden ve yol gdsteren,
stireci kolaylagtirict bir konuma geldigi goriilmiis boylelikle ¢aligma grubu {iiyeleri
O0grenme siirecinin sorumlulugunu alarak biitiin etkinlikleri bu sekilde yiiriitmiislerdir. Bu

siirecte elde edilen bulgulara iligkin aragtirmacinin gozlemi soyledir:
05, dgretim elemanmin oyun igin belirledigi eserin sabah grubu tarafindan kendilerine
sylendigini ve ebe roliindeki O2’nin de bunu bildigini égretim elemanina aktard:. Dersin
Ogretim elemani, “Tamam bagka bir tane secin, segcelim” dedi ve yeni eserin se¢imini grup
iiyeleri ile birlikte yapmaya karar verdiler. Ogretim eleman: ve ¢alisma grubu iiyeleri miize
icindeki duvarlarda asili olan eserlere goz gezdirmeye basladilar, aralarinda tartisarak oyun
icin kullanilacak eseri belirlemeye ¢alistilar. Bu siiregte grup iiyeleri diigiincelerini rahatga

ifade edebilmektedirler. Ogretim elemanimin grup iiyelerinin fikirlerini dikkate aldigi,
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etkinlik siirecine dair kendilerini ifade etmelerine izin verdigi de gdzlemlenmistir

(Arastirmaci notlar, s. 1-2).

Calisma grubunun geleneksel anlayistan farkli bir 6grenme anlayist ile alisilmisin
disinda etkinliklerle gerceklestirilen ders siirecine uyum saglamakta zorlanmadiklar1 da
gozlemlenmistir. Grup iiyelerinin siireci ciddiye aldiklari, grup iginde sikint1 yaratacak
davraniglarda bulunmadiklart da goriilmiistiir (1., 2. ve 3. Gozlem) .

Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde ¢alisma grubuna “Aktif
ogrenme etkinlikleri i¢erisinde 6grenci olarak roliiniizii nasil degerlendirirsiniz?” sorusu

yoneltilmis ve bu soruya iligskin ¢aligma grubunun goriisleri Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogretmen adaylarimn aktif ogrenme etkinlikleri icerisinde Ogrenci olarak rollerini

degerlendirmeye iligkin goriisleri

Daha 6zgiir hissetme

Aktif olmay1 daha 6gretici bulma

Aktif olmay1 daha eglenceli bulma

Ogrenci merkezli bulma

Kendini 6gretmen gibi hissetme

Kendini daha iyi ifade edebilme

Kendi duygu ve diisiincelerinin 6n planda olmasi

Bilgiyi 6grencinin yapilandirmasi

Tablo 4.5°de goriildiigii lizere galisma grubu iyeleri aktif 6grenme etkinlikleri
icerisinde kendi rollerini  6grenci merkezli bulduklari, bilgiyi kendilerinin
yapilandirdiklari, kendilerini 6gretmen gibi hissettikleri, kendi duygu ve diisiincelerinin
on planda oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Konuya iliskin olarak O5 gériisiinii sdyle ifade etmistir:

“Smifta ¢ok pasif bir konumdayiz, 6gretmen merkezli bir anlayis var simifta;
miizede yaptigimiz ise tamamen 6grenci merkezliydi (05, Goriisme, s. 18)”.

Konuya iliskin olarak O2 gériisiinii su sdzlerle ifade etmistir:

“(...) Bu sefer hoca degil, biz aktiftik ve bu ger¢ekten giizeldi, kendimiz zaten
ogretmen aday1yiz, dgretmen gibi hissettigimi orada fark ettim (O2, Goriisme, s. 20)”.

Konuya iliskin olarak O6 ise goriisiinii su s6zlerle ifade etmistir:

Smifta dedigim gibi 6gretmen merkezli arkadasimizin da dedigi gibi sadece hani 6gretmenin

anlattigi, yeri geldiginde bizim cevap verdigimiz bir yer ama etkinliklerde sadece bizim
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diisiincelerimiz, duygularimiz ya da yapilmasi gereken seyler 6nde durdu. Ogretmenimiz ¢ok
az bir karisma yapt1, ne yapmamuz gerektigini sdyledi sadece (06, Goriisme, s. 20).
Ayrica aktif 6grenme etkinlikleri icerisinde kendilerini daha 6zgiir hissettiklerini,

aktif olmay1 daha ogretici ve eglenceli bulduklarini, kendilerini daha iyi ifade

edebildiklerini de dile getirmislerdir.

4.2.5. Ogretim elemammin aktif 6grenme etkinlikleri icerisindeki roliine iligkin
bulgular

Ogretim elemanmin, etkinlikler siirecinde ¢alisma grubuna gore daha pasif bir role
biiriindiigii gézlemlenmistir. Ogretim elemaninin etkinlikler gerceklestirilirken sadece

rehberlik eder bir durumda kalmaya 6zen gosterdigi goriilmiistiir (1.,2. ve 3. G6zlem).

Calisma grubu tyelerinin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in uygun ortami
saglayan dersin 6gretim elemani, ders boyunca ¢alisma grubunun yaninda bulunmamus,
zaman zaman silirecin gidisatint1 kontrol etmek i¢in Ogrenme ortaminda varlik
gostermistir. Bununla birlikte ¢alisma grubunun yaninda dersi alan diger 6gretmen

adaylarmin olusturduklar1 gruplarla da ilgilenmistir (1., 2. ve 3. G6zlem).

Ogrenme siirecinde dgretim elemaninin, grup iiyeleri arasinda tartisma ortaminin
yaratilmas1 i¢in yol gosterici oldugu ve onlar1 grupca calismaya tesvik ettigi
gozlemlenmistir (1. Gézlem). Ortaya ¢ikan bulgulara iligkin 6rnekler agagida verilmistir:

Ogretim eleman: Miimkiin oldugunca, herkes oneri getirsin ve daha bilinen hepinizin ortak
olabilecegi bir sey olabilir, konu olabilir. Isterseniz arastirma ile de destekleyebilirsiniz. Yani
illa bir tarihsel bir boyutu olsun diyorsaniz dykiiniin, bence evet, belli bir dilimi hep birlikte
kiitiiphaneye giderek o bilgileri ortaya ¢ikartip tartisarak yazabilirsiniz (1. Gozlem).
Ogretim elemaninin calisma grubu iiyelerini birbirleriyle etkilesimi birakmadan

stireci ylrlitmeleri i¢in sik sik grupca caligmaya vurgu yapan ifadeler kullandig:

gbzlemlenmistir (3. Gozlem).

Bu siiregte 0gretim elemaninin; “Kendi aranizda tartisabilirsiniz, mesela hangi
temel tasarim ilkeleri var, burada neler goriiyorsunuz (3. Gézlem)”, “O yilizden arkada
notlar var arkadaslar, takildiginiz kisimlarda notlara liitfen doniin ve bol bol tartigin (3.
Gozlem)” gibi ifadeler kullanarak grup iiyelerini rahat bir sekilde tartismaya tesvik ettigi
goriilmiistiir. Ogretim elemaninin “Siiregten zevk alin, eglenin, gerilmeyin (1. Gézlem)”
gibi ifadelerle de grup tiyelerini eglenerek 6grenmeyi saglamalari i¢in cesaretlendirdigi
de gortilmistiir (1. Gozlem).
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Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde calisma grubuna “Aktif
ogrenme etkinlikleri igerisinde Ogretim elemaninin roliinii nasil degerlendirirsiniz?”
sorusu yoneltilmis ve bu soruya iliskin c¢alisma grubunun gorisleri Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogretmen adaylarimin aktif 6grenme etkinlikleri icerisinde égretim elemammnin roliinii

degerlendirmeye iligkin goriisleri

Geleneksel role gore daha pasif bir konumda olma
Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine ortam saglama
Gerekli durumlarda yol gosterici olma

Sadece diizeni saglamak igin 6grenme ortaminda bulunma
Bilgiyi tamamen sunmama

Uygun etkinlikleri hazirlama

Tablo 4.6’da goriildiigii tizere galisma grubu tyeleri aktif 6grenme etkinlikleri
icerisinde 6gretim elemaninin geleneksel role gore daha pasif bir konumda oldugu, uygun
etkinlikleri hazirladigi, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine ortam sagladigi, gerekli
durumlarda yol gosterici oldugu, sadece diizeni saglamak i¢in 68renme ortaminda
bulundugu ve bilgiyi tamamen sunmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin
olarak O4 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Hoca, oncelikle bizim eserlerimize ¢ok hakimdi, bize gerekli ipuglari verdi. Dedigimiz gibi
topu bize att1 tamamen, derste hani her zaman yapilan gibi o anlatip da biz ne not aldik, ne
de hani onun mesela hocanin sdyledikleriyle yol almadik. Sade kendi fikirlerimiz, kendi
diigiincelerimiz, arkadaslarimizin diisiinceleri (...). Hepsini yeri geldi harmanladik... Bir
arkadagimizin da dedigi gibi; hocamiz sadece diizeni saglamak igin vardi orada (O4,
Gorilisme, s. 21).

Konuya iliskin olarak O3 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

“(...) Hoca diizeni saglamak icin basimizdaydi ama bize ¢ok karigmadigi icin
aslinda bize bir sans tanimis oldu. Biz de neler yapabilecegimizi gérmiis olduk (O3,

Gortisme, s. 20)”.

4.2.6. Grup calismasina iliskin bulgular

Etkinlikler siirecinde ¢alisma grubu iiyelerinin, grup caligmasinin gerektirdigi

kosullara uygun hareket ettikleri gdzlemlenmistir. Grup tiyelerinin, farkli fikir ve bakis
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acilarina tanik olduklari, bu fikir ve diisiincelerin yol géstermesi ile ortaya ortak bir iiriin
ortaya koymaya caligtiklar1 gortilmistiir (1. ve 3. Gozlem).

Grup calismasi esnasinda birbirlerini dinlerken olduk¢a duyarli davrandiklar
gozlemlenmistir. Kendilerini ifade ederlerken, fikir ve Oneriler sunarlarken, saygili bir
tavir igerisinde olduklar1 da goriilmistiir. Etkinlikler siirecinde gerceklesen tartismalar
esnasinda kendilerini rahat bir sekilde ifade ettikleri, diisiincelerini agiklamaktan
cekinmedikleri gozlemlenmistir. Yeri geldiginde birbirlerinin 6ne siirdiikleri fikirleri
elestirmisler, neden 6yle olmasi gerektigi ve olmamasi gerektigi hakkinda konuya agiklik
getirmeye calismiglardir. Bununla birlikte ¢alisma grubu iyelerinin grup seklinde
calisirken sorumluluk almaktan ¢ekinmedikleri ve etkinlikler sonucunda ortak bir iiriin
ortaya koymay1 basardiklar1 gézlemlenmistir (1. ve 3. Gozlem).

Ancak grup caligmasmin getirdigi bazi olumsuzluklar da arastirma siirecinde
gbzlemlenmistir. Grup iginde bazi grup iiyelerinin liderlik vasfiyla daha 6n plana ¢ikmasi,
diger grup iiyeleri arasinda zaman zaman elestirilere yol agmistir. Ortak bir iiriin ortaya
koyulmasi amaciyla tek bir calisma yapragmin kullanilmasi da bazi grup iiyeleri
tarafindan olumsuz bir tavir ile karsilanmistir. Bununla birlikte grup iyelerinin bu
durumu konusarak ¢ézmeye calistiklar1 ve sorunlar1 agsmak i¢in birbirilerinin fikirlerini
dikkate aldiklar1 da siiregte gozlemlenmistir (3. Gozlem).

Grup calismasi esnasinda tartisma ortaminin her zaman canli kaldigi, bazen
sakalasarak ve giilerek grup iiyelerinin bu siirecten keyif aldiklar1 da goézlemlenen
durumlar arasindadir (1., 2., ve 3. Gézlem).

(Calisma grubu tiyelerinin etkinlik siirecinde fikirlerini rahat¢a dile getirebildikleri

ve birbirleriyle paylastiklari siirece iliskin ise s0yle bir 6rnek verilebilir:
02: $oyle yapalim; O5, hani simdi tartisalim en azindan fikrimiz olsun. Herkes bir hikayesini
sOylesin, kendince bastan sona anlatsin. Bastan sona herkes bir dinlesin ondan sonra herkes
disiiniip karar versin.
06: En giizel olami sey yapariz; degistire degistire, zenginlestire zenginlestire yazariz.
02: Hadi 05, sen bastan soyle! Bir sey yazma simdi, herkes bir fikrini, hikdyesini anlatsin
kendince, ondan sonra yazmaya baglayalim, nasil? Olur mu?
O1: Herkes kendi hikayesinden bir parca yazarsa bir biitiinliik olmayabilir.
02: Yok yok! Yazmak degil anlatmak su an.
0O4: Herkes kendi hikayesini anlatacak, belirleyip sentezleyip boyle karistiracagiz (1.

Gozlem).
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Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde ¢alisma grubuna
“Etkinlikler siirecinde grup olarak calismak davranislarinizi nasil etkiledi?” sorusu

yoneltilmis ve bu soruya iligkin ¢aligma grubunun goriisleri Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7. Ogretmen adaylarimin grup calismasina iliskin goriisleri

Grup i¢i 6grenmeyi daha etkili bulma

Grup i¢i 6grenmeyi eglenceli bulma

Samimi bir ortam saglama

Bireyleri daha iyi tanima

Farkli fikirlere tanik olma

Birlikte ¢alismay1 6grenme

Hosgoriili olmay1 6grenme

Diisiincelere saygi duyma

Olgiilii davranmay1 6grenme

Ortak bir iiriin ortaya koyabilme becerisi gelistirme
Isbirliginin tam saglanamamasindan kaynakli olumsuzluk yasama
Grup ¢alismasindan hoglanmama

Grupga calismay1 faydali bulma

Tablo 4.7°de goriildiigii calisma grubu tyeleri grup c¢alismasini faydal
bulduklarini, grup i¢i 6grenmeyi daha etkili ve eglenceli bulduklarini, grup ¢alismasi ile
samimi bir ortamin saglandigi, farkli fikirlere tanik olduklarii, birlikte ¢alismayi
ogrendiklerini bununla birlikte ortak bir {riin ortaya koyabilme becerilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak Q1 goriisiinii su sdzlerle ifade
etmistir:

Grup olarak ¢alismak, biraz daha diger kisilere ayak uydurmak gibi geldi bana; diger fikirleri
kendi fikirlerine uydurmak, onlarla harmanlamak, onlarin davranislarina gére davranmak.
Kimi zaman ondan kendine gore davranmasini istemek, boyle bir ortam oldu. Birlikte bir
seyler yaptik, tablo yorumladik onlarin bigimsel analizini yaptik, dykii yazdik, bunlari tek tek
yapmamiz miimkiin olurdu ama bdyle grup seklinde yaptigimizda daha ¢esitli fikirler ortaya

¢ikt1. Bir biitiin olarak ¢alismayi 6grendik; ‘birlikte caligmak’ yani fikirleri toplayip bir araya
getirmek, onlari bir biitiin seklinde bir konuya uyarlamak (O1, Gériisme, s. 23-24).
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Konuya iliskin olarak OS5 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Grupga calismak bence giizeldi; ¢linkii tek basimiza calisti§imiz zaman tek bir tane bakis
acist ile konuya bakiyoruz, grup olarak yani alt1 kisi olarak baktigimiz zaman birden fazla
bakis acis1 var goziimiiziin 6niinde; grupca mantikli bir sekilde diisiinerek eleme siirecine
giriyoruz ve bazi disiinceleri eliyoruz. Sonunda alt1 farkli bakis agisindan en dogru olanini

bulmaya ¢alistyoruz, bu yénden mantikliyd: (05, Goriisme, s. 25).

Caligma grubundan bir {iye grup calismasindan hoslanmadigini dile getirmistir.
Ayrica grup icinde isbirliginin tam saglanamamasindan kaynakli olumsuzluklar
yasadiklarmi belirtenler de olmustur. Konuya iliskin O3 goriisiinii su sdzlerle ifade
etmistir:

Grup olarak ¢alistiginizda, bagkasinin fikirlerinden ya da yaptig1 seylerden biz de sorumlu
oldugumuz igin benim agimdan biraz sikintili oluyor. Mesela benim yapmamak istedigim bir
seyi grupta baska biri yapabiliyor ya da benim yapmak istedigimi o yapmiyor. Bu gibi
durumlarla karsilagtigim icin ben genelde grup calismalarinda bulunmaktan c¢ok
hoslanmiyorum (O3, Gériisme, s. 25 ).

Calisma grubu tiyeleri, bu stiregte bireyleri daha iyi tanidiklarini, hosgoriilii olmayi,
diisiincelere saygi duymayi ve Olgiilii davranmay1 6grendiklerini de dile getirmislerdir.
Konuya iliskin olarak O2 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

“Grup ¢aligmasinin bize kattig1 seyler giizel seylerdi; dinlemeyi, sabretmeyi, alttan
almay1, hosgoriilii olmay1 6grendik. Zaman zaman sikint1 yasadik ama sikintilar1 ¢6zmeyi
de ogrendik. (...) Insanlara nasil davranmamiz gerektigini, nasil dinlememiz, nasil

konusmamiz ona gére nasil davranmamuz gerektigini dgrendik (02, Goriisme, s. 24)”.

4.2.7. Etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumlu bulunan durumlara iliskin
bulgular

Etkinliklerin gergeklestirilmesinde olumlu olarak ifade edilebilecek durumlara
ornek olarak gozlem siirecinde su noktalar dikkat cekmistir:

Aktif 6grenme etkinlikleri ile miize ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi
dersinde ¢alisma grubu iiyelerinin siniftan farkli bir ortam olarak miizede ders siirecine
katildiklart gozlemlenmistir ve buna baglh olarak da sanat eserlerini daha yakindan
inceleyip analiz ettikleri gortilmiistiir (1., 2. ve 3. Gézlem).

Ayrica ders siirecinde grup tiyelerinin, 6grenme siirecini kendilerinin ytriittiikleri
ve teorik bilgiyi almaktan daha ¢ok yasayarak 6grenmeyi deneyimledikleri goriilmiistiir
(1., 2. ve 3. Gozlem).
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Etkinliklerdeki 6grenme siirecinin 6gretmen adaylar1 tarafindan yiiriitiilmesine
iliskin O5’in kullandig1 su ifadeler drnek olarak verilebilir:

“Biraz daha hizli bir sekilde diisiinsek daha iyi olacak, tartisma evresini gegtik zaten
yine ufak capta bir tartigma olsun ama daha ¢ok eseri yazmaya yonelik ¢alisalim bence
(1. Gozlem)”.

Calisma grubu iiyelerinin kendilerini rahat¢a ifade edebilmeleri i¢in uygun ortamin
saglandig1 da gozlem siirecinde goriilmiistiir. Grup ¢alismasi esnasinda yaratilan tartisma
ortaminda, birbirlerinin bakis agilarina tanik olarak, farkli diisiinceleri sentezleyip yeni
fikir ve Oneriler sunduklar1 da etkinlikler siirecinde gbzlemlenmistir (1. Gozlem). Bu
stirece iliskin soyle bir 6rnek verilebilir:

06 6ykii yazma etkinliginde diisiincelerini rahatca dile getirmis ve grup calismasi
stirecini kolaylastirici 6nerilerde bulunmustur (1. Gozlem).

Konuya iliskin olarak &ykii yazma etkinliginde O6 gériisiinii sdyle ifade etmistir:
“Simdi sOyle bir sey var... Biz bunu (6ykiiyii) basindan sonunu diisiinmeden yaza yaza
gidersek sonunda basa gore hareket etmek zorunda kaliriz ama biz simdiden resimdeki
figlirin ne igin daldigini, ne i¢in disiindiiginii planlarsak hikayeyi yazabiliriz (1.
Gozlem)”. Bu baglamda ¢alisma grubu iiyelerinin etkinlikleri ciddiye alarak 6grenme
stirecini gecirdikleri ve tiim etkinlikleri sonuna kadar grupga calismayi birakmadan
yiiriittiikleri de gozlemlenen durumlar arasindadir. Tiim etkinliklerin gergeklestirildigi
stiregler goz Oniine alindiginda ise grup iyelerinin eglenerek ve keyif alarak siireci
deneyimledikleri goriilmiistiir (1., 2. ve 3. Gozlem).

Aragtirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde calisma grubuna “Bu
etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde olumlu buldugunuz durumlar nelerdir?
Nedenleri ile agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya iligkin ¢alisma grubunun

goriisleri Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Ogretmen adaylarimin etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumlu bulduklart durumlara

iligkin goriisleri

Ogrenme siirecine daha iyi odaklanabilmeyi saglama
Eski bilgilerin pekistirilmesini saglama

Ogretici bulma

Farkl1 bir deneyim yasatma

Etkinliklerin miizede gergeklestirilmesi
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[Tablo 4.8. (Devam) Ogretmen adaylarinin etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumlu bulduklar:

durumlara iligkin goriigleri ]

Kalic1 6grenmeyi saglama

Kendini ifade etme becerisini gelistirme
Tartigma ortaminin yaratilmasi

Eglenerek 6grenme

Yasayarak, ezberlemeden 6grenmeyi saglama
Ogretim elemaniin ¢ok miidahale etmemesi
Sicak ve samimi ortam saglanmasi

Farkl1 bakis agilar gelistirebilme

Sanatginin eserde yansitmak istedigini daha iyi anlama
Sanat eserine daha dikkatli bakma becerisi kazanma
Derse not kaygisiyla degil isteyerek katilma

Dersin kontroliiniin 6grencide olmasi

Yaratici diistinmeyi saglama

Farkli duyular1 ¢alistirmay1 saglama

Tablo 4.8’de goriildiigi tizere ¢aligsma grubu tiyeleri, etkinliklerin 6gretici oldugu,
O0grenme siirecine daha iyi odaklanabilmeyi, eski bilgilerin pekistirilmesini ve kalici
ogrenmeyi sagladig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Konuya iliskin O1 ise goriisiinii su
sozlerle ifade etmistir:

“Bana gore basli basina miizede bu etkinlikleri gergeklestirmek, benim i¢in olumlu
bir sey oldu. Sinifta isledigimiz normal bir derse gore daha az konu isledik ama bu konular
cok daha kalic1 oldu, bu yénden benim ilgimi ¢ekti (O1, Goriisme, s. 27)”.

Calisma grubu {iyeleri, etkinliklerin tartisma ortaminin yaratilmasini sagladigi,
yasayarak ezberlemeden Ogrenmeyi sagladigi, derse not kaygisiyla degil isteyerek
katildiklar1 ve etkinliklerin miizede gergeklestirilmesini olumlu bulduklari yoniinde goriis
bildirmislerdir. Konuya iliskin olarak O4 goriisiinii sdyle ifade etmistir:

“(...) Sadece not alma kaygisiyla girdigimiz bir ders degildi digerleri gibi, gittik ve
ogrendik (04, Goriisme, s. 28)”.

Calisma grubu {iyeleri, etkinliklerde sicak ve samimi bir ortamin saglandigini,
eglenerek oOgrendiklerini, farkli bir deneyim yasadiklarini, 6gretim elemaninin ¢ok
miidahale etmemesini ve dersin kontroliinlin 6grencide olmasini da olumlu bulduklarini

belirtmislerdir.
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Konuya iliskin olarak O3 gériisiinii sdyle ifade etmistir:
“Eglenerek 6grendik, giizel vakit gecirdik ve daha kalic1 oldu (O3, Gériisme, s.
28)”.
Konuya iliskin olarak O6 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:
(...) Okul hayatim siireci boyunca hi¢ bu sekilde bir etkinlikle karsilasmadim, bu benim i¢in
ilk olmus oldu ve tabi ki de hani burada da 6grendigim tabi ki de c¢ok ilk oldugu i¢in daha
¢ok seyler oldu. Eserlere daha fazla, daha farkli goriislerle bakabildik, daha ¢ok eglenerek
bakabildik. Sicak ve samimi bir ortam olustu. Arkadaslarimizla oldugumuz i¢in daha gok
eglenebildik zaten (06, Gériisme, s. 29).
Konuya iliskin olarak O2 ise goriisiinii sdyle ifade etmistir:
“Basimizda hoca varken bile konusabildik, tartisabildik, giildiik, eglendik (02,
Goriisme, s. 27)”.
Ayrica grup tyeleri etkinliklerin kendini ifade etme becerisini gelistirdigini, farkli
bakis acilar1 gelistirmeyi, yaratici diisiinmeyi, farkli duyular1 ¢alistirmayi, sanat¢inin
eserde yansitmak istedigini daha iyi anlamay1 sagladigini ve sanat eserine daha dikkatli

bakma becerisi kazandiklarini ifade etmislerdir.

4.2.8. Etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumsuz bulunan durumlara iliskin
bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri ile miize ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi
dersinde calisma grubu iiyeleri arasinda grup c¢alismasi dogrultusunda olusan bazi
olumsuzluklar yasandig1 goriilmiistiir.

Ders kapsaminda gergeklestirilen grup calismasi esnasinda Ogretim elemant
tarafindan bir adet ¢alisma kagidi verilmistir. Tek bir caligma kagidini paylasan ¢alisma
grubu arasinda zaman zaman buna bagli olarak sikintilar yagandigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte bir grup tiyesinin, grup i¢inde daha 6n plana ¢gikmaya ¢alistig1 da gézlemlenmistir.
Bu durum gruptaki diger grup iiyeleri arasinda zaman zaman elestirilere yol agmistir. Bu

stirece iligkin arastirmacinin gézlemi sdyledir:
Caligma grubu iiyelerinden birkagt bulmaca kagidinin arkasinda bulunan temel tasarim ilke
ve ogelerini gormek istediler. O5°de calisma kagidina ulasamayan diger grup iiyeleri
yakinmaya bagladilar. Bunun iizerine O5 elindeki bulmaca kagidina bakarak “Arkadaslar bu
sey (bulmaca) gruplasarak yapilir zaten” dedi. Daha sonra bulmaca k&gidimi uzaktan
goremeyen O3 “biz géremedigimiz icin” dedi. Bu siirecte baz1 grup iiyelerinin de durumdan

hosnut olmadiklar1 gézlemlenmistir (3. G6zlem).
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Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goériismesinde c¢alisma grubuna “Bu
etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumsuz buldugunuz durumlar nelerdir?
Nedenleri ile agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmis Ve bu soruya iliskin ¢alisma grubunun

goriisleri Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Ogretmen adaylarinin etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde olumsuz bulduklar: durumlara

iligkin goriisleri

Grup iginde bazi 6grencilerin 6ne ¢ikmasi

Teorik bilgi edinmenin az olmasi

Baz etkinliklerin siiresinin yetersiz olmasi
Etkinlikler i¢in ayn1 galerinin kullanilmasi

Etkinliklerde ipucu kagitlar1 kullanilmasi

Tablo 4.9°da goriildiigli tizere galisma grubu tyeleri, teorik bilgi edinmenin az
olmasini, baz1 etkinliklerin siiresinin yetersiz olmasini, etkinlikler i¢in ayni galerinin
kullanilmasini ve etkinliklerde ipucu kagitlart kullanilmasini olumsuz bulduklarini dile

getirmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Olumsuz buldugum ¢ok az sey var. (...) Tek aklima gelen konularin ¢ok daha uzun siirede ve
¢ok daha az sayida islenmis olmasi... Bir konu iizerinde ¢ok fazla durduk, tabi bu kalici

olmasinda ise yarad1 ama ¢ok az konu isledik (01, Gériisme, s. 29).
Konuya iliskin olarak O5 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Bulmaca etkinliginde bir yerde yanlis bir sey vardi bence, arkadas da biraz 6nce soyledi de
yanlis olduguna deginmedi. Sonug olarak bazi seyleri bilmiyorduk tam olarak ag¢iklamasint,
yazdik ve bas harfleri ¢iktt (...) yani onda hi¢ diisiinmedik, diisinmeden direkt yazdik, o
konu biraz yanligti. Ama &biir tiirlii ipucu verilmemis olsaydi eger o da ¢ok saglikli bir siireg

olmazd: ikisinin ortasinin bulunmast gerekiyordu (O3, Goriisme, s. 14-15).

Calisma grubu lyeleri, grup icinde bazi 6grencilerin 6ne ¢ikmasinit da olumsuz
bulduklar1 durumlara &rnek olarak ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O6 nin goriisii
su sekildedir:

“05 (...) calisma kagidini eline aldi, sadece en sonunda bize sordu ‘Katiliyor
musunuz? Katiliyoruz® dedik. Olumsuz yénii bir tek bu oldu (06, Goriisme, s.26)”.

Konuya iliskin olarak O4’{in gériisii ise su sekildedir:

“05 ald1 eline kagidi, yazdi yazdi yazdi yazd... Yanhs diyoruz, yok dogru! (04,

Gorilisme, s. 16)”.
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4.2.9. Etkinliklerin miize ortaminda gerceklestirilmesine iliskin bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri ile ‘miize’ ortaminda gerceklestirilen sanat elestirisi
dersinde, c¢alisma grubunun davranis ve hareketlerini kisitlamadan istedikleri gibi
davranabildikleri goriilmiistiir. Egitsel oyun siirecinde ve diger etkinliklerde miize
salonunun her noktasini rahat¢a dolasarak kullanabildikleri gbzlemlenmistir (1., 2. ve 3.
Gozlem).

Miize ortaminda gergeklestirilen etkinliklerle calisma grubu iiyelerinin miizede
bulunan eserlerle birebir etkilesim gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Grup iiyelerinin miize
ortaminda eserleri duragan ve sessiz bir sekilde incelemedikleri, aksine aktif bir bigimde
birbirleriyle etkilesimde bulunarak inceledikleri gézlemlenmistir. Eserleri daha yakindan
gorerek analiz ettikleri, daha dikkatli ve uzun bir siire baktiklari, eser iizerinden
izlenimlerini ifade ettikleri goriilmiistiir (1., 2. ve 3. Gozlem).

Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde c¢alisma grubuna
“Uygulanan etkinliklerin miize ortaminda gerceklestirilmesi hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve bu soruya iliskin ¢alisma grubunun goriisleri Tablo

4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Ogretmen adaylarinin uygulanan etkinliklerin miize ortaminda gerceklestirilmesine iliskin

goriisleri

Smif dig1 ortamda islenen dersi faydali /etkili bulma

Eserlerle birebir etkilesim gergeklestirebilme

Kendini 6zgiir hissetme

Sanatsal anlamda duyguyu daha iyi yakalayabilme

Miize ortaminda gergeklestirilebilecek etkinliklerin farkina varma
Ogrencinin aktif olmasini saglayan bir ortam olma

Eglenceli olma

Kalabalik ve aktif bir ortamda 6grenilebilecegini kesfetme

Tablo 4.10°da goriildiigii tizere galisma grubu iyeleri sinif dig1 ortamda islenen
dersi faydali/etkili bulduklarini, miize ortaminda kendilerini 6zgiir hissettiklerini,
miizenin 6grencinin aktif olmasini saglayan bir ortam oldugunu diisiindiiklerini, eserlerle

birebir etkilesim gerceklestirebildiklerini, sanatsal anlamda duyguyu daha iyi
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yakalayabildiklerini ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O2 goriisiinii sdyle ifade
etmistir:

“(...) Miizede olmamiz ve aktif olmamiz, bizimle resimler arasinda bir bag
olusturdu, onlara baglandik, gordiik, hissettik (02, Gériisme, s. 38)”.

Konuya iliskin olarak O1 de goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Miize ortaminda tablolar1 goriiyoruz hani gercek tablolari birebir ressam elinden ¢ikmus isleri
goriiyoruz onlar1 gergekten hissedebiliyoruz o tablolari, o konuda iyiydi. Sinif ortaminda
akilli tahtada gordiigiimiiz o dijital ortamdaki tablolar1 tam olarak hissedemiyoruz ayrica
renkleri falan teknoloji ile i¢ ice oldugu igin her an degisebiliyor. Tam olarak gercek
tablolarin oldugu yerden boyle sanat ortami kokan bir yerde gordiigiimiiz i¢in biraz daha
duyguyu hissettik diye diisiiniiyorum (O1, Gériisme, s. 32).

Konuya iliskin olarak O4 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Her seyden 6nce biitiin derslerimizi amfilerde, simiflarda gérdiigiimiiz i¢in miizede digsarida
bir etkinlik yaptigimizda o giin o ders 6grenilmesi agisindan daha kaliciydi ¢iinkii an1 olarak
daha kaliciyd: ¢iinkii sinif disindayiz. Her giin olagan sekilde siifta veya atdlyede degildik,
o yonden giizeldi (04, Gériisme, s. 18).

Ayrica miize ortaminda gerceklestirilebilecek etkinliklerin farkina vardiklarini,
kalabalik ve aktif bir ortamda ogrenilebilecegini kesfettiklerini ve miizedeki dersi
eglenceli bulduklarin1 da belirtmislerdir. Bununla birlikte ¢alisma grubu iiyeleri miize
ortaminda kendilerini daha 6zgiir hissettiklerini de ifade etmislerdir. Konuya iliskin
olarak O1 gériisiinii su sdzlerle ifade etmistir: “Miizede gerceklestirdigimiz aktif 6grenme
ortaminda biraz daha 6zgiir oluyorduk, yani kendimizi tam olarak o ana o §grenme

ortammma  verebiliyorduk. Ama soOyledigimiz gibi diger smif ortaminda

gerceklestirdigimiz 6grenme ortami biraz daha sikicrydi (O1, Gériisme, s. 36)”.

4.2.10. Aktif ogrenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi 0grenme siirecine
katkisina iliskin bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleriyle miize ortaminda gergeklestirilen sanat elestirisi
dersinde c¢alisma grubunun egitsel oyun ve ogretimsel islerle bir 6grenme siireci
gecirdikleri gozlemlenmistir. Bu siiregte grup tiyelerinin teorik bilgiye dayali sanat
elestirisi konularin1 uygulamaya dayali bir sekilde isledikleri goriilmiistiir (1., 2. ve 3.
Gozlem).

Etkinlikler siirecinde grup tiiyelerinin sanat elestirisi dersi konularindan ‘plastik
coziimleme’ (bicimci elestiri) ve ‘izlenimci elestiri” konularmi Ogretimsel isler

yardimiyla uygulamali olarak etkinliklerle isledikleri goriilmiistiir (1. ve 3. G6zlem).
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Bununla birlikte yine sanat elestirisi dersi konularindan biri olan Feldman’in
pedagojik elestiri tiirii “Nesi Var?’ egitsel oyununa uyarlanmis ve ¢alisma grubunun bu
oyunu oynadiklar1 gézlemlenmistir (2. G6zlem). Bu siirece iliskin arastirmacinin gézlemi
sOyledir:

Dersin Ogretim eleman1 “Bakin arkada kuramlar var!” diyerek oyun yonergesindeki bilgileri
calisma grubuna hatirlatti. Calisma grubu {iyeleri kendi aralarinda eserin hangi sanat
kuramina ait olabilecegini tartistilar ve karar verdiklerinde ebe roliindeki O2’yi salona geri
cagirdilar. Boylece oyunun yargi asamasi basglamis oldu. Bu siiregte dersin 6gretim elemani
uygun ipucunun verilmesi {izerine eserin yansittigi kuramin agiklamasini ebe roliindeki
02’ye yol gostermesi amaciyla okuttu. Daha sonra O2 “Eserin hikayesi var o zaman” dedi
ve miize salonu igerisinde gezinmeye bagladi “Soylemeyecegim, kovuyorsunuz” diyerek
giildii. Bu esnada O5 “Gergekgi bir eser, gergek diinyayla baglantili bir sey” seklinde bir

ipucu verdi (2. Gozlem).

Etkinlikler siirecinde g¢aligma grubu iiyelerinin uygulamaya dayali caligmalari
gerceklestirirken siiregte oldukca eglendikleri de gozlemlenmistir. Sanat elestirisi ders
konularini tartisarak ve eserlere farkli yorumlar getirerek siireci yurtittiikleri goriilmiistiir
(1., 2. ve 3. Gozlem).

Aragtirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde c¢aligma grubuna “Aktif
ogrenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi Ogrenme siirecinize katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmig ve bu soruya iliskin ¢alisma

grubunun goriisleri Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Ogretmen adaylarimn aktif 6grenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi 6grenme siirecine

katkisina iliskin goriigleri

Etkinliklerde ele alinan elestiri tiirlerini daha iyi anlama
Plastik ¢6ziimlemeyi daha iyi kavrama

Eserlere daha iyi bakmay1 6grenme

Sinifta yapilan eser sunumlarina katki saglama

Kalic1 6grenmeyi saglama

Sinav basarisina olumlu katki saglama

Farkl1 bakis agis1 gelistirmeye katki saglama

Temel tasarim ilke ve elemanlarma iligkin bilgileri pekistirme

Ogrenmeyi eglenceli kilma
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Tablo 4.11°de goriildiigi tizere ¢alisma grubu tliyeleri aktif 6grenme etkinliklerinde
ele alman elestiri tiirlerini daha 1yi anladiklarini, plastik ¢oziimlemeyi daha 1yi
kavradiklarini, eserlere daha iyi bakmay1 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Calisgma grubu iyeleri temel tasarim ilke ve elemanlarina iliskin bilgilerini
pekistirdiklerini, kalici ©6grenmenin saglandigini, etkinliklerin farkli bakis agis1
gelistirmeye katki saglandigimi ve 6grenmeyi eglenceli kildigin1 da ifade etmislerdir.
Konuya iliskin olarak O4 gériisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Dersteki basarima etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Daha 6ncesinde de sdyledigim gibi bu
sanat elestirisi basamaklarini, bu basamaklarda neler soracagimizi yillardir biliyoruz ama
pratige dokiildiigiinde, kagida ABC isaretlemektense daha etkili oluyor ve ne 6grendigimizi
bilgi olarak bize ne anlatildigini tam olarak kavriyoruz o anda, boyle yararli oldugunu
diistiniyorum. Mesela resmin ilke ve 6geleri bize soruldugunda etkinlik giinii higbir fikir
yiiriitemedik ¢ogu hakkinda. Etkinlik sonrasinda anladim, bize anlatilan buydu. Basarima
etkisi... Olumlu yonde etkiledi yapilan etkinlikler. Sanat elestirisi dersinde daha oncesinde
gordiigiimiiz konulari pekistirme gibi oldu, kavrama gibi oldu gayet giizeldi (04, Gériisme,
5. 37-38).

Konuya iliskin olarak OS5 ise goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Oya Kinikli’'nin ¢alismasinda izlenimei elestiriyi biraz daha iyi kavradik ve Leyla Varlik
Sentiirk’iin soyut ¢aligmasinda ¢éziimleme evresini biraz daha iyi kavradik... ‘Nesi var?’
oyunu biraz daha dikkatli bir sekilde betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama, yargi vesaire esere
daha da derin bir sekilde bakmamizi sagladi... Genel olarak zaten amag¢ oydu sanat
elestirisini biraz daha iyi kavramak (05, Gériisme, s. 35).

Ayrica galisma grubu iiyeleri, aktif 6grenme etkinliklerinin sinifta yapilan eser
sunumlarina katki sagladigini ve smav basarisina da olumlu sekilde yansidigini
belirtmislerdir. Konuya iliskin olarak O1 gériisiinii su szlerle ifade etmistir:

“Bu etkinlikler olmasaydi sadece hocanin anlatimi ile diyelim ki sinava girdik, pek
basarili olacagimi diisiinmiiyorum ama pratik olunca sinavdayken o yaptigimiz etkinlikler

aklima gelirdi daha kalic1 oldugu i¢in, yani bu nedenle basarili olacagimi diigiiniiyorum

(01, Gériisme, s. 36)”.

4.2.11. Sanat elestirisi dersi kapsaminda gerceklestirilen aktif 6Ogrenme
etkinliklerinin 6@retmenlik meslegine katkisina iliskin bulgular

Aktif 6grenme etkinlikleri siirecinde ¢alisma grubu iiyeleri, 6gretimsel is olarak
‘izlenimci elestiri’ konulu Oykii yazma calismasini ve ‘plastik ¢oziimleme’ konulu

bulmaca ¢alismasini gergeklestirmiglerdir.
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Miizedeki bir eserden yola ¢ikarak da ‘nesi var?’ egitsel oyununu oynamislardir.
Arastirma siirecinde bu etkinliklerin sinif ortaminda islenen teorik konular temel alinarak
tasarlandig1 ve daha c¢ok aktif olmay1 gerektiren uygulamalar seklinde bi¢cimlendirildigi
goriilmistiir (1., 2. ve 3. Gozlem).

Bulmaca etkinligi siirecinde 6gretmen adayr O5’in ¢alismanm amacimin temel
tasarim 6gelerini ve ilkelerini 6grenmeye yonelik oldugunu ifade ettigi; amacin yalnizca
bulmaca ¢o6zmek olmadigini, etkinligin ‘bilgi’ edinmeye yonelik hazirlandigini, bu
durumun farkinda olarak hareket edilmesi gerektigini vurgulayan ifadeler kullandig:
goriilmistiir (3. Gozlem).

Oykii yazma etkinligi siirecinde de O4’iin eser incelemesinin bir kenara birakildigs,
eserdeki karakterin sadece tartisilan Oykilye uyarlanmaya ¢alisildigi konusunda
diisiincesini ortaya koydugu goriilmiistiir. Buna karsilik O2’nin ‘eserden yola ¢ikarak’
Oykiiniin olusturulmasi gerektigini vurguladigi goriilmiistiir (1. Goézlem).

Konuya iliskin olarak O5’de ‘duygusal olarak orada hissettiklerimizi yazmaliy1z’
seklinde bir ifade kullanarak caligmanin ‘izlenimci elestiriyi’ 6grenmeye yonelik
olusturulmasi gerektigine vurgu yaptig1 goriilmiistiir (1. Gozlem). Bu baglamda ¢alisma
grubu iiyelerinin teorik derslere ait konular1 uygulamaya yonelik olarak deneyimledikleri
gozlemlenmistir (1. ve 3. Gézlem).

Etkinlikler slirecinde 6gretmenlik meslegi baglaminda sanat egitimine iliskin aktif
ogrenme etkinliklerinin kesfedilmesine uygun egitim ortaminin hazirlandig1 sdylenebilir.

Etkinliklerin gercgeklestirilmesi siirecinde dersin 6gretim elemaninin da ¢alisma
grubunu farkli uygulamalar gelistirmeye tesvik eden ifadeler kullandigi goriilmiistiir (1.
Gozlem).

Bu siirece iliskin olarak dersin dgretim elemaninin “Oykii yazmada farkli seyler
uygulayabilirsiniz (1.Go6zlem)”, “Etkinligi zenginlestirebilirsiniz (1.G6zlem)” ifadelerini
kullandig1 gézlemlenmistir.

Calisma grubu iyelerinin 6gretmenlik meslegi baglaminda farkli uygulamalar
gelistirme konusunda fikir sahibi olmaya tesvik edildikleri gézlemlenmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan odak grup goriismesinde calisma grubuna ‘“Sanat
elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinin &gretmenlik
meslegi anlaminda sizlere katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?”

sorusu yoneltilmistir.
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Bu soruya iliskin ¢alisma grubunun goriisleri Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. Ogretmen adaylarinin sanat elestirisi dersi kapsaminda gerceklestirilen aktif dgrenme

etkinliklerinin ogretmenlik meslegine katkisina iliskin goriisleri

Ogretmenlik meslegi anlaminda katki sagladigini diisiinme

Mesleki hayatta uygulamayi diistinme

Ogrencilerin kendilerini ifade etmesini saglamada kullanma
Eglendirerek 6gretmeyi 6grenme

Sanat egitimine iliskin aktif 6grenme etkinliklerini kesfetme

Sinif dis1 ortamlarda yaptirilabilecek etkinlikleri kesfetme

Teorik derslerin uygulamali olarak nasil pekistirilebilecegini 6grenme
Bu tiir uygulamalarin dezavantajlarini ve avantajlarimi kesfetme

Etkinliklerin pedagojik derslerde de uygulanmast

Tablo 4.12°de goriildiigii iizere ¢alisma grubu iiyeleri aktif 6grenme etkinliklerinin
o0gretmenlik meslegi anlaminda katki sagladigini, sanat egitimine iligkin aktif 6grenme
etkinliklerini  kesfettiklerini, smf dis1t ortamlarda yaptirilabilecek etkinlikleri
kesfettiklerini, teorik derslerin uygulamali olarak nasil pekistirilebilecegini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Konuya iliskin olarak O3 goriisiinii su sozlerle ifade
etmistir:

“Ogretmenlik meslegi anlaminda katkis1 oldu; ¢iinkii bizim de girecegimiz dersler
resim ya da sanat tarihi lizerine dersler olacagindan dolay1 farkli ortamlarda uygulama
yaptirabiliriz 6grencilere. Bu uygulamalar onlarin daha kolay, daha eglenceli bir sekilde
dgrenmesini saglayabilir (O3, Goriisme, s. 40)”

Ayrica ¢alisma grubu iyeleri, bu tiir etkinlikleri 6grencilerin kendilerini ifade
etmesini saglamada kullanabileceklerini ve eglendirerek 6gretmeyi 6grendiklerini, aktif
ogrenme etkinliklerini mesleki hayatta uygulamayi1 diistindiiklerini de ifade etmislerdir.

Konuya iliskin olarak O2 gériisiinii su sdzlerle ifade etmistir:
Bu alanda yapabilecegimiz etkinliklerin var oldugunu gordiik, yapabilecegimiz seyleri de
gordiik. (...) Ogrencinin sadece oturup dinlemesi lazim gibi bir sey s6z konusu olmadigini,
eglenerek de Ogrenilebilecegini 6grendim. Eger dgretmen olursam, cocuklara da bunlari
sunmay1 planltyorum agikgasi ( (02, Goriisme, s. 39).
Bir ¢alisma grubu iiyesi ise bu tiir uygulamalarin dezavantajlarin1 ve avantajlarini
kesfettigini belirtmistir.
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Konuya iliskin olarak O5 goriisiinii sdyle ifade etmistir:

Benim soyle bir seyim vardi, 6grencileri sikmaktansa siirekli uygulamali etkinlikler halinde
bir seyler 6gretmeyi yeglerim gibi bir anlayis vardi. Ama onun miimkiin olmadigini gordiim.
Cok iitopik bir sekilde diisiiniiyoruz... Hizli bir sekilde 6gretmemiz gereken seyleri seri bir
sekilde 0gretmeye calistigimiz zaman c¢ok az bir konu birakirsak uygulamali bir sekilde
anlatmayi diisliniiyorum ben. Ama siirekli uygulama miimkiin degil ¢iinkii cok zaman kaybi
oluyor (OS5, Gériisme, s. 40).

Goriildiigii iizere O5 bu goriisiinde dgretmenlik meslegi anlaminda aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulanmasi konusunda olumlu goriis bildirmis ancak bu tiir
uygulamalarin zaman agisindan dezavantajlar barindirdigini da belirtmistir.

Baska bir ¢alisma grubu tiyesi benzer etkinliklerin diger egitim derslerinde olmasi
gerektigini de vurgulamistir. Konuya iliskin olarak O2’nin goriisii soyledir:

“Egitim derslerinde de olmal1 bu, pedagojik formasyonda da olmali. Mesela bize
pedagojik anlamda bilgi veriliyor ama hi¢ bize ¢ocuklara bdyle etkinlik yaptirip onlar
gormemizi saglamiyorlar, ortamlarda nasil tepki verilecegini géstermiyorlar. Sadece bize

anlatiyorlar ve biz dinliyoruz ne kadar yararl bilmiyorum (02, Gériisme, s. 41)”.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma miize ortaminda aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile islenen bir
sanat elestirisi dersi siirecini ve bu siirece katilan 6gretmen adaylarinin goriislerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma altt 6gretmen adaymin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda miize ortaminda gergeklestirilen etkinlikler
iki haftalik siiregte her biri kameraya alinarak gézlemlenmistir. Gézlemlerden sonra
O0gretmen adaylar1 ile odak grup goriismesi gerceklestirilmis ve siirece iliskin goriisleri
alimmistir. Gozlem, odak grup goriismesi ve etkinlik siirecinde kullanilan ¢alisma
yapraklar1 dikkate alinarak asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gerceklestirilen etkinliklere iliskin O0gretmen
adaylarinin goriislerinden ve gozlemlerden ¢ikan sonuglar su sekildedir:

1. ‘Oykii yazma’ etkinliginin eser araciligiyla ykii yazmayr deneyimlemeyi
saglayarak sanat eserine daha dikkatli bakma becerisini gelistirdigi soylenebilir.
Etkinligin kendini ifade etmeyi saglayarak, sanat eseri iizerinden farkli bakis acilar
gelistirmeye yol agtig1, bununla birlikte grup ¢alismasi araciligryla ortak bir iiriin ortaya
koyma cabasi ile bir dykiiniin nasil kurgulanacagin1 6grenmeye yol agtig1 da sdylenebilir.

Yigit’e (2007, s. 3-13) gore Ogrenciler, oykii ¢alismasinda Oykiiniin konusuna
kendilerince bir anlam vermek icin hayal ve gergek arasinda bir ¢izgi olustururlar. Oyki,
bilgiyi ortaya ¢ikarmakta ve dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici bir eylem haline doniismektedir.
Oykiiler, sadece anlatim yeteneginin gelismesini degil, bir biitiin olarak 6grenmeye de
temel olusturmaktadirlar. Oykii anlatimi sayesinde bireyler, kendilerini ifade etmeyi ve
diinyay1 anlamlandirmay1 da 6grenebilmektedirler.

Karadag (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da yazili anlatim dersinde miize
gezileri ve tarihi eser incelemelerine dayali olarak sinif 6gretmenligi birinci sinifta
Ogrenim goren 6gretmen adaylarinin kendilerini, sectikleri tarihi bir eserin yerine koyup
biitiinlestirerek bir dykili yazmalar1 istenmigtir. Bu baglamda arastirma sonunda, yazili
anlatim calismalarinin 6grencilerin yazma merakini artirdigi, konu seciminde 06zgiir
hissettirdigi, yazmaya tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica uygulama sonucunda
Ozgilin ve etkileyici iriinler ortaya ¢iktigi, farkli diistinmeye, farkli bakis acilarinin ve
hayal giiciiniin gelisimine olanak saglandigi, yazmaya iliskin 6zgilivenin arttig1 da ortaya

¢cikmustir.
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2. ‘Nesi Var?’ egitsel oyununun teorik 6grenmeye gore daha etkili ve eglenceli bir
O0grenme siireci sunarak, kalic1 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir. Etkinligin esere daha
dikkatli bakma becerisini gelistirmeye yol actigi, 6grenme siirecinde aktif olmay1
sagladigi ve siliregte tartigma ortamimin yaratilmasi ile farkli bakis acilarinin
gelistirilmesini sagladigi da sOylenebilir.

Demirel’e (2007, 117-118) gore egitsel oyunlar ile 6grenilen bilgiler pekistirilebilir
ve derste islenen konular ilgi ¢ekici bir duruma getirilebilir, en pasif dgrencilerin bile
derse katilimi saglanabilir. Bilen’e (2002, s. 203) gore de oyun anlayigindan
faydalanilarak smif ¢aligmalar1 daha giidiileyici ve anlamli hale getirilebilir. Oyun
araciligiyla konular ilgi ¢ekici bir hale gelir, bilginin akilda tutma siiresini uzatma gibi
durumlar da saglanabilir.

3. ‘Bulmaca’ etkinliginin eseri bigimsel agidan ¢oziimlemeyi ve daha dikkatli
bakmay1 saglayarak kalict 6grenmeye katki sagladigi soylenebilir. Giirdal ve Arslan’a
(2011) gore de oyun ve bulmaca tarzi aktiviteler kisilerin derse olan ilgisini artirdig1 gibi
kalict 6grenmeyi de saglamaktadir. Bununla birlikte bulmaca yontemi 6grencilerin
eglenerek 6grenmelerini ve 6grenilenleri tekrar etmelerini de saglamaktadir.

Ayrica arastirma sonunda etkinligin, grup ¢alismasi araciligiyla tartisma ortaminin
yaratilmasini sagladig1 ve ortak bir fikirle hareket etmeyi 6grettigi de sdylenebilir.

4. Aktif ogrenme etkinlikleri igerisinde Ogretmen adaylarimin  roli
degerlendirildiginde, bu siirecin 6grenci merkezli bulundugu ve 6gretmen adaylarinin
duygu ve diisiincelerinin de 6n planda oldugu sdylenebilir. Aktif 6grenme siirecinde
bilgiyi 6gretmen adaylarinin kendilerinin yapilandirdigi boylece aktif olmanin daha
ogretici oldugu da soylenebilir.

Kalem (2002) tarafindan yapilan arastirmada da Egitim Bilimleri Boliimii,
Ortadgretim Alan Ogretmenligi, Ogretimde Planlama ve Denetleme dersini alan
ogrencilerin uygulanan aktif 6grenme etkinliklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Aktif
O0grenme siirecinde lisans ve lisansiistii Ogrencilerinin, fikir {ireten, soru soran,
sorgulayan, istekli ve tiretken goriinen, siirekli olarak etkinlik siirecine dahil olan ve aktif
bir sekilde katilan konumda olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

5. Aktif o6grenme etkinlikleri igerisinde  Ogretim  elemanmin  roli
degerlendirildiginde, geleneksel egitim anlayisindaki role gore daha pasif bir konumda

oldugu sadece diizeni saglamak i¢in 6grenme ortaminda bulundugu sdylenebilir.
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Vural’a (2004, s. 178) gore de aktif 0grenme anlayisinda 6gretmen, egitim
yasantilarina rehberlik eder, 68renciyi aktif tutar, katilimi saglar, diizenleyici ve yol
gostericidir.

Arastirmada dersin Ogretim elemaninin 6grenme ortaminda bilgiyi tamamen
sunmayarak Ogretmen adaylarinin kendilerini ifade etmelerine imkan sundugu da
sOylenebilir. Ayrica aktif 6grenme ortaminda 6gretmen adaylarini tartismaya, grupca
calismaya ve eglenerek 6grenmeye tesvik ettigi de sdylenebilir.

Ayyildiz’a (2012, s. 32) gore de aktif 6grenmede Ogretmen, galisma gruplar
olusturarak grup tyelerinin sorumluluklarint belirlemede yardimcidir; grup i¢i veya
gruplar arasinda etkilesimi kolaylastirir. Ogrencinin 6grenme siirecinde karar almasinda
yol gostericidir. Bu baglamda Kalem ve Fer’in (2003) yapmis olduklari arastirma, Yildiz
Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Orta Ogretim Fizik, Kimya ve Matematik
Ogretmenliginde Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersini alan 34 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda aktif 6grenme silireci 0gretmen davraniglari
acisindan degerlendirildiginde, 6gretmenin rehber konumunda oldugu, bu durumun
ogrencilere ve derse yansidig1 yoniinde bir sonuca ulagilmigtir.

6. Grup calismasina iliskin goriisler degerlendirildiginde, grup c¢alismasinin
o0grenmeyi daha etkili ve faydali kildig1 sdylenebilir. Grup ¢alismasinin, birlikte ¢aligmay1
ogrettigi, farkli bakis agilarina tamik olmayr sagladigi ve davranislarin kontrol
edilmesinde (hosgorilii, saygili olmak vb.) etkili oldugu da sdylenebilir. Ayrica grup
caligmas1 siirecinde igbirliginin tam saglanamamasindan kaynakli olumsuzluklar
yasanabilecegi de sOylenebilir.

Yilmaz’a (2007, s. 753) gore de grup olarak ¢alismak sorumluluk alma ve tartigsarak
ortak paydada bulusma duygularimi gelistirir. Ogrencilerin daha az konusma imkani
bulabildikleri diger yontemlere gore bu yontem hareketli ve arastirmaci bir egitim ortami
saglamaktadir.

Kosterelioglu, Bayer ve Kosterelioglu (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada da
ogretmen egitiminde etkinlik temelli 6grenme kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin,
O0gretmen adaylarinin arkadaglariyla etkilesim kurmalarina katki sagladigi, etkinliklere
katilim saglamanin siniftaki arkadaslarini daha iyi tanimaya ve farkl goriislere saygi
duymay1 sagladigi sonucuna da ulagilmistir.

7. Aktif 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesi siirecinde olumlu bulunan
durumlar degerlendirildiginde, etkinliklerin yasayarak ve eglenerek 6grenmeyi
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saglayarak kalic1 6grenmenin gergeklesmesinde rol oynadigi sdylenebilir. A. Maden’e
(2013, s.61) gore de basaril1 bir 6grenme siireci gecirmek adina aktif 6grenme anlayisi
Ogretim siirecinde yogun katilimi saglayan, tam ve kalici 6grenmeyi gerceklestirebilmek
icin ¢esitli 6gretim teknikleri barindirmaktadir.

Etkinliklerin eski bilgilerin pekistirilmesine katki sagladigi, sanat eserine daha
dikkatli bakmay1 saglayarak, farkli bakis agilari ile sanatginin eserde yansitmak istedigini
daha iyi anlama becerilerini gelistirdigi de sdylenebilir. Ayrica etkinliklerin
gergeklestirilmesi siirecinde, kontroliin dersin 6gretim elemanindan ¢ok &gretmen
adaylarinda olmasi da olumlu bulunan durumlar arasindadir.

Etkinliklerin miize ortaminda gercgeklestirilmesi ile 6grenmenin daha farkli bir
deneyime doniismesinin de olumlu olarak ifade edildigi sylenebilir. Hooper-Greenhill’e
(1994, s. 168) gore de miizeler, diisiinme becerilerinin gelistirilmesini de saglayabilirler.
Buna bagli olarak kiigiik bir nesne grubunu incelemek gozlem, karsilagtirma, 6zetleme,
simiflandirma, elestirme, varsayimlar aramak, bilgi toplayip organize etmek, hipotez
kurma ve hayal giicii kullanma becerilerinin kullanilmasin: gerektirecektir.

8. Etkinliklerde grup calismasi siirecinde, grup igindeki rol dagilimina iliskin
olumsuz bulunan durumlar oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte etkinliklerde teorik bilgi
edinmenin ve siirenin yetersiz goriilmesine iliskin de olumsuz bulunan durumlar oldugu
da sdylenebilir.

Un Acikgdz’e (2003, s. 36-304) gore aktif 6grenme siirecinde dgrenciler arasinda
fikir catigmalar1 yasanabilmektedir. Ayrica geleneksel siniflarda kisa siirede daha ¢ok
konunun islendigi diisiiniilebilir. Onemli olan bir derste dgretmenin konularin ne kadarina
degindigi degil 6grencilerin 6grenme malzemesinin ne kadarini kavramis olduklaridir. Bu
bakimdan aktif 6grenmenin 6grenme i¢in daha fazla zamana ihtiyag duymasi s6z konusu
degildir.

9. Etkinliklerin miize ortaminda gergeklestirilmesi degerlendirildiginde, siif dist
ortamda iglenen dersin faydali ve etkili oldugu sdylenebilir. Buyurgan’a (2017, s. 318)
gore de miizeler 6grenmede, ozellikle ‘etkili ve kalici” 6grenmede Gnemli rol oynar.
Ayrica 6grenciler simif disinda, farkli bir mekanda daha ilgili, merakli ve heyecanl
olurlar.

Miizenin 6grencinin aktif olmasini saglayan bir ortam oldugu ve eserlerle birebir
etkilesim gergeklestirebilmeyi sagladigl, miizedeki egitim ortaminin 6grenme siirecinde
daha 6zgiir hissettirdigi de sOylenebilir.
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programinda yer alan se¢meli ‘miize egitimi’ dersinin gerekliligine iliskin lisans
ogrencilerinin goriislerini incelemistir. Arastirma sonunda, miizede gergeklestirilen
aktivitelerin daha anlamli oldugu ve kalic1 6grenmeyi sagladigi yoniinde goriis bildiren
O0gretmen adaylar1 olmustur.

10. Aktif 6grenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi 6grenme siirecine katkisi
degerlendirildiginde, etkinliklerin ele alinan elestiri tiirlerini ve temel tasarim ilke ve
elemanlarin1 daha iyi kavramaya katki sagladig1 soylenebilir. Etkinliklerin kalic1 bilgiyi
saglayarak ders basarisini da olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Aktif 6grenme, derse yonelik olumlu tutumu artirdigi gibi 6grenilen bilgilerin
kalicihigimi da artirir.  Aktif ogrenme, Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri
konusunda da motive edicidir (Wilke, 2003, s. 208’den aktaran Aydede ve Matyar, 2008,
s. 19).

11. Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinin
ogretmenlik meslegine katkisi degerlendirildiginde, etkinliklerin 6gretmenlik meslegi
anlaminda olumlu yonde katk: saglayacagi sdylenebilir.

Mentis Tag’a (2005, s. 182) gore aktif 6grenmenin biitiin 6gretim kademelerinde
ozellikle de 6gretmen egitiminde uygulanmasi gerekir. Ciinkii bir 6gretmen adaymnin
hizmet 6ncesi i¢inde bulundugu dgrenme ve 6gretme ortamlart, onun mesleki yasaminin
sekillenmesinde 6nemli bir etken olacaktir.

Etkinlikler araciligiyla sanat egitimine iligkin aktif 6grenme etkinliklerinin ve sinif
dis1 ortamlarda yaptirilabilecek etkinliklerin kesfedildigi, anlatima dayali derslerin
uygulamalr olarak nasil sunulabilecegini 6grettigi de sdylenebilir.

Gozliikaya Isik’1n (2014) yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢calismasinda da 2. sinifta
O0grenim goren gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin farkli 6gretim tekniklerinin ders
stireglerinde kullanimini1 6nemsedikleri ve farkli 6gretim tekniklerini gelecekte mesleki
yasantilarinda kullanmay1 ders siirecini iyi bir sekilde tasarlayabilme bakimindan énemli
gordiikleri sonucuna ulagmustir.

Diger egitim alanlarinda oldugu gibi siiphesiz sanat egitimi dgretim siirecinde de
kullanilan yontem ve uygulamalarin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Giinitimiizde siirekli
gelisen ve degisen yenilik¢i yontem ve uygulamalar egitim siireci i¢erisinde yer almalidir.

Boylece 6grenme siirecinde bireylerin kendisini en etkili sekilde gelistirebilmesine
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olanak saglanacak ve cagdas bireylerin yetistirilmesi yolunda 6nemli adimlar atilmis
olacaktir.

“Egitimde 6nemli olan bilgiden ¢ok onu elde etme yoludur; ¢ilinkii yontem bilgiye
gore daha yavas degisebilir. Kisiye bilgi aktarilacagina, bilgiyi elde etme yolu ve
yontemlerini 6grenecedi zengin ortamlar saglanmalidir (S6nmez, 2009, s. 146)”. Bu
goriisiin, egitim siirecinde 6gretim yonteminin ve yenilik¢i 6grenme ortamlarinin 6nemini
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Cagimizda bilimsel ve teknolojik yenilikler siirekli degisen ve gelisen bir
cizgidedir. Bu sebeple tiim bu gelismeler ve yenilikler egitim alaninda da kendini
gostermektedir. Baska bir deyisle egitimde, yasadigimiz ¢aga ayak uyduran yontem ve
tekniklerin kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Stinbiil’e (2014, s. 146) gore geleneksel 6gretimin yetersizligi nedeniyle egitim
bilimciler yeni yaklagimlarin arastirilip uygulanmasina yol agmislardir. Bunun nedeni
bilgi toplumunun, geleneksel 0gretim yerine alternatif yaklasimlari talep etmesidir.
Cagimizda bilginin dogruluk degeri kisa siirede degismektedir ve degisime ayak
uydurabilmek i¢in, yaratici diislinen bireyler yetistirmek gerekmektedir.

21. yiizyilda egitimde modern anlayistan postmodern yaklagimlara gecis
goriilmektedir. Bu siire¢ bireysellesmenin 6nem kazandigi, kisinin merkeze alindig1 bir
egitim olarak algilanabilir. Boyle bir egitim programi her 6grenciye uygun bir egitim
iceriginin sekillendirilmesini de gerektirmektedir. Postmodernist pedagoji alanindaki
gelismeler ‘gdrsel sanatlar egitimi® kapsamindaki Ogretim yontemlerine de
yansitilmaktadir (Aykut, 2006, s. 33).

Egitime yansiyan bu yenilikler ‘sanat egitimi’ alaninda farkli disiplinler igerisinde
kendini gostermektedir. Cagdas sanat egitimi, egitim silirecinde farklt yontem ve
uygulamalarin kullanilmasina uygun bir alan sunmaktadir. Sanat egitimi yaratici bir
egitim ortaminin olusturulabilecegi pek ¢ok segenegi i¢inde barindirir. ‘Sanat elestirisi’
bu seceneklerden bir tanesidir. Sanat elestirisi gibi eser incelemeye dayali bir disiplin,
sanat egitimcilerine farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi adina oldukga kapsamli bir
alan sunabilir.

“Sanat eseri inceleme, diizenli bir hazirlik ve bilgili bir uygulama ister. Bu
yaklagimlarda agirhigr ogretmen ayarlar. Elestiri aktiviteleri, giiniimiizde uygulanan
ogretmen merkezli yaklasimdan uzaklasilmasini saglayabilir (Karabulut, 2010, s. 62)”.
Bununla birlikte geleneksel anlayisa karsi alternatif 68renme bigimleri sunan
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anlayislardan biri de ‘aktif 6grenme’ anlayisidir. Prince (2004, s. 3) aktif 6grenmenin
temel unsurlarini, geleneksel derslere etkinlik kazandirmak ve 6grencilerin katilimini
tesvik etmek seklinde ifade etmektedir.

Bireylere etkili bir Ogrenme siireci yasatilmasi agisindan ‘aktif &grenme’
anlayisiin bu gereksinimi karsilayacak nitelikte oldugu sdylenebilir. Sanat elestirisi ve
aktif 6grenmenin harmanlandigi bir egitim anlayisi1 ise farkli bir 6grenme siirecini de
beraberinde getirebilir.

Arastirma siirecinde, ‘sanat elestirisi’ dersi kapsaminda aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 ve bu yenilik¢i anlayisla 6gretmen adaylarinin ders esnasinda
cesitli etkinliklerle aktif bir sekilde dgrenme siirecine katildiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarmin aktif katilmini gerektiren etkinlikler ile sanat elestirisi dersi sinif ortaminda
sadece dinleyerek ve konusarak degil miizede daha 6zgiir diyebilecegimiz bir ortamda
oldukea aktif bir sekilde gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 sanat eserleri ile birebir
etkilesime ge¢misler ve siirecin iginde etkin bir rol oynamislardir. Sanat eserleri dijital
ortamdan ger¢ek yasam icerisine geg¢is yapmis ve eser analizi i¢in daha farkli bir 6grenme
ortaminin kapilar1 agilmistir. Miizede bulunan sanat eserleri temel alinarak tasarlanan
aktif 6grenme etkinlikleri ile 6gretmen adaylar1 bu stireci oldukga etkin bir bigimde
deneyimlemislerdir. Bu baglamda Unver’in (2016, s. 874) de belirttigi gibi; basarinm,

egitilenin konular1 yagayabilmesiyle orantili oldugunu sdylenebilir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Resim-Is Ogretmenligi programinda yer
alan Sanat Elestirisi dersleri baglaminda;

Ders siirecini daha aktif, 6gretici ve eglenceli kilmak amaciyla aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin teorik bilgi barindiran ¢esitli konulara uyarlanarak sunulmasi,

Ders siirecinde kalict 6grenmeyi saglamak adina etkinlik ve uygulama temelli bir
O0grenme siirecinin gelistirilmesi,

Ogrenme ve dgretme siirecinin yiiriitiilmesinde dgrenci ve 6gretmen isbirliginin
saglanmasina yonelik bir ders siirecinin gelistirilmesi,

Ogrenme siirecinde grup calismasina agirlik vererek ogrencilerin birlikte ve

tartisarak 6grenmelerine uygun ortamin saglanmasi,
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Egitim kurumunun imkan ve olanaklarmi g6z oniinde bulundurarak sadece sinif
igerisinde degil ‘miize’ ortaminda 6grencilere farkli bir 6grenme alaninin sunulmasi,

Sanat elestirisinin mesleki anlamda 6gretimine yonelik olarak 6gretmen adaylarina
icerisinde etkinlik ve farkli ¢aligma yontemlerini barindiran yaratici bir egitim siirecinin
sunulmasi 6nerilmektedir.

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak arastirmacilara;

Lisans diizeyinde sanat elestirisi alaninda aktif 6grenme anlayisinin uygulanmasi
lizerine aragtirmalarin arttirilmast,

Bir ders olarak sanat elestirisi kapsaminda miizelerin Kullanilmasina iligkin
arastirmalarin arttirilmasi,

Sanat elestirisinin, aktif 6grenme anlayisinin ve miize ortaminin birlikte kullanildig:

bir egitim siirecinin etkilerinin daha genis kapsamda incelenmesi 6nerilmektedir.
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herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak veya imha
edilecektir.

Gontilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir ederim.
Caligma hakkindaki sorulariniz: sibel.acikgoz91@hotmail.com adresime yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Ad1: Sibel ACIKGOZ
Cep tel: 05542577641

Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ogretmen Adayinin Ad-Soyadu:

imza:



mailto:sibel.acikgoz91@hotmail.com

EK-5. Ogretim Elemani izin Formu

OGRETIM ELEMANI iZiN FORMU

Bu arastirma, ‘Miizede Gergeklestirilen Aktif Ogrenme Temelli Sanat Elestirisi Etkinlikleri: Bir
Durum Calismast’ baglikli bir yiiksek lisans tez ¢aligmasi olup ‘Sanat Elestirisi’ dersi kapsaminda
aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilarak diizenlenen etkinlikler ve 6gretmen adaylarinin bu
siirece iligkin gorlsleri incelenmek istenmistir. Aragtirmanin 2016-2017 O6gretim yili bahar
doneminde sizin adiniza agilan SAN306 kodlu ‘Sanat Elestirisi’ dersi kapsaminda gerceklesmesi
planlanmaktadir. Yaklasik 2 haftalik uygulama siirecinde dersler gozlemlenecek, ardindan dgretmen
adaylar1 ile odak grup goriismesi yapilacaktir. Aragtirma verilerinin gegerlik ve giivenirliligini
saglamak, goriisme sirasindaki olasi kesintileri dnleyebilmek amaciyla bu goriismelerin ses kaydi
alinacaktir. Gozlem, ses kaydi ve dokiimanlar yalnizca bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Uygulama
sirecinde Ogretmen adaylarindan bilimsel veri olarak toplanacak her tiirlii dokiiman, ses ve
gozlemlerin ¢odzlimleri yapilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel yaymnlarda ve toplantilarda
kullanilabilecektir. Toplanan veriler gizlilik yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

Bu ¢aligmada tamamen kendi rizamla, 2016-2017 bahar déneminde adima agilan SAN306 kodlu
‘Sanat Elestirisi’ dersinin aragtirmanin hedefi dogrultusunda bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularimizi sibel.acikgoz91@hotmail.com adresime yo6neltebilirsiniz.

Aragtirmaci1 Adi: Sibel ACIKGOZ
Cep tel: 05542577641

Bu caligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aligmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Ogretim Elemaninin Ad-Soyadu:

Imza:
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EK-6. Ogretmen Aday1 Odak Grup Gériisme Formu

10.

11.

12.

ODAK GRUP GORUSMESI SORULARI

Uygulanan “Nesi var?” egitsel oyunu hakkinda goriisleriniz nelerdir? Aciklar misiniz?

Sonda: Katildiginiz bu etkinlik 6grenme siirecinizi_etkiledi mi? Etkilediyse nedenleri ile
agiklar misiniz?

Sonda: Katildiginiz bu etkinlikte kendinizi nasil hissettiniz?

Oykii yazma etkinligi hakkinda gériisleriniz nelerdir? Aciklar nisimz?

Sonda: Katildigimiz bu etkinlik 6grenme siirecinizi etkiledi mi? Etkilediyse nedenleri ile
agiklar misiniz?

Sonda: Katildiginiz bu etkinlikte kendinizi nasil hissettiniz?

Bulmaca etkinligi hakkinda goriisleriniz nelerdir? Agiklar misiniz?

Sonda: Katildigimiz bu etkinlik 6§renme siirecinizi etkiledi mi? Etkilediyse nedenleri ile agiklar
misiniz?

Sonda: Katildiginiz bu etkinlikte kendinizi nasil hissettiniz?

Aktif 6grenme etkinlikleri igerisinde 6grenci olarak roliiniizii nasil degerlendirirsiniz?
Alternatif: Geleneksel yontemlerle sinifta gercgeklestirilen bir ders siirecindeki roliiniizle
miizedeki aktif ogrenme etkinlikleri icerisindeki roliiniizii karsilastirdiginizda kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?

Aktif Ogrenme etkinlikleri icerisinde dersi veren Ogretim elemaninin roliinii nasil
degerlendirirsiniz?

Alternatif: Geleneksel yontemlerle sinifta gerceklestirilen bir ders siirecindeki 6gretim
elemaninin roliiyle miizedeki aktif 6grenme etkinlikleri icerisindeki roliinii karsilastirdiginizda
ogretim elemanini nasil degerlendirirsiniz?

Etkinlikler siirecinde grup olarak ¢alismak davraniglarinizi nasil etkiledi?

Sonda: Bu siiregte olumlu buldugunuz durumlar nelerdir?

Sonda: Bu siiregte olumsuz buldugunuz durumlar nelerdir?

Bu etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde olumlu buldugunuz durumlar nelerdir? Nedenleri
ile agiklar misiniz?

Bu etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde olumsuz buldugunuz durumlar nelerdir? Nedenleri
ile agiklar misiniz?

Uygulanan etkinliklerin miize ortaminda gergeklestirilmesi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
Sonda: Miize ortaminda kendinizi nasil hissettiniz?

Sonda: Geleneksel yontemlerle ve sinif ortaminda gerceklestirilen sanat elestirisi dersi ile aktif
o0grenme yontemiyle ve miizede gerceklestirilen sanat elestirisi dersini karsilagtirdiginizda ne
gibi farklar oldugunu diistinityorsunuz?

Aktif 6grenme etkinliklerinin sanat elestirisi dersi O6grenme siirecinize katki sagladigini
disiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

Sonda: Sanat elestirisi dersindeki basariniza bir etkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz? Nedenleri
ile agiklar misiniz?

Sanat elestirisi dersi kapsaminda gergeklestirilen aktif 6grenme etkinliklerinin 6gretmenlik
meslegi anlaminda sizlere katki sagladigini diisliniiyor musunuz? Aciklar misiniz?

Sonda: Mesleki hayatinizda aktif 6grenme etkinliklerini uygulamay1 diislinlir miisiiniiz?
Neden?

Belirtmek istediginiz bagka goriis ve onerileriniz var mi?




EK-7a. “Nesi Var?” Oyununun Y6nergesi

SAN306 SANAT ELESTIRISI

2016-2017 OGRETIM YILI BAHAR DONEMI
“NESI VAR?” OYUNUNUN YONERGESI

®  Grup iginde bir ebe belirleyiniz ve miize salonunun disina ¢ikartiniz.

®  Miize salonundaki bir eseri diger grup iiyeleri olarak inceleyiniz ve pedagojik elestirinin
ilk basamagi olan ‘betimleme’ asamasina uygun olarak eserde goriilen nesneleri ya da
sanat elemanlarini belirleyiniz. Ebenin bulmasini zorlastiracak en zor ipucunda karar

kilmiz.

® Ebeyi cagirniz ve ‘Nesi Var?’ diye sordugunda bu ipucunu sdyleyiniz. Eger eseri

bilemezse ikinci asamaya geginiz. Bu arada ebeyi tekrar salon digina ¢ikartiniz.

® Ebe salon disina ¢ikinca, pedagojik elestirinin ikinci basamagi olan ‘¢éziimleme’
asamasina uygun olarak eserde bulunan sanat elemanlarinin nasil diizenlendigine dikkat

ediniz ve ebeye sdylemek iizere bir ipucu belirleyiniz.

® Ebeyi cagirmiz ve ‘Nesi Var?’ diye sordugunda bu ipucunu sdyleyiniz. Eger eseri yine

bilemezse iiclincii asamaya geciniz. Bu arada ebeyi tekrar salon disina c¢ikartiniz.

® Oyunun Ugiincii kisminda pedagojik elestirinin diger basamagi olan ‘yorumlama’
asamasina uygun olarak eserin disavurumcu Ozelliklerine (sanat eserinde anlatilan ve

miimkiin olan fikirler, duygular, psikolojik haller vb.) dair bir ipucu belirleyiniz.

® Ebeyi cagirmiz ve ‘Nesi Var?’ diye sordugunda bu ipucunu sdyleyiniz. Eger eseri

bilemezse dordiincii asamaya geginiz. Bu arada ebeyi tekrar salon disina ¢ikartiniz.

® Oyunun dordiincii asamasinda pedagojik sanat elestirisinin son basamagi olan ‘yargr’
asamasina uygun olarak bu eserin Yansitmacilik, Bicimcilik, Anlatimcilik ve Islevsellik

kuramlarindan hangisi/hangilerine dahil oldugunu ebeye sdylemek {izere belirleyiniz.

® Ebeyi ¢agirmiz ve ‘Nesi Var?’ diye sordugunda bu ipucunu sdyleyiniz. Eger eseri yine

bilemezse biitiin agamalari sirasiyla (ebe eseri bulana kadar) tekrar ediniz.




EK-7b. “Nesi Var?” Oyununun Y dnergesi

SAN306 SANAT ELESTIRISI

2016-2017 OGRETIM YILI BAHAR DONEMI

Pedagojik Elestiri Asamalari

Pedagojik elestirinin amaci Ogrencilerin estetik ve sanatsal olgunlugunu gelistirmektir. Sanat
egitiminde benimsenen pedagojik sanat elestirisi yaklasimi dort bolimden olugmaktadir. Bu
boliimlerde esere iliskin su sorulara yanit aranir;

Betimleme:

-Yapit dikkatle incelenerek, ‘ne goriiyorum?’ sorusu sorulur.

-Sanat eserinin temasi-konusu nedir? (Yorum yapilmadan eserde goriilenler aktarilir)
-Bu ¢alisma hangi sanat formundadir?

-Yapitin tasarim elemanlarinin (renk, ¢izgi, doku vb.) 6zellikleri, yapittaki dagilimi ve yogunlugu
vurgulanarak betimlemesi yapilir. (Analitik ¢éziimleme yapilmadan sadece kisaca bilgi verilir)

Coziimleme:

-Sanat eserinin kompozisyon diizeni nasildir? (Yapitin bigimsel elemanlarinin hangi estetik ilkelere
gore diizenlenmis oldugu arastirilir) Form, ¢izgi, doku, renkler vb. tasarim 6geleri arasindaki iligkiler
¢oziimlenmektedir ve bu dgelerin olusturdugu iligkinin (uyum, ritim, birlik, kontrast vb. agisindan)
degerlendirilmesi gibi konulari iizerinde durulur.

Yorum:

-Sanat eserinin uyandirdig1 hisler nelerdir? (Bu hislere neden olan tasarim Ogelerinin 6zellikleri
belirtilerek aktarilir)

-Eserdeki zaman, mekan, sosyal ve kiiltiirel vb. 6zellikler, sanat eserinin toplumdaki fonksiyonu,
icerdigi evrensel mesaj ve simgeler nelerdir? (Eserdeki sakli anlamlarim kesfedilmesinin gerektigi bu
yorumlama evresinde sanat¢inin amacinin ne oldugu, neyi ifade etmek istedigi ortaya konmaya
caligilir)

Yarg::
-Bu eser hangi estetik yargi kuramina (yansitmaci, anlatimci, bigimci, islevei kuram) dahildir?
-Buna gore bu eser bagarili midir?

Yansitmaci kuram: Bu kurama gore bir eser reel diinyada goriilenlere benzedigi veya onlar1 anlattig
stirece basarilidir.

Anlatimc1 kuram: Bu kurama gore bir sanat eserinde en Snemli sey fikirlerin, duygularin (ruhsal
durum) izleyiciye aktarilmasidir.

Bigimci kuram: Bu kurama gore bir sanat eserinde en 6nemli sey sanat elemanlarinin sanat ilkelerine
gore etkili bir bigimde diizenlenmesidir.

Islevselci kuram: Bu kurama gére bir sanat eserinin toplumsal, siyasi, dini vb. bir islevi olmalidir. Bu
tiir eserlerde sosyal, dini, siyasi vb. konular etkili bir bicimde aktarilir.




EK-8a. Oykii Yazma Etkinligi Y®onergesi

SAN306 SANAT ELESTIRISI

2016-2017 OGRETIM YILI BAHAR DONEMI

MUZEDEKI BiR ESERDEN YOLA CIKARAK OYKU YAZMA

ETKINLiGININ YONERGESI

Izlenimci elestiri, eser hakkinda herkesce gecerli yargilar verilemeyecegi kanisinda oldugundan
eserin nitelikleri, yapist ilizerinde durmayip eserin uyandirdigi duygulari, yasantilari aktarir.
Elestirmen eserden ¢ok kendi duygularindan bahseder ve bundan dolay1 bu elestirel metnin degeri
esere dair goriiglerinin dogrulugundan degil metnin kendi sanatsal degerinden gelir. Bu etkinlik
calismasinda bir izlenimci sanat elestirmeni gibi davranip miizedeki bir eserden yola gikarak

grupea bir 8ykii yazmamz istenilmektedir. Oykiiyii yazarken asagidaki kurallara dikkat ediniz.

® Yazacaginiz dykiide miizedeki eserden yola ¢ikiniz, ykiiniiz i¢inde eserdeki ayrintilara yer
vermeye dikkat ediniz.

® Yazacaginiz Oykiiniin karakter/karakterleri, zamani, mekan/mekanlarina iliskin oncelikle
grup icinde tartisarak bir ana taslak belirleyiniz.

e Belirlediginiz bu ana taslak dogrultusunda, grup iginde tartigsarak oykiiyili tamamlayiniz.

e Oykiiyii okuduktan sonra gerekli diizeltmeleri ve ilaveleri yapabilir, baska ayrntilar
ekleyerek Oykiiniizii zenginlestirebilirsiniz.

e Oykiiyii tamamladiktan sonra grupga dykiiniize bir ad veriniz.

e Opykiiniiz en az 600 kelimeden olusmalidur.

e Opykiiniiziin giri-gelisme-sonug bdliimleri olmalidir.

e Opykiiniiz esere ait somut veya soyut dgeler icerebilir.

®  Grup ici tartigmalarda birbirinizin goriislerine saygili olmaya liitfen dikkat ediniz.




EK-8b. Oykii Yazma Etkinligi Y&nergesi

SAN306 SANAT ELESTIRIST

2016-2017 OGRETIM YILI BAHAR DONEMI

Grup Adi

Lo

Grup Uyeleri

© g > w N

Eser/Sanat¢1 Ada :

Oykiiniin Ad1

Ovykii Metni




EK-9a. Sanat Elestirisi Bulmacasi

SANAT ELESTIRiSI BULMACASI

10 I

11 |

1] |

Miizede yer alan eserden yola ¢ikarak asagidaki sorulari bulmaca {izerinde yanitlayiniz

IS

Eserin sanat¢isinin adi

Eserin tiirii

Eserde etkin olan sekil tiirii

Eserin teknigi

Eser igerisinde ii¢ boyutlu bir figiir betimlenmedigi ig¢in hangi temel tasarim
Ogesinden sz edilemez

Eserde yer alan renklerden biri

Resimde zitlik ilkesini saglayan temel tasarim 6gesinin ad1

Eserde saglanan tasarim ilkelerinden biri

Eserdeki baskin renk tiirii

Eserdeki baskin ¢izgi tiirii

Eserdeki hakim renk tonu

Eserde yiizey boyunca dolanan ¢izgilerle saglanan temel tasarim ilkesinin adi




EK-9b. Sanat Elestirisi Bulmacasi, Temel Tasarim Ogeleri ve Temel Tasarim Ilkeleri

Temel Tasarim Ogeleri
Cizgi: Temel tasarimda uyum ve armoniyi olugturmak i¢in benzer ve ayni tarzda ¢izgiler kullanilir. Ritim ve zitlik
ifadesi i¢in farkl karakterde ve olgiilerde ¢izgilerden yararlanilir. Dikey, yatay, diyagonal, egri ve zik zak olmak
lizere bes gesit ¢izgi vardir.
Yon: Yon, yerlesim diizeninin ve sisteminin orgiitlenisini belirler. Yon, hareketi olusturan zit gii¢lerin, kuvvetlerin
catigmasi ile elde edilen ‘ritim’ anlatimlarini belirleyen temel bir 6gedir. Ayrica hem derinlik duygusunu hem de
algisini etkiler ve belirler.
Sekil: Sanatci tarafindan kullanilan sekiller, kullanildiklar ¢evreye ve kosullara bagli olarak cesitli terimlerle ifade
edilirler. Sekiller kendi igerisinde; geometrik sekiller, organik sekiller gibi tiirlere ayrilirlar. Bigim ise ti¢ boyutlu
hacme doniistiiriilmiis bir sekildir. Daire, bir sekildir; ilgili bicimi kiiredir. Uggen ise, piramidin bir siluetidir.
Doku: Varliklarin gérme ve dokunma duyularimizla kavrayabildigimiz dis yapit Ozellikleridir. Varliklara
dokundugumuzda elimizle algilayabildigimiz dokulara ‘gergek doku’ denir. Dokunma duyumuzla hissetmedigimiz
halde yalnizca goziimiizle algilayabildigimiz dokulara ise ‘gdrsel doku’ adi verilir. Sert dokular ruhsal yapiyi
giidiimlerler; hareketlilik, miicadele tesiri yaratirlar. Yumusak dokular ise rahatlik, huzur, sessizlik, dinlendirici
etkileri yaratirlar.
Ton Degeri/Isik-Golge: Gorsel sanatlarda ‘ton’ tasarim dgelerinden birisidir. Tarih boyunca, sanatgilar eserlerinde
gorsel kompozisyon olusturmak, derinlik algis1 yaratmak, objelere ii¢ boyutlu goériiniim kazandirmak, ilgiyi ve
vurguyu arttirmak amaciyla tondan faydalanmiglardir. Ton degeri bir objenin iizerine diisen 1sikla iligkilidir. Isik-
golge etkileri ton degeridirler. Isik, objeyi her noktadan ayni siddetle aydinlatmadigi i¢in 15181n gelis yoniine yakin
yiizeyler daha fazla 151k aldigindan acik; 1s13a uzak ve arkada kalan ylizeyler daha az 151k alacagindan koyu
gortiniirler resim dilinde buna ‘agik-koyu’ denir.
Hareket: Bir sanat eserindeki nesnelerin hareket hissi uyandiracak sekilde diizenlenmesidir. Ritim de harekete
baglidir ve tekrarlanan unsurlarin ve araliklarin farkli diizenlenmesi ile esere hem hareket kazandirilir hem de degisik
ritimler yaratilir.
Espas (Aralik)/Mekan: Resimde negatif ve pozitif 6geler vardir ve negatif 6geler espasa, mekéna isaret ederler. Bu
bakimdan espas 6gesi ‘aralik’ demektir. Bu anlamda aralik; yiizeyler, cisimler arasindaki uzakliktir. Mekan ise her
seyin icinde oldugu tanimlanamaz bir bosluk olarak tanimlanabilir. Iki boyutlu diizlemde derinlik yanilsamasinin
olusturulmasinda bagka bir yol da renklerin ve ton degerlerinin kullaninu ile yapilir.
Renk: Basit bir tanimlamayla “ig1gin cisimlere ¢arpmasiyla yansiyan iginlarin géziimiizde olusturdugu her bir
duyuma” renk denir. Renkler insanlar iizerinde psikolojik olarak yarattiklar: etkiye gore sicak ve soguk diye ikiye
ayrilir. Sicak Renkler; Kirmizi, Turuncu, Sari diye bilinirler. Soguk Renkler; Yesil, Mavi, Mor diye bilinirler.
Olcii: Olgii, “var olan seylerin uzayda kapladiklar1 yerin, islevlerin vb. degerlerinin birimlendirilmesi” seklinde
tanimlanabilir. Oran ise “nesnenin kendi iginde veya bagka nesnelerle renk, bigim, leke anlaminda ya da boyutlar
arasinda dengeli bir biitiinliik olusturulmasina yonelik estetik iligkilerdir”. Proporsiyon yani ‘oran-oranti’ ise
“diizenleme elemanlarinin birbiriyle veya biitiinle 6l¢ii veya boyut agisindan iliskisine isaret eder”.

Temel Tasarim Ilkeleri
Tekrar/Ritm: Bir 6genin birden fazla sayida kullanilmasi ‘tekrar’t meydana getirir. Birbirine benzer 6geler yan yana
goriildiigiinde benzerlik birlestirici olur ve tasarim ¢abuk algilanir, biitiinliik etkisi verir. Kompozisyonda ritim ilkesi
renk kullanimi yardimiyla da gergeklesmektedir.
Vurgu/Egemenlik: Temel tasarim egitiminde egemenlik bir kompozisyonu olugturan 6geler arasinda en baskin
6genin olusturdugu yapiya denir. Biyiiklik-kii¢iiklikk, aciklik-koyuluk, sade-karmasik ya da farkli renklerin
kullanimi gibi karsilikli etkilesimli gorsel ozellikler tasiyan objelerle zitlik saglanarak tasarimda vurgu saglanir.
Tasarimda vurgu objelerin merkeze olan konumlartyla da saglanir.
Denge: Bir kompozisyon diizeninde bigimlerdeki yon, renk, 1s1k-golge elemanlarinin uyumlu diizenlenmesiyle
denge olusur. Simetri kullanilarak gorsel denge saglanmasi i¢in kompozisyon alani iki esit par¢aya boliinerek ve her
iki tarafta ayn1 6zelliklere sahip objeler kullanilarak meydana getirilir. Simetrinin tam tersi olan asimetriyle de gorsel
denge meydana getirilir. Asimetrik denge birbirinden tamamen farkli objelerin kullanimi ile olusturulur.
Birlik/Uygunluk/Armoni: Tasarimda kullanilan objelerin sekil, ton, renk ya da doku gibi gorsel 6zellikleri kademeli
gecislerle kendi aralarinda bir biitiinlik saglandiysa, basarili bir bigimde ‘armoni’ elde edilmistir denilebilir.
Tasarimda tekrar sadece armoni olusturmakla kalmayip izleyicinin ilgisini de ¢ekmektedir. Tasarimda armoniyi
saglamanin bir yolu da kompozisyonda kullanilan elemanlarin yansimasi olarak tanimladigimiz, benzer dzelliklere
(renk, stil, igerik, tipografi gibi) sahip elemanlarin kullanilmasidir. Bir sanat eserinde biitiin 6gelerin aralarinda iliski
ile amacin vurgulanacag bitiinligiin olusturulmasina da “birlik’ denir.
Zithk-Cesitlilik: Karsitlik, kontrast gibi kelimelerle es anlamli olan ‘zithk’ tasarimdaki temel dengeyi
olusturdugundan monotonluk yikilir. Tasarim ya da herhangi bir sanat eserinin heyecan verici, merak uyandirici,
canl, fark edilebilir, kigkirtici, carpict olmasini saglar. Cesitlilik, tasarimin farkli durum, form, sekil, farklilik, vurgu,
farkli boyut ve oranlarindaki kalite veya durumudur.




EK-10. Ogretmen Aday1 Odak Grup Goriismesi Metin Onay1 Formu

OGRETMEN ADAYI ODAK GRUP GORUSMESiI METIN ONAYI FORMU

Bu arastirma, ‘Miizede Gergeklestirilen Aktif Ogrenme Temelli Sanat Elestirisi Etkinlikleri: Bir
Durum Caligmast’ baglikli bir yiiksek lisans tez ¢caligmasi olup ‘Sanat Elestirisi’ dersi kapsaminda aktif
o0grenme yontem ve teknikleri kullanilarak diizenlenen etkinlikler ve 6gretmen adaylarinin bu siirece
iliskin goriisleri incelenmek istenmistir. Arastirma, tez danisman1 Dr. Ogr. Uyesi Kibar Evren Bolat
Aydogan adina 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde agilan SAN306 kodlu ‘Sanat Elestirisi’ dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Yaklasik 2 haftalik uygulama siirecinde dersler gézlemlenmis,
ardindan sizlerle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin gegerlik ve
glivenirligini saglamak, goriisme sirasindaki olasi kesintileri 6nleyebilmek amaciyla bu goriismelerin
ses kaydi alinmistir. Uygulama siireci sonunda, sizlerle gergeklestirilen odak grup goériismesine ait
veriler ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler, bilimsel yayinlarda ve toplantilarda kullanilabilecektir. Bu
bakimdan aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak amaciyla odak grup goriismesine ait
metinleri okuyarak teyit etmeniz gerekmektedir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Sizden toplanan, rahatsizlik verebilecek
ve onaylamadiginiz veriler ¢alismadan ¢ikarilacak veya imha edilecektir.

Ogretmen aday1 odak grup goriismesi metin onayr formunu okumak ve degerlendirmek iizere
ayirdigimiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularinizi §**** g******g* @hotmail.com adresime yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci1 Adi: Sibel ACIKGOZ

Cep tel: Q5 * kot

Bu ¢aligmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aligmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ogretmen Adayinin Ad-Soyadi:

Imza:



mailto:sibel.acikgoz91@hotmail.com

EK-11a. Arastirmanin Caligma Grubunun Oykii Calismasi (Sayfa 1)
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EK-11b. Arastirmanin Calisma Grubunun Oykii Calismasi (Sayfa 2)
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EK-12. Arastirmanin Calisma Grubu Tarafindan Coziilen Sanat Elestirisi Bulmacasi

T,
A 2 s .,

T
£

S = sens
SANAT ELESTIRISI BULMACASI
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e Miizede yer alan eserden yola gikarak asagidaki sorulari bulmaca iizerinde yamtlayiniz

Eserin sanatgisinin adi

Eserin tiirii

Eserde etkin olan sekil tiirii

Eserin teknigi

Eser igerisinde ii¢ boyutlu bir figiir betimlenmedigi i¢in hangi temel tasarim &gesinden s6z
edilemez

Eserde yer alan renklerden biri

Resimde zitlik ilkesini saglayan temel tasarim 6gesinin adi

Eserde saglanan tasarim ilkelerinden biri

9. Eserdeki baskin renk tiirii

10. Eserdeki baskin gizgi tiirii

11. Eserdeki hakim renk tonu

12. Eserde yiizey boyunca dolanan gizgilerle saglanan temel tasarim ilkesinin adi
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